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N&o é tao dificil dominar a arte de perder;
tanta coisa parece preenchida pela intengdo de ser perdida

que sua perda ndo é nenhum desastre.

(Elizabeth Bishop)



RESUMO

O presente trabalho é uma proposta didatica a ser aplicada nas aulas de lingua inglesa de uma
turma de 3° ano do Ensino Médio, com vistas ao letramento literario. Para tanto, selecionamos
0 género lirico, com 0 poema “A arte de perder”, da poeta estadunidense Elizabeth Bishop.
Nesse sentido, a pesquisa se configura como uma mediacao pensada, em termos metodologicos,
a partir de procedimentos da sequéncia basica de Rildo Cosson (2014), com foco em contribuir
para o desempenho dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem das literaturas em
lingua inglesa. Quanto a categoria de analise que mobilizara as atividades de leitura e
interpretacdo, escolhemos as perdas, central na construcdo do poema desde o titulo. Por fim,
como aporte tedrico, utilizaremos estudos de autores como Mota (2018), Cosson (2014), Bozza
(2013), Kramsch (2013), Barbosa (2011), Pinheiro (2008), Zumthor (1997), entre outros.

Palavras-chave: Elizabeth Bishop. Letramento Literario. Lingua Inglesa. Poesia. Sequéncia

didatica.
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ABSTRACT

The present work is a didactic proposal to be applied in the English language classes of a 3rd
year high school class, with a view to literary literacy. For that, we selected the lyrical genre,
with the poem “The art of losing”, by the American poet Elizabeth Bishop. In this sense, the
research is configured as a mediation thought, in methodological terms, from procedures of the
basic sequence of Rildo Cosson (2014), with a focus on contributing to the performance of
students in the teaching-learning process of English-language literatures . As for the category
of analysis that will mobilize reading and interpretation activities, we chose the losses, central
to the construction of the poem since the title. Finally, as a theoretical contribution, we will use
studies by authors such as Mota (2018), Cosson (2014), Bozza (2013), Kramsch (2013),
Barbosa (2011), Pinheiro (2008), Zumthor (1997), among others.

Keywords: Elizabeth Bishop. Literary Literacy. English language. Poetry. Following teaching.
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1. INTRODUCAO

E consenso que o processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira deve
considerar tanto os aspectos linguisticos quanto a promocéo do contato com as culturas que sdo
parte constituinte de uma lingua; ambos sdo imprescindiveis a formacg&o social e académica do
individuo (TIBERIO, 2013). S6 assim a aprendizagem da lingua estrangeira na formag&o do
aluno possuird um real significado, podendo contribuir para o desenvolvimento das habilidades
de leitura, escrita, compreensdo e comunicacdo oral, que sdo qualidades essenciais para a
criacdo de senso critico e protagonismo de um individuo (BRASIL, 2006).

Segundo Carvalho e Briglia (2013), atualmente, os problemas enfrentados pelos
professores de Lingua Inglesa, no cenario da escola publica brasileira, abrem espacos de
discussdao com olhares voltados para as metodologias de ensino, bem como acerca do papel do
educador em sala de aula. Estas afirmagdes se pautam em problemas recorrentes, como a
desmotivacdo dos estudantes e estratégias inadequadas de abordagem dos contetdos de ensino
de Lingua Inglesa. Ainda segundo os autores supracitados, € papel dos educadores e
pesquisadores buscarem instrumentos que contribuam para minimizar esses problemas; a
leitura como pratica recorrente, por exemplo, se mostra uma alternativa promissora,
construindo um conhecimento de base firme para fins emancipatérios. Lembremos, no entanto,
que tal acdo requer um comprometimento maior dos educadores (CARVALHO e BRIGLIA,
2013).

Uma pratica de ensino adequada exige o uso de diferentes abordagens; no caso do
letramento no ambito do ensino de linguas, de diferentes géneros, com destaque para 0s
literérios. A poesia, por exemplo, se mostra como uma alternativa possivel e importante, capaz
de desenvolver o senso critico e melhorar habilidades linguisticas. No entanto, reconhecemos
que a sua mediacdo em lingua inglesa implica em uma série de dificuldades, ja que a escola ndo
costuma formar alunos proficientes, dai a nossa necessidade de, mesmo apresentando o texto
na lingua de origem, no nosso caso, o inglés, levar, também, a traducao.

Em termos metodoldgicos, este trabalho consiste em uma investigacdo qualitativa e de
carater descritivo, por meio da revisdo bibliografica e a fim de subsidiar as discussdes tedricas,
mas tem, também, um viés interventivo. Em sintese, fundamenta-se em duas etapas: 19
investigacao dos conceitos e abordagens do ensino de linguas estrangeiras e do uso de poemas

para o ensino de Lingua Inglesa no ensino médio; 2%) elaboragdo de uma proposta de mediacéo
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do poema “A arte de perder”, de Elizabeth Bishop, com base na metodologia de Rildo Cosson
(2014).
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2. A POESIA NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

2.1 A importancia da literatura para o Ensino de Lingua inglesa: breves consideracdes

No contexto atual da educacdo literaria, constatamos alguns desafios para a sua
realizacdo, tais como 0 acesso a obras em consonancia com os interesses dos estudantes e
visando a uma abordagem adequada, o que implica, por exemplo, em uma diversidade de
géneros literarios e temas abordados. Para Cosson (2014), a maior barreira no tocante a
construgdo do saber literario em sala de aula diz respeito a preparacdo dos estudantes para a
recepcao e interpretacao dos textos.

Destaca-se, assim, a importancia de metodologias que tratem a literatura como
prazerosa e eficiente no contexto estudantil (SILVA, 2005). Para a autora, “a leitura ¢ a
literatura sofrem um processo de escolarizagdo, no qual o artificialismo revela-se de modo
recorrente por meio de atividades, exercicios escolares isolados, sem que o aluno perceba a
leitura como agdo cultural historicamente constituida” (SILVA. p. 2, 2005). Em contrapartida,
€ necessario o0 uso de géneros literarios diversos, com destaque para os literarios, que
conseguem envolver aspectos humanos os mais diversos possiveis, trazendo ao leitor uma
experiéncia impar, inclusive no que concerne ao enfoque em lingua estrangeira e o acionamento
das mais diversas competéncias linguisticas. Acerca desta discussao, Bozza e Calixto (2013)
afirmam que diversas praticas podem ser despertadas e executadas com uso de leituras de
diversos géneros:

Considerando a concepcéo discursiva que norteia as Diretrizes Curriculares,
entende-se que, ao interagir com o texto, ha a possibilidade de se explorar as
quatro praticas discursivas: a leitura, a oralidade, a escrita e a compreenséo
auditiva, haja vista que, em situaces reais de comunicacdo, elas ndo se
manifestam isoladamente, pelo contrario, sdo influenciadas umas pelas outras
(BOZZA e CALIXTO, 2013)

Os autores ainda completam que tais praticas contribuem ndo somente para o
desenvolvimento de habilidades para estudantes em sua lingua mée, mas, sobretudo, em lingua
estrangeira, engatilhado pelo contato dos estudantes com os diversos géneros textuais existentes
em cada lingua (BOZZA e CALIXTO, 2013). Desta forma, afirmam:

Acredita-se que toda essa “descoberta da literatura” em lingua materna possa
ser estendida as aulas de Lingua Inglesa, possibilitando a exploracdo dos
conhecimentos linguisticos, discursivos, sécio — pragmaticos e culturais dos
alunos, promovendo o acesso as diferentes manifestacdes culturais, nao
somente as culturas norte-americana e britanica, desenvolvendo o senso
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critico, comparando obras de autores nacionais e estrangeiros, percebendo as
influéncias e os processos intertextuais (BOZZA e CALIXTO, 2013, p.2).

Esse conhecimento, notadamente, contribuird para cada estudante perceber-se em seu
ambiente como protagonista cada vez que transpassar uma barreira ao decifrar as nuances de
cada texto, sendo palpavel sua nocdo de gramatica e compreensdo de escrita ao longo do
percurso de aprendizado. Segundo Tibério (2013), a literatura ja foi a principal fonte para o
ensino da lingua estrangeira durante a era da Abordagem da Gramatica e Traducdo, mas esta
forma de ensino ndo permaneceu atuante por muito tempo, sendo substituida pela abordagem
comunicativa em lingua estrangeira, mudando o pensamento em relagéo a seu uso, considerado
ndo importante para o desenvolvimento de habilidades comunicativas para o mercado de
trabalho.

Ainda conforme o autor supracitado, durante muito tempo acreditou-se que o
aprendizado do inglés deveria ser mais funcional, com objetivos especificos, como o inglés para
negdcios e turismo, sem a conotacao cultural do texto literario (TIBERIO, p.19, 2013). Em

resposta a esta ideia, Bozza e Calixto (2013) afirmam que:

A aula de Lingua Estrangeira também deve possibilitar ao aluno o
reconhecimento e a compreensdo da diversidade linglistica e cultural,
engajando — o discursivamente a fim de que, criticamente, possa construir
significados em relagcdo ao mundo em que vive e o texto literario pode ser um
excelente recurso para que isso ocorra, considerando que, por meio da
Literatura é possivel promover reflex6es sobre questdes de poder e as
ideologias dominantes presentes na sociedade, auxiliando para a formacéo de
um individuo critico capaz de construir significados, respeitar e reconhecer
diferentes culturas (BOZZA e CALIXTO, p. 4, 2013).

Dessa forma, Mota (2010 apud Tibério (2013) afirma que o uso de textos literarios no
ensino da lingua inglesa pode contribuir para a formacdo educacional que aborde questfes
culturais de varios paises e varios espagos sociais cujas realidades possam somar positivamente
no aprendizado individual de cada estudante, fazendo com que a aprendizagem da nova lingua

ndo seja voltada somente a comunicagdo (MOTA, 2010).

2.1. Os caminhos para se trabalhar com a poesia

Para Barbosa (2013), a poesia € uma arte, e esta € inerente ao ser humano, e, mesmo

em sociedades mais pretéritas, ela ja se mostrava presente e se manifestava:
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[...] podemos dizer que a poesia € aquele qué que nos move, que nos desperta,
que nos invade, que nos faz seres humanos, em quaisquer épocas e condigoes.
Portanto, colocar o aluno em contato com a poesia, podera possibilita-lo
momentos de reflexdo, conhecimentos e de encontro consigo mesmo
(BARBOSA, 2013, p. 5).

Ja para Santos (2015), “a literatura pode ser um elemento catalisador de mudangas
positivas na vida dos estudantes, logo se espera que tal projeto seja elemento de estimulo para
a descoberta do prazer da leitura literaria, sobretudo da poesia”. Nesse contexto, consideramos
varios desafios, como o de reproduzir praticas relevantes nas quais a poesia possa contribuir
positivamente na formacdo estudantil de alunos no ensino médio regular; sobretudo,
considerando que os desafios atuais sdo cada vez mais complexos de ultrapassar, advindos
grande parte da tecnologia enraizada no contexto de vida dos estudantes e educadores. Mas vale
destacar que ha diferencas entre a abordagem comunicativa da lingua inglesa e da literatura
brasileira, que podem, no entanto, unir-se de modo que a pratica literaria ndo apresente barreiras
impeditivas no processo de ensino.

Entre as diversas vantagens que a poesia traz nesse sentido, Averbuck (1991) afirma

que:

A poesia pode desenvolver a personalidade, formar o gosto e a sensibilidade,
possibilitar a crianga o falar e o conhecimento do proprio “eu”, ela auxilia a
compreensdo da comunicagdo do irracional e do incomunicével, funcionando
como “antidoto em uma civilizagdo urbana e técnica.” (ABERBUCK, 1991,
p.68-69)

A poesia poderd, portanto, assumir um papel relevante no contexto de ensino. Usa-la
em sala de aula pode possibilitar ao aluno entrar em contato com formas, temas, jogos
linguisticos e sonoros, bem como com contextos culturais diversos. Os poemas sao feitos para
serem apresentados e interpretados a partir de um determinado modelo, situacdo e contexto.
Dessa forma, vale salientar que deve-se sentir o poema e ndo apenas recebé-lo como algo fixo,
mas, ao contrario, como algo que contribuira para a formacéo do individuo pensante e sensivel
ao trabalho cuidadoso com a linguagem poética.

Para Paul Zumthor (1997), para se trabalhar a poesia com oralidade dever-se-a

considerar que ela manifesta-se:

[...] em relagdo ao “horizonte de expectativa” dos ouvintes: aquém de qualquer
julgamento racional, o texto responde a uma questéo feita em mim. As vezes,
ele a explicita, mitificando-a, ou entdo afasta, ou ironiza; esta correlacdo
permanece sempre como ponto de ancoragem em nossa afetividade profunda
e nossos fantasmas, em nossas ideologias, nas pequenas lembrancas diérias,
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ou até em nosso amor pelo jogo ou atracdo pelas facilidades de uma moda.
(ZUMTHOR, 1997, p. 67).

H& também que considerar a maneira de utilizacdo dos poemas em cada contexto de
sala de aula, pois, como relatado por Barbosa (2013), “embora haja [...] identificagdo dos jovens
com o texto poético, eles apresentam muitas dificuldades para perceberem 0s seus
plurissignificados, talvez seja pela pouca relevancia que tais textos tém no espaco escolar
(BARBOSA, p. 5, 2013)”. E, dessa maneira, € esperado que o educador busque diversas
maneiras de apresentar 0 poema para 0s jovens estudantes, de modo que estes compreendam e
facam uso de todas as particularidades que cada verso proporcione conforme o encontro com o
contexto de vivéncias e conhecimentos de cada um.

Deve-se, assim, tomar cuidado para que o trabalho com a poesia em sala de aula seja
realizada de uma maneira adequada, fazendo com que os alunos se atentem para as varias
potencialidades formais e tematicas que o género suscita e buscando caminhos que nédo fiquem
apenas nos padrdes recomendados pelos livros didaticos, os quais restringem, muitas vezes, a
poesia a questdes de analise formal. De acordo com Pinheiro (1998), o livro didatico deve servir

de apoio, mas ndo pode ser reservado como a Unica fonte de trabalho.
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3. UM POUCO SOBRE A POESIA DE ELIZABETH BISHOP

Elizabeth Bishop é considerada, pelos criticos, como uma das maiores poetas norte-
americanas do século XX. N&o apenas por essa razdo, mas pensamos, também, que o0 seu
estreito contato com a cultura brasileira, tendo, inclusive, morada muitos anos no Brasil, pode
ser um ele de aproximacéo e interesse dos alunos por sua poesia, a qual, como apresentamos na
Introducéo, pretendemos trabalhar com os alunos do terceiro ano do Ensino Médio por meio do
seu poema mais famoso: “One Art” (A arte de perder). Ao tratar de um dos sentimentos mais
dificeis e recorrentes para o ser humano, as perdas, Bishop as apresenta, como o proprio titulo
nos diz, como uma espécie de arte, constantemente exercitada por todos e em diversos ambitos
da vida, desde perdas materiais até perdas mais abstratas, subjetivas.

Apesar de néo ter escrito muitos livros, Elizabeth Bishop teve grande reconhecimento
em vida, ganhando prémios importantes, a exemplo do Prémio Pulitzer, em 1956. No Brasil, as
antologias mais conhecidas da sua obra sdo: Poemas (1990), com traducdo de Horacio Costa,
Poemas do Brasil (1999) e, mais recentemente, Poemas escolhidos de Elizabeth Bishop (2012);
esses dois ultimos traduzidos pelo também poeta Paulo Henriques Brito.

Contextualizando-a em meio a seu tempo, podemos afirmar que, “pertencente a
primeira geracdo de poetas de lingua inglesa para quem as conquistas do modernismo ja
representavam um fato incontestavel, para quem T.S Eliot, Ezra Pound, Wallece Stevens e a
prépria Moore eram menos figuras revolucionarias que mestres cuja obra era preciso estudar,
emular e — quando chegasse a hora — deixar para tras”. (BRITTO, 2012, p. 15)

Ainda segundo Paulo Henriques Britto (2012), lida, em sua primeira fase, como
pertencente a uma tradicdo de imagistas e dialogando com os surrealistas, 0 que marcaria de

maneira mais singular a sua producao seria:

uma tensdo entre, de um lado, a objetividade aparente do olhar, a secura da
linguagem, a disciplina da forma, e, de outro, um contetdo fortemente
emocional — jabilo [...] mas com mais frequéncia angustia, desespero, panico,
- mantido em segundo plano por efeito de uma técnica apurada. (BRITTO,
2012, p. 1)

Essa tensdo nds podemos, por exemplo, encontrar no poema que sera objeto da nossa
proposta, publicado, originalmente, no livro Geography Ill (Geografia Il1), de 1976. Nele,
percebemos o rigor formal em seus cinco tercetos e um quarteto, em suas rimas e outros recursos
que contribuem para a métrica ¢ a sonoridade do poema, como na repeticdo do “I lost” (Perdi),

nos ultimos dois tercetos. Além dos jogos sonoros, hd um jogo de ideias insistente, que aponta
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para a constatacdo de que, por repetir-se tanto nas experiéncias cotidianas, “The art of losing
isn’t hard to master” (A arte de perder ndo ¢ nenhum mistério), mas exige tanto
emocionalmente do sujeito que perde que é necessario realizar um exercicio apurado,
“ensinado” ao longo dos versos. Vejamos: “Lose something every day” (Perca um pouquinho a
cada dia) — segunda estrofe; “Then practice losing farther, losing faster” (Depois perca mais
rapido, com mais critério) — terceira estrofe.

Essa l6gica racional, revelada na objetividade e no rigor da forma, como disse Brito
(2012), convive, no poema, com o sentimento devastador de perder: coisas, pessoas, viagens,
cidades, casas, bens familiares de estimado valor, a exemplo do reldgio da mae, até a perda do
objeto amoroso, que é revelada na tltima estrofe. Mas, mesmo ela o sujeito lirico faz questao
de passar pela racionalidade: “- Even losing you [...] I shan’t have lied.” (- Mesmo perder vocé
[...] ndo muda nada.”

E, justamente, essa tensdo observada por Paulo Henriques Britto entre a forma e a
revelacdo dos sentimentos que pretendemos abordar na mediacdo do poema que sera proposta
para sala de aula, de modo a aproximar o aluno daquela que é considerada a marca singular da

poeta norte-americana.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A mediacdo do texto literario no ambiente de sala de aula deve explicitar qual objetivo
a pratica literaria deseja alcancar, conforme nos alerta Cosson (2014). No nosso caso,
pretendemos aproximar o aluno da singularidade da poesia de uma das poetas de lingua inglesa
mais importantes do século XX, a partir de uma tematica comum a vida de todos: as perdas,
tanto materiais quanto afetivas.

Dessa forma, de acordo com o autor supracitado, ndo basta apresentar a literatura aos
estudantes e aguardar respostas cartesianas como produto do trabalho de ensino, pois as praticas
literérias contribuem para a construgdo de um senso cognitivo em cada estudante que néo pode
ser medido por ferramentas quantitativas. Sendo assim, a func¢do da literatura no processo de
ensino se pauta no desenvolvimento do pensamento critico de cada estudante, sobretudo para
que este possa compreender 0 mundo ao seu redor, bem como as especificidades da linguagem
literaria. Ao entrar em contato com a literatura, pretendemos acionar o que Antonio Candido,
em seu famoso texto O direito a literatura, chama de funcdo humanizadora, ou seja, colocar o

aluno em contato com sentimentos e experiéncias caras a vivéncia humana. De acordo com ele:

Entendo aqui por humanizagdo (ja que tenho falado tanto nela) como um
processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢cdo do saber, a boa disposi¢do para com
0 proximo, o afinamento das emocBes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcéo da complexidade do mundo
e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em gque nos torna mais compreensivos e abertos para
a natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 1995, p. 180)

Amparados, pois, na funcdo humanizadora apresentada por Candido e em
procedimentos sugeridos na sequéncia didatica de Rildo Cosson (2009), mediaremos o dialogo

sobre a poesia de Elizabeth Bishop.
4.1 Procedimentos da sequéncia bésica
A sequéncia bésica do letramento literario proposta por Cosson (2014) é dividida em

quatro etapas. A primeira delas, a motivacdo, procura capacitar o estudante para gque este

“adentre” no universo do texto. No tocante a pratica da motivacao, Corchs (2006) destaca:
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[as] atividades em sala de aula envolvendo as quatro habilidades da lingua
devem ser diferentes e estimulantes, o que contribuird para o aumento da
motivacao dos alunos em resolvé-las. O uso da literatura em sala de aula pode
ser algo desafiador e a diversidade de atividades relacionadas com poemas,
contos, pecas e pequenos romances podem despertar o interesse dos alunos
(CORCHS p. 40, 2006).

Em consonancia com a ideia anterior, Tibério (2014) completa, afirmando que o uso
de diversos géneros literarios pode contribuir positivamente no desenvolvimento de atividades
que estimulem a curiosidade dos estudantes. Dai que, numa etapa como a da motivacao, pode
funcionar bem uma musica, um material audiovisual, entre outros géneros e linguagens; o que
ndo pode ser perdido de vista, entretanto, é a relagdo com o texto principal, que pode ser uma
aproximacdo formal, tematica, entre outras que o professor possa considerar relevante.

Em seguida, temos a segunda etapa, denominada introducdo, na qual realiza-se a
apresentacdo do autor e da obra. Aqui, o professor deve ser criativo e evitar, a0 nosso ver, uma
apresentacdo meramente expositiva. Levar, por exemplo, uma curta entrevista, um video, fotos
do autor e materiais do tipo pode ser interessante. ApOs essa etapa, que, a exemplo da
motivacdo, deve ser mais rapida, é hora de realizar a leitura do texto em si. Essa leitura pode
ser realizada de diversas formas, a depender das competéncias leitoras da turma e dos objetivos
tracados: pode ser silenciosa, individual, coletiva, oral, com apenas o professor lendo ou
convidando todos a compartilharem a leitura.

Nessa etapa, especialmente se ela for feita na lingua inglesa, o acompanhamento do
professor objetiva contribuir para que o estudante leitor ndo se perca no caminho da leitura, por
meio de explicacbes de vocabuldrio ou mesmo apresentando o contexto literéario, a fim de
manter o aluno interessado e centrado no estudo da obra.

A Ultima etapa, a interpretacdo, para Cosson, (2014), ocorre em dois momentos
distintos, sendo um internamente e o outro externamente. O momento interior compreende a
decifracdo, ¢ denominado ‘“encontro do leitor com a obra”. Esse encontro ¢ pessoal e
intransferivel e compde o nlcleo de experiéncia da obra literaria. Nao deve jamais ser
substituido por outras formas de disseminacdo, pois somente com a leitura cumpriria seu papel
de fato, sendo impar, pois considera o que somos no instante da leitura, sendo pessoal e intimo,
mas sem perder o carater social da pratica de leitura literaria. O segundo momento, o exterior,
é quando se materializa o que foi interpretado nos textos, como ato de construcdo de sentido
em uma determinada comunidade (COSSON, 2014, p. 65). Nesse contexto o autor destaca que
a escola possui carater fundamental na formagao do aluno leitor pronto para conseguir alcancar

as beneficies do texto literario.
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5.“A ARTE DE PERDER” EM SALA DE AULA: APRESENTANDO A PROPOSTA

Dando inicio a nossa proposta de mediac&o, a fim de trabalhar a motivacéo (duas aulas
de 45 minutos cada) em sala, propomos 0 uso de um género textual muito proximo ao poema:
a cancdo. Para tanto, escolhnemos uma das mais conhecidas do grupo Tités: “Epitafio”. Presente
no album Melhor Banda de Todos Os Tempos da Ultima Semana, lancado em 2002, a cangéo
foi composta por Sérgio Brito e é também interpretada por ele. Esta tornou-se single da banda
e apresenta arrependimentos que podem surgir caso se constate, geralmente em um momento
proximo a morte, que ndo se viveu de acordo com o que deveria, de fato, ter sido priorizado.
Esses arrependimentos se convertem, na cangdo, em sugestdes de epitafio, isto €, mensagens
para se escrever na lapide, aproximando-se, portanto, da tematica das perdas, pois partem de
um estado/sentimento de perda do que se poderia/deveria ter vivido, mas que fora deixado em

segundo plano. Vejamos a letra:

Epitéafio
(Titas)

Devia ter amado mais

Ter chorado mais

Ter visto o sol nascer

Devia ter arriscado mais e até errado mais

Ter feito 0 que eu queria fazer

Queria ter aceitado as pessoas como elas séo

Cada um sabe a alegria e a dor que traz no coragéo

O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar...

Devia ter complicado menos, trabalhado menos

Ter visto o sol se por

Devia ter me importado menos com problemas pequenos
Ter morrido de amor

Queria ter aceitado a vida como ela é

A cada um cabe alegrias e a tristeza que vier

O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar...
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Devia ter complicado menos, trabalhado menos
Ter visto o sol se por.

Para mediar o didlogo sobre a musica, ja aproximando-a do poema de Bishop, serdo
propostas questdes que permitirdo contextualizar a letra da misica em acordo com a vida

cotidiana de cada estudante. Seguem abaixo:

1. Vocé sabe o que significa epitafio?

2. A par do significado de epitafio, quais relacbes podemos estabelecer entra a letra e o
titulo?

3. Colocando-se no lugar do sujeito da cancdo, qual situacdo/sentimento que ele expressa
VOCé gostaria de priorizar mais em sua vida e por qué?

4. Se pudesse escolher, qual seria o seu epitafio?

5. Em qual tempo os verbos que aparecem na cancao estdo? Quais sentidos eles imprimem
aos versos?

6. Vocé concorda que ha, na cancdo, um sentimento de perda por parte do sujeito? Que
perda seria essa? Explique.

7. Vocé conhece outras cangdes ou poemas que falem de sentimentos de perda ou

arrependimentos? Cite-as.

Apbs o dialogo sobre a cancdo, aproveitando a discussédo iniciada sobre as perdas, ja
perguntaremos se eles conhecem uma poeta chamada Elizabeth Bishop. A posteriore, sera
solicitado que realizem pesquisa sobre a vida e a obra da dela e tragam estas informacdes para
a proxima aula. Nesta, compartilnaremos, oralmente, as pesquisas realizadas em casa e, depois,
realizaremos a apresentacdo (duas aulas de 45 minutos cada) da autora, por meio de video
sobre a vida e a obra de Elizabeth Bishop®. No momento, também sera apresentado um trecho
da peca de teatro escrita por Marta Goes e estrelada por Regina Braga: Um porto para Elizabeth
Bishop, que apresenta um pouco de sua trajetdria e da sua literatura.

Seguindo os procedimentos da sequéncia basica para o letramento literario, sera feita

a leitura (duas aulas de 45 minutos cada) do poema. Nesta ocasido, sera proposta uma primeira

1 Elizabeth Bishop: Vida e obra. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=PvYmou2rOLw&ab_channel=LeiaPreta%?2CLeia. 25 out
2020.
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leitura: a professora lendo o poema em inglés e, depois, em portugués; a seguir, sera pedido que
os alunos leiam silenciosa e individualmente; por altimo, sera realizada uma leitura oral

coletiva, com 5 alunos lendo — cada um |é uma estrofe. Vejamos o poema:

One Art

The art of losing isn"t hard to master;
so many things seem filled with the intent
to be lost that their loss is no disaster.

Lose something every day. Accept the fluster
of lost door keys, the hour badly spent.
The art of losing isn"t hard to master.

Then practice losing farther, losing faster:
places, and names, and where it was you meant
to travel. None of these will bring disaster.

I lost my mother"s watch. And look! my last, or
next-to-last, of three loved houses went.
The art of losing isn"t hard to master.

I lost two cities, lovely ones. And, vaster,
some realms | owned, two rivers, a continent.
I miss them, but it wasn"t a disaster.

-Even losing you (the joking voice, a gesture

I love) I shan"t have lied. It"s evident

the art of losing"s not too hard to master
though it may look like (Write it!) like disaster.

A arte de perder

A arte de perder n&o é nenhum mistério;
Tantas coisas contém em si 0 acidente
De perdé-las, que perder ndo é nada sério.

Perca um pouquinho a cada dia. Aceite, austero,
A chave perdida, a hora gasta bestamente.
A arte de perder ndo é nenhum mistério.

Depois perca mais rapido, com mais critério:
Lugares, nomes, a escala subsequente
Da viagem néo feita. Nada disso € serio.

Perdi o rel6gio de mamé&e. Ah! E nem quero
Lembrar a perda de trés casas excelentes.
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A arte de perder ndo é nenhum mistério.

Perdi duas cidades lindas. E um império
Que era meu, dois rios, e mais um continente.
Tenho saudade deles. Mas nédo € nada seério.

- Mesmo perder vocé (a voz, o riso etéreo

que eu amo) ndo muda nada. Pois é evidente
que a arte de perder ndo chega a ser mistério
por muito que pareca (Escreve!) muito sério

(Traducdo de Paulo Henriques Britto)

Para a Ultima etapa do letramento literario, correspondente a interpretacdo (duas aulas
de 45 minutos cada), serdo trabalhadas questdes que levardo em consideracéo a proximidade
previamente criada entre os estudantes e o poema exposto na etapa anterior. Para tanto,
separaremos a turma em grupos e as questdes, listadas abaixo, serdo conversadas, primeiro,
entre seus integrantes. No momento posterior, valendo-nos da ideia de “leitura solidaria”
expressa por Cosson (2014), essas primeiras impressdes levantadas nos grupos serdo

compartilhadas coletivamente, com a mediacédo da docente.

1. Causa-lhe algum estranhamento ou surpresa quando o poema, ja no titulo, apresenta
perder como uma arte?

2. Por que, segundo a voz lirica do poema, perder seria uma arte? VVocé concorda com ela?

3. Hauma palavra que se repete muito no poema. Qual é? A seu ver, por que essa repeticao
acontece? Quais sentidos ela promove?

4. Vocé encontra semelhangas entre o poema ¢ a cangdo “Epitafio”, anteriormente
discutida? Quais?

5. Que exemplos de perdas mais comuns vocé considera que pessoas na sua idade/contexto
podem sofrer? Elas se aproximam as perdas relatadas no poema?

6. Vocé gostou do poema? VVocé considera que ele nos ensina algo? O qué?

Para a elaboracao das questdes suscitadas, levamos em consideracéo tanto aspectos mais
formais do poema, a exemplo do recurso da repeticdo, quanto aspectos textuais e contextuais,
tentando fazer com o que o aluno entre em contato com a toda a potencialidade do texto e

suscitando reflexdes importantes da sua relacdo com a vida e com o outro, o que nos faz lembrar
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do que Candido (1995) tinha em menta ao falar sobre a fun¢do humanizadora da literatura, que

colocaria o leitor em contato com aspectos cruciais e os diversos da natureza humana.

Finalizada a etapa da interpretacdo, iremos promover, ainda, nas duas aulas seguintes,
uma atividade de escrita, lembrando que as anteriores foram todas realizadas oralmente. Nao
apenas por esta razdo, mas porque acreditamos ser possivel realizar um exercicio de escrita
criativa a partir de poesias lidas. Assim sendo, pediremos que, contrariando os sentimentos de
perdas e arrependimentos suscitados pela cancao e pelo poema trabalhados, cada aluno faca em
casa uma lista de cinco (5) coisas importantes que tenha ganhado ao longo da vida, e que
pode incluir tanto ganhos materiais quanto afetivos. Essas coisas ndo devem ser apresentadas
apenas citando o objeto/sentimento/experiéncia que tenha ganhado, mas explicando para o
leitor por que elas foram téo significativas.

Na aula seguinte, essas listas serdo trocadas, e cada aluno(a) acrescentara a lista
recebida mais cinco (5) coisas que julga importantes e que gostaria que o(a) colega
ganhasse. Finalizada essa etapa, as listas serdo devolvidas a seus autores, que poderdo realizar
ajustes e escolher um titulo. Apds consultada a turma sobre o desejo de expor 0s textos,
montaremos, na sala, um mural com eles, de modo que todos possam ler as listas dos colegas,
promovendo uma especie de corrente poética de positividades.

Outras atividades de escrita, inclusive de poemas, podem ser realizadas. Sé destacamos,
nesse caso, a importancia de que o professor esteja atento aos interesses dos alunos e que
considere ndo fazer muitas exigéncias do ponto de vista formal, sobretudo, pois
compreendemos, pelo menos para um primeiro momento, que essa atitude pode intimida-los

mais do que aproxima-los da poesia.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Chegando ao fim do nosso trabalho, é importante destacar que o contato dos estudantes
com textos literarios nas aulas de Lingua Inglesa no ensino médio possibilita 0 conhecimento
de novas culturas, conhecendo ndo apenas o outro, mas a si mesmos (KRAMSCH, 2013).

Nesse sentido, destacamos que a escolha do poema de Elizabeth Bishop, que possuiu
vinculos com o Brasil e a lingua portuguesa, bebendo, em muitos textos, também da nossa
cultura, pode despertar nesses alunos o desejo de conhecer outros dos seus poemas, bem como
outras poetas em lingua inglesa, dai a importancia de trabalhos como o que apresentamos se
converterem, na verdade, em atividades continuas ao longo do ano letivo. Em turmas que ja
tenham uma familiaridade maior com a lingua estrangeira, recomendamos que o trabalho de
leitura e interpretacdo seja feito a partir do texto em inglés, o que pretendemos fazer em
momentos futuros.

Por fim, gostariamos de ressaltar que o planejamento do professor de lingua, seja
lingua portuguesa ou uma lingua estrangeira, deve ter o letramento literario como um dos
objetivos, por meio de atividades que possam possibilitar ao aluno entrar em contato com

géneros e autores(as) diversos, contribuindo para a sua formacdo linguistica, cultural e cidada.
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