& & &

ig

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAQO EM LINGUISTICA

DOUTORADO EM LINGUISTICA

NAYARA ARAUJO DUARTE LEITAO

A EDUCAGCAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR: DISCIPLINA LIBRAS E A
PREPARACAO PARA O ENSINO DO PORTUGUES COMO L2

JOAO PESSOA — PARAIBA
2021



NAYARA ARAUJO DUARTE LEITAO

A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR: DISCIPLINA LIBRAS E A
PREPARAGCAO PARA O ENSINO DO PORTUGUES COMO L2

Tese apresentada ao Programa de Poés-
graduacgao em Linguistica da Universidade
Federal da Paraiba, como requisito para
obtengdo do titulo de doutora, sob a
orientagao da Prof.2 Dr2. Evangelina Maria
Brito de Faria.

2021



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA :
CENTRO DE CIENCIAS, LETRAS E ARTES PROLING
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

ATA DE DEFESA DE TESE DE
NAYARA ARAUJO DUARTE

Aos dezenove dias do més de fevereiro de dois mil e vinte e um (19/02/2021), as catorze horas e trinta
minutos, realizou-se no(a), via Plataforma Zoom, a sessdo publica de defesa de Tese intitulada “A
EDUCAGAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR: DISCIPLINA LIBRAS E A PREPARAGAO PARA O
ENSINO DO PORTUGUES COMO L2”, apresentada pelo(a) doutorando(a) NAYARA ARAUJO
DUARTE, Graduado(a) em Letras pelo(a) Universidade Federal de Campina Grande - UFCG,
orientando(a) do(a) Prof.(a). Dr(a) Evangelina Maria Brito de Faria (PROLING-UFPB), que concluiu os
créditos para obteng&o do titulo de DOUTOR(A) EM LINGUISTICA, area de concentracio Teoria e Analise
Linguistica, segundo encaminhamento do(a) Prof(a). Dr(a). José Ferrari Neto, Coordenador(a) do
Programa de Pé6s-Graduagdo em Linguistica da UFPB e segundo registros constantes nos arquivos da
Secretaria da Coordenagao do Programa. O(A) Prof.(a). Dr(a). Evangelina Maria Brito de Faria (PROLING
- UFPB), na qualidade de Orientador(a), presidiu a Banca Examinadora da qual fizeram parte os(as)
Professores(as) Doutores(as) Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante (Examinadora/PROLING-UFPB),
Wanilda Maria Aalves Cavalcanti (Examinadora/UNICAP), Maria Aparecida Valentim Afonso
(Examinadora/UFPB) e Isabelle Cahino Delgado (Examinadora/PROLING-UFPB). Dando inicio aos

trabalhos, o(a) Senhor(a) Presidente, Evangelina Maria Brito de Faria, convidou os membros da Banca

Examinadora para compor a mesa. Em seguida, foi concedida a palavra ao (a) Doutorando(a) para
apresentar uma sintese de sua Tese, apos o que foi arguido(a) pelos membros da banca Examinadora.
Encerrando os trabalhos de arguigdo, os examinadores deram o parecer final sobre a Tese, a qual foi
atribuido o conceito __Aprovada___. Proclamados os resultados pelo(a) Sr(a). Presidente, foram
encerrados os trabalhos e, para constar foi lavrada a presente ata que sera assinada juntamente com os
membros da Banca Examinadora. Jodo Pessoa, 19 de fevereiro de 2021.

Observacgdes

Nanwe ——
Prof(a). Dr(a). Evangelina Maria Brito de Faria

(Presidente da Banca Examinadora)

R L . f ) i z
\MCEU’&L)(W({E 1 orrad ol sl x.mril_
Prof(a). Dr(a). Wanilda Maria Aalves Cavalcanti

Prof(a). Dr(a). Marianne Carvalho Bezerra ;
(Examinadora)

Cavalcante
(Examinadora)

"]\\;].n-_-;_\ J[ Jrr-'u,uﬂ 0 |P"J|J.E_ m I'Lﬁmﬁ r& ! l

Prof(a). Dr(a). Maria Aparecida Valentim Afonso Prof(a). Dr(a). Isabelle Cahino Delgado
(Examinadora) (Examinadora)



Catalogagdc na publicacaoc
Secao de Catalogacao e Classificacao

33e Leiczd Mayara Araujc Duarte.
L533e Leitdc, Mavara Ara In =

A educacdc inclusiva no ensinc supericr : disciplina
libras & a preparacdc para o ensino do portugués como

L2 f Wayars Araujso Tuarcte Leitdc. - Jodc Pessos, 2021
129 £ - il.
Orientacdc: Evangelina Maria Brito de Faria.
Tese (Doutecrads) - UFPB/CCHLA.

1. Formacdo docente. 2. Surdez. 3. Educacic inclusiwva.

I. Faria, Evangelina Maria Brite de. II. Titulec.

UFPB/BC COU 376(043)

Elaborado por WALQUELINE DR SILVA ABAUJY - CEB-15/514




NAYARA ARAUJO DUARTE LEITAO

A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR: DISCIPLINA LIBRAS E A
PREPARAGAO PARA O ENSINO DO PORTUGUES COMO L2

Tese apresentada ao Programa de Pds-graduagao em Linguistica da
Universidade Federal da Paraiba.

Jodo Pessoa, 19 de fevereiro de 2021.

BANCA EXAMINADORA

Prof? Dr?. Evangelina Maria Brito de Faria
(Orientadora — UFPB)

Profé. Dr?. Isabelle Cahino Delgado

(Examinadora Interna - UFPB)

Prof? Dr?. Maria Aparecida Valentim Afonso
(Examinadora Externa — UFPB/CE)

Prof? Dr2. Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante

(Examinadora Interna — UFPB)

Prof2. Dr2. Wanilda Maria Alves Cavalcanti
(Examinadora Externa — UNICAP)



DEDICO

Aos meus trés filhos que foram gerados no periodo desse
doutorado: dois voltaram para o Lar e sei que um dia nos
encontraremos. O terceiro esta sendo gerado no
momento em que escrevo esta dedicatéria. Com amor.



AGRADECIMENTOS

A Deus, autor e consumador da minha fé, que me criou e me sustenta dia apds
dia com a sua destra fiel, pelas oportunidades e desafios, por me capacitar e
conduzir cada dia da minha vida, cada conquista e cada nova etapa. “Porque
dele, e por meio dele, e para ele sdo todas as coisas. Gléria, pois, a ele,
eternamente. Amém.” (Rm. 11:36).

Ao meu esposo, Ezequiel. Obrigada por compartilhar comigo essa conquista! Ao
longo de toda essa trajetodria, nos ultimos quatro anos, nds soubemos e pudemos
contemplar a forma como Deus nos conduziu de maneira perfeita e irretocavel,
muito além do que, na nossa limitagdo humana, pudemos planejar. Obrigada
pelo amor, dedicacédo, ajuda, orienta¢des, partilha, apoio e incentivo! Eu te amo!

Aos meus pais, Ademir e Nairam, sempre incentivadores da minha vida
académica, sempre acompanharam cada degrau, cada selegao, cada alegria ou
frustragdo. Obrigada pelas oragdes, cuidado e incentivo ao longo de todos esses
anos. Eu amo voceés!

A minha irma, Andreza, pela partilha e pela torcida desde sempre. Sei que posso
contar com o seu apoio e ora¢des. Muito obrigada!

Aos meus sogros, Julio e Ezenete, e cunhados, Victor, Edgard, Patricia, Julio e
Bianca pelas oragdes, pela torcida e pelo incentivo.

A Luquinhas por trazer mais leveza para o meus dias.

As txuris: Aluska, Dayena, Elyzama e Laryssa. Como sou feliz em té-las na
minha vida! Dividimos cada etapa e cada conquista ha quase 15 anos, desde
qguando nos conhecemos na graduagao e nunca mais nos separamos. Obrigada
pelo apoio, pelas conversas, pelos audios interminaveis, pela torcida. Cada uma
de nés tem uma trajetdria a seguir, mas é bom saber que a gente se encontra
aqui e acola, em meio a gritinhos e choro das criangas, pizza e conversa sem
parar.

Aos meus parceiros de doutorado, Aleise, Diana, Germana, Hermano e Karol.
As caronas, os almocos, os trabalhos, as leituras, as disciplinas, sem duvida,
foram melhores porque vocés estavam la e as incertezas e as dificuldades foram
menores porque foram partilhadas com vocés. Torgo por cada um!

Aos meus alunos e ex-alunos que me incentivam e me desafiam a ser uma
profissional melhor.

A minha orientadora, professora Evangelina, pela acolhida, pelo apoio e
orientagdes. O seu jeito trouxe a paz e a tranquilidade que eu precisava para



concluir essa etapa da minha vida. A senhora é o exemplo de que a vida
académica pode ser mais leve.

Ao Programa de Pdés-graduacdo em Linguistica - Proling, em especial, aos
professores pela dedicagdo em formar profissionais com exceléncia. Conhecer
e estudar com cada um, com certeza, impactou a minha forma de ver o mundo
e a minha profissao.

As professoras que compdem a banca examinadora, Isabelle Cahino, Maria
Aparecida, Marianne Cavalcante e Wanilda Maria pela leitura atenta, pelas
orientacdes e encaminhamentos para melhoria deste trabalho.

A professora e aos alunos participantes desta pesquisa por aceitarem fazer parte
desse processo, tornando esse estudo possivel.

Aos demais familiares, colegas de curso, colegas da vida por fazerem parte
desse processo.



LISTA DE QUADROS E FIGURAS

QUADROS

Quadro 1: Trabalhos do repositério da Capes para grande area “Linguistica,

LEtras € AES ... i 20
Quadro 2: Trabalhos do repositorio da Capes para grande area “Educagao”.. 22
Quadro 3: Sintese de trabalhos relacionados a tese encontrados no Repositorio

(o b= W O7= T o 1Y S USSR PPRPPR 23
Quadro 4: Sintese de trabalhos relacionados a tese encontrados no banco de
dadOoS da SCIEIO.........ovieieiee e 25
Quadro 5: Sintese de trabalhos relacionados a tese encontrados no banco de
dados do Google aCadEmICO...........cooiiiiiiiiiiiccee e 26
Quadro 6: Perfil do ensino superior No Brasil .............ccccocoooiiiiiiiiiiiiiiie e, 35
Quadro 7: Sintese dos documentos OfiCiaiS ........ccooeviiiiiiiiiiiiiii e, 49
Quadro 8: Perfil dos colaboradores da pesquisa...........ccuuueueiiiiieeeeeeeeeeeeeiennnnns 71
Quadro 9: Normas para tranSCrGAO .........uuuuuuriiiieeeeeeeee et e e e e e e e aeeeeeees 72
Quadro 10: Organizagao das entrevistas — data e duragao ...................ccccee 74
FIGURAS

Figura 1: Demonstrativo das quantidades de trabalhos por ano, de acordo com
(o) o [T Tor 11 (o] JR USSR P PRSPPI 21
Figura 2: Demonstrativo das quantidades de trabalhos por ano, de acordo com
(o) o [=T<Tor 11 (o] JR TSP P SR PPPPTPRR 22

Figura 3: Esquema do impacto dado e sofrido pelo trabalhador na sua relagéo
COM O TrabalN0. ... 55



RESUMO

A formacgéo de professores para o contexto inclusivo ainda € uma tematica pouco
explorada em alguns cursos de formagao de professores. No caso da surdez e
da Libras, seu conhecimento na graduacdo € restrito a uma disciplina do
curriculo, o que limita muito discussdes relevantes sobre a formacao docente
gue envolvem a educacéo inclusiva, a Libras e o ensino de Lingua Portuguesa
no Ensino Superior. Nesse sentido, desenvolvemos nossa pesquisa a partir de
quatro questdes, sao elas: (1) Qual é a perspectiva de ensino do professor de
graduagdo na disciplina Libras para os cursos de licenciatura?; (2) Quais
estratégias de ensino sao utilizadas pelo professor de graduagéo para contribuir
com a formagao de professores?; (3) Qual é a visao dos alunos de licenciatura
sobre a disciplina Libras no curso de graduac¢ao?; e (4) Fica clara para os alunos
a concepgao de Lingua Portuguesa como L2 para os surdos? A fim de responder
a essas questodes, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as percepgdes
da professora e de alunos no ensino de Libras no processo de formacgao de
professores, no que diz respeito a educacdo de surdos. Como objetivos
especificos, tracamos os seguintes: (1) ldentificar e descrever os principais
documentos que legislam os cursos de graduagao no que diz respeito a pessoa
surda; (2) Analisar as percepgodes da professora da disciplina Libras e dos alunos
sobre sua formacgao/experiéncia, estrutura da universidade e a disciplina Libras
e seus possiveis impactos para a formagao dos alunos; e (3) Perceber de que
maneira os principios de ensino da Libras para os cursos de licenciatura em
Letras s&o efetivados na sala de aula. Conduzimos teoricamente nossa
discussao com base nos estudos das legislagdes vigentes acerca da inclusao de
alunos surdos, nos estudos de formac&o docente (TARDIF, 2007; GARCEZ e
SCHLATTER, 2017) e de ensino de Lingua Portuguesa como L2 (LODI, 2011;
PEREIRA, 2014; FURLANETO, 2019). A metodologia adotada foi de cunho
qualitativo, com o estudo de caso a partir da analise de efetivacdo de uma
disciplina Libras no curso de graduagéao em Letras, em uma Instituicao de Ensino
Superior, na cidade de Cajazeiras, Paraiba — Brasil. Para tanto, analisamos (1)
os principais documentos oficiais que regem a disciplina na IES em questao, (2)
as entrevistas feitas com a professora e 17 alunos que cursaram a disciplina

Libras no curso de licenciatura em Letras e, por fim, (3) as anotacdes de diario



de campo feitas ao longo das aulas observadas. Apds a andlise dos dados,
concluimos que a legislacdo vigente orienta o ensino e a formacgédo de
professores no que diz respeito ao contexto da surdez, no entanto, a efetivacao
dessas leis ainda precisa avancar mais. Verificamos também que a professora
percebe a disciplina Libras na graduagdo como uma maneira de sensibilizar e
construir o conhecimento com os alunos ndo apenas em relacédo as estruturas
das linguas, mas também do ponto de vista da tomada de consciéncia em
relacao aos direitos e deveres dos alunos surdos e, para isso, a docente se utiliza
de diversas estratégias como o estudo das legisla¢cdes, de textos tedricos, mas
também a pratica dos usos dos sinais, como forma de adquirir vocabulario. Por
fim, verificamos que, para os alunos, a disciplina teve grande relevancia para a
formacao, apesar de ser limitada, principalmente no que diz respeito ao tempo —
apenas um semestre letivo. Além disso, eles demonstram perceber a Lingua

Portuguesa como L2 para os alunos com surdez.

Palavras-chave: Formagao docente; Surdez; Educacéo Inclusiva.



ABSTRACT

Teacher training for the inclusive context is still a little explored theme in some
teacher training courses. In the case of deafness and Libras, their knowledge in
graduation is limited to one subject in the curriculum, which limits a lot of relevant
discussions on teacher education involving inclusive education, Libras and the
teaching of Portuguese in Higher Education. This way, to develop our research,
we list the following four research questions (1) What is the perspective of
teaching the undergraduate professor in the Sign Language discipline for
undergraduate courses?; (2) What teaching strategies are used by the
undergraduate teacher to contribute to teacher training?; (3) What is the view of
undergraduate students on Sign Language in the undergraduate course?; and
(4) Is it clear to students the concept of Portuguese as an L2 for the deaf? In
order to answer these questions, this research aimed to analyze the perceptions
of the teacher and students in the teaching of Libras in the process of teacher
training, with regard to the education of the deaf. As specific objectives, we outline
the following: (1) Identify and describe the main documents that legislate
undergraduate courses with regard to the deaf person; (2) Analyze the
perceptions of the teacher of the Libras discipline and of the students about their
training / experience, the structure of the university and the Libras discipline and
its possible impacts on the training of students; and (3) Understand how Libras'
teaching principles for Language courses are implemented in the classroom. We
theoretically conducted our discussion based on studies of the current legislation
on the inclusion of deaf students, in teacher education studies (TARDIF, 2007;
GARCEZ e SCHLATTER, 2017) and teaching Portuguese as an L2 (LODI, 2011;
PEREIRA, 2014; FURLANETO, 2019). The methodology adopted was of a
qualitative nature, with the case study based on the analysis of the effectiveness
of a Libras discipline in the undergraduate course in Letters, in a Higher
Education Institution, in the city of Cajazeiras, Paraiba - Brazil. For that, we
analyzed (1) the main official documents that govern the discipline in the Higher
Education Institution in question, (2) the interviews made with the teacher and 17
students who attended the Libras discipline in the degree course in Letters and,
finally, (3) the field diary notes made during the observed classes. After analyzing

the data, we concluded that the current legislation guides the teaching and



training of teachers with regard to the context of deafness, however, the
implementation of these laws still needs to advance further. We also found that
the teacher perceives the Libras discipline in undergraduate courses as a way to
raise awareness and build knowledge with students not only in relation to the
structures of languages, but also from the point of view of raising awareness
regarding the rights and duties of students deaf and, for this, the teacher uses
several strategies such as the study of legislation, theoretical texts, but also the
practice of the use of signs, as a way to acquire vocabulary. Finally, we found
that, for students, the discipline had great relevance for training, despite being
limited, especially with regard to time - only one academic semester. In addition,
they demonstrate to understand the Portuguese language as L2 for students with

deafness.

Keywords: Teacher training; Deafness; Inclusive Education.



RESUMEN

La formacion de profesores para el contexto inclusivo todavia es un tema poco
explorado en algunos cursos de formacion de profesores. En el caso de la
sordera y Libras, su conocimiento en la graduacién se limita a una asignatura en
el plan de estudios, lo que limita muchas discusiones relevantes sobre la
formacioén del profesorado que involucran la educacién inclusiva, Libras y la
ensefanza del portugués en la educacién superior. En ese sentido, para
desarrollar nuestra investigacidon, enumeramos a continuacion las cuatro
preguntas de investigacion (1) ¢ Cual es la perspectiva de ensefar al profesor de
pregrado en la disciplina de Lengua de Signos para cursos de pregrado ?; (2)
¢ Qué estrategias de ensefianza utiliza el docente de pregrado para contribuir a
la formacién docente ?; (3) ¢ Cual es la opinidon de los estudiantes de pregrado
sobre Lengua de Signos en el curso de pregrado ?; y (4) ¢Esta claro para los
estudiantes el concepto de portugués como L2 para sordos? Para responder
esas preguntas, esta investigacion tuvo como objetivo analizar las percepciones
del docente y los estudiantes en la ensefianza de Libras en el proceso de
formacion del profesorado, con respecto a la educacion de los sordos. Como
objetivos especificos, se esbozan los siguientes: (1) Identificar y describir los
principales documentos que legislan los cursos de pregrado en relacion con la
persona sorda; (2) Analizar las percepciones del profesor de la disciplina Libras
y de los estudiantes sobre su formacién / experiencia, la estructura de la
universidad y la disciplina Libras y sus posibles impactos en la formacion de los
estudiantes; y (3) Comprender como se implementan en el aula los principios de
ensefanza de Libras para los cursos de idiomas. Dirigimos tedricamente nuestra
discusién con base en estudios de la legislacién vigente sobre la inclusiéon de
estudiantes sordos, en los estudios de formacion del profesorado (TARDIF,
2007; GARCEZ e SCHLATTER, 2017) y en la ensefianza del portugués como
L2 (LODI, 2011; PEREIRA, 2014; FURLANETO, 2019). La metodologia
adoptada fue de caracter cualitativo, con el estudio de caso basado en el analisis
de la efectividad de una disciplina Libras en la carrera de Licenciatura en Letras,
en una Institucién de Educacién Superior, en la ciudad de Cajazeiras, Paraiba -
Brasil. Para ello, analizamos (1) los principales documentos oficiales que rigen

la disciplina en la Institucion de Educacion Superior en cuestion, (2) las



entrevistas realizadas con el docente y 17 alumnos que cursaron la disciplina
Libras en la carrera de Licenciatura en Letras y, finalmente, (3) las notas del
diario de campo tomadas durante las clases observadas. Luego de analizar los
datos, concluimos que la legislacion vigente orienta la ensefanza y formacion de
los docentes en lo que respecta al contexto de la sordera, sin embargo, la
implementacion de estas leyes aun necesita avanzar mas. También
encontramos que el docente percibe la disciplina Libra en los cursos de pregrado
como una forma de sensibilizar y construir conocimientos en los estudiantes no
solo en relacion a las estructuras de las lenguas, sino también desde el punto de
vista de la sensibilizacion sobre los derechos y deberes de los estudiantes sordos
y, para ello, el docente utiliza diversas estrategias como el estudio de la
legislacioén, textos tedricos, pero también la practica del uso de signos, como
forma de adquirir vocabulario. Finalmente, encontramos que, para los
estudiantes, la disciplina tiene una gran relevancia para la formacién, a pesar de
ser limitada, especialmente en cuanto al tiempo, solo un semestre académico.
Ademas, demuestran comprender la lengua portuguesa como L2 para

estudiantes con sordera.

Palabras clave: Formacion docente; Sordera; Educacion Inclusiva.
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1. INTRODUCAO

Desde 1988, quando foi promulgada a Carta Magna do Brasil, a
Constituicdo Federal, foi estabelecido o direito universal a igualdade. Como
afirmam Santiago e Pereira (2015, p. 47), ‘“incluir pressupde uma
responsabilidade moral e complexa que toma corpo através das praticas sociais
adequadas a diferentes contextos. Incluir, portanto, € garantir aos grupos
excluidos o direito de pertencimento”. Nessa diregao, a partir de, principalmente,
a década de 1990, com novas leis no que se refere a inclusdo, novos percursos
vém sendo tragados no que diz respeito a elaboracdo de materiais didaticos,
regulamentacgéo das escolas e formagao de professores.

Concordamos com Dantas (2019) quando afirma que, para pensarmos
em inclusdo, é necessario repensar nosso posicionamento sobre as diferencas,
curriculo, atividade docente e formagcao dos professores, pois, como afirma
Celani (2010), corroborando com essa ideia,

Ninguém parece se dar conta de que os documentos nao farao
sentido, e, portanto, ndo surtirao efeito nas maos de professores
despreparados, devido a sua formagao precaria, ou mesmo de
professores mais experientes, mas nao familiarizados com
determinadas abordagens expressas nas propostas. (CELANI,
op. cit. p.62)

Sendo assim, um dos aspectos de grande relevancia para tal reflexao é
a formacéao do professor, seja ela inicial ou continuada.

E importante destacar que o professor deve considerar que o aluno, ao
chegar a escola, traz saberes anteriores aos escolares, em relagéo a escrita
sabem, por exemplo, 0 que é e 0 que nao € escrita, seu valor na sociedade,
alguns usos etc. Esses saberes sdao determinados pelas praticas sociais e
eventos comunicativos nos quais esses alunos estao envolvidos.

No caso do aluno surdo, o seu conhecimento de mundo, de modo geral,
€ limitado, visto que, na maioria dos casos, ele pouco participa das conversas e
vivéncias cotidianas familiares, por viver num ambiente predominantemente de
ouvintes (PEREIRA, 2009). Dessa maneira, cabe a escola ampliar esse
repertério sociocultural do aluno para que o processo da leitura e,

posteriormente, da escrita seja plenamente exercido. Sobre essa questado, é



18

importante ressaltar que a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) deve fazer parte
do universo do aluno surdo, pois € a partir dela que o aluno podera interagir e
construir seu conhecimento sobre a escrita semelhantemente a um aluno ouvinte
(PEREIRA, 2009; STUMPF e WANDERLEY, 2016).

A Libras, desde 2002, foi reconhecida, pela Lei n°® 10.436 (BRASIL,
2002), como forma de expressado e comunicag¢ao oriunda da comunidade surda
do Brasil, sendo, portanto, obrigatério que os servigos publicos atendam a essa
demanda linguistica. Contudo, a efetivagdo dessa Lei tem como entrave o fato
desses lugares, contraditoriamente, ndo serem obrigados a contarem com
intérpretes, o que prejudica a comunicagado e impossibilita a insergdo do surdo
num ambiente de cidadania.

Diante disso, percebemos que ainda existem muitas dificuldades no que
diz respeito a inclusdo de pessoas surdas na sociedade, de modo geral; e ndo é
diferente com relagdo a questao do ensino/aprendizagem no ambito escolar.
Acreditamos, portanto, ser este um problema, uma vez que essas questdes
ainda sao pouco exploradas no universo dos professores da educagao basica
regular.

Sobre o ensino bilingue no contexto da surdez, por exemplo, de acordo
com Correa (2017), sdo pelo menos trés décadas de estudos e discussdes nesse
sentido, sendo ainda um desafio a ser superado, uma vez que efetivamente nao
temos ainda consenso do que deve ser considerado um ensino bilingue, apesar
do discurso dos documentos oficiais.

Isso acontece porque, durante muito tempo, a visdo e os estudos sobre
a surdez e os surdos eram numa perspectiva clinica-terapéutica, com um
historico da cultura ouvinte dominante e de carater normalizador e corretivo, no
intuito de apagar as diferengas e a cultura surda (PIECZKOWSKI, 2018). Assim,
de acordo com Sampaio (2012), a trajetéria da educagdo das pessoas com
deficiéncia foi diferente da educagao de modo geral.

Como afirma Kelman (2012, p. 50), “De forma geral, o professor nao
domina os conhecimentos necessarios para a compreensido de processos de
aprendizado quando a audigao esta ausente”, ou seja, na maioria dos casos, 0s
licenciados, ao se depararem com tais realidades no contexto escolar, sentem-
se limitados para desenvolver um trabalho eficaz com seus respectivos

conteudos escolares.
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Dessa forma, acreditamos ser de real importancia as discussdes
relativas ao universo da inclusdo no contexto escolar e sua relagdo com a
formacgao de professores, tendo em vista as atuais demandas da sociedade.
Atuais, porque, com o avancgo das legislagdes nesse sentido, a comunidade
escolar tem sido convocada a se adaptar e avancar, a fim de atender as
necessidades reais da populagdo, questdes antigas, porém, por vezes,
esquecidas. Concordamos, portanto, com Medrado (2014) quando afirma que é
necessario que os professores tenham uma formagao nao apenas do ponto de
vista formativo, mas reflexivo sobre suas possibilidades de atuagdo no campo do
ensino.

Dentro da esfera académica, muitos trabalhos ja foram realizados com o
intuito de investigar a educagao inclusiva, especificamente no campo da surdez,
tendo como objetivo o estudo da Lingua Brasileira de Sinais (sua estrutura e
funcionamento), as relagbes entre alunos surdos, intérpretes e professores
dentro de um ambiente inclusivo, ou ainda, por exemplo, as estratégias de
permanéncia de alunos surdos em escolas e universidades. No campo da
formacgao de professores, seja inicial ou continuada, trabalhos também foram
desenvolvidos com o intuito de investigar esse processo relacionado as diversas
areas do conhecimento, ou ainda no ambiente da EaD (Educacao a distancia)
que tem ganhado cada vez mais espago como uma alternativa viavel para a
formagao continuada, por exemplo.

Para sistematizarmos um estado da arte aqui, procuramos afunilar
nossas pesquisas com o objetivo de aproximarmos nosso olhar para trabalhos
que, assim como 0 Nosso, relacionassem a educagao inclusiva, especificamente
a surdez, a formagdo de professores de Lingua Portuguesa. Para tanto,
ajustamos nossa pesquisa nos seguintes bancos de dados: (1) Repositorio da
Capes (Catalogo de Teses e Dissertagdes); (2) Scielo; e (3) Google académico.
Consideramos essas trés fontes de dados académicos porque entendemos que
elas abrangem uma vasta contribuicdo académica indo desde teses e
dissertagbes a artigos académicos e livros de diversas areas do conhecimento.
No Repositério da Capes, pudemos filtrar ainda mais os resultados buscando
apenas trabalhos dentro da grande area do conhecimento Linguistica, Letras e
Artes, o que nao foi possivel nas outras fontes. Contudo, ao analisarmos cada

trabalho encontrado na nossa busca, eliminamos (a partir da leitura dos resumos
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e/ou da introdugdo do trabalho) aqueles que nao se relacionavam com nossa
area nem com a tematica diretamente, estendendo nosso olhar para aqueles que
estavam relacionados com a tematica, sejam na area de Educagédo ou de
Linguistica.

Nossa pesquisa ocorreu nos dias 09, 10 e 11 de margo de 2020,
obedecendo o0s seguintes descritores Educacdo inclusiva, Formacdo de
professores, e, no caso da Scielo e do Google Académico, acrescentamos o
descritor Surdez. Nao acrescentamos o descritor “Surdez” na pesquisa do
Repositério da Capes, pois, ao incluirmos tal descritor, verificamos que os dados
da pesquisa coincidiam com a pesquisa do descritor Educacao inclusiva para a
area de Letras, Linguistica e Artes. Buscamos trabalhos dos ultimos cinco anos
(2015 a 2019) por entendermos que sao produgdes mais recentes e para termos
uma visao mais aproximada do que se tem feito na area. Vejamos agora os

nossos resultados por partes, de acordo com a fonte de pesquisa.

Quadro 1: Trabalhos do repositério da Capes para grande area “Linguistica, Letras e
Artes”

REPOSITORIO DA CAPES
GRANDE AREA: LINGUISTICA, LETRAS E ARTES
DESCRITOR: EDUCAGAO INCLUSIVA
DISSERTACOES 179
TESES 117
DESCRITOR: FORMAGAO DE PROFESSORES
DISSERTACOES 3.112
TESES 1.639
DESCRITOR: EDUCAGAO INCLUSIVA E FORMAGAO DE PROFESSORES
DISSERTACOES 242
TESES 135

Fonte: Elaborag&o propria.

Tendo em vista grande area Letras, Linguistica e Artes, observamos que
para o descritor “Educacgdo Inclusiva” existe um total de 296 trabalhos,
distribuidos em dissertagdes e teses, conforme quadro 1. Percebemos que ha
uma constadncia no numero de publicacdes, entretanto bem inferior se

compararmos aos numeros de trabalhos com o descritor “Formacédo de
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professores”. Neste descritor, foi localizado um total de 4.751 trabalhos. Além
disso, essas publicagcbes mantém uma média ao longo dos anos. O ultimo
descritor “Educacao inclusiva e formacao de professores” nos chama atencao na
sua distribuicdo no grafico (Figura 1). Na nossa busca, localizamos 377
trabalhos, distribuidos entre dissertagdes e teses, contudo quando verificamos
em funcdo dos anos de publicacdo, percebemos que todos os trabalhos se
concentraram no ano de 2015, ndo havendo registro de outras publicagdes
nesse banco de dados nos outros anos pré-determinados pela nossa pesquisa.

Podemos visualizar as informagdes acima citadas com mais clareza no
grafico abaixo, no qual detalhamos o numero de publicagbes em fungdo dos

ultimos cinco anos.

Figura 1: Demonstrativo das quantidades de trabalhos por ano, de acordo com o descritor
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Fonte: Elaboragao proépria.

Para fins de comparacgao apenas, decidimos fazer uma busca no mesmo
banco de dados, com 0os mesmos descritores anteriormente utilizados, contudo,
desta vez, utilizando o filtro da grande area do conhecimento Educacao (Dados
do quadro 2). Percebemos com esta busca, em primeiro lugar, que 0s numeros
de trabalhos, dissertacbes e teses, aumentam significativamente, sendo,
portanto, possivel inferir que a area de Educacao tem se dedicado muito para
contribuir com as tematicas apontadas. Em segundo lugar, percebemos que os

descritores se confundem algumas vezes na busca, pois, como podemos ver na
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Figura 2, quando detalhamos o numero de trabalhos em func&o dos anos, os
indicadores apresentam a mesma quantidade, no mesmo ano. Apesar disso, é
possivel perceber a grande relevancia dos trabalhos que aumentaram nos anos
2015, 2016 e 2017, apresentando uma pequena queda em 2018 e 2019, para
todos os descritores.

Quadro 2: Trabalhos do repositérip da Capes para grande area “Educagao”

REPOSITORIO DA CAPES

GRANDE AREA: EDUCACAO
DESCRITOR: EDUCAGAO INCLUSIVA

DISSERTAGOES 11978

TESES 4768

DESCRITOR: FORMAGAO DE PROFESSORES

DISSERTACOES 13983

TESES 5635

DESCRITOR: EDUCAGAO INCLUSIVA E FORMAGAO DE PROFESSORES
DISSERTACOES 14175

TESES 5676

Fonte: Elaborag&o propria.

Figura 2: Demonstrativo das quantidades de trabalhos por ano, de acordo com o descritor
5000

4500 yve)
4396
4000 2808
3500
3000 ?
2500 >
2000
5
1500
1000
500
0
2015 2016 2017 2018 2019

Educagdo inclusiva Formagao de professores Ed. Inclusiva e Formagdo de professores

Fonte: Elaboragao proépria.
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Refinando um pouco mais nossa pesquisa, com base na leitura de todos
os titulos e resumos dos trabalhos encontrados na busca, tomamos por base o
descritor “Educacgao inclusiva e formacao de professores”, focalizando na area
da linguistica em todos os filtros. Excluimos, portanto, trabalhos que
relacionavam a tematica buscada a TICs (Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéao), EaD (Educacao a Distancia), Formacao de professores fora do
contexto da inclusdo, Letramentos na Formacao de Professores, Estudo de
géneros escolares e/ou académicos e estudo da Libras do ponto de vista da
estrutura da lingua (sintaxe). Apds essa exclusao, restaram 03 trabalhos, sendo
01 tese e 02 dissertacdes, os quais consideramos mais préximos do nosso intuito
na pesquisa. Para melhor visualizagao, organizamos esses trabalhos de maneira

resumida no quadro 3 a seguir.

Quadro 3: Sintese de trabalhos relacionados a tese encontrados no Repositério da Capes

TiTULO AUTOR ANO OBJETIVOS TIPO DE

TRABALHO

Avaliacao dos | Vilmar 2015 | Identificar os tipos de | Dissertagao

académicos Fernando avaliacbes usados na

ouvintes e | Carvalho disciplina de Libras L2,

professores considerando a

surdos da perspectiva dos

UFSC na professores surdos e

disciplina de dos académicos

Libras como ouvintes.

L2: os cinco

tipos de

provas

O acesso e a| Ana  Lucia | 2015 | Analisar o acesso e a | Dissertagcao

permanéncia | Lima da permanéncia dos

do aluno | Costa académicos surdos

surdo na Pds- | Pimenta aos Programas de Pds-

graduacao: Monteiro Graduacéao da

questdes Universidade Federal

linguisticas e de Santa Catarina.

educacionais

Letramentos | Judith Mara | 2015 | Narrar, descrever e Tese

e surdez: | de Souza analisar minha

histérias de | Almeida experiéncia como

uma professora ouvinte

professora ensinando Lingua

ouvinte no Portuguesa para

mundo  dos alunos surdos.

surdos

Fonte: Elaboragao proépria.
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O trabalho de Carvalho (2015) — primeiro trabalho indicado no quadro 3
— aproxima-se da nossa pesquisa no momento em que se propde a pensar sobre
a disciplina de Libras na graduagao. No caso do referido trabalho, o autor busca,
a partir de questionarios aplicados com 5 professores surdos que ministram a
disciplina Libras e 104 alunos de diferentes graduagbes em que a disciplina
Libras é obrigatodria, investigar aspectos negativos e positivos das avaliagdes
nessas disciplinas nas visdes dos professores e alunos. Os resultados apontam
gue os alunos universitarios percebem a Libras como uma lingua pratica e ndo
percebem a necessidade de fundamentagdes tedricas e estudos linguisticos,
preferindo, assim, aulas e avaliagdes praticas. Ja os professores compreendem
a importancia dos estudos tedricos e linguisticos para a Libras e preferem
avaliagcbes com menos uso de Lingua Portuguesa e aulas mais teoricas.

O segundo trabalho indicado no quadro 3, Monteiro (2015), aproxima-se
do nosso contexto de pesquisa uma vez que investiga o contexto universitario.
Mais precisamente, a pesquisadora investiga o lugar do surdo no contexto da
pos-graduacado. Monteiro (op. cit.) analisa os critérios de acessibilidade da
legislagao vigente, bem como os editais de sele¢gdes para programas de pos-
graduacdo da Universidade Federal de Santa Catarina e o relato de trés
estudantes surdos que vivenciaram esse processo. Apesar de nao ser esse o
nosso contexto de pesquisa, destacamos esse trabalho pela sua importancia em
perceber a universidade como um lugar também pertencente ao publico surdo e
a relevancia da reflexao sobre a formacao de professores levantada através da
pesquisa apontada, ainda que esse n&o seja o objetivo principal. A pesquisadora
conclui que é preciso haver mudancga no processo de acesso a cursos de pds-
graduacdo, uma vez que ndo ha respeito a diversidade linguistica do aluno
surdo. Ela acrescenta que também é preciso capacitagdo para os docentes,
disponibilizacdo de intérpretes, adaptacdo de avaliagcbes para garantir a
permanéncia desses alunos nos programas de pos-graduacao.

O ultimo trabalho destacado corresponde a tese de Almeida (2015) que
narra a experiéncia de uma professora de Lingua Portuguesa com alunos
surdos. A autora desenvolve com os alunos uma sequéncia didatica a partir de
alguns géneros textuais e procura analisar a experiéncia da sala de aula e os

letramentos envolvidos no processo. A pesquisadora conclui principalmente que
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€ necessario repensar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa para surdos
dando mais lugar a eles, ou seja, considerando mais suas necessidades, em
detrimento de um curriculo imposto e que a pesquisa fez ampliar a sua visao
acerca da surdez e inclusio.

Continuando nosso levantamento, escolnemos o banco de dados da
Scielo por considerarmos bastante abrangente e relevante no que se refere a
publicacdes das mais diversas areas do conhecimento. Realizamos a busca com
os seguintes descritores Formacgéo de professores ou' Educagéo inclusiva ou
Surdez, no mesmo periodo pré-estabelecido, de 2015 a 2019, e localizamos 79
artigos, dos quais 06 se relacionam com a tematica estudada de maneira ampla,
mas apenas um (01) estd mais relacionado de maneira restrita com nossa

pesquisa, conforme o quadro 4 a seguir.

Quadro 4: Sintese de trabalhos relacionados a tese encontrados no banco de dados da Scielo

TITULO AUTOR ANO OBJETIVO AREA DA
REVISTA
Incluséao Carine Mendes | 2018 | Entender o que Psicologia
Escolar: da Silva; 0s
Concepcgdes | Danielle Sousa profissionais
dos da Silva; da escola
Profissionais | Rosa Monteiro; dizem sobre o
da Escola | Daniele Nunes papel dessa
sobre o Surdo | Henrique Silva. lingua
e a Surdez

Fonte: Elaboragéo propria.

Cabe ressaltar aqui que, em nossa busca, que nenhum artigo localizado
relacionado com a tematica pesquisada esta publicado em revista especializada
da area de Letras, Linguistica e Artes, o que aponta para poucas publicagdes
dessa area do conhecimento na tematica pesquisada ou, neste caso, nenhuma,
levando em consideragéao o periodo de tempo focalizado.

O artigo selecionado intitulado “Inclusdo Escolar: Concepgdes dos
Profissionais da Escola sobre o Surdo e a Surdez”, elaborado por trés estudantes
e uma professora da area de psicologia, objetiva entender o que os profissionais
(supervisor pedagoégico, coordenadora da area de humanas, coordenador da

area de exatas, coordenadora de linguagens e cddigos, a diretora, o professor

" Inserimos o conectivo “ou”, pois ao colocarmos “e” ndo era possivel localizar nenhum trabalho.
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de Lingua Portuguesa como segunda lingua, a professora da sala de recursos
multifuncionais e o intérprete de Libras) de uma escola de ensino médio da rede
publica do Distrito Federal dizem sobre o papel da Libras nas praticas escolares.
Para tanto, as pesquisadoras realizaram entrevistas semiestruturadas e, a partir
da analise, concluiram que ha uma lacuna na formagao profissional dos
educadores no que diz respeito as especificidades dos alunos.

Por fim, finalizamos nossa pesquisa sistematica, realizando a mesma
busca na plataforma Google académico que é mais abrangente do que as duas
anteriores, uma vez que esta reune todos os tipos de publicagdes, inclusive
livros, que remetam a tematica pesquisada. Essa abrangéncia pode ser
constatada na vastidao de resultados encontrados, um total de 12.400 resultados
de busca pelos descritores “Formacgao de professores, Educacao inclusiva e
Surdez”, para os anos de 2015 a 2019. Para refinar esses dados, excluimos
tematicas relacionadas ao ensino-aprendizagem do surdo, formagao docente de
sujeitos surdos, estratégias de permanéncia de alunos surdos na universidade,
modelos de praticas pedagdgicas, formagdes especificas para EaD, TICs ou
areas especificas como educacao fisica, matematica, por exemplo. Apds a
verificacdo de todos os resultados e a exclusdao, conforme ja apontamos,
chegamos ao total de 32 artigos publicados em revistas especializadas, anais de
eventos, capitulos de livro, livros e dissertacdes, dos quais queremos destacar
quatro, para evitar repeticdes, os quais estdo postos de maneira resumida no

quadro 5 a seguir.

Quadro 5: Sintese de trabalhos relacionados a tese encontrados no banco de dados do Google

académico
TITULO AUTOR ANO OBJETIVO AREA DA
REVISTA
Escola Regular | Elizete  Pinto | 2016 | Analisar os | Educacéo,
inclusiva e escola | Cruz Sbrissia documentos Letras e
bilingue para | Pitarch oficiais sobre | Saude
surdos: Forcadell e politicas de
contribuicbes da | Adao inclusao e
disciplina de Libras | Aparecido regulamentacao
na formacdo do | Molina da
futuro professor obrigatoriedade
disciplina Libras
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para as
licenciaturas.?
Formacao docente | Nelson Dias 2018 | Discutir sobre a | Educacgao
e a educagao diferenca
inclusiva: uma linguistica
reflexao sobre desses
0o ensino com estudantes
estudante surdo e frente a
a pratica docente formagao e
pratica docente.
O ensino de Libras | Hector Renan | 2018 | Analisar as | Educacao
na formacdo de |da Silveira formas de
professores: Calixto graduandos em
formas de perceber Pedagogia e
o} Geografia
surdo e a lingua de perceberem o
sinais surdo e a Lingua
Brasileira de
Sinais
(LIBRAS).
Especificamente
pretende-se:
apresentar
percepcdes dos
alunos de
licenciatura
sobre surdos e
LIBRAS antes
de cursarem a
disciplina
LIBRAS e
depois
A formagdo de | Luciane 2019 | Apresentar de | Letrase
professores de | Ferreira que maneira a | Linguistica
lingua portuguesa | Bomfim, formacgao
como L2 para | Claudia continuada para
surdos: saberes- | Paranhos de professores
fazeres da pratica | Jesus Portela, pode colaborar
docente Didima Maria para a
de Mello ressignificagéo
Andrade. das praticas

pedagogicas
dos docentes de
Lingua
Portuguesa para
surdos como L2

2 O objetivo do trabalho nao esta implicito, sendo, portanto, elaborado a partir da leitura pela a

autora.
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Fonte: Elaboragéo propria.

Forcadell e Molina (2016) publicaram o trabalho intitulado “Escola
Regular inclusiva e escola bilingue para surdos: contribuicdes da disciplina de
Libras na formacéao do futuro professor”, na revista Ideacdo — Revista do Centro
de Educacgao, Letras e Saude da UNIOESTE, campus Foz do Iguacu. O trabalho
é resultado de uma pesquisa de cunho bibliografico cujo objetivo é refletir sobre
a escola regular inclusiva e a escola bilingue para surdos a partir da
obrigatoriedade de inclusdo da disciplina Libras no curriculo das licenciaturas,
contribuindo, portanto, para a formagao de professores. Os autores concluem
gue houve um novo delineamento da educacéo nas ultimas décadas do século
XX e que é preciso atentar para o processo a ser percorrido na efetivacao de
objetivos para a educacao de surdos.

O artigo de Dias (2018), publicado na Revista Horizontes, também
discute do ponto de vista documental sobre a relacao teoria e pratica no ensino
a surdos e aponta para as necessarias reflexdes acerca da legislagdo na
inclusédo da disciplina de Libras nos cursos de licenciaturas. O autor conclui que
os estudos nessa area ainda sao limitados, apesar de necessarios.

O artigo de Calixto (2018), “O ensino de Libras na formacdo de
professores: formas de perceber o surdo e a lingua de sinais”, analisa, a partir
de entrevista semiestruturada, a percep¢do de alunos de licenciatura em
Pedagogia e em Geografia frente a obrigatoriedade da disciplina Libras na
graduacéao. O autor conclui que antes da disciplina, a visao dos alunos para a
Libras e para o surdo era baseada puramente na visdo terapéutica: a Libras
como uma linguagem e o surdo como deficiente. Ja a visdo daqueles que tinham
cursado a disciplina aponta para uma base socioantropoldgica, na qual a Libras
é vista como uma lingua e o surdo como diferente. Tais resultados corroboram
com a nossa ideia aqui que é defender a importancia da referida disciplina no
curriculo dos licenciados, a fim de despertar uma percepcdo mais adequada
acerca do surdo e da Libras para entdo refletir em praticas
escolares/académicas.

De maneira mais recente, Bomfim, Portela e Andrade (2019) publicaram
um artigo que visou refletir sobre a forma como a formagao continuada pode

contribuir para a ressignificagdo das praticas pedagdgicas dos professores de
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Lingua Portuguesa para surdos. Elas propuseram oficinas para professores que
trabalham com alunos surdos com propostas de atividades para a abordagem
de conteudos dessa disciplina. As autoras concluiram que as oficinas trouxeram
grandes ganhos para as professoras participantes, uma vez que elas puderam
trocar experiéncias e conhecimento, além de estabelecer mudancas e novas
praticas na sala de aula.

Os demais trabalhos localizados tratam, em sua maioria, de revisdes
bibliograficas ou de mapeamentos das pesquisas realizadas até o momento
acerca da tematica apontada. Nao quisemos elencar todos aqui para evitar a
repeticao de trabalhos semelhantes. Entendemos que muitas pesquisas tém sido
desenvolvidas no campo da educacédo inclusiva, entretanto percebemos que
mais pesquisas especificas sado necessarias no campo da Linguistica/
Linguistica Aplicada, com o intuito de fomentar discussdes acerca dessas
questbes supracitadas. Mais que isso, € necessario que tais discussdes
ultrapassem os muros das universidades e cheguem as escolas da educagao
basica, a fim de verificar realidades e ndo apenas utopias tedricas, para entao,
assim, propor caminhos possiveis diante dos contextos existentes.

O interesse por adentrar nesse universo de reflexdo sobre educacgao
inclusiva e formacao de professores, inicialmente da relacdo entre ensino de
Lingua Portuguesa e Surdez, se deu a partir da experiéncia como professora de
Lingua Portuguesa na Educacdo Basica e da atuacao com turmas de Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino Médio em escola da Rede Estadual da
Paraiba, a qual recebe alunos com deficiéncia visual, sendo, portanto, uma
escola dita inclusiva. Apesar de na referida escola nao haver, nos anos de 2016
e 2017, nenhum aluno surdo, a experiéncia de ministrar aulas de Lingua
Portuguesa no contexto da escola inclusiva despertou inquietagdes acerca
desse ensino, uma vez que, no caso da surdez, a linguagem €& comprometida,
caso o professor (ou aluno) nao domine a Libras e/ou ndo haja intérprete.

De modo geral, os alunos que se encontram em condigao de deficiéncia,
seja ela qual for, sdo submetidos a situagdes de exclusdo, contudo, no caso do
aluno surdo isso é ainda mais grave, uma vez que, como afirmam Paulo e
Santiago (2015, p. 105), “envolve um elemento importante para a socializagao,

aprendizagem e constituicao subjetiva dos sujeitos: a linguagem”.
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Assim, o desejo de trabalhar com questdes relacionadas a surdez nao
se deu por uma experiéncia especifica com alunos surdos, mas pela
compreensao, como professora, da necessidade de investigar essa chamada
“Escola inclusiva” e os elementos que a compdem, bem como a etapa anterior,
a de formacéao do professor que atuara efetivamente na sala de aula.

Essa pesquisa se justifica, portanto, pela necessidade de ampliarem-se
as discussodes sobre a educacao de surdos no que diz respeito a formacgao inicial
de professores que atuam (ou atuardo) em escolas regulares/inclusivas e, do
ponto de vista da Linguistica, visto que, cada dia mais, aumentam os desafios
que lhes sao propostos.

Nesse sentido, tomamos como local de pesquisa o Centro de Formacao
de Professores da Universidade Federal de Campina Grande, campus
Cajazeiras — Paraiba. Atualmente, o Centro de Formagao € composto por nove
cursos de licenciatura de diferentes Unidades Académicas, séo eles: Pedagogia
(Unidade Académica de Educacgao); Letras habilitagdo em Lingua Portuguesa e
Letras habilitagdo em Lingua Inglesa (Unidade Académica de Letras); Historia
(Unidade Académica de Ciéncias Sociais); Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica
e Matematica (Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza) e
Geografia (Unidade Académica de Geografia). Além das licenciaturas, o campus
contempla a Unidade Académica das Ciéncias da Vida, com o curso de
bacharelado em Medicina e a Unidade Académica de Enfermagem, com o curso
de Bacharelado em Enfermagem. Além dos cursos supracitados, o Centro de
Formacao ainda possui outra unidade académica integrada que atende ao
Ensino Médio e Técnico — a Unidade Académica Escola Técnica de Saude de
Cajazeiras (ETSC), contando hoje com dois cursos técnicos (Técnico em
Enfermagem e Técnico em Saude Bucal) e Ensino Médio regular. Dessa forma,
a Instituicao é uma referéncia para a formacao académica de diversas areas do
conhecimento, pois tem prestado servigos bastante significativos para a regiao
do sertdo paraibano e ainda regides fronteiricas de estados como Ceara e Rio
Grande do Norte, principalmente no que se refere a formacao de professores.

A partir desse contexto, com esta pesquisa, objetivamos responder as
seguintes questdes: (1) Qual é a perspectiva de ensino do professor de
graduacado na disciplina Libras para os cursos de licenciatura?; (2) Quais

estratégias de ensino sao utilizadas pelo professor de graduagao para contribuir
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com a formagao de professores?; (3) Qual é a visao dos alunos de licenciatura
sobre a disciplina Libras no curso de graduacgao?; e (4) Fica clara para os alunos
a concepgao de Lingua Portuguesa como L2 para os surdos?

Partimos, portanto, das seguintes hipoteses: em relacdo a perspectiva
de ensino do professor de Libras e suas estratégias, inferimos que ele assume
a visédo de Lingua Portuguesa como L2 e utilize estratégias de ensino para que
os alunos de graduacédo, diante de alunos surdos, priorizem a Libras como
primeira lingua e que, de fato o ensino de Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita, seja significativo. Em relacdo aos alunos de licenciatura, acreditamos
que eles consigam enxergar a importancia e a necessidade de reflexdes acerca
da educacao de surdos, da escola inclusiva e, especificamente, da visdo da
Libras como primeira lingua.

Com base nas hipéteses levantadas e a fim de responder as questoes

de pesquisa propostas, este estudo tem como objetivos:

GERAL:
e Investigar as percepcdes de alunos e da professora no ensino de Libras
para compreender o processo de formacao de professores no que diz

respeito a educacéo de surdos.

ESPECIFICOS:

¢ |dentificar e descrever os principais documentos que legislam os cursos
de graduacéo no que diz respeito a pessoa surda;

e Analisar as percepcgdes da professora da disciplina Libras e dos alunos
sobre sua formacao/experiéncia, estrutura da universidade e a disciplina
Libras e seus possiveis impactos para a formagao dos alunos; e

o Perceber de que maneira os principios de ensino da Libras para os cursos

de licenciatura em Letras sao efetivados na sala de aula.

Esse estudo torna-se relevante pela possibilidade de trazer novas
reflexdes acerca da educagao inclusiva, seus avancos e retrocessos,
principalmente no campo da surdez, a fim de somar ao numero de pesquisas ja
realizadas e contribuir, principalmente, com a formacao de professores diante da

necessidade de melhora do enfoque nos cursos de licenciatura, de modo geral.
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O presente trabalho estd organizado em cinco capitulos, considerando
esta Introducdo, na qual abordamos, além de uma visdo geral acerca da
problematica, o estado da arte, nossas questdes de pesquisa e objetivos geral e
especificos.

Seguimos com o capitulo dois, intitulado “Surdez, documentos oficiais e
ensino”, e suas subdivisbes, com os aportes tedricos que subsidiaram nossa
analise, o qual dividimos em trés partes. Em primeiro lugar, discutimos sobre
alguns dos documentos oficiais que legislam acerca da educagao inclusiva no
Brasil, retomando-os do ponto de vista historico e refletindo sobre os avangos e
retrocessos desses documentos. Em segundo lugar, discutimos a questdo da
formagao docente tanto com um olhar mais abrangente, quanto do ponto de vista
da atencao necessaria para a formacao de professores na perspectiva inclusiva.
Destacamos a necessidade de o professor formador estar ciente da sua
responsabilidade ao longo da formagdo inicial e/ou continuada para tais
questdes. Em terceiro lugar, trouxemos reflexdes acerca do ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2) e as implicacbes para esse ensino.
Trouxemos a tona esse aspecto, pois consideramos importante essa tomada de
consciéncia e acreditamos que esse € um caminho possivel para a inclusao
efetiva de alunos surdos.

Na sequéncia, o capitulo trés descreve os aspectos metodoldgicos desta
pesquisa, desde a etapa de geracdo dos dados até os critérios de analise.
Destacamos também, com detalhes, o local e os sujeitos de pesquisa, para que
o leitor compreenda o modo como enxergamos as nuances da analise.

O capitulo quatro refere-se a analise do nosso corpus. Organizamos
nossa analise em trés partes, a saber: (1) Entre a teoria e a pratica: analise dos
textos legislativos; (2) O que dizem professora e alunos: analise das falas nas
entrevistas; e (3) Entre o dito e feito: andlise do diario de campo. Na primeira
parte, retomamos os documentos oficiais que regulamentam o curso de
licenciatura na Instituigdo analisada, fazendo uma ponte com os documentos
mais gerais acerca da educagao inclusiva. Na segunda parte, destacamos
excertos das falas da professora e dos alunos presentes nas entrevistas
realizadas e analisamos a luz da teoria discutida no capitulo dois, ja mencionado

aqui. Por fim, na terceira parte, procuramos suscitar um paralelo entre o
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planejado pela professora, de acordo com a entrevista, e o que é feito na sala de
aula, com base na analise de duas aulas registradas no diario de campo.

Finalmente, o capitulo cinco fecha nosso trabalho, no qual apontamos
algumas consideragbes finais, quando retomamos nossos objetivos e
procuramos responder nossas questdes de pesquisa. Além disso, procuramos
tecer algumas consideracgdes conclusivas e sugestdes sobre a formagao docente
no ambito inclusivo.

Com este trabalho, esperamos trazer subsidios para uma melhor
compreensao da disciplina Libras no contexto da licenciatura, bem como refletir
sobre a importancia dessa disciplina para a formacao de professores. A disciplina
Libras ndo apenas contribui do ponto de vista linguistico dos alunos — futuros
professores — em formacdo, mas também para o despertamento quanto aos

direitos, deveres e especificidades do publico surdo.
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2. SURDEZ, DOCUMENTOS OFICIAIS E ENSINO

2.1Reflexdes sobre a escola inclusiva e a surdez no Brasil: o que
dizem os documentos oficiais

O contexto da inclusdao é amplo e complexo e, apesar das muitas
discussdes acerca da relacao entre a surdez e o universo escolar, é necessario
gue essas discussdes avancem ainda mais na tentativa de se pensar em praticas
educativas que atendam realmente as necessidades dos alunos surdos. Nessa
perspectiva, pretendemos com este capitulo tracar um breve percurso do ponto
de vista legislativo, a fim de percebermos quantas e quais acgbes ja foram
estabelecidas nessa dire¢cdo que garantem e subsidiam o direito da pessoa com
deficiéncia. Para tanto, inicialmente, trouxemos alguns dados da educacéao
inclusiva no Brasil.

De acordo com dados divulgados pelo Ministério da Educacéo, com base
Censo Escolar de 2018 (BRASIL, 2019), houve um crescimento significativo do
numero de matriculas na Educacao Especial considerando os anos de 2014 a
2018. Esses dados apontam que em 2014, considerando o Ensino Infantil,
Ensino Fundamental e Médio, Ensino Profissionalizante e EJA, o numero de
matriculas era um total de 886.815, passando para 1.181.276 em 2018, ou seja,
quase 1,2 milhdo de matriculas, um aumento de 33,2%. E interessante perceber
que, de acordo com os dados, o numero de matriculas que mais cresceu foi no
Ensino Médio, de 57.754 em 2014, passou para 116.287 matriculas em 2018.

No que se refere a alunos com deficiéncia incluidos em salas comuns,
também temos um aumento. Os dados apontam que, em 2014, n6s tinhamos,
no Brasil, um total de 84,1% dos alunos entre 4 a 17 anos da educacao especial
incluidos em salas comuns. Esse niumero aumentou para 92,1% em 2018.

Outro dado interessante para refletirmos, diz respeito ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Os dados do Censo Escolar 2018 mostram
que, no periodo em que estamos observando (2014 a 2018), o numero de alunos
da Educacéao Especial que tinham acompanhamento no AEE cresceu de 37,1%
para 40,0%. Também aumentou o nimero de alunos incluidos em classe comum
sem o AEE de 50,0% para 52,1% e também diminuiu 0 numero de classes
especiais de 12,9% em 2014, para 7,9% em 2018 (BRASIL, 2019b).
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Em relagédo ao Ensino Superior (ver quadro 6 abaixo), o Censo de 2017
aponta 38.272 matriculas na graduacédo e que declararam ter algum tipo de
deficiéncia, isso representa, segundo os dados, 0,4% do total de matriculas,
sendo a deficiéncia fisica a mais representada com 37,8%, seguida por baixa
visdo 27,7% e deficiéncia auditiva 14,1% (BRASIL, 2019c, p. 41). Entretanto,
percebemos que o numero de concluintes € bem inferior ao numero de
matriculas, de acordo com o Censo. Foram registrados 5.052 concluintes de

graduagéao que declararam algum tipo de deficiéncia (BRASIL, 2019c).

Quadro 6: Perfil do ensino superior no Brasil

MATRICULAS DEFICIENCIA BAIXA VISAO DEFICIENCIA
FiSICA AUDITIVA
38.272 37,8% 27,7% 14,1%

Fonte: Elaboracao proépria.

Ao analisarmos esses dados, percebemos um aumento da chegada
desses alunos tanto no contexto da Educagao Basica quanto do Ensino Superior,
0 que significa um avango. Para tanto, foi preciso que houvesse inclusdo de
maneira efetiva nesses espacgos escolares/educacionais. Para definirmos o que
entendemos por inclusdo, tomamos por base as ideias de Sassaki (1997, p 3),
que define inclusdo como “o processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades
especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade.”, sendo assim, compreendemos que é a sociedade, nas suas mais
diversas instancias — familia, escola, trabalho, universidade — deve buscar
formas de se adaptar para atender as necessidades da pessoa com deficiéncia.
Corroborando com essa ideia, agora no contexto escolar, Santiago, Leite e Leite
(2015, p. 23) afirmam que inclusdo escolar “pode ser definida como um processo
onde a escola se adapta para incluir estudantes — com suas diferentes
necessidades — no sistema de ensino, de modo que estes sejam atendidos e
respeitados em suas diferencas, sem discriminagado de qualquer ordem.”.

Dessa forma, entendemos, portanto, que a inclusdo se da por meio da
adaptacdo seja fisica ou de pessoal/profissional, uma vez que, como afirma

Dantas (2019), a entrada dos alunos com deficiéncia nos espacos
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escolares/educacionais provoca os professores a uma realidade até entao
desconhecida, ja que estes sao “obrigados” a lidarem com saberes antes apenas
de professores especializados.

Do ponto de vista da legislacao brasileira, o que diz respeito aos direitos
da educacéao especial e, especificamente, do individuo surdo, verificamos um
percurso de avangos de dispositivos legais para a comunidade surda nas ultimas
décadas. Nao podemos negar os esforcos dos grupos de engajamento no que
se refere a inclusdo e também dos grupos governamentais na tentativa de
produzir leis que defendam os direitos da pessoa surda que muitas vezes sao
esquecidos pela sociedade, especificamente aqui, no que diz respeito as
questdes educacionais. Contudo, também nao podemos afirmar que essas
politicas sao efetivamente colocadas em pratica, pois sabemos que na dindmica
educacional, ainda sdo muitas as dificuldades enfrentadas, sejam do ponto de
vista politico, social, econbmico ou, até mesmo, burocratico. Além disso, é
preciso destacar que estar matriculado em escola regular ou especial nao
significa estar incluido nesse contexto (CORREA, NASCIMENTO e VIEIRA,
2016; RAMOS, 2013).

Num ambito mais geral, a Constituicado Federal de 1988, antes mesmo
de leis e decretos mais especificos voltados para a educacao especial, ja
garantia os direitos de todos igualmente. Segundo o texto oficial, artigo 5°, “todos
sao iguais perante a Lei, sem distincdo de qualquer natureza” (BRASIL, 1988),
nesses termos, todos individuos tém igualmente seus direitos estabelecidos,
entre eles, educacao de qualidade. A Carta Magna ainda ampara esses direitos
através dos artigos 205 e 206, os quais atestam sobre o direito a educagéo e aos
principios que regem a educagao

(1) igualdade de acesso e permanéncia na escola; (ll) liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber; (lll) pluralismo de idéias e de concepgbes
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas
de ensino; (IV) gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; (V) valorizagdo dos profissionais da
educagédo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas; (VI) gestdo democratica
do ensino publico, na forma da lei; (VIl) garantia de padrdo de
qualidade; (VIII) piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educagido escolar publica, nos termos de lei
federal. (BRASIL, 1988)



37

Num ambito mais especifico da educacado especial, um marco
importante foi a Declaragdo Mundial de Educagcdo para Todos, um
desdobramento da Conferéncia de Educacdo para Todos, que ocorreu em
Jomtien — Tailandia, em 1990. A declaragao foi importante, pois, segundo Pupo
e Bezerra (2018, p.211), “propbs uma educacao escolar que suprisse as
necessidades basicas de aprendizagem dos estudantes, mediante o
desenvolvimento pleno do individuo no ambito social e cognitivo”.

A fim de enfatizar a postura adotada pelos governos através da
Declaragdo Mundial de Educacgao para Todos de 1990, a Conferéncia Mundial
da Educacao Especial, organizada pela ONU, ocorrida na Espanha, no ano de
1994, visou refletir sobre questdes relacionadas a educacao especial no que diz
respeito a estrutura, ao curriculo, as atividades, a avaliacao etc. Tal Conferéncia
proporcionou a elaboracdo de um importante documento, a Declaracdo de
Salamanca, que firmou um compromisso por parte dos governos de promover
uma educagao que atenda as necessidades de todos os individuos em idade
escolar, numa perspectiva de inclusdo no ensino comum. Dentre os principios
de crencas pressupostos pelo acordo, estao dois que merecem destaque neste
contexto:

(1) aqueles com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de
uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades,

(2) escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias  criando-se  comunidades  acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacgao
para todos; além disso, tais escolas provém uma educagdo
efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional. (UNESCO, 1998)

Os dois principios destacados apontam para o fato de que os governos
assumem que a educacao inclusiva deve ser permeada por tais caracteristicas,
com a necessidade da inclusdo da crianga num contexto escolar regular
apropriado que atenda as demandas especificas de cada individuo. Tal
afirmacgado ainda assume a visdo de que as escolas regulares devem assumir
uma postura acolhedora e inclusiva. Contudo, precisamos refletir se tais praticas,

de fato, incluem todos os alunos e suas particularidades, pois, como ja
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afirmamos, estar matriculado n&do garante a inclusdo do individuo no contexto
escolar.

Nesse sentido, para que escolas regulares tenham condigao de atender
as demandas postas, o acordo prevé e exige que os governos invistam tanto
estrutural das escolas, como em qualificacdo de profissionais (professores,
técnicos e auxiliares). Verificamos um ganho nesse documento, pois inclui os
técnicos e auxiliares como elementos importantes para a efetivacao da inclusao,
uma vez que acreditamos que todos os envolvidos no ambiente escolar devem
estar englobados no investimento em qualificacdo especifica, além,
evidentemente, da atencao para a questao da qualificagao de professores como
elemento essencial para o progresso na efetivagdo das escolas inclusivas.
Dessa maneira, no caso do professor, a qualificacdo tanto deveria dar-se pela
formacao inicial, quanto continuada, bem como através do incentivo a pesquisa
e o desenvolvimento de materiais adequados ao contexto de ensino. Na pratica,
a realidade do professor da Educacao Basica esta relativamente distante dessa
necessidade. Portanto, € preciso problematizar o percurso entre os principios
estabelecidos por documentos oficiais como esse e a efetivagado nas escolas.

Nesse contexto, concordamos com Dantas (2019) quando afirma que os
professores universitarios precisam atentar para uma formacéo inclusiva e para
a inclusdo. E evidente que nenhuma formagdo é capaz de suprir todas as
demandas de uma sociedade heterogénea que ¢é refletida na
escola/universidade, contudo,

A experiéncia com pessoas com deficiéncia durante a formagao
inicial € defendida por estudiosos em diversas partes do mundo,
a exemplo de Skliar (2008), na Argentina; Rodrigues e Lima-
Rodrigues (2011), em Portugal; Peebles e Mendaglio (2014), no
Canada; Huskin et al. (2016), nos Estados Unidos; e Costa
(2018), Aragon (2016), Medrado (2016) e Paulino (2016), no
Brasil. Tais pesquisas demonstraram que os professores em
formacgdo, que tém experiéncias praticas com alunos com
deficiéncia, desenvolvem atitudes mais positivas em relagdo a
inclusado escolar. (DANTAS, op. cit., p. 23)
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Portanto, é preciso refletir sobre a formagéao inicial e continuada na
perspectiva inclusiva. Nesse sentido, é preciso destacar a Portaria n° 1.7933 de
1994 que destaca a importancia da formacado de profissionais que estao
diretamente envolvidos com a pessoa com deficiéncia, trazendo a tona a
necessidade da insergao de disciplina especifica para a formagao de professores
(além de psicologos) e a inclusao dos conteudos na formagao dos profissionais
mais relacionados a area da saude. Tal portaria alavancou os trabalhos iniciais
que buscaram refletir acerca dessa problematica, que também nos ocupa,
demonstrando que, mesmo apds 27 anos, ainda continua pertinente diante do
cenario educacional atual.

Seguindo com os documentos que balizam a educagao especial, de
modo mais geral, a Lei 9.394/1996 ou Lei de Diretrizes e Bases da educacéo
nacional (doravante, LDBEN) é iniciada em seu texto#, no Titulo Il — Principios e
Fins da Educagao Nacional, artigo 3°, com o destaque para doze principios que
regem o ensino como um todo. O primeiro principio aponta para a compreensao
de que deve haver a igualdade de condi¢cbes para o0 acesso e permanéncia na
escola. Tal principio pressupde que independentemente da condi¢ao do aluno,
a escola precisa garantir condicbes para que o educando n&o sO seja
matriculado, mas continue seus estudos, como pressuposto fundamental para o
exercicio da cidadania.

Sobre educacgao especial na LDB, especificamente, o capitulo V orienta
essa que é considerada modalidade de ensino. Segundo a Lei 9394/96, em seu
artigo 58, a modalidade “Educacédo especial’ é destinada a “educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao” (BRASIL, 1996) e vai desde a educacgao infantil até ao ensino
superior (Cf. LEITAO e SILVEIRA, 2019). A Lei prevé o ensino e o apoio
especializado quando necessario e ainda flexibilidade do curriculo, dos métodos
e recursos, professores capacitados para atender as necessidades especificas

dos alunos. Segundo Santiago, Leite e Leite (2015), esse aspecto merece

3 A Portaria n° 1.793/1994 ndo sé abrange o contexto educacional, como os cursos de
licenciatura, mas também cursos do “grupo Ciéncias da Saude”, com a recomendagédo da
inclusdo da disciplina “Aspectos ético-politico-educacionais da normalizagdo e integragdo da
pessoa portadora de necessidades especiais” (BRASIL, 1994).

4 A LDB utilizada neste texto é a versao atualizada do ano de 2017 (BRASIL, 2017).
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atengdo, uma vez que ao admitir que os alunos que estdo em alguma dessas
condicbes precisam de apoio especifico, admite também que as salas de aula
da escola regular nem sempre conseguem suprir as necessidades desses
educandos, ou seja, nem sempre sdo inclusivas e acolhedoras.

No que diz respeito a educacido especial no contexto da surdez, de
acordo com Pieczkowski (2018), um dos importantes marcos foi o Congresso
Internacional de Educadores Surdos, ocorrido em 1880, na lItalia, reverberando
até a década de 1970, na perspectiva do oralismo como forma de comunicacao
dos surdos. Com o passar dos anos e o avangos nos estudos dos surdos e da
surdez, a perspectiva oralista® tem sido deixada de lado, ao passo que também
a legislagao contribui para esse ganho.

A Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002, que reconhece a Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), foi um grande avango de reconhecimento para a
comunidade surda, apesar de ter sido uma Lei relativamente recente®, pois além
de reconhecer oficialmente a Libras como meio legal de comunicag¢ao, garante
0 acesso e difusdo desta lingua. No texto oficial ha um preocupagao em definir
a Libras, vejamos:

Entende-se como Libras a forma de comunicagéo e expresséo,
em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico
de transmisséo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, Paragrafo unico)

Pelo texto da legislacdo, especificamente a parte destacada,
observamos que ha um reconhecimento da Libras como a lingua natural do
surdo. De acordo com Skliar (1998, p. 27), a lingua natural, neste caso, deve ser
compreendida “como uma lingua que foi criada por uma comunidade especifica
de usuarios, que se transmite de geracdo em geracido, e que muda — tanto

estrutural como funcionalmente — com o passar do tempo”.

5 A perspectiva oralista € entendida como o ensino para surdos baseado na lingua oral e surgiu
a partir da ideia de que o individuo s6 era reconhecido pela sociedade através da fala. Em 1880,
o Congresso de Mildo enfatizou a visdo terapéutica da surdez derrubando a possibilidade da
lingua de sinais, considerando-a prejudicial e estabelecendo a oralizagdo como o principal
objetivo da educagéo da crianga surda (CAVALCANTI, 2018).

6 Apesar de ter sido publicada em 2002, o projeto de Lei comecou a tramitar desde 1996,
resultado de reinvindicagbes da comunidade surda por meio de representantes (PICONI, 2019).
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Contudo, percebemos que, na pratica escolar, ainda ndao ha uma
priorizacdo da Libras em todas as situagdes de comunicagcdo que envolvem
alunos surdos, uma vez que ainda existe a tentativa de oralizagdo, atendendo
uma perspectiva terapéutica e ndo socioantropolégica’. Para além da pratica
escolar, a sociedade, em geral, ndo esta preocupada ou voltada em atengao
para a difusdo da Libras nos mais diversos setores sociais. Nesse sentido, &
preciso que a escola reveja o seu olhar para o aluno surdo que refletem, muitas
vezes, em praticas excludentes, baseadas em discursos inclusivos. Da mesma
maneira, a reflexdo se aplica para praticas da sociedade em geral.

Do ponto de vista legal, um dos desdobramentos importantes dessa Lei
foi, na sequéncia, o estabelecimento do decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de
2005 que garante a Libras como disciplina obrigatdéria do curriculo dos cursos da
formacgao de professores (BRASIL, 2005). Tal medida proporcionou um avango
no que diz respeito ao acesso da pessoa surda aos diversos niveis educacionais,
pois tornou obrigatorio o conhecimento basico da Libras no contexto académico
dos cursos de licenciaturas. Sendo assim, facilitou o acesso a educagao basica
dos alunos surdos nessa idade escolar, com a formacao de professores com o
conhecimento da Libras; e ao ensino superior, com o ingresso de alunos surdos
na academia proporcionando a formagao académica desses alunos através de
cursos como Letras/Libras.

Além disso, o mesmo decreto regulamentou o oficio do tradutor e
intérprete de Libras — Lingua Portuguesa através de cursos de educagao
profissional, extensdo universitaria ou formacédo continuada promovidos por
instituicdo de ensino superior e instituicdes credenciadas por secretarias de
educacao (Artigo 18 do decreto n° 5.626/2005). Essa medida foi importante para
a comunidade surda uma vez que, regulamentando tal profissdo, exige a
presenca desse profissional em diversos esferas e lugares de trabalho,

facilitando a comunicacéao entre surdo e ouvinte.

7 A perspectiva clinica/terapéutica enxerga o surdo a partir do seu préprio referencial de
normalidade para a audigdo, ou seja, aquele individuo que ndo ouve, ndo estda no padrao
estabelecido socialmente, portanto é limitado e incapaz. Essa perspectiva subsidia uma postura
excludente e corretiva, com o objetivo de “curar o paciente” surdo. A perspectiva
socioantropolégica enxerga o surdo a partir da diferenga e defende que ele precisa ser respeitado
dentro dessa condigdo. Essa postura ndo busca encontrar um padrdo de normalidade, mas
compreender as diferencas e especificidades.
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O decreto n°® 5.626/2005, no seu capitulo VI, garante ainda o acesso a
educacao da pessoa surda ou com deficiéncia auditiva por meio de escolas e
classes bilingues, com professores bilingues, que atendam a surdos e ouvintes
no ensino infantil e primeiros anos do ensino fundamental. Além disso, por meio
de escolas comuns ou bilingues para alunos surdos ou ouvintes para os anos
finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacédo profissional, com
professores de diversas areas, mas que compreendam a realidade da pessoa
surda, bem como sua singularidade linguistica e ainda a presencga do intérprete
de Libras — Lingua Portuguesa na sala de aula. Tais medidas ndo se aplicam
somente ao ensino publico, mas também as instituicdes privadas que devem
implementar tais medidas a fim de assegurar os direitos da pessoa surda
(BRASIL, 2005).

Contudo, precisamos atentar para o fato de que somente essas medidas
nao fazem da escola ou da sala de aula um ambiente inclusivo e bilingue, pois,
para que isso acontega, € necessario que haja uma compreensdo de que a
primeira lingua do surdo € a Libras e a Lingua Portuguesa, sua segunda lingua.
Nesse sentido, todo o ambiente escolar deve partir desse principio de aceitagcao
e se adaptar para poder incluir, conforme a ideia de inclusao apontada por
Sassaki (1997).

Como medida voltada a educagao especial, 0 governo instituiu através
do decreto n° 6.571/2008 a criacdo do AEE - Atendimento Educacional
Especializado - na educagao basica, revogado e ampliado pelo decreto n® 7.611/
2011 (BRASIL, 2008; BRASIL 2011). A criacao do AEE visa atender as
especificidades de alunos com alguma deficiéncia, alunos com transtornos
globais do desenvolvimento ou alunos com altas habilidades/superdotacéo e sua
funcdo ¢é “identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas.” (BRASIL, 2009). Nesse sentido,
de acordo com a Norma Técnica® (BRASIL, 2014, p. 3), o AEE tem o objetivo de

‘promover a acessibilidade, atendendo as necessidades educacionais

8 A norma técnica n° 04/2014/MEC/SECADI/DPEE responde ao oficio n°
000139/CGCEB/DEED/INEP/MEC de 16 de janeiro de 2014 de solicitagao de orientagéo técnica
em relagdo aos documentos que sirvam de declaragdo para os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo no Censo Escolar.
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especificas dos estudantes publico-alvo da educacao especial” a partir de um
plano especifico para cada situagdo escolar, sendo, portanto, uma medida
pedagdgica e nao clinica. Entretanto, medidas como a criagdo do AEE, no caso
do estudante surdo, apontam para algumas problematicas contraditorias ao
discurso inclusivo do documento oficial como, por exemplo, assume que este
aluno ndo aprende em sala regular e, por esse motivo, precisa de uma
complementag¢do no contraturno na sua primeira lingua.

Continuando com o percurso historico, ainda levando em consideragao
a legislacado do nosso pais, temos em 2010 a instauracéo da Lei n°® 12.319 que
regulamenta com mais detalhes o exercicio da profissao de tradutor e intérprete
de Libras, no que diz respeito a sua formagao e atribuigdes (BRASIL, 2010). Em
2005, o decreto n°® 5.626/2005 ja previa a necessidade e regulamentagao dos
cursos de formacéo de tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, bem
como suas atribuicdes e possiveis atuacdes profissionais. Contudo, a Lei de
2010 especifica questdes éticas relacionadas a atuacdo profissional e sua
formacao, tornando com efeito na prépria data de publicacdo. E preciso ressaltar
e problematizar a questao do intérprete na sala de aula, uma vez que ele nao é
o professor, dificultando o processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, de maneira bem mais recente, foi sancionada, depois de 15 anos
de tramitacao, a Lei n® 13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusao (doravante, LBI),
que foi regulamentada e expandida mais recentemente no ano de 2019, sugere
impactos para os cursos de licenciaturas, pois aponta para atualizacbes nos
curriculos de formacgao inicial numa perspectiva de educacao inclusiva e também
de formacgao continuada propondo a viabilizacido de a¢des que favorecam uma
escola mais inclusiva (MEDRADO e CELANI, 2017).

Nesse cenario do ensino e da formacado de professores impactados
pelas legislagbes vigentes, concordamos com Medrado e Celani (2017, p. 205)
quando afirmam que “... ndo ha como refletir sobre formagdo sem considerar
praticas que, efetivamente, contribuam para uma escola mais justa e ética.”.
Nesse sentido, a Lei n°® 13.146/2015 é bastante oportuna, pois traz a reflexao
sobre o ensino para a pessoa com deficiéncia para o lugar da formacéo inicial,
tornando os cursos de licenciaturas mais préximos da realidade, uma vez que,
de acordo com o censo de 2010, no Brasil, sdo pelo menos 45 milhdes de

pessoas com algum tipo de deficiéncia (IBGE, 2010). Além disso, aponta para
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agdes possiveis a serem desenvolvidas por toda a sociedade no intuito de
proporcionar praticas inclusivas (MEDRADO e CELANI, op. cit.).

Um aspecto de extrema importancia nessa Lei € a mudanga de
perspectiva do conceito de deficiéncia em relacdo a leis anteriores.
Anteriormente, a deficiéncia estava em oposi¢ao a normalidade (Normal versus
Anormal), numa perspectiva puramente bioldgica. A LBl desloca esse conceito
para o aspecto social, ndo sendo uma questdo inerente ao individuo, mas
dependente das relagdes sociais entre o individuo e o meio. Vejamos tal
definicdo, segundo a LBI, artigo 2,

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2015)

Ou seja, se houver acesso igualitario no que diz respeito as
possibilidades de interacbes sociais, a pessoa com deficiéncia tem acesso e
condicdes de participar de qualquer evento social (MEDRADO e CELANI, 2017).

Desde Vygotsky, em seus estudos que envolviam a pessoa com
deficiéncia, ja havia um direcionamento para essa visdo social da deficiéncia
quando ele afirmava que a dificuldade maior das pessoas com deficiéncia nao
era a limitagao fisica, seja ela qual for, mas as relag¢des sociais que elas mantém
com o mundo (MEDRADO e CELANI, op. cit.). Segundo as autoras,

O redimensionamento do conceito de deficiéncia por Vygotsky e
que, a nosso ver, & assumido tanto pela Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia como pela LBI, valoriza o
papel fundamental das relagdes interpessoais para a
constituicdo da pessoa e do desenvolvimento humano.
Compreendendo que a origem da construgdo do conhecimento
encontra-se nos processos sociais mediados, o pensador
soviético aponta para o entendimento de que ndo se pode
admitir que as pessoas com deficiéncia sejam concebidas como
individuos que ndo aprendem ou nao tém direito ao
conhecimento. Uma vez inseridas em espacos includentes,
todas as pessoas, respeitadas as suas limitacdes e
caracteristicas, se desenvolverdo.” (MEDRADO e CELANI,
2017, p.209).

Skliar (2006), assumindo o0 mesmo pensamento apontado por Vygotsky,

aponta para uma atencao para as diferengas e nao para o “sujeito diferente”.
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Como afirma o] autor, “Em educacao, nao se trata
de melhor caracterizar o que € a diversidade e quem a compde, mas de
melhor compreender como as diferengas nos constituem como humanos, como
somos feitos de diferencas.” (SKLIAR, 2006, p. 30-31). Dessa forma, o olhar
deixa de ser para as limitagbes da pessoa com deficiéncia e passa a ser
colocado nas possibilidades de interacdo nos contextos sociais.

Retomando a discussdo que corresponde a LBI, sendo essa uma Lei
mais geral, destacamos os artigos® 27, 28 e 30 que correspondem ao “Direito a
Educagao” que coloca como direito da pessoa com deficiéncia de “alcangar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem” (BRASIL, 2015, art. 27). Além disso, os artigos
subsequentes trazem a garantia de o Poder Publico assegurar sistema de
educacao inclusivo em todos os niveis e modalidades, além de aprimoramento
dos sistemas educacionais e projeto politico pedagégico adequados, com as
devidas adaptacoes; oferta de educacgéao bilingue, pesquisas para ampliacao de
técnicas pedagodgicas, materiais didaticos etc.; e, por fim, assegura medidas a
serem tomadas nos processos seletivos de instituicbes de ensino superior e
educacao profissional e tecnoldgica, como atendimento preferencial e adaptacao
das provas em relacdo a linguagem usada e ao tempo, por exemplo.

Com esse breve percurso histérico do ponto de vista legislativo,
percebemos algum avango, apesar de recente, a0 menos no que diz respeito a
um respaldo legal para a garantia de direitos de uma minoria muitas vezes
esquecida pelo restante da sociedade.

N&o podemos deixar de mencionar nesta discussdo os documentos
oficiais, que orientam a educacido do pais, estabelecidos pelo Ministério da
Educagao — Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997; 2000),
Orientagdes Curriculares (OCEM) (BRASIL, 2006) e, mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Infantii e Fundamental e,
posteriormente, uma edicdo para o Ensino Médio, uma vez que esses

documentos balizam a educacgao nacional (BRASIL, 2017a e b).

9 O artigo 29 foi vetado e previa a reserva de 10% das vagas para a pessoa com deficiéncia dos
cursos de Ensino Médio Profissionalizante, Ensino Superior e Pds-graduagéo.
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Antes, porém, de entrar na discussdo desses documentos oficiais, &
preciso destacar as agdes por meio de publicagoes’® do MEC (Ministério da
Educagdo) por meio da SECADI (Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao) a fim de auxiliar o profissional (professor
ou nao) acerca do universo inclusivo. Tais publicagcbes contemplam uma série
de volumes com temas diversos que vao desde a Educacao de Jovens e Adultos
(Volume 1), passa pela discusséao referente as racas (Volumes 02, 05, 06, por
exemplo) até o tema da violéncia contra criangas e adolescentes (Volume 31),
além de alguns volumes voltados para a inclusdo no ambito da surdez (Volume
28).

Além dessa sequéncia de volumes publicados, existem outras
publicagdes como alguns materiais que auxiliam o professor (ou qualquer
profissional que atuara nesse contexto de inclusdo) a conhecer mais sobre o
assunto, além de apontar para propostas efetivas, como o material voltado para
o AEE, dividido por categorias Pessoa com Surdez, Deficiéncia Fisica,
Deficiéncia Mental, Deficiéncia Visual e Orientacbes Gerais e Educacido a
Distancia; a Revista Inclusdo com volumes que vao de 1 a 6 e teve inicio em
2005 e a dultima publicacdo em 2008. No site, ainda estdo disponiveis
documentos e diretrizes sobre Politicas de Incluséo e Diretrizes Nacionais para
Educacédo Especial na Educacao Basica.

Em relacao aos PCN (BRASIL, 1997), apesar de uma perspectiva que
visa a ética e a cidadania dos alunos, ndo verificamos a abordagem da Educagéao
Especial e nem orientagdes especificas acerca do trabalho do educando com
deficiéncia em sala de aula. Consta nesses documentos apenas o registro de
que os alunos deverao ser tratados nas suas individualidades, sejam elas quais
forem, de maneira respeitosa e o incentivo para o trabalho em sala de aula com
as tecnologias disponiveis, a fim de atender as necessidades dos alunos no
geral. Devemos lembrar que os parametros sdo documentos norteadores, com
principios basicos para o exercicio docente e ndo se propdem a estabelecer uma

metodologia a ser utilizada na sala de aula. No entanto, acreditamos que as

10 Todas as publicagdes estdo disponiveis no site do MEC, na aba publicagdes, disponiveis no
endereco
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12814&ltemid=872,
acessado em 19 de margo de 2019.
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discussbées condizentes a Educacdo Especial deveriam ter lugar nesse
documento importante para a educacéo brasileira.

Os textos mais recentes elaborados para balizar a educagao nacional
foram a BNCC do Ensino Fundamental, homologada e publicada em Diario
Oficial em 20/12/2017, e a do Ensino Médio, homologada e publicada em Diario
Oficial de 21/12/2017, que apontam a um caminho de “igualdade educacional’.
Focalizando na BNCC do Ensino Fundamental, na pagina 14, o texto oficial
afirma que “a escola, como espago de aprendizagem e democracia inclusiva,
deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao discriminagao, nao preconceito e
respeito as diferengas e diversidades”, ou seja, todos os estudantes devem
desenvolver aprendizagens que contribuam com o seu desenvolvimento e
projeto de vida e, ao mesmo tempo, as singularidades atendidas. O principio da
equidade discutido na Base demonstra um compromisso com 0s grupos
minoritarios como os povos indigenas, comunidades quilombolas e deficientes e
reconhece a necessidade de praticas inclusivas, de acordo com a Lei
13.146/2015. O documento, nesse sentido, corrobora com os documentos
oficiais ja divulgados e discutidos ao longo dos anos.

No entanto, apesar de um discurso que aponta para a igualdade de
direitos e o compromisso em fazer valer a lei, numa leitura desses documentos
oficiais, percebemos que ha um apagamento desses grupos. As habilidades, os
conhecimentos e a possibilidade de curriculo discutidos ao longo da Base nao
fazem referéncia direta a esses grupos.

No caso da pessoa com surdez, especificamente aqui foco deste
trabalho, apenas a Libras é citada em alguns momentos como exemplo de
linguagem verbal visual-motora. Essa citacdo acontece nas competéncias gerais
da educacao basica no texto da BNCC, no que diz respeito a comunicagao, de
maneira bem ampla e generalizada:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. (BNCC, p.
9, 2017a)
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Como observamos, nao ha nesses documentos reflexdes e atencao
acerca dessas peculiaridades, pelo contrario: o0 que ha € uma homogeneizacao
do ensino, na tentativa de torna-lo igual para todos os alunos de norte a sul do
pais. Nesse sentido, questionamos se de fato essa homogeneizagao promove a
inclusdo dos alunos com deficiéncia.

E preciso perceber que a insercdo de alunos com deficiéncia em salas
regulares proporciona uma importante reflexdo e reconfiguracdo do ensino,
contudo requer novos investimentos fisicos e de formacéo de profissionais
capacitados. Portanto, concordamos com Dantas (2019, p. 49) quando afirma
que € preciso pensar a escola como um “espaco de possibilidade de educagao
para todos”, sem, entretanto, desconsiderar as especificidades e possibilidade
de escolarizagéo especializada.

Os documentos oficiais propostos pelo Ministério da Educagao, bem
como as leis e decretos ja sancionados para a educagao especial, ndo estédo
inclusos nas orientagdes para a educagao basica (Ensino Fundamental e Médio),
ou seja, ha uma separacao entre as modalidades sendo, portanto, contraditério,
uma vez que muitos alunos com necessidades especiais estdo compondo salas
de aula regulares, conforme a Lei.

A parte desses documentos oficiais, em 2001, foi aprovada a Resolugdo
do CEB n° 2 que instituiu diretrizes especificas para o publico de alunos com
deficiéncia — as Diretrizes Nacionais para Educagao Especial na Educacéao
Basica (BRASIL, 2001). Para esse documento, o aluno surdo esta no grupo de
pessoas com dificuldades de comunicacgao e sinalizagado, o que faz com que elas
precisem de uma forma especifica de comunicagdo — a Lingua de Sinais.

Especificamente no estado da Paraiba, como agao efetiva de
mecanismos voltados a inclusdo, a FUNAD (Fundagédo Centro Integrado de
Apoio a Pessoa com Deficiéncia) tem atuado de maneira significava junto a
educacao estadual promovendo cursos de formacao em educacgao especial para
professores da rede publica que atuam em sala de aula regular, cursos de
formagdo de tradutor intérprete em Libras e em Atendimento Educacional
Especializado (AEE), além de acbes nas areas de saude, arte e cultura.

Com esse percurso tragcado, observamos avangos no que diz respeito a
modalidade de educacéo especial, porém com muito ainda a ser feito, ja que

parte do que ja foi legislado nao foi posto em pratica, ou pelo menos, nao de
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maneira a atender as necessidades dos grupos minoritarios, aqui com énfase
nos grupos das pessoas com deficiéncia ou surdez, por exemplo. Para sintetizar

as informagdes apontadas até aqui, elaboramos o quadro 7, a fim de melhorar a

visualizacdo dos documentos oficiais discutidos neste topico.

Quadro 7: Sintese dos documentos oficiais

Lei/resolugao/decreto Assunto contemplado/ Objetivo
01 Constituicao Federal — | Direito a educac¢ado. Promogéo da igualdade
1988 — artigos 5°, 205° | no acesso a educagao.
206°
02 Declaracdo Mundial de | Elaboracdo da Declaracdo de Salamanca.
Educacédo para Todos | Promog¢do de uma educacio que atenda as
- 1990 necessidades na perspectiva da inclusao.
03 Portaria n® 1.793/1994 | Importancia da formagao de profissionais
voltados para a pessoa com deficiéncia.
Insercdo de disciplinas voltadas para
incluséo.
04 Lei de Diretrizes e Diretrizes gerais sobre educacao.
Bases — Lei n°
9.394/1996
05 Lei n® 10.436/2002 Reconhecimento da Libras como meio legal
de comunicagao.
06 Decreto n°® 5.626/2005 | Regulamentagéo da Lei Lei n® 10.436/2002.
07 Decreto n® 6.571/2008 | Criacao do AEE - Atendimento Educacional
Especializado.
08 Lei n®12.319/2010 Regulamentagédo da formagéo e atuagéo do
intérprete de Libras.
09 Lei n® 13.146/2015 Lei Brasileira de Inclusdo — Atualizacbes dos
curriculos na formagao inicial numa
perspectiva de educacio inclusiva.

Fonte: Elaboracao proépria.

Questionamos, portanto, qual é a melhor forma de educagéo para o

aluno com deficiéncia? Para responder tal pergunta, recorremos a mesma
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pergunta feita por Dantas (2019) em sua tese, que, apés uma breve retomada
de modelos educacionais para a pessoa com deficiéncia ao redor do mundo, a
pesquisadora conclui que “a melhor forma como aquela que
mais traz beneficios e opgdes de escolha para os alunos, quando levado em
consideracdo o contexto em que estdo inseridos, isto €, as especificidades
locais.” (DANTAS, 2019, p.41), ou seja, €& preciso compreender as
especificidades e necessidades individuais para entdo propor caminhos que
auxiliem o aluno em cada fase escolar.

Nesse sentido, acreditamos que € necessario que haja uma
problematizagdo desses documentos oficiais que refletem diretamente na
educacao, ndo somente dos alunos surdos. Assim, é importante dar voz a esses
sujeitos, através de pesquisas académicas que reflitam sobre questdes
relacionadas a escola, ao ensino e a politica de inclusao, para que se construam
caminhos que atendam de fato as necessidades especificas desses sujeitos e,
por sua vez, uma educacao, de fato, de qualidade.

Fazer pesquisa nessa perspectiva, portanto, significa “dar voz aos que
estdo no Sul”, para usar as palavras de Moita Lopes (2006), ou seja, dar voz aos
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem, que por muito tempo foram
silenciados, valorizando seus olhares e colocando em pauta questdes relevantes
para tais contextos, uma vez que, cada vez mais, a complexidade do mundo
deve gerar novas formas de atuacédo a partir do processo da metarreflexao.
Dialogando ainda com Moita Lopes (op, cit.), entendemos que necessitamos de
novos olhares para novos questionamentos e necessidades proprios da
contemporaneidade, o que deve provocar a constru¢gdo de uma nova agenda de
pesquisa na area de formagcao de professores, sejam de linguas (estrangeira

e/ou materna) ou de outras areas. E isso que queremos suscitar aqui.
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2.2Formacao docente

A questao da formagao docente vem despertando a atencédo de muitas
pesquisas no Brasil (CARVALHO, 2015; MONTEIRO, 2015; ALMEIDA, 2015).
Contudo, percebemos que os dados das provas nacionais tém nos mostrado que
estamos ainda muito distantes do ideal do exercicio da docéncia em muitos
aspectos. Para citar apenas alguns, podemos fazer referéncia a valorizacao
tanto profissional quanto salarial do professor, a falta de qualidade de condi¢cdes
de trabalho, além da violéncia e falta de interesse por parte dos alunos. Essas
questdes sdo algumas que permeiam o trabalho do professor, além da que nos
queremos destacar aqui que é a fragilidade da formacgao.

Entendemos, conforme Garcez e Schlatter (2017), que a educagao tem
como principio geral o exercicio da cidadania dos sujeitos envolvidos no
processo. Nesse cenario, o professor é considerado como um sujeito autor que
participa e interfere de modo responsavel e ético na vida em sociedade e na
formacao de cidadaos. De acordo com esses autores, essa autoria do professor
pode ser compreendida das seguintes maneiras:

a autoria se materializa na tomada de posicbes publicas,
expressas na interlocucao entre pares e refletidas na pratica com
os educandos, acerca de principios e métodos de ensino, e
critérios e procedimentos de avaliacdo. A autoria se manifesta
também, de modo talvez ainda mais evidente, na produgéo e
apreciagao compartilhada de materiais e instrumentos de ensino
e de avaliagdo da aprendizagem. E a autoria também se
manifesta, e aqui vamos dar especial atencao a isto, no relato
sistemético de praticas pedagdgicas vividas, de tomadas de
decisdo coletivas e de acdes de enfrentamento dos diversos
desafios do fazer ensinar e do fazer aprender. (GARCEZ E
SCHLATTER, op. cit., p.18)

Nesse sentido, a formagéo do professor, seja ela inicial ou continuada,
tem um importante papel, uma vez que promove a capacidade de (re)formulagéo
de regras mediante aos diferentes contextos de trabalho, partindo sempre de um
arcabouco tedrico pré-estabelecido.

De acordo com Noévoa (2001, apud GARCEZ E SCHLATTER, 2017), é
no espacgo concreto de cada escola, em torno de problemas pedagogicos ou
educativos reais, que se desenvolve a verdadeira formacao. Universidades e
especialistas externos sdo importantes no plano tedrico e metodologico, mas

todo esse conhecimento so tera eficacia se o professor conseguir inseri-lo em
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sua dindmica pessoal e articula-lo com seu processo de desenvolvimento. Sendo
assim, concordamos com esses autores quando apontam para a necessidade
de uma formacdo baseada na realidade da pratica, evidenciando, assim, o
protagonismo do professor. Dessa maneira, “E a partir da vivéncia da
responsabilidade que assumem ao ter que lidar com situa¢des pedagogicas de
modo reflexivo, dialégico e ético que os estudantes comegam a caminhada para
se as demandas e possiveis resolugbes em outros contextos.” (GARCEZ E
SCHLATTER, 2017, p. 25).

No caso a formacado académica, os professores devem estar atentos
para a necessidade de articular os conhecimentos necessarios para a autoria
dos docentes frente aos diversos contextos de ensino, ou seja, uma articulagéo
entre teoria e pratica, uma vez que a cisao entre essas partes € improdutiva.
Assim, a formagédo € o produto de didlogos entre teoria e praticas diversas,
proprias ou dos outros, que sdo compartilhadas na coletividade. Quanto a isso
Garcez e Schlatter (2017, p. 33) fazem a seguinte afirmagdo, com a qual
concordamos

Nao estamos aqui colocando em duvida o repertério de
conhecimentos tedrico-abstratos que a formacgao inicial tem a
oferecer; estamos, isto sim, alertando para o fato de que, sem a
dimensao pratico-concreta, ela pode fazer pouco sentido, se a
nossa aspiragao-inspiragdo for a formagado de professores-
autores e de professores-autores-formadores.

Quando refletimos sobre o oficio do professor, pensamos em quantos e
quais saberes estdo envolvidos no momento da atividade. Segundo Tardif
(2007), é possivel compreender que os saberes do professor estao relacionados
com as diversas esferas com as quais o professor tem contato ao longo da sua
vida: familia, sociedade, formagao académica (inicial ou continuada), pois

[...] o saber docente ndo € uma coisa que flutua no espaco: o
saber dos professores € o saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia de vida e com
a sua histodria profissional, com as suas relagdes com os alunos
em sala de aula e com os outros atores escolares na escola, etc.
(TARDIF, 2007, p.11).

z

E preciso que entendamos que o saber do professor € social, mas
também ¢é individual. Isso acontece pela sua dindmica do trabalho que exige

saberes que sao resultado da soma dos elementos sociais que envolvem o



53

trabalho do professor, a sua propria personalidade (suas caracteristicas
enquanto individuo) e as experiéncias que sdo construidas ao longo da vida,
sendo elas profissionais ou ndo. Assim, o saber do professor esta situado entre
o individual e o social (TARDIF, 2007). Além disso, o trabalho docente ¢é diverso,
plural e temporal. E diverso e plural, pois é permeado, como ja dissemos, por
saberes académicos, curriculares, experienciais, ou seja, é construido a partir de
varias perspectivas sociais; e € temporal uma vez que € construido com o passar
do tempo, ao longo da vida e da carreira profissional.

Por esse motivo, concordamos com Aranha e Souza (2013, p.80)
quando afirmam que a formacao docente, entendida enquanto desenvolvimento
profissional, ndo se esgota com a formacgao inicial e nem é concebida em cursos
rapidos de formacdo continuada aos finais de semana. E preciso conceber a
profissdo “professor’ como a construcédo de saberes que envolvam a pratica nao
s6 dos estagios, mas da jornada de trabalho do professor, a partir das vivéncias
didrias nas escolas. Segundo os autores, os saberes da pratica efetiva na escola
basica regular sdo somados aos conhecimentos académicos, gerando frutos da
formacgao continuada.

Nesse contexto, as experiéncias adquiridas pelo professor tém grande
parcela na construgédo do seu saber-fazer docente, pois

[...] os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana
parecem constituir o alicerce da pratica e da competéncia
profissionais, pois essa experiéncia €, para o professor, a
condicao para a aquisicao e producao de seus proprios saberes
profissionais. (TARDIF, 2007, p. 21)

Dessa forma, é necessario que os cursos de formagéao estejam atentos
para a necessidade de um equilibrio entre os conhecimentos advindos da
academia e as experiéncias vividas pelos alunos-professores. Tardif (op. Cit.)
ainda afirma que, de modo geral, ha um abismo entre o universo escolar e a
universidade: de um lado temos os educadores (corpo docente) e do outro temos
0os pesquisadores (a comunidade cientifica), ocupando os seus lugares de
transmissores de conhecimentos e elaboradores de conhecimentos,
respectivamente.

Devemos atentar para o fato de que ambos os lados estao contribuindo
para a construcado do saber docente com os saberes da formacao profissionais,

sendo estes formados por outros saberes como os pedagogicos (reflexées sobre
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as praticas educativas), disciplinares (saberes sociais definidos e selecionados
pelas instituicdes), curriculares (conteudos, métodos em forma de programas
escolares) e experienciais (saberes construidos a partir das praticas e do
conhecimento do meio em que atua). Portanto, no trabalho do professor todos
esses saberes sdo importantes e devem ser valorizados. Contudo, ha um
desprestigio desses saberes construidos pelo professor da educacao basica,
quando este é considerado mero transmissor de conteudos técnicos de
matematica, portugués ou qualquer disciplina, ou seja, o que é valorizado,
geralmente, € aquilo que vem da academia, que muitas vezes n&o tem relacdo
com o que acontece na sala de aula real (TARDIF, 2007). Além disso, essa
diferenciagéo entre o universo académico e o ensino regular corresponde a um
periodo critico na vida do profissional em inicio de carreira, por causa dos
conflitos gerados entre as expectativas construidas e a realidade do trabalho
docente.

2.2.1 A importancia dos saberes experienciais

Inicialmente, € necessario que definamos mais uma vez o que sao
saberes experienciais. Para tanto, facamos uso das palavras de Tardif (2007,
p.49) que afirma que saberes experienciais

Sao saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpdem
a pratica para melhor conhecé-la, mas se interagem a ela e dela
sao partes constituintes enquanto pratica docente) e formam um
conjunto de representagbes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua
pratica cotidiana em todas as suas dimensdes.

Nesse contexto, o professor desenvolve sua “prépria forma de fazer'!”
diante das multiplas possibilidades de interacdes. Sendo assim, de um lado,
diante das suas experiéncias e dos confrontos gerados pelo proéprio trabalho, o

professor desenvolve sua maneira pessoal de ensinar, vista como “macete” da

" Usamos as aspas, porque, nesse caso, a forma de fazer do professor em particular € mediada
conforme suas experiéncias pessoais, porém €& também regulada por outros fatores que
envolvem o ensino, como o curriculo, hierarquia, normas a serem seguidas etc.
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profissdo ou habitus’® que, por sua vez, se configura como tragos da
personalidade profissional daquele professor. Por outro lado, do ponto de vista
socioldgico, o trabalho modifica a identidade do trabalhador. Nesse sentido,
poderiamos tracar um esquema com setas no sentido do trabalhador para o
trabalho, vice e versa, a fim de ilustrar esse movimento no qual o professor
(trabalhador) afeta e modifica o seu trabalho e o trabalho afeta e modifica o

professor, conforme a figura abaixo:

Figura 3: Esquema do impacto dado e sofrido pelo trabalhador na sua relagdo com o trabalho.

TRABALHADOR TRABALHO

{(PROFESSOR)

Fonte: Elaboragéo propria.

Tardif (2007) conclui que os saberes docentes sdo, portanto,
heterogéneos, uma vez que varios saberes compdem o trabalho do professor,
nas mais diversas instancias interativas: sejam provenientes das experiéncias
pessoais, da formagao ao longo da vida escolar, da vida académica ou das
proprias experiéncias de trabalho. Portanto, o trabalho docente é considerado
complexo e ndo uma mera aplicacdo de conhecimentos, segundo a
racionalidade técnica, ja que os professores mobilizam todos esses saberes.
Nesse sentido, é preciso destacar que ha uma urgéncia de aproximagao entre
as instituicbes académicas e as de ensino basico, nas pessoas de seus
pesquisadores e professores, pois

Os saberes dos professores ndo sdo oriundos sobretudo da
pesquisa, nem de saberes codificados que poderiam fornecer
solugdes totalmente prontas para os problemas concretos da
acgao cotidiana, problemas esses que se apresentam, alias, com

2.0 conceito de habitus trazido por Tardif (2007) corresponde as habilidades desenvolvidas na
pratica, ou seja, a forma de fazer especifica daquele docente, e vao sendo validadas pelo
trabalho.
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freqliéncia, como casos unicos e instaveis, tornando assim
impossivel a aplicagdo de eventuais técnicas demasiadamente
padronizadas. (PERRENOUD, 1996, apud TARDIF, 2007, p.65)

Precisamos atentar que o trabalho, como ja dissemos, € uma atividade
individual, porém também coletiva. E individual quando o trabalhador imprime no
seu exercicio sua personalidade e seu histdrico de experiéncias; contudo esse
exercicio € coletivo na medida em que percebemos que a coletividade constroi

regras de conduta, principios de ética profissional, pertencentes a determinado

grupo.
2.2.2 O trabalho do professor como elemento de pesquisa

De acordo com Tardif (2007), a atividade de trabalho do professor em
sala de aula passou a ser foco de pesquisa a partir dos anos 1990, no Brasil.
Muitas ciéncias tém contribuido para esses estudos no Brasil e no mundo, como
a Ergonomia, Sociologia do Trabalho, Sociologia das Profissdes e a Sociologia
das Organizagdes, Antropologia e Etnologia da Educacgéo. Esse universo de
pesquisa vem ganhando espago a partir do momento em que entendemos a
importancia de nos debrugarmos sobre o trabalho do professor, analisando-o,
uma vez que essa analise permite compreender melhor a pratica pedagdgica na
escola (TARDIF, 2007, p. 113). A analise da realidade escolar promove um olhar
do ensino como uma atividade interativa e o professor como um trabalhador
interativo que usa a pedagogia’® como instrumento de trabalho. Nesse sentido,
a pedagogia perpassa o fazer docente quando auxilia o professor na adaptacao
do conteudo aos seus grupos de alunos, cada um com suas particularidades,
quando afasta a ideia de ensinar do “dom” e aproxima da atividade de trabalho,
ou seja, a pedagogia permite a articulacido dos elementos que compdem a
pratica docente.

O fazer do professor muitas vezes & descaracterizado enquanto trabalho
por suas caracteristicas gerais, heterogéneas e de dificil apreensao,

diferentemente do trabalho industrial, para usar o mesmo exemplo citado por

3 Tardif (2007) usa o termo “pedagogia” como tecnologia do trabalho do professor, sendo ela a
pratica concreta, a técnica utilizada. Para o autor, a pedagogia excede métodos e materiais, ele
envolve escolhas pedagogicas, gestdo da sala de aula, conhecimento do conteudo, relagdo
professor/aluno.
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Tardif (2007). O professor precisa exercer um trabalho criativo e dindmico que
se adapta de acordo com a necessidade, ou seja, ndo € uma atividade técnica.
E por esses mesmos motivos é dificil diagnosticar os problemas do trabalho
docente. Como afirma Balbino-Neto (2014, p. 146), “o futuro professor tem que
estudar conhecimentos sistematizados que Ihes sdo postos pela formacao
inicial, aliados a situacdes reflexivas acerca da realidade da sala de aula. Uma
boa formagao nao desvincula a teoria da pratica [...]", ou seja, teoria e pratica
devem caminhar juntas ao longo da formagao, sendo essa pratica alvo sempre

de reflexao.

223 A experiéncia profissional e o contexto da inclusao

Para discutirmos a questdo do ensino relacionado a surdez é preciso
voltar nossa reflexdo para o que significa ser surdo dentro do contexto
educacional, para nos professores, pois tal significado implica em uma postura
tedrico-metodoldgica diante desse grupo. Em discussdo, Santiago, Paulo e
Vieira (2015) apontam duas visées, ambas construidas a partir do ponto de vista
do ouvinte, acerca da surdez e suas implicacdes dentro do ambiente escolar, a
saber: a visao clinico-terapéutica e a visado socioantropoldgica.

A primeira vis&o percebe o individuo surdo como limitado e incapaz, visto
que, de uma otica ouvinte, ele ndo € capaz de realizar as mesmas atividades,
reforcando a ideia de correcdo e, por sua vez, de exclusdo. Dentro dessa
perspectiva, ha uma tendéncia a necessidade de o surdo falar (metodologia
oralista) ou se submeter ao uso de aparelhos auditivos ou implante coclear. A
segunda visao percebe o surdo como alguém diferente, individual e, por isso,
deve ser respeitado como tal. Nessa perspectiva ndao ha uma busca pela
normalidade, mas dentro das individualidades, o sujeito desenvolve suas
habilidades e sua forma de comunicacéo, nesse caso a Lingua de Sinais, no
Brasil, a Libras (SANTIAGO, PAULO E VIEIRA, 2015).

Existem muitas discussdes tedricas que defendem uma ou outra
posicao, contudo, neste trabalho, defendemos que a escola precisa estar atenta
para adotar a segunda visdo, a socioantropologica, como subsidio para suas
atividades, no intuito de incluir o aluno surdo com suas especificidades, como
todo individuo as tem, evidentemente respeitando os interesses da familia e do

aluno surdo. Nesse sentido, o professor € um elemento fundamental para
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articular as praticas em sala de aula, uma vez que ele funciona como mediador
entre alunos e conteudos. Portanto, é preciso atentar para a questao linguistica
do aluno surdo, ou seja, o uso da Libras, mas além disso, é preciso que haja
mudanca na metodologia, priorizando o visual (SANTIAGO E PEREIRA, 2015).

De acordo com Dantas (2019), as experiéncias praticas do exercicio do
professor com alunos com deficiéncia levam esses professores a atitudes mais
positivas no que se refere a inclusdo escolar, nesse sentido, Santiago, Paulo e
Leite (2015, p. 45) afirmam que “nao é possivel que o professor mude o que faz
se nao sabe para quem faz [...]". Em outras palavras, na formacao inicial é
propicia a sensibilizacdo do professor em formacéao, visando a qualidade desse
profissional do ponto de vista inclusivo e a multiplicacdo de uma “cultura de
inclusdo”, fruto da conscientizagao prévia (BALBINO-NETO, 2014, p. 147). Ja a
formacao continuada, sendo esta posterior a formacdo inicial, uma vez
concluida, atua como uma forma de atualizar o professor de modo a atender as
novas e constantes demandas sociais de inclusdo e transformacdes da
sociedade refletidas na escola (ARANHA e SOUZA, 2013).

Sendo assim, a universidade, como um lugar de formagao, deve ajustar
o seu olhar para essa realidade de entrada das pessoas com deficiéncia no
universo escolar/universitario, formando profissionais capacitados para lidar com
a heterogeneidade proépria da sala de aula (BALBINO-NETO, op. cit.) e produzir
conhecimento a partir da incluséo e para a inclusdo, um conhecimento que nao
seja meramente académico, mas que “transforme suas praticas e a vida dos
sujeitos sociais.” (DANTAS, 2019, p. 31).

Dizemos que a universidade precisa tomar essa postura, pois
concordamos com Santiago e Pereira (2015) quando afirmam que uma escola
que deve adaptar-se a necessidade do sujeito (e ndo o contrario), entretanto,
nao podemos somente esperar que o professor, por ele mesmo, busque
conhecimentos que subsidiem suas praticas, diante de uma longa jornada de
trabalho e recursos financeiros, por vezes, escassos. Como afirmam os autores,
essa é “uma questao politica que precisa ser problematizada”, uma vez que a
legislagdo brasileira garante que alunos com surdez ocupem seu lugar no
ambiente escola (SANTIAGO E PEREIRA, 2015, p. 57). Nesse sentido, é preciso
que haja um acompanhamento constante que oriente a pratica do professor nas

aulas, atendendo as necessidades especificas dos alunos.
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Segundo Medrado e Celani (2017), um dos eixos que vem ganhando
espaco nas discussdes da Linguistica Aplicada no que diz respeito a incluséo,
além do desenvolvimento de ferramentas pedagodgicas e acessibilidade
pedagdgica, € a questdo da formacido de professores a luz da educacao
inclusiva. No referido trabalho, as autoras destacam a formagao de professores
de Lingua Estrangeira, contudo trazem reflexdes que sao pertinentes as diversas
areas do conhecimento, inclusive a Lingua Portuguesa, pois elas defendem que
o professor precisa conhecer a realidade do aluno para entdo pensar em
possibilidades de ensino, numa perspectiva também de autoavaliagao, para que
o professor perceba quais impedimentos estdo constituidos para que ele possa
atuar como um professor inclusivo.

E preciso atentar para o fato de que enxergar a escola como um espaco
de inclusdo requer investimento nos mais diversos niveis, isso inclui a formagéo.
Como afirma Dantas (2019), o espago escolar ndo é inclusivo apenas para
alunos com deficiéncia, mas é um espago para conhecer as singularidades
presentes em cada sala de aula. Assim, precisamos reconhecer esse espago
como relativamente novo, diante das modificagdes legislativas em prol da
pessoa com deficiéncia que ocasionou um processo de transformacgao, pela qual
a escola tem passado, bem como seu corpo docente e auxiliares. Como afirma
Dantas (2019), a formacao ainda ndo chegou para todos os professores e muitos
deles ainda nao se reconhecem como professores de alunos com deficiéncia,
contudo sédo expostos a essa realidade, pois a legislagdo ndo permite uma
escolha, mas coloca um direito que é de todos: a educacéao.

Outra questao que precisa ser destacada € que muitos dos professores
formadores, ou seja, os professores universitarios ndo tiveram formagao voltada
para a inclusdo. Dessa forma, os professores universitarios “precisam, também,
ser aprendizes do processo inclusivo para que possam, assim, formar
professores nessa perspectiva” (DANTAS, 2014, p. 41).

Balbino-Neto (2014, p.143) discorre acerca de um trabalho feito cujo
objetivo principal foi perceber quais eram as “concepgdes de professores de
educacao basica e alunos formandos do curso de Letras Estrangeiras Modernas
da UFPB sobre a inser¢cao de alunos cegos nas salas de educacgao basica”,
atendendo ao que determina os documentos oficiais. Segundo o autor, esse

trabalho foi motivado por um anterior no qual ele analisou as ementas dos Cursos
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de Letras Estrangeiras das 15 universidades federais mais conceituadas do pais
(BALBINO-NETO E MEDRADO, 2011). Os pesquisadores concluem que, na
época da pesquisa, as universidades nao inseriam questbes de inclusdo de
maneira efetiva nos seus cursos e os professores ndao se sentiam preparados
para atuar na realidade de receber em sala de aula regular alunos com
deficiéncia. Caminhando nessa linha do tempo e abrangendo tal realidade para
outras licenciaturas, percebemos que a realidade, passados alguns anos, néo é
muito diferente. Grande parte dos cursos de licenciaturas atualizou seus
Projetos, incluiu a disciplina Libras como componente curricular obrigatorio,
porém ndo ha uma preocupacao efetiva em inserir outras disciplinas e
discussodes pertinentes ao tema ao longo da formagéo inicial.

Nesse sentido, é preciso entender que n&o € sé uma questéo legislativa,
mas atitudinal. E preciso desenvolver essa sensibilidade para tal necessidade
tanto no ambiente académico, por parte dos professores formadores, quanto no

ambiente escolar, envolvendo professores, alunos e toda a comunidade escolar.
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2.3Lingua Portuguesa como L2

Atualmente, o ensino de Lingua Portuguesa (LP), como segunda lingua
para alunos surdos, tem ocupado relevancia nas pesquisas. Isso acontece, por
um lado, por ser um grande desafio para nds, professores, esse ensino, uma vez
que, geralmente, partimos da associacao entre som e letra, como se essa fosse
condicdo fundamental para o aprendizado da escrita. Por esse viés, as
dificuldades dos alunos surdos aumentam significativamente (ALVES e
CAVALCANTI, 2019).

Por outro lado, sabemos que o acesso a LP escrita implica a inclusao
desses alunos no ambiente escolar e na sociedade em geral. Para tanto,
precisamos partir do pressuposto que a apropriacdo da LP pressupbe a
aquisicdo anterior da Libras, assim sendo, para os alunos surdos, essa é
considerada como primeira lingua, enquanto a LP é considerada como segunda
lingua (L2) ou lingua adicional.

E preciso destacar, no entanto, que esse aprendizado inicia-se em casa,
com a familia, pois como afirma Corréa (2017, p. 883), “a familia €, em geral, o
primeiro grupo social que a crianca interage e, a partir da vivéncia nessa
coletividade, internaliza padrdes de comportamento, bem como partilha um
sistema linguistico que mediara a assimilagcdo de conhecimentos durante toda a
vida”. Contudo, sabemos que grande parte dos surdos brasileiros esta inserida
em familias de pais ouvintes e ndo usuarios da Libras, provocando duvida em
relacdo a verdadeira lingua materna desses surdos (ALVES e CAVALCANTI,
2019). Esse fato reforga para a escola a necessidade de colaborar na formagao
desses estudantes, do ponto de vista linguistico, no sentido de dispor de
profissionais capacitados para tal tarefa e também de ter contato com outros
surdos e/ou ouvintes usuarios da Libras (CAVALCANTI, 2011).

Segundo Peixoto (2019), é preciso ensinar a LP com base na logica da
escrita (aspecto visual) e ndo na fonetizacdo da lingua, como observamos na
aprendizagem de ouvintes. Além disso, o ensino da LP fica mais facil quando a
pessoa domina a lingua de sinais, pois é partir desta que o sujeito cria suas
significagdes do mundo, ou seja, o conhecimento de mundo e da lingua é
elaborado a partir da Libras e é esse conhecimento que permitira que o sujeito

vivencie praticas sociais para constituir o conhecimento da LP (PEREIRA, 2014).
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Assim, “a lingua de sinais é, portanto, condigdo imprescindivel para a
alfabetizacao de criangas surdas, pois fornece bases conceituais que tal tarefa
demanda.” (PEIXOTO, 2019, p.50).

O trabalho com a LP escrita, nesse sentido, precisa obedecer uma logica
natural de aquisi¢ao de uma lingua e nao por meio de repeticées focalizadas na
estrutura de frases e vocabulério descontextualizados.

A fim de refletir sobre este ponto, é preciso levar em consideragao nessa
aprendizagem a concepg¢éo de lingua/linguagem adotada pelo professor e a
necessidade de fazé-la de modo consciente. Para tanto, é preciso partir da
concepgao de que a lingua é interacional, dialégica e discursiva, ou seja,
compreendemos a lingua/linguagem numa perspectiva de pratica social,
buscando formar o aluno de maneira critica e ativa (ALVES e CAVALCANTI,
2019). Contudo, Furlanetto (2019) aponta que, em levantamento bibliografico
feito de teses e dissertacbes no periodo de 2012 a 2018, os trabalhos que
investigavam o ensino da LP escrita caminham, geralmente, por um viés
monolingue, ou seja, desconsiderando as relagdes dialégicas e discursivas,
focando apenas no cédigo, assumindo, portanto, uma concepgao estrutural de
lingua. Segundo Pereira (2014), o ensino de Portugués nessa perspectiva tem
gerado muitas dificuldades para os alunos, pois, por levar em consideragao
apenas a estrutura e o cédigo linguistico, deixa de lado os aspectos textuais,
elementos fundamentais para a compreensédo de textos, resultando em um
ensino sem sentido, provocando, por sua vez, o desinteresse.

Outro aspecto a ser levado em consideragao nessa perspectiva de ensino
significativo para alunos surdos € o que Silva (2008) aponta em sua dissertagéo
de mestrado: a necessidade de professores bilingues para estabelecer um
didlogo mais direto entre professor e aluno, sem que sempre precise passar pelo
intérprete. Segundo a autora, esse fator provoca um sentimento de
pertencimento e identificacdo com os pares por parte da comunidade surda e
traz a inclusdo tao almejada, que vem antes de qualquer processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, além de um ensino significativo, ou seja, que parta de
identificacdo e de praticas sociais de uso de linguagem, o ensino de LP para
surdos deve seguir numa perspectiva contrastiva entre LP e lingua de sinais e,

segundo Pereira (2014 p. 149), “Desta forma, os alunos vao observar como uma
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mesma ideia é expressa nas duas linguas. Esta pratica serve de base para os
alunos formularem suas hipoteses sobre o funcionamento das duas linguas.”.
Nesse sentido, a preocupacao do professor nao esta prioritariamente em ensinar
letra por letra ou palavra por palavra, isoladamente, mas esta focada nas
relacbes textuais estabelecidas para a compreensdo. O ensino de LP, nesse
sentido, caminha semelhantemente ao ensino para ouvintes, a partir de textos
reais, de interesse conforme a idade e de diferentes géneros textuais, apesar de
envolver processos diferentes, uma vez que pressupde a aprendizagem de outra
lingua inicialmente (LODI, 2011; PEREIRA, 2014; FURLANETO, 2019).

De maneira prética, podemos afirmar que o ensino de LP como segunda
lingua para surdos deve ser pautada, em primeiro lugar, na pressuposi¢céo que
o aluno domina a Libras; e, em segundo lugar, no trabalho com a Lingua
Portuguesa na perspectiva dos géneros textuais/discursivos. Nesse sentido, Lodi
(2011, p 93) afirma:

Assim, considerando que um trabalho que viabilize o
conhecimento de diferentes praticas sociais de linguagem
implica em um continuo indissociavel de linguagem, que, no
caso de criangas surdas, pressupde um diadlogo entre linguas -
Libras e lingua portuguesa -, decorre que conhecer um
determinado género discursivo em lingua portuguesa significa
ter contato de forma significativa com ele, inicialmente em Libras
e posteriormente em portugués; e esta relacdo com a segunda
lingua deve ocorrer, inicialmente, pela leitura. Para isso, a
construgao de praticas de ensino da linguagem escrita envolve
o estabelecimento de relagbes sociais que tomam como base o
uso de materiais escritos construidos também em periodos
anteriores a aprendizagem formal da escrita, nas diferentes
agéncias de letramento, possibilitando que as criangas venham
a se relacionar, de forma privilegiada, com a linguagem escrita
em sua constituicdo como sujeitos letrados.

A perspectiva do ensino de lingua pautada na teoria de géneros esta
associada ao desenvolvimento do letramento dos alunos. Para Soares (2010,
p.84), “as escolas sao instituicbes as quais a sociedade delega a
responsabilidade de prover as novas geragdes das habilidades, conhecimentos,
crengas, valores e atitudes considerados essenciais a formacdo de todo e
qualquer cidadao”. Corroborando com essa linha, Mollica (2007) aponta que
apesar de ser possivel que o aluno se aproprie de diversos letramentos na sua
vida cotidiana, a escola € um espaco de ensino sistematico e de ampliacao das

experiéncias de letramento dos alunos.
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Por esse motivo, devemos considerar de grande importancia o ambiente
escolar para o exercicio da cidadania dos individuos, na medida em que
acreditamos que nessa instituicio ha a ampliacdo do desenvolvimento da
capacidade do individuo de transitar nas diversas esferas da sociedade
(DUARTE, 2013).

Partindo desses principios, o trabalho com a linguagem pode se efetivar
de maneira variada, inicialmente, a partir da contacéo de histérias, da leitura de
imagens, graficos, videos - com a descrigédo - e depois passando para a criagao
de histdrias, por exemplo, mas sempre priorizando textos reais e com conteudo
que seja de interesse da pessoa surda, buscando, assim, ampliar a competéncia
comunicativa dos alunos. Além disso, € preciso sempre priorizar o aspecto
visual, como afirmam Lacerda, Santos e Caetano (2011, p. 104), “para favorecer
a aprendizagem do aluno surdo ndo basta apenas apresentar os conteudos em
Libras, € preciso explicar os conteudos de sala de aula utilizando de toda a
potencialidade visual que essa lingua tem.”. Dessa maneira, entendemos que
ndo é somente dominar a Libras, enquanto professor, vai além. E preciso
planejar e buscar metodologias que ajudem na mediagdo do conteudo em sala
de aula.

Sob essa o6tica, um possivel caminho que vem sendo construido esta
ligado a teoria do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), do inglés
Universal Designer Learning (UDL). Essa teoria surgiu inspirada no conceito de
“‘Desenho Universal”, vindo da arquitetura, que visa a acessibilidade por meio da
construcdo de espacos publicos acessiveis, ou seja, parte da remocgdo e
adaptacao do ponto de vista arquiteténico e estrutural a fim de promover melhor
acesso ao “maior numero de pessoas em sua locomogdo, comunicacgao,
informagéo e conhecimento” (PRAIS e ROSA, 2016, p.168). Dessa maneira, o
DUA traz a perspectiva de abranger todos, independentemente de suas
limitagcbes ou impedimentos (ZERBATO e MENDES, 2018). Nas palavras do
grupo de pesquisa que defende a teoria

Este desenho didatico visa melhorar o acesso a aprendizagem
e assegurar o direito de todos a educagdo. Assume como
principios norteadores: possibilitar multiplas formas de
apresentagdo do conteudo, de acdo e expressao do conteudo
pelo aluno e proporcionar varios modos de aprendizagem e
desenvolvimento organizados pelo professor para os alunos
promovendo a participagdo, interesse e engajamento na
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realizagdo das atividades pedagdgicas. (CAST, 2011 apud
PRAIS e ROSA, 2016, p. 168)

Nesse sentido, a partir de principios neurolinguisticos, a teoria caminha
para uma perspectiva de Educacdo Inclusiva, uma vez que considera a
diversidade em relacdo a maneira que os alunos aprendem e se expressam em
sala de aula e “enfatiza que o ensino, com suas estratégias e metodologias em
respeito as diferencas, deveria ser adaptado as necessidades educacionais do
individuo e ndo o contrario” (ZERBATO e MENDES, 2018, p. 148).

A perspectiva trazida pelo DUA é ndo pensar individualmente, mas
pensar em formas diferentes de abordagem do conteudo, a partir da
diversificagdo de metodologias. Sendo assim, seus fundamentos estao
relacionados aos sujeitos de maneira global, abrangendo seus aspectos
emocionais, biolégicos, condicdes familiares e sociais, além de primar por uma
aprendizagem que faga sentido para o aluno. Do ponto de vista pratico, o DUA
aponta para um caminho de multiplas possibilidades de se apresentar um
conhecimento favorecendo, assim, a aprendizagem, pois “Quanto maior as
possibilidades de se apresentar um novo conhecimento, maiores serdo as
possibilidades em aprendé-lo” (ZERBATO e MENDES, 2018, p. 151).

Para tanto, é imprescindivel voltar a falar da formagéo do professor.
Como afirmam Alves e Cavalcanti (2019), “um projeto de ensino-aprendizagem
voltado para a inclusao e para o respeito as diferengas linguisticas dos surdos
sera facilitado se os educadores estiverem preparados nado somente
teoricamente”. Diante dos desafios da inclusdo para os professores, se faz
necessaria uma formagao na perspectiva inclusiva desde o planejamento até o
exercicio. Dessa maneira, concordamos com o que dizem Zerbato e Mendes
(2018, p. 152):

o propésito do DUA parece vir ao encontro dos principios de
Educacgao Inclusiva, pois entende-se que é importante, em
parceria com professores especializados e outros profissionais,
a elaboracdo de recursos, materiais, atividades e espacos
educativos e flexiveis para o aprendizado de todos os alunos,
contemplando, assim, a diversidade, os diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem.

Como ja vimos, o decreto n° 5.626/2005 garante a Libras como primeira

lingua dos surdos brasileiros, enquanto a Lingua Portuguesa ocupa o status de
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segunda lingua, garante também o acesso a educagao bilingue. Contudo,
sabemos que ainda € um entrave a questdo da formagado do professor que,
geralmente, ndo sao bilingues e dependem completamente do intérprete. Além
disso, desconhecem o funcionamento da lingua de sinais e todo o processo de
aprendizagem da LP como segunda lingua para os surdos. De modo geral, os
cursos de formacdo nao contemplam aspectos tedrico-metodoldgicos que
atendam as necessidades do estudante surdo (FURLANETO, 2019). Essas
verdades apontam para a necessidade da reformulagdo dos cursos de
graduacéao, de cursos de formagao continuada, bem como a necessidade de
mais pesquisas como a nossa, que colocam em tela as fragilidades e demandas

dos professores de Educacao Basica.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo descrevemos o percurso metodologico desta pesquisa.
Apresentamos, inicialmente, a nossa motivacdo em fazé-la, sua classificacdo e
a enquadramos teoricamente quanto ao tipo e carater. Em seguida,
descrevemos o contexto da pesquisa, informando o processo de geragao dos
dados, a constituicdo do corpus objeto de analise, bem como os procedimentos

de analise. Por fim, descrevemos os sujeitos envolvidos na pesquisa.

3.1. Motivacao e classificacao da pesquisa

Esta pesquisa parte de uma inquietagcao pessoal enquanto professora’4,
no momento em que eu transitava entre as aulas de Lingua Portuguesa na
Educacido Basica estadual para alunos de Ensino Fundamental e Médio e as
aulas no Ensino Superior, passando por diversos cursos, mas sempre em cursos
de licenciatura como, principalmente, Letras e Pedagogia. As disciplinas
ministradas a esses cursos ndo se tratavam Estagio Supervisionado, contudo,
por se tratar de cursos de Licenciatura, sempre fiz questao de refletir e atrelar os
conteudos das ementas com a pratica em sala, por entender que essa ligacao
entre teoria e pratica é de extrema relevancia para alunos em formacao. Além
disso, a realidade da sala de aula na Educacéo Basica me fazia ver, com meus
préprios olhos, a realidade dos desafios do ensino nesse contexto de ensino.

A realidade do aluno com deficiéncia’® era observada na escola estadual

onde eu atuei, compondo o quadro de professores no ano de 2015 até 201778,

4 Em 2012, entrei como professora substituta na Universidade Estadual da Paraiba, atuando em
turmas de diversos cursos de graduacgao, a saber: Ciéncias Contabeis, Ciéncia da Computagao,
Estatistica, Direito, com disciplinas de Portugués instrumental e Linguagem e argumentagao
juridica; além das licenciaturas como Letras (Lingua Portuguesa/ Lingua Espanhola), Pedagogia
e Ciéncias Biologicas, com disciplinas de Linguistica, Leitura e escrita de textos, Psicolinguistica
e Portugués instrumental. Em 2013, fui aprovada em concurso para compor o corpo docente da
Rede estadual de ensino, atuando em turmas de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio com a
disciplina Lingua Portuguesa.

5 Na escola onde atuei como professora, verificamos alunos com deficiéncia fisica e visual.

6 Atualmente, ndo estou vinculada oficialmente a escola em questdo, porém nio foram
considerados os anos subsequentes até o atual, pois, no periodo, eu estava afastada da sala de
aula para cursar o doutorado.
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Desde entdo, essa jungao de experiéncias, despertou em mim a necessidade de
aprofundar a reflexao, inicialmente, acerca da minha préopria formagao como
professora de Lingua Portuguesa, diante do sentimento de incapacidade de ser
0 que eu achava ser uma “boa” professora para aqueles alunos. Posteriormente,
essa inquietacao transformou-se em projeto de pesquisa que ora se constroi
como tese de doutorado, numa busca ndo por respostas prontas, mas por
caminhos de reflexdo, no intuito de contribuir com a formagdao de outros
professores.

Dessa forma, buscamos realizar uma pesquisa de cunho qualitativo,
inserida num ponto de intersecc¢do entre a area da Aquisicdo da Linguagem e da
Linguistica Aplicada (LA), com apoio na Educacdo. Esta pesquisa apresenta
carater descritivo-interpretativista, pois busca investigar as caracteristicas do
processo de formacao de professores nos cursos de licenciaturas, bem como
essas implicagdes para o ensino na escola regular.

Nesse contexto de pesquisa da LA contemporédnea, os agentes
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem - professores, alunos,
licenciandos, formadores - comegaram a ser vistos como pecas ativas e
fundamentais para a reflexao do que estao fazendo e do conhecimento que estao
produzindo e/ou buscando. Além disso, essa LA torna imprescindivel a
colaboragao das Ciéncias Sociais no auxilio da compreensado dos objetos a
serem estudados diante da complexidade desses. Tal mudanga paradigmatica
foi importante para o avango nas pesquisas e reflexdes sobre formacado do
professor, trazendo um olhar ressignificado para as questdes do contexto
escolar, a comecar pelos proprios agentes envolvidos nesse universo.

O objeto de investigacao e o suporte no qual esta inserido, portanto, se
fundamentam em significados socialmente construidos, passiveis de
interpretacdes, distanciando-se do paradigma positivista, pois ndo “se trata de
um fendmeno natural rigido, real e externo ao individuo” (MOREIRA E CALEFFE,
2008, p. 43). Logo, o estudo aqui proposto ndo busca apenas descrever o
processo de formacdo de professores nos cursos de licenciaturas, mas
interpreta-lo visando possiveis conclusdes advindas dos dados gerados.

De acordo com Gil (2002), esta pesquisa pode ser compreendida como
um estudo de caso, uma vez que analisamos profunda e exaustivamente os

documentos oficiais que regem a organizacéo de cursos de graduacao de uma



69

Instituicdo de Ensino Superior, além das falas da professora e dos alunos de
uma turma da disciplina Libras para cursos de licenciatura no Centro de
Formacao de Professores, da mesma Instituicdo - Universidade Federal de
Campina Grande, campus Cajazeiras — PB. Pode ser vista dessa forma,
portanto, pois a realidade que sera estudada € considerada como uma
representacao singular da realidade, pois para Gil (op cit., p. 54), o estudo de
caso “é encarado como o delineamento mais adequado para a investigagao de

um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto real”.

3.2 Etapa de geracao de dados: situando o local de pesquisa e os
colaboradores

Considerando o nosso estudo de caso (Cf. GIL, 2002) para a etapa de
geracdo de dados, incialmente fizemos um levantamento dos documentos
legislativos que regem os cursos de licenciatura da Instituicdo analisada. Depois,
acompanhamos algumas aulas durante um semestre letivo as aulas da disciplina
Libras oferecida para cursos de Licenciatura na Universidade Federal de
Campina Grande, campus Cajazeiras, Paraiba.

O campus da UFCG em Cajazeiras € um dos 7 campi da instituigao,
conhecido como Centro de Formagao de Professores (CFP). Ele reune 8
Unidades Académicas, sendo elas Educacéo, Letras, Ciéncias da Vida, Ciéncias
Sociais, Ciéncias Exatas e da Natureza, Enfermagem, Geografia; estas
Unidades agregam 10 cursos de graduagao, além da Unidade da Escola Técnica
de Saude de Cajazeiras (ETSC), atendendo a alunos do Ensino Médio, com
cursos técnicos em Enfermagem e Saude Bucal. Dessa forma, a UFCG tem uma
enorme relevancia para comunidade sertaneja, uma vez que, localizada no alto
Sertdo paraibano, traz contribuicdes para a formacgao de profissionais nas mais
diversas areas do conhecimento, além de discussbes e producdes relevantes
para a sociedade em geral. Além disso, a cidade de Cajazeiras esta localizada
préoxima a fronteira de dois estados nordestinos: Rio Grande do Norte e Ceara,
atendendo, portanto, as demandas educacionais desses estados vizinhos e
contribuindo também para o progresso cientifico desses. Sendo assim, o Iécus
de nossa pesquisa é bastante significativo para nossa reflexao. Portanto, mais
do que um trabalho académico, queremos como professores/pesquisadores

contribuir de fato para a formagédo de alunos, de modo geral, mas também
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agregar conhecimentos e reflexdo ao campus que nos recebeu abertamente
para efetivarmos nossa pesquisa.

Antes de tudo, entramos em contato com a professora responsavel pela
disciplina via e-mail e combinamos um encontro para que eu pudesse explicar o
intuito da pesquisa e nossos objetivos. Aberta e gentilmente, a professora se
dispbs a participar da pesquisa e disponibilizou sua turma de Libras do semestre
2018.2 para que noOs pudéssemos gerar os dados a partir dos alunos
matriculados e das aulas observadas.

A turma que nos foi apresentada era composta por 44 alunos de
diferentes licenciaturas, a saber: Letras (Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa),
Quimica, Fisica e Ciéncias Bioldgicas, com idades que variavam entre 18 e 29
anos de idade e em diferentes momentos do curso. Inicialmente, pedimos que
os alunos respondessem a um questionario com dados pessoais, académicos e
profissionais, a fim de termos acesso a um perfil da turma em geral. Durante o
tempo de observacéo, fizemos registros em diario de campo das aulas, coletas
de materiais, atividades escritas a fim de compreender a dinamica da disciplina,
0s quais retomaremos na terceira parte da analise.

Ao final do periodo letivo, solicitamos que os alunos que desejassem
participar efetivamente da pesquisa em forma de voz ativa, disponibilizasse
alguns minutos para que fizéssemos entrevistas com algumas perguntas mais
direcionadas e condizentes com 0s nossos objetivos. Deixamos os alunos livres
para participarem ou ndo das entrevistas porque entendemos que essa
contribuicdo deve ser voluntaria e sem pressao do pesquisador. Dos 44 alunos
matriculados e assiduos da turma, apenas 17 alunos (ver perfil dos alunos no
quadro 8, a seguir) se disponibilizaram para nos ajudar na pesquisa, mesmo
apo6s a palavra de incentivo da professora colaboradora sobre a importancia de
pesquisas como a nossa para contribuir com o avango das discussdes acerca
da tematica. Percebemos que apesar de alguns alunos responderem
afirmativamente quanto ao desejo em participar das entrevistas, na pratica, ao
serem procurados para agendar a entrevista, se esquivaram ou disseram que
nao queriam mais participar. Além dos alunos graduandos, contamos a
professora da disciplina que colaborou em todo tempo prestativamente com a
geracao de dados. Para melhor visualizagéo, elaboramos o quadro 8 abaixo com

o perfil dos colaboradores da pesquisa.
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Quadro 8: Perfil dos colaboradores da pesquisa

CODIGO | FORMAGAO
A1 LETRAS - LP
A2 FISICA
A3 LETRAS - LP
A4 LETRAS - LP
A5 LETRAS - LP
A6 LETRAS - LI
A7 FISICA
A8 LETRAS —LP
A9 LETRAS - LP
A10 LETRAS - LP
A11 FISICA
A12 LETRAS - LP
A13 LETRAS - LP
A14 LETRAS - LP
A15 LETRAS - LI
A16 QUIMICA
A17 LETRAS - LP

P PROFESSORA

Fonte: Elaboracao prépria

Fizemos entrevistas'” semiestruturadas e questionarios’® com a
professora e 17 alunos da disciplina com o intuito de compreender melhor a visdo
desses sujeitos acerca da educacao de surdos, da disciplina Libras e da Lingua
Portuguesa como L2. As entrevistas foram gravadas em audio com duragao’®

entre 12min 39seg. e 36min59seg., com autorizacio prévia dos envolvidos, de

7 Ver apéndice 1.
8 Ver apéndice 2.

9 Para algumas entrevistas a duragdo dos audios é repetida, porque, por uma questédo de
agenda, alguns alunos solicitaram fazer as entrevistas em duplas.
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acordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e transcritas para
melhor analise do material. As transcrigdes foram feitas atendendo as
necessidades da anadlise e seguindo algumas das orientacbes apontadas por
Dionisio (2001, p.76), citando o Projeto de Estudo Coordenado da Norma Urbana
Linguistica Culta (Projeto NURC). Segue abaixo o quadro 9 indicando quais

ocorréncias foram consideradas.

Quadro 9: Normas para transcrigdo

Ocorréncias Sinais Exemplificagao
1. Indicacao dos Os falantes foram Fragmento = falas da
falantes indicados com letras professora
convencionais. A1.1 = falas dos alunos

2. Pausas nos ja vemos pesquisas
que ja sd0...sd0
desenvolvidas

3. Enfase MAIUSCULAS* ndo teve AINDA

*com excecgao de siglas,
como MEC, AEE.

4. Segmentos () na verdade ( ) eu nao
incompreensiveis vou mentir
ou ininteligiveis

5. Comentario do (@) aqui  ((universidade)),
transcritor nao la ((escolas))

6. Ortografia TO, ta, né

Fonte: Dionisio, 2001, p. 75, adaptado.

Os sujeitos envolvidos foram identificados por numeros para garantir o
sigilo e preservar a integridade dos participantes, a saber: a professora, P e suas
falas caracterizadas por fragmentos (Fragmento 1, 2, etc); e os alunos e suas
falas por A1, A2 e assim sucessivamente. Cabe ressaltar que, para a analise das
falas dos alunos, consideramos apenas os alunos do curso de Letras (Lingua
Portuguesa e Inglesa). Fizemos essa escolha por considerar o nosso grupo de
pares académicos e poder contribuir especificamente com esse curso de
formacgao. A escolha foi feita apds as entrevistas, entretanto nao foi influenciada

por elas, sendo o Unico critério de escolha o curso de formacgao.
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O projeto desta pesquisa foi previamente submetido ao comité de ética,
sendo este aprovado e liberado?®® em 25 de outubro de 2018, visto que
trabalhamos durante a pesquisa com sujeitos, sendo assim, todos os envolvidos

estavam cientes e livres para participarem (ou nao) das etapas da pesquisa.
3.3. Instrumentos de geracao de dados e diretrizes para analise

Os dados foram gerados a partir dos seguintes instrumentos (a)
levantamento de documentos legais; (b) questionario de sondagem; (c)
entrevistas semiestruturadas; e (d) diario de campo, os quais detalharemos a

sequir.

(a) Levantamento de documentos legais

Para nossa analise, acreditamos ser relevante antes de pensar sobre 0
que dizem os alunos e a professora sobre a disciplina Libras na formacao de
professores, investigar quais sdo os documentos legais que regem o
desenvolvimento dessa disciplina na Instituicdo de Ensino Superior analisada.

Chegamos, portanto, a quatro documentos principais, 0os quais usamos
como fundamentacéo deste trabalho e retomamos no capitulo de andlise, séo
eles: Resolugéo do curso disponivel (UFCG), o decreto n°® 5.626/2005, a Lei n°
13.146/2015 e o Plano Nacional de Educacao (PNE 2014 - 2024).

(b) Questionario de sondagem

Foi aplicado o questionario de sondagem com os alunos presentes na
turma (44, no total) e a professora no primeiro dia da apresentagdo da
pesquisadora, apds uma breve explanacdo acerca da pesquisa e da
possibilidade de participacdo. O intuito do questionario foi tracar um perfil dos
alunos com os quais teriamos um contato mais aproximado posteriormente, bem
como saber mais sobre o histérico escolar e/ou profissional deles, faixa-etaria,
local onde mora/trabalha etc. Quanto a professora, o objetivo também era tracar
um perfil, contudo, neste caso, mais profissional, a partir da sua formagao (inicial

e continuada) e experiéncias profissionais.

20 Parecer consubstanciado concedido pelo CEP da Universidade Federal da Paraiba — Centro
de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba aprovado sob o niumero 2.981.086.
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(c) Entrevistas semiestruturadas

Com base nos questionarios e na disponibilidade daqueles que
responderam que queriam participar voluntariamente da pesquisa, realizamos
entrevistas semiestruturadas com os colaboradores (17 alunos e a professora).
Essas entrevistas foram realizadas em um ambiente de professores, cedido por
um docente, na propria universidade, uma vez que aproveitamos os horarios
disponiveis dos alunos e agendamos cada entrevista no horario mais
conveniente.

O maior foco de nossa analise foram as entrevistas, uma vez que elas
nos mostraram os pontos de vista de alunos e professor acerca das questdes
que envolvem a formacao de professores e a educacgao inclusiva.

As entrevistas seguiram o mesmo roteiro, contudo, por serem
semiestruturadas, em alguns casos, as conversas geravam desdobramentos
diferentes, dependendo do entrevistado, como ja era esperado. Sendo assim, o
tempo das entrevistas variaram, porém foram integralmente transcritas
priorizando o conteudo do que foi dito. Conforme podemos observar no quadro

10 a seguir.

Quadro 10: Organizagao das entrevistas — data e duragao

CODIGO | DATADA DURACAO
ENTREVISTA
A1 05/12/2018 | 17min27seg
A2 06/12/2018 | 21min46seg
A3 07/12/2018 | 24min42seg
A4 07/12/2018 | 24min42seg
A5 07/12/2018 | 27min10seg
A6 10/12/2018 36min59seg
A7 10/12/2018 36min59seg
A8 12/12/2018 | 31min19seg
A9 12/12/2018 | 31min19seg
A10 12/12/2018 | 22min40seg
A11 12/12/2018 | 22min40seg
A12 13/12/2018 | 18min32seg
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A13 14/12/2018 35min55seg
A14 14/12/2018 12min39seg
A15 17/12/2018 25min12seg
A16 18/12/2018 14min28seg
A17 19/12/2018 14min53seg

P 20/12/2018 23min38seg

Fonte: Elaboragao prépria

(d) Diario de campo

Apesar dos outros instrumentos ja descritos, optamos por preservar as
anotacoOes feitas em sala de aula durante o tempo que nos fizemos presente.
Assumimos aqui varias limitagdes quanto a esse instrumento (poucas aulas
descritas, limitagdo do olhar do sujeito pesquisador, por exemplo), ainda assim
acreditamos que esses dados nos dao acesso a uma parte visivel da sala de
aula e nos ajudam a compreender as perspectivas de alunos e professores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, acreditamos que o diario de campo, somado aos outros
instrumentos, pode nos levar a compreender melhor determinadas posturas dos
colaboradores ao longo da entrevista.

Sobre as diretrizes na analise das entrevistas, esta foi baseada nos
principios de método da Andlise de Conteudo proposta por Bardin (2010),
obedecendo as seguintes fases: (1) organizagao da analise; (2) codificagao; (3)
categorizagao; (4) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacédo dos
resultados. As entrevistas transcritas foram organizadas em excertos
representativos que, por sua vez, foram divididos de acordo com o seu contetdo
nos seguintes grupos: (a) Formagéao/experiéncia e (b) Estrutura da universidade/

escola.
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4. CAMINHANDO POR ENTRE OS DADOS

Este capitulo corresponde a analise dos dados, conforme descrevemos
no capitulo metodoldgico. Dividimos esta andlise em trés partes: a primeira
corresponde a analise dos documentos que regulamentam o ensino de Libras no
Ensino Superior, a saber: Resolugéo do curso disponivel (UFCG), o decreto n°®
5.626/2005, a Lei n° 13.146/2015 e o Plano Nacional de Educacéo (PNE 2014 -
2024). Na segunda parte, analisamos as falas da professora e dos alunos a
respeito de suas percepcgoes, praticas, inquietacdbes no que diz respeito ao
contexto da educacédo inclusiva, especificamente, do ensino de Libras. Na
terceira parte, destacamos duas aulas descritas no diario de campo, a fim de
observarmos de que maneira a professora conduz o conhecimento de modo a

contribuir para a formagao dos alunos de licenciaturas.

4.1. Entre a teoria e a pratica: analise dos textos legislativos

O curso Letras — Lingua Portuguesa da Universidade Federal de
Campina Grande é regido pela resolugdo n® 16/20122" que aprova o Projeto
Politico Pedagogico considerando resolugbes prévias que regulamentam o
Ensino Superior, o curso de Letras e o regimento especifico da Instituicdo. Na
resolugao que rege o curso, podemos encontrar a descrigao do curso com carga
horaria, nucleos de conteudos e estrutura do curso. Nao ha mengéao especifica
e detalhamento da inser¢cdo da disciplina Libras no curriculo obrigatério das
licenciaturas, a disciplina nomeada como “Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS”
esta inserida como “Componente curricular basico”, que abrange o curriculo
basico profissional de Letras, com carga horaria de 60 horas, correspondendo a
4 créditos. Para o curso Letras diurno, a disciplina é oferecida no 4° periodo
letivo, enquanto no noturno é oferecida no 5° periodo.

Em levantamento parecido, em relac&o aos curriculos do curso de Letras
— Lingua Portuguesa no estado da Paraiba, percebemos que outras duas

importantes instituicées de Ensino Superior disponibilizam os documentos como

21 A Resolugéo esta disponivel no seguinte endereco eletrénico
http://www.ufcg.edu.br/~costa/resolucoes/res_16162012.pdf, acessado em 29/06/2020, as 15h
44min e esta disponivel para o publico em geral.
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Projeto Politico-pedagdgico de maneira muito mais acessivel em suas paginas
eletronicas.

Esse levantamento originou a pesquisa “A formagao de professores de
Lingua Portuguesa na Paraiba: um olhar sobre a disciplina Libras”? na qual
objetivamos analisar as ementas da disciplina Libras para cursos de graduagao
em Letras — Lingua Portuguesa a fim de percebermos as diretrizes adotadas
pelos cursos para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais. Numa analise
preliminar, concluimos que os cursos obedecem o decreto n° 5.626/2005
incluindo em seus cursos de licenciaturas a disciplina Libras, porém os
conteudos da disciplina sdo diferentes dependendo da instituicdo, a maioria
prioriza uma formagao mais abrangente do graduando, proporcionando reflexdes
que envolvem a pratica pedagdgica, contudo foi verificado que em dois cursos a
énfase esta na aprendizagem da lingua enquanto estrutura. Tal diferenciagéo
quanto ao curriculo pode provocar fragilidades na formagao do professor.

N&o conseguimos realizar uma analise mais abrangente a partir dos
documentos disponiveis da IES a qual estamos dedicando nossa analise neste
trabalho, a UFCG, pois ndo tivemos acesso?® as ementas, por exemplo,
elemento fundamental para que compreendamos o viés adotado pelo curso e o
entendimento do lugar da Libras na formagdo de um professor de Lingua
Portuguesa. De qualquer forma, nos documentos disponiveis podemos perceber
reflexos do decreto 5.626/2005 quando ja elabora as diretrizes para o curso de
graduagéo inserindo na sua base (ou como esta posto, Componente curricular
basico) a disciplina Libras. No caso do campus da IES em analise, o curso de
Letras foi criado num contexto em que o decreto ja estava em vigor,
diferentemente, outras instituicées tiveram que adaptar seus Projetos Politico-
pedagdgicos a realidade das legislagdes vigentes. De uma forma ou de outra, os
cursos de formagao de professores tém refletido uma demanda que ja é antiga,
mas que so nos ultimos 15 anos tem sido efetivada por meio de leis e decretos.

De maneira mais aprofundada, vejamos alguns aspectos do decreto em

questado e o impacto nos cursos de graduagao.

22 A pesquisa esta sendo aperfeigoada em forma de artigo cientifico a fim de ser publicada
posteriormente.

23 Diferentemente das outras Instituicdes mencionadas, a UFCG nao disponibiliza na sua pagina
online esse tipo de documento.
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Como ja mencionamos, o decreto n° 5.626/ 2005 regulamenta a Lei n°
10.436/ 2002 e o artigo 18 da Lei 10.098/ 2000 que trata especificamente do
direito da pessoa com deficiéncia em ter acesso a comunicagéo através de
linguagem acessivel. O capitulo Il introduz a questdo da inser¢cao da disciplina
Libras como obrigatdéria do curriculo em cursos de formacgao de professores e
nos cursos de fonoaudiologia, como podemos ver o texto oficial:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos
de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL,
2005, grifo nosso)

A normativa coloca que a prioridade de adaptagao nas IES é para os
cursos de Educacao Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras (Conforme o
paragrafo unico, capitulo IlI).

O texto prossegue especificando o que esta sendo compreendido como
cursos de formagao de professores e encerra esse capitulo apontando para a
ocupacao da Libras como disciplina optativa nos demais cursos de graduagéo.
Tal destaque é importante, porque vemos que ha uma preocupagcdo em
disponibilizar para os alunos de graduagao das diversas areas do conhecimento
tais saberes, o que promove a difusdo da Libras apontada no artigo 2° da Lei n°
10.436/2002.

Tal medida impactou os cursos de graduacdo uma vez que, para
implementacdo do decreto, sdo necessarios profissionais da area que possam
assumir as turmas de diversos cursos de licenciatura. Nesse sentido, foi
necessario que as Instituicdes de Ensino Superior se adaptassem as novas
demandas com a contratacao de novos profissionais, além do investimento em
materiais especificos. Quanto a formagcao desses profissionais, o decreto n°
5.626/ 2005 também deixa claro no capitulo Ill acerca do professor de Libras e
do instrutor de Libras, conforme ja comentamos no capitulo 2 deste trabalho.
Apesar de serem duas fungbes muito proximas que, por vezes se confundem,
sao exercicios que requerem formacdes diferentes.

O decreto estabelece diferenca entre o professor de Libras do ensino

infantil e anos iniciais do ensino fundamental do professor que leciona a mesma
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disciplina nos anos finais do ensino fundamental, médio e ensino superior. Para
O primeiro grupo, € necessario que o professor de Libras tenha curso de
Pedagogia ou na modalidade normal superior, contudo admite-se que o
professor tenha formagao na modalidade em nivel médio que permita a formagao
bilingue. Ja para o segundo grupo é necessario que o professor de Libras tenha
formagao em nivel superior seja Letras-Libras ou Libras/ Lingua Portuguesa
como segunda lingua.

E importante destacar no paragrafo 2° do Artigo 5° que sempre a pessoa
surda tera prioridade em ministrar a disciplina Libras, sendo também prioridade
para os cursos de formagéo na Lingua de sinais.

O decreto também estabelece que, a partir da implementacao do texto
legislativo, a IES e os cursos de formagéo para o magistério deverdo suprir a
necessidade de provas de proficiéncia em Libras o que corresponde a mais uma
adaptacao necessaria.

Percebemos que ha um destaque para o ensino da modalidade escrita
de Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas no artigo 13
do capitulo Ill. Ao apontar essa necessidade, o texto ressalta a importancia do
estudo no ambito das licenciaturas, priorizando aqueles que lidam com o ensino
infantil e aqueles que ensinam Lingua Portuguesa, ou seja, com formagao em
Letras — Lingua Portuguesa.

Visando o acesso das pessoas surdas a uma educag¢ao de qualidade, a
legislacdo ainda determina que deve haver, por parte das Instituicbes Federais,
a promocao de cursos no que diz respeito ao ensino e interpretacédo da Libras,
bem como o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua. O texto aponta
ainda a necessidade da provisao das escolas em tudo o que diz respeito a
facilitacdo do acesso dos alunos surdos: disponibilizacdo de professor, tradutor
e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, atengao a avaliagbes adequadas ao
contexto da pessoa surda, disponibilizacdo de equipamentos adequados que
ajudem o processo de aprendizagem da pessoa surda.

Ao longo dos capitulos V e VI do decreto (Capitulo V — Paragrafo unico,
§2°;, Capitulo VI - §2°), percebemos a repeticdo do texto que reitera as
orientagdes dadas anteriormente da seguinte forma

As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino
federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo
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implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o
acesso a comunicagdo, a informagédo e a educacéo (BRASIL,
2005)

Essa repeticao aponta para a responsabilidade que as instituigdes de
ensino devem assumir no que diz respeito a inclusdo dos “alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva”. Além da repeti¢ao, o verbo “assegurar” enfatiza tal principio
educacional da inclusao, através de medidas adequadas.

Passemos agora a discutir melhor a Lei 13.146/2015, a chamada Lei
Brasileira da Inclusdo. No artigo 1° o texto legal ja aponta para sua finalidade:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condigdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.

Sendo assim, essa Lei abrange a aplicagdo do direito da pessoa com
deficiéncia nos ambitos da acessibilidade, desenho universal, tecnologia
assistiva, barreiras, comunicacdo, adaptagdes razoaveis, elemento de
urbanizagdo, mobilidrio urbano, pessoa com mobilidade reduzida, residéncias
inclusivas, moradia para vida independente da pessoa com deficiéncia,
atendente pessoal, profissional de apoio escolar e acompanhante (Cf. Incisos |
— XIV). Cabe ressaltar que a Lei 13.146/2015 esta aplicada a qualquer
deficiéncia, abordando, na sequéncia, os direitos fundamentais: a vida, a
habilitacdo e a reabilitacdo, a saude, a educacdo, a moradia, ao trabalho, a
assisténcia social, a previdéncia social, a cultura, ao esporte, ao turismo e ao
lazer, ao transporte e a mobilidade (Cf. Capitulos | — X) e a acessibilidade a
informag&o e a comunicagao, a participagdo na vida publica e politica (Titulo III)
e do acesso a justica (Cf. Livro Il, Parte especial, Titulo I).

No que se refere a educagao, alvo de reflexdo do nosso trabalho, a Lei
direciona para caminhos possiveis para dar condicdes a pessoa com deficiéncia
de progredir nos estudos e aponta para um “sistema educacional inclusivo em
todos os niveis” (Art. 27, Capitulo 1V). Em relacdo a surdez ou deficiéncia
auditiva, especificamente, a Lei prevé no inciso |V a oferta de educagao bilingue,
tendo a Libras como primeira lingua; no inciso XI a formacéao e disponibilizagédo

de profissionais para o AEE e intérprete da Libras e no inciso Xll a oferta da
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Libras e de tecnologia assistiva. No paragrafo 2°, na sequéncia, o texto explica
mais detalhadamente a questao da formacgao do intérprete da Libras (apontado
no inciso Xl). O ultimo inciso (VII) do artigo 30 aponta para a necessidade da
traducdo completa dos editais, bem como suas possiveis correcdes, para a
Libras, atendendo, assim, o direcionamento para a inclusdo da pessoa surda.
Para finalizar essa primeira parte da analise, trouxemos para discussao
o Plano Nacional de Educacado (PNE), periodo 2014 a 2024. Julgamos ser
necessario observar esse documento, uma vez que traga metas e estratégias
para o desenvolvimento da educagdo no nosso pais, considerando muitas
frentes, entre elas a inclusdo. Nesse sentido, destacamos inicialmente a Meta 4
e suas Estratégias?4, relacionada diretamente com a inclusdo de maneira mais

abrangente. Vejamos:

META 4: Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso
a educagao basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados

Estratégias:

4.1) contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagcado dos
Profissionais da Educacdo - FUNDEB, as matriculas dos (as)
estudantes da educacgao regular da rede publica que recebam
atendimento educacional especializado complementar e
suplementar, sem prejuizo do cémputo dessas matriculas na
educagao basica regular, e as matriculas efetivadas, conforme o
censo escolar mais atualizado, na educacgao especial oferecida
em instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos, conveniadas com o poder publico e com atuagao
exclusiva na modalidade, nos termos da Lei n® 11.494, de 20 de
junho de 2007;

4.2) promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a
universalizacao do atendimento escolar a demanda manifesta
pelas familias de criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

24 Apontamos aqui apenas as Metas e as Estratégias do Plano Nacional de Educagao
relacionadas a questdo da inclusdo de maneira direta ou indireta. Omitimos, portanto, algumas
partes do texto completo.
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habilidades ou superdotacdo, observado o que dispde a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéao nacional;

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formacdo continuada de
professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de
comunidades quilombolas;

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo, matriculados na rede publica de
educagédo basica, conforme necessidade identificada por meio
de avaliagao, ouvidos a familia e o aluno;

4.5) estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio,
pesquisa e assessoria, articulados com instituicdes académicas
e integrados por profissionais das areas de saude, assisténcia
social, pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos (as)
professores da educagéo basica com os (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao;

4.6) manter e ampliar programas suplementares que promovam
a acessibilidade nas instituigdes publicas, para garantir o acesso
e a permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio
da adequacao arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e
da disponibilizacdo de material didatico préprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar,
em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a
identificagdo dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou
superdotagao;

4.7) garantir a oferta de educagéo bilingue, em Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade
escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as)
alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogéo do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

4.8) garantir a oferta de educacéo inclusiva, vedada a exclusao
do ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e promovida a
articulacéo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento
educacional especializado;

4.9) fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso
a escola e ao atendimento educacional especializado, bem
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como da permanéncia e do desenvolvimento escolar dos (as)
alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo
beneficiarios (as) de programas de transferéncia de renda,
juntamente com o combate as situagdes de discriminagéo,
preconceito e violéncia, com vistas ao estabelecimento de
condigbes adequadas para o sucesso educacional, em
colaboragao com as familias e com os 6rgdos publicos de
assisténcia social, saude e protegéo a infancia, a adolescéncia
€ a juventude;

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de
tecnologia assistiva, com vistas a promogao do ensino e da
aprendizagem, bem como das condi¢gbes de acessibilidade dos
(as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

4.11) promover o desenvolvimento de pesquisas
interdisciplinares para subsidiar a formulagdo de politicas
publicas intersetoriais que atendam as especificidades
educacionais de estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo que
requeiram medidas de atendimento especializado;

4.12) promover a articulagao intersetorial entre 6rgéos e politicas
publicas de saude, assisténcia social e direitos humanos, em
parceria com as familias, com o fim de desenvolver modelos de
atendimento voltados a continuidade do atendimento escolar, na
educagao de jovens e adultos, das pessoas com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento com idade superior a
faixa etaria de escolarizagao obrigatéria, de forma a assegurar a
atencao integral ao longo da vida;

4.13) apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da
educacdo para atender a demanda do processo de
escolarizagdo dos (das) estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagédo, garantindo a oferta de professores (as) do
atendimento educacional especializado, profissionais de apoio
ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-
intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras,
prioritariamente surdos, e professores bilingues;

4.14) definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE,
indicadores de qualidade e politica de avaliacdo e supervisdo
para o funcionamento de instituicbes publicas e privadas que
prestam atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao;

4.15) promover, por iniciativa do Ministério da Educag&o, nos
orgaos de pesquisa, demografia e estatistica competentes, a
obtencgao de informacéo detalhada sobre o perfil das pessoas
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com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos;

4.16) incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos
demais cursos de formagado para profissionais da educagéo,
inclusive em nivel de pds-graduacdo, observado o disposto
no caput do art. 207 da Constituicdo Federal, dos referenciais
tedricos, das teorias de aprendizagem e dos processos de
ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo;

4.17) promover parcerias com instituigbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico, visando a ampliar as condicbes de apoio
ao atendimento escolar integral das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao matriculadas nas redes publicas de ensino;

4.18) promover parcerias com instituigbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico, visando a ampliar a oferta de formagéo
continuada e a producao de material didatico acessivel, assim
como os servicos de acessibilidade necessarios ao pleno
acesso, participagdo e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo matriculados na rede publica de
ensino;

4.19) promover parcerias com instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico, a fim de favorecer a participagao das
familias e da sociedade na construgcédo do sistema educacional
inclusivo.

Na Meta 4, podemos destacar o objetivo principal da universalizagdo do
acesso a educacao basica e ao atendimento educacional especializado para as
pessoas de 4 a 17 anos com deficiéncia, apontando estratégias devidamente
voltadas para o seu processo educacional, abrangendo desde o mapeamento de
alunos até a promogao de parcerias que viabilizem a execugéo de estratégias
importantes para o sistema educacional inclusivo. Entretanto, atendendo as
discussdes promovidas a partir deste trabalho, destacamos trés eixos de acgoes
que consideramos importantes para a meta 4, sédo eles: estrutura, formacéao e
incentivo a pesquisa.

Quanto a estrutura, que diz respeito a todo aspecto fisico, as agbes

visam contribuir para a universalizacdo contemplando a necessidade de
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estrutura fisica adequada (estratégias 4.3; 4.5; 4.6) com a criagao de espagos
que possam garantir suporte a pessoa com deficiéncia, de acordo com sua
necessidade. Segundo a estratégia 4.6, por meio de uma adequagao
arquitetonica, transporte acessivel e recursos metodologicos adequados é
possivel garantir o acesso e, principalmente, a permanéncia desses alunos no
ambiente escolar. Sendo assim, o que chamamos de estrutura aqui vai além de
um espaco fisico, diz respeito também a materiais adequados e toda estrutura
de recursos especificos para receber esses alunos.

Quanto a formacao de profissionais temos as estratégias 4.3; 4.13; 4.16
e 4.18. Destacamos, aqui, o item 4.16 que aponta para a necessidade de uma
formacgao especifica e voltada para as necessidades do aluno com deficiéncia,
com a incentivo a inclusao nos cursos de licenciatura e de pos-graduagéo, ou
seja, a formagao inicial e continuada, de referenciais tedricos que contemplem
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo. Tal estratégia € essencial, pois como vimos, &
necessario ter o olhar voltado para a formacao do profissional, uma vez que ele
€ responsavel pelo contato direto com os alunos e aquele que vai tracar
estratégias de ensino e aprendizagem, conforme a necessidade especifica de
cada um.

Por fim, destacamos aqui as estratégias relacionadas ao incentivo a
pesquisa (estratégias 4.10 e 4.11). Apesar de serem apenas duas estratégias
nesse sentido, destacamos esse ponto, pois acreditamos que estao diretamente
ligadas as estratégias de formacgao. A pesquisa deve ocupar um lugar importante
na caminhada profissional do professor, ela deve reger e modificar sua pratica
periodicamente. Nesse sentido, o incentivo a pesquisa deve promover impactos
concretos na elaboracdo de materiais e estratégias didatico-pedagogicas
viabilizando o processo de ensino e aprendizagem para os alunos com
deficiéncia.

De maneira indireta relacionada a inclusao, por meio da formacao de
professores, temos a meta 13. Nesse caso, destacamos apenas as estratégias
que mais influenciam a inclusao: 13.4 e 13.5.

META 13: Elevar a qualidade da educacao superior € ampliar a
propor¢ao de mestres e doutores do corpo docente em efetivo
exercicio no conjunto do sistema de educagéo superior para
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75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no minimo, 35%
(trinta e cinco por cento) doutores.

Estratégias:

13.4) promover a melhoria da qualidade dos cursos de
pedagogia e licenciaturas, por meio da aplica¢ao de instrumento
proprio de avaliagdo aprovado pela Comissdo Nacional de
Avaliacao da Educacdo Superior - CONAES, integrando-os as
demandas e necessidades das redes de educacao basica, de
modo a permitir aos graduandos a aquisi¢cdo das qualificagcdes
necessarias a conduzir o processo pedagoégico de seus futuros
alunos (as), combinando formagéo geral e especifica com a
pratica didatica, além da educacdo para as relagbes étnico-
raciais, a diversidade e as necessidades das pessoas com
deficiéncia;

13.5) elevar o padrdo de qualidade das universidades,
direcionando sua atividade, de modo que realizem,
efetivamente, pesquisa institucionalizada, articulada a
programas de pés-graduagéo stricto sensu.

Na estratégia 13.4, percebemos o destaque para a necessidade de
melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e licenciaturas no que diz
respeito a preparar melhor esses alunos de ensino superior para as demandas
corriqueiras da educacido basica e, como menciona o préprio texto, para
“‘educacéao para as relagdes étnico-raciais, a diversidade e as necessidades das
pessoas com deficiéncia”. No texto legislativo, ndo ha clareza em relagao as
acgoes reais de promogao de melhoria, mas ha destaque para a formagao (geral
e especifica) associada a pratica didatica, por isso destacamos essa estratégia,
uma vez que corrobora com o que discutimos na fundamentacao tedrica deste
trabalho no que diz respeito a importancia da pratica na formagao de
professores.

De maneira ndo detalhada a estratégia 13.5 também aponta para a
melhoria dos cursos do ensino superior, neste caso, trazendo destaque para a
realizacao de pesquisas. Nesse sentido, a pesquisa € o meio de melhoria da
atividade universitaria e esse ponto condiz com o que apontamos para Meta 4,
estratégias 4.10 e 4.11, sobre a importancia de todo professor fazer pesquisa,
embora saibamos que na dindmica do trabalho efetivo, muitas vezes a pesquisa

€ deixada de lado, priorizando o ensino e o trabalho burocratico.



87

Nessa linha de reflexdo, a meta 14 aponta para a importancia da
elevacdo de pesquisadores nos niveis de mestrado e doutorado e suas
estratégias abrangem todo o incentivo a pesquisa, aumento de financiamento,
de ofertas de cursos de pés-graduacgéo e de investimento na pesquisa e nos
pesquisadores.

META 14: Elevar gradualmente o numero de matriculas na pés-
graduagcdo de modo a atingir a titulagdo anual de 60.000
(sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores.

Estratégia:

14.7) manter e expandir programa de acervo digital de
referéncias bibliograficas para os cursos de pods-graduagéo,
assegurada a acessibilidade as pessoas com deficiéncia.

A meta 14 é importante para as licenciaturas, especificamente, pois
reintroduz o professor no campo da pesquisa promovendo a reflexdo sobre as
questdes das salas de aula, a elaboragédo de conhecimento e estratégias de
ensino e a possibilidade de aprofundamento, através da pesquisa, de questdes
pouco exploradas no nivel da graduacao. Destacamos apenas a estratégia 14.7
por estar mais relacionada com nossa tematica ora discutida, no sentido de
contemplar o publico minoritario daqueles que possuem alguma deficiéncia e
concluiram o ensino superior, no proposito de promover acessibilidade a esses.

Na mesma linha de reflexdo da Meta 14, temos a Meta 16 que também
aborda a necessidade da formagao continuada por meio da pés-graduacgao para
que os professores possam atender as demandas educacionais de suas areas
de atuacéo.

META 16: Formar, em nivel de pés-graduacgao, 50% (cinquenta
por cento) dos professores da educagao basica, até o ultimo ano
de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as)
profissionais da educacdo basica formacao continuada em sua
area de atuacao, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino.

Estratégia:

16.3) expandir programa de composigdo de acervo de
obras didaticas, paradidaticas e de literatura e de dicionarios, e
programa especifico de acesso a bens culturais, incluindo obras
€ materiais produzidos em Libras e em Braille, sem prejuizo de
outros, a serem disponibilizados para os professores e as
professoras da rede publica de educagéao basica, favorecendo a
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construgdo do conhecimento e a valorizagdo da cultura da
investigacao.

A estratégia 16.3, assim como a meta 14.7, traz a inclusdo ndo apenas
como possibilidade de objeto de pesquisa para o professor numa formacéao
continuada, mas também como forma de inclusdo daqueles formados nas
licenciaturas que também fazem parte do grupo de pessoas com deficiéncia.
Nesse sentido, a estratégia ora destacada busca popularizar 0 acesso a
materiais tedricos através do acesso a linguagens como a Libras e o Braille,
contemplando os profissionais que fazem uso dessas linguagens.

Nos destaques feitos até aqui, observamos que as medidas voltadas
para a educacgao inclusiva sdo abrangentes, pois contemplam diversos aspectos
das questdes educacionais. As estratégias destacadas até aqui ora contemplam
alunos de educacdo basica ora professores/profissionais da educagao que
também sdo alunos de cursos de pds-graduacdo demonstrando que a inclusao,
a qual as metas e estratégias aqui apontadas viabilizam, s&o, de fato,
abrangentes, necessarias e com reflexos nos diversos niveis de ensino.

Contudo, a pratica parece ser um pouco distante, uma vez que tais
medidas n&do contemplam de modo igual todos os niveis de ensino e localidades.
Nesse sentido, acreditamos que é importante que esses conhecimentos sejam
divulgados e discutidos, a fim de serem aprimorados e difundidos de maneira

mais satisfatoria.

4.2. O que dizem professora e alunos: andlise das falas nas
entrevistas

Neste tdpico da analise, abordaremos dois aspectos mais comentados
nas entrevistas, a saber: (I) Formacao/experiéncia e (ll) Estrutura da
Universidade/Escola. Iniciaremos nossa analise a partir da fala da professora e

seguiremos para as falas dos alunos.

)] O que diz a professora sobre formagao/ experiéncia

No inicio da entrevista, abordamos a tematica da formagao académica

da docente. Os fragmentos 1 e 2 apontam para essa formagé&o: Pedagogia.
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Fragmento 1: Na verdade sempre quis fazer pedagogia.
Comecei a fazer pedagogia achando que eu ia trabalhar no EJA,
que eu nunca ia trabalhar em educacgdo infantil e entrei na
Educacao Infantil bem séries iniciais mesmo.

Fragmento 2: Abandonei um pouquinho a ideia do EJA e ja fui
um pouquinho pra educagéo infantil ja vi algumas dificuldades
que as criangas tinham desde questdes de relacionamento enfim
outras coisas e ingressei, tive a oportunidade de ter acesso tanto
a Pastoral dos Surdos quanto as disciplinas que na UFC eram
voltadas pra Educacéo Inclusiva.

Considerando as informagdes dadas pela professora nos fragmentos 1
e 2 percebemos que a professora tem graduacao em Pedagogia, seguida de
especializagdes, curso de intérprete de Libras e mestrado mais recentemente.
Toda essa formagao esta em torno da Educacao Inclusiva, iniciada desde a
formagao com as disciplinas e através de outras experiéncias como a relagao
com a Pastoral de Surdos.

De fato, verificamos que das licenciaturas, o curso de Pedagogia (e a
grande area da Educacédo) ainda € o que mais enfoca as questdes inclusivas e
da Libras ao longo da formagao, sendo estas questbes também tidas, com
frequéncia, como objeto de pesquisa, 0 que nao observamos em outras
licenciaturas e programas de pés-graduacgao. No estado da arte que reportamos
na introducao deste trabalho, apontamos que poucos trabalhos estavam fixados
na grande area da Linguistica. Nesse sentido, entendemos que é preciso ampliar
o nosso olhar, enquanto profissionais da area a linguistica e das linguagens, para
as questdes voltadas a inclusdo e o uso da Libras.

No fragmento 3, a seguir, a professora aponta que ainda na graduacgao
comegou a despertar para as questdes voltadas a inclusdo e a surdez

especificamente.

Fragmento 3: Entdo desde esse tempo eu comecei a trabalhar
com essas questdes relacionadas a surdez. Mas hoje eu estou
muito mais voltada para a Educacao Inclusiva mesmo do que
realmente questdes voltadas para Libras.

Na fala de professora (fragmento 3) destacamos a importancia da
graduagdo como oportunidade de ter acesso a questdes ligadas a surdez.
Apesar dela apontar para mudangas na sua trajetéria voltada agora para

educacao inclusiva e Libras.
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Enfatizamos aqui a importancia dos cursos de graduagdo para a
ampliacéo da visdo dos alunos. Nesse caso, € preciso que o professor formador
tenha consciéncia da sua responsabilidade e considere diversas possibilidades
de abordagem de conteudos na graduagdo de maneira a ampliar o olhar dos
alunos de graduacado para questbes relevantes da atuagao profissional
(DANTAS, 2014).

Essa dificuldade aparece demonstrada na fala da professora acerca da

sua propria formagéo. Vejamos os trechos a seguir:

Fragmento 5: A dificuldade que a gente tem na questdo era
justamente tivesse essa pessoa que desse esse suporte um
professor que pudesse analisar o conteudo, eles analisavam o
trabalho no geral mas ndo tinham habilidade pra
direcionar...olha, essas leituras, esse autor talvez fosse mais
interessante, porque era uma coisa nova também na época a
gente estava saindo da nova LDB que inseria as pessoas na
escola.

Fragmento 6: Entdo até para os professores universitarios ainda
era uma coisa muito nova ter essa realidade na formacgéao
docente.

Nos fragmentos 5 e 6 a professora relata além da dificuldade dos
proprios professores formadores em conhecerem acerca da inclusdao, sendo
‘uma coisa muito nova ter essa realidade na formagao docente” como a propria
limitagdo em relagdo a LDB e outras leis. Nesse sentido, verificamos a
necessidade da formagao continuada e de grupos de pesquisa que discutam a
tematica da inclusdo, no intuito de suprir essa falta de conhecimento por parte
do professor.

Apesar de a professora apontar uma dificuldade vivida na sua graduacao
(cerca de 17 anos passados), percebemos que esse ainda € um entrave, ou seja,
ainda parece ser uma “coisa muito nova ter essa realidade na formacao
docente”. Além da dificuldade em receber o aluno surdo em sala de aula (essa
dificuldade vai além das condi¢cdes do professor), ha também a dificuldade em
formar professores aptos para tais condicdes em sala de aula.

Precisamos destacar aqui também a necessidade do conhecimento de
leituras da area para a formacao, tanto no que diz respeito a teoria quanto aos

textos legislativos. E preciso subsidiar teoricamente a pratica e a formagéo na
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universidade e o professor formador tem esse papel: direcionar o olhar e a leitura
do aluno na graduacao para enriquecer o conhecimento.

Sobre essa importancia da graduagao, a professora menciona que tem
percebido certo avango por parte dos professores tanto na preocupagao com
guestdes de inclusdo como no desenvolvimento de pesquisas que contemplem

essa area e, especificamente, a surdez.

Fragmento 9: Mas a gente vé alguns professores que ja tém
esse reconhecimento, pessoas buscando, ndés ja vemos
pesquisas que ja sdo...sdo desenvolvidas ndo s6 pelos
professores que trabalham diretamente com inclusdo, mas
outros professores da area de didatica, da area de formagéao
humana e que abracaram essa causa dentro do curso de
Pedagogia que foi onde saiu isso.

Fragmento 11: Mas que nos ultimos quatro anos realmente o
numero de producdes ele se elevou bastante e ndo s6 por
professores que ministram Libras mas outros professores da
universidade acolheram orientandos que quiserem trabalhar na
area da educagao inclusiva e nas que eu vi pesquisando foi
exatamente na surdez também aumentou.

Nos fragmentos 9 e 11, observamos que a professora demonstra
satisfacdo em chegar as conclusdes de que ha um crescimento consideravel no
interesse dos professores de diversas areas acerca da tematica da inclusao e
isso pode ser observado no aumento das pesquisas na area. Esse também pode
ser um reflexo das leis e decretos que influenciam diretamente o ensino superior
(decreto n® 5.626/ 2005 e o PNE — 2014-2024, por exemplo.).

Além disso, podemos atribuir esse crescimento ao trabalho arduo de
professores de varias areas que tém se dedicado as discussdes relacionadas a
esse tema e ainda as medidas implementadas na educagao superior que exigem
adaptacdes. Entendemos que a legislacdo que apontamos em varios momentos
do nosso trabalho tem grande influéncia nas medidas adotadas nas
universidades e percebemos essa importancia para alunos de graduacgao,
professores, alunos da educacgao basica e comunidade, em geral.

Na sua fala, a professora demonstra ter muita consciéncia do seu papel
como formadora e a importancia da disciplina para os alunos. No fragmento 17,
fica evidente que ela assume a concepgdo de ensino de Lingua Portuguesa

enquanto segunda lingua. Vejamos.
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Fragmento 17: Existe a disciplina de Libras letras, a disciplina de
Libras para pedagogia e a disciplina para as demais
licenciaturas. Isso porque o professor de portugués ele vai ser
professor de portugués de primeira lingua para os alunos
ouvintes e professor de portugués como segunda lingua para os
alunos surdos. Entdo a disciplina ela é pensada em ftrés
momentos, em trés modulos que acontecem simultaneamente
no decorrer do planejamento pra nao ficar cansativo, eu dividido,
coloco teoria e pratica, mas eles seguem trés linhas sempre:
conhecimento sobre a legislacdo, como é que deve ser
organizada a escola, o que o professor deve fazer e quais séo
os direitos que o professor e qual o surdo tem dentro de uma
escola inclusiva para atuar no dmbito da escola. Ai eu vou para
as questdes relativas a lingua de sinais ou 0 uso a comunicagao
por meio de lingua de sinais, e tem os momentos voltados para
a pratica docente para refletir sobre como é que a gente pode
trazer atividades que possam contemplar esses alunos, o que
que a gente tém que fazer, quais sdo as mudangas, né, que a
gente pode implementar para favorecer o aprendizado do aluno
surdo. Isso em Portugués.

Alguns aspectos da pratica docente podem ser levantados a partir da
fala no fragmento 17. Em primeiro lugar, a professora diferencia a disciplina
Libras que € ministrada para o curso de Pedagogia e para as outras licenciaturas.
No caso, ela exemplifica com o curso de Letras — Lingua Portuguesa que, nesse
caso, o0 aluno desse curso sera o professor de Portugués como primeira lingua
para ouvintes, contudo, havendo alunos surdos na sala de aula, ele ensinara
Portugués como segunda lingua, o que exige uma dindmica diferente.

Em segundo lugar, a professora aponta que a disciplina é “dividida” em
partes direcionadas a assuntos especificos e menciona os “trés momentos” que
farao parte da disciplina, sdo eles: 0 momento de estudo da legislagao vigente,
o estudo da lingua por meio dos sinais e a reflexdo sobre teoria e pratica.

Destacamos as agdes como muito importantes para a formagao dos
alunos. Primeiro, é interessante perceber que ha uma preocupacado em iniciar
com a discussdao com os alunos acerca da legislacdo vigente. Consideramos
essa pratica muito importante, pois nas entrevistas com os alunos (as quais
serao analisadas mais adiante), verificamos que muitos desconheciam as

orientagdes, direitos e deveres dos sujeitos envolvidos.
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Segundo, a disciplina segue para o estudo dos aspectos linguisticos, o
aprendizado dos sinais, da estrutura da lingua e ainda para a reflexdo sobre a
pratica docente que ora é vista de maneira exclusiva ora ao longo do trabalho
com a lingua. No diario de campo que registramos, observamos que isso
acontece em todas as aulas. A professora dedica um tempo consideravel da
disciplina para propor atividades em que os alunos possam usar a Libras e
pensar sobre sua pratica docente, ou seja, a disciplina assume um viés que
destaca a relagcdo necessaria entre teoria e pratica (DIAS, 2018; GARCEZ e
SCHLATTER, 2017).

Vale salientar que a disciplina acompanhada nao era voltada para o
curso de Pedagogia, apenas as outras licenciaturas, entdo ndo podemos afirmar
quais as diferengas na pratica. No entanto, no fragmento 18 a professora indica
o que faz na disciplina Libras no curso de Pedagogia e parece seguir a mesma
l6gica.

Fragmento 18: Em Pedagogia, a gente trabalha com
educagéo...educagao infantil e séries iniciais. Entdo a gente faz
essa atividade mais voltada para os letramentos, letramento
matematico, que é voltado pra jogos, brincadeiras, enfim mas
seguindo esses trés eixos também: a legislagéo, pratica docente
e ensino de libras, voltadas sempre na perspectiva inclusiva.

Na variacéo da disciplina Libras que acompanha o curso de graduagao,
no fragmento 18 destacando o curso de Pedagogia, a perspectiva de ensino
também fica clara e pressupde uma concepgao de linguagem interacional. No
caso a disciplina voltada para o curso de Pedagogia, inferimos que a professora
privilegia o ensino através de jogos e brincadeiras por ser direcionada a
formacgao de professores que atuardo em turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental, ou seja, essencialmente criangas. Nesse sentido, a professora
formadora procura proporcionar para os licenciandos reflexbes pertinentes a
essa faixa etaria e atividades que facilitem aprendizagem de criancgas.

Cabe destacar que, apesar de nao ter relatado no fragmento 17,
descrevemos em diario que a perspectiva dos letramentos também esta
presente na outra disciplina, ou seja, €, de fato a corrente tedrica assumida pela
professora. Partindo da concepc¢ao interacional, a professora mobiliza conceitos
para o trabalho com os alunos da graduacéo apontando para um saber de “como

fazer” essa educacao inclusiva para alunos surdos na educacéao basica: tomando
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a Lingua Portuguesa como L2, pressupondo a Libras como L1 e caminhando
num trabalho com a linguagem de modo dialégico e discursivo, a fim de
desenvolver a capacidade comunicativa desde os anos iniciais até os finais.
Nos fragmentos 20 e 21, observamos que a docente tem consciéncia
das limitagcbes da disciplina, porém demonstra, ao mesmo tempo,

responsabilidade nas suas escolhas.

Fragmento 20: Entdo eu optei por essa educagdo inclusiva e
dentro da educacdo inclusiva tentar instrumentalizar
minimamente que a disciplina ndo da conta de tudo, mas que ele
possa rever dentro daquele que foi trabalhado e ter pelo menos
um direcionamento do que fazer enquanto docente.

Fragmento 21: A disciplina ndo tem o objetivo de ser curso de
Libras e fazer com que ele seja o intérprete ou fazer com que
eles se comuniqguem em Libras, porque a educagéo do surdo é
mais do que dar um “OI’, é fazer um planejamento que
contemple o surdo e o ouvinte e entenda como € que o aluno
surdo ele aprende nesse ambiente que é composto por pessoas
que falam linguas diferentes.

As escolhas feitas pela docente, demonstradas pelo verbo “optar” (“Eu
optei” — fragmento 20) no momento do planejamento das disciplinas, séo
conscientes e demonstram autonomia considerando a realidade local e os limites
que a disciplina apresenta. De fato, muitos sdo os empecilhos possiveis ao longo
do semestre letivo (reunides, feriados, eventos académicos, além do proprio
tempo limitado), entretanto ela usa o verbo “instrumentalizar’. E o que acontece.
A disciplina funciona, para muitos alunos, como um despertar para essa
realidade e precisa dar o minimo de subsidios para que esses docentes em
formagao consigam avangar na pratica docente.

No fragmento 21 queremos destacar no discurso da professora a
importancia de os alunos contemplarem que a educacao do aluno surdo vai além
do ensino da lingua, no sentido de cddigo linguistico, requer um planejamento,
uma percepcdo das singularidades do individuo, sejam elas linguisticas ou
pessoais. Cabe ressaltar aqui que esse nao apenas um discurso sobre a
necessidade de um ensino voltado para a forma como o surdo aprende num
ambiente composto por pessoas e linguas diferentes, mas uma pratica real. Nas
observacdes das aulas, pudemos constatar que esse discurso se materializa na

pratica, quando a docente busca fazer inser¢des trazendo reflexdes para a aula,
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mostrando aos alunos as possibilidades de atividades que podem ser
desenvolvidas nesse contexto inclusivo.

Quanto a essas limitacoes e dificuldades apresentadas pela professora
quanto a compreensao da importancia da disciplina (e dos conteudos sobre
educacao inclusiva) e do viés tedrico-metodologico adotado, além do fator
tempo, perguntamos se aumentasse o numero de disciplinas que envolvam a
inclusdo, se ela acredita que isso mudaria a visdo dos alunos em relacédo a
disciplina Libras. Trouxemos os fragmentos 30, 31 e 32 em que a docente

responde, vejamos:

Fragmento 30: Acredito que sim, porque a gente precisa
entender que existe esse processo inclusivo, que esse processo
inclusivo ndo € so pro surdo e isso me deixa muito angustiada,
porque as vezes eu acho que o aluno sai da graduagao sé com
a disciplina de libras e acredita que vai se deparar s6 com o
surdo e por mais que eu fagca uma insergadozinha durante as
aulas, mas ainda falta realmente conhecer o panorama do que é
uma educacgao na perspectiva inclusiva.

Fragmento 31: Entender que educagao inclusiva ndo é para
pessoas com deficiéncia, mas que ela abarca uma série de
outras pessoas com diferentes necessidades e que a gente nao
tem como trabalhar na disciplina até o conteudo da disciplina é
dificil trabalhar na disciplina na carga horaria que a gente tem.

Fragmento 32: Porque as pessoas precisam entender que a
educagéao hoje ¢ inclusiva entéo ela ndo pode ficar so restrita a
duas disciplinas, ela tem que se estender a outras.

Nos trés excertos a professora deixa clara sua preocupagdao com a
possibilidade de limitacbes na compreensao do que é educacao inclusiva e
aponta “por mais que eu fagca uma insercaozinha durante as aulas, mas ainda
falta realmente conhecer o panorama do que é uma educacao na perspectiva
inclusiva” (Fragmento 30), ou seja, parece faltar esse tempo préprio para o
estudo mais aprofundado da educacéo inclusiva numa perspectiva mais ampla,
levando em consideracao a diversidade presente numa sala de aula. Tal
conhecimento é de fundamental importancia para a formagao do professor e a
falta desse conhecimento limita a pratica docente.

No fragmento 31, a docente enfatiza que a educagéao inclusiva ndo esta
limitada as pessoas com deficiéncia, mas sera que os futuros professores sabem

disso? Sera que os docentes, especialmente, dos cursos de licenciatura sabem



96

do que se trata efetivamente a chamada “Educacgao Inclusiva®? A disciplina
Libras abre um caminho para essa discussdo e aprendizagem, porém nio é
suficiente. E o que a professora conclui no fragmento 31. Nesse sentido, é
preciso repensar o percurso dos estudantes de licenciaturas e buscar meios para
tornar esse aprendizado mais palpavel.

Além disso, € preciso que haja uma mobilizacido e um reconhecimento
por parte de mais professores formadores nessa mesma perspectiva. No
fragmento 32 fica clara a falta de engajamento, enfatizado ainda mais nos

fragmentos 33 e 34, a seguir:

Fragmento 33: de pedagogia...em outros a gente nado teve
AINDA ainda n&o teve essa abertura, mas ja estamos
comecando, né?

Fragmento 34: assim acho que precisa de uma disciplina sim,
mas precisa que as outras disciplinas incorporem essa
perspectiva inclusiva, para ajudar a disciplina de Libras a ser
entendida enquanto de tanta relevancia como as demais.

Constatamos nessas falas a necessidade de engajamento e de
interdisciplinaridade. A discussao da educac¢ao inclusiva ndo pode ser limitada a
uma disciplina do curriculo, mas deve ser uma preocupacao coletiva de
professores que entendem o mundo que nos cerca e a singularidade presente
em cada sujeito, a professora destaca isso na sua fala (fragmento 34).

Seguimos para o topico Il quando a docente fala sobre a estrutura da

Universidade e das escolas que os licenciandos tiveram acesso.

(I) O que diz a professora sobre a estrutura universitaria/escolar
Neste tépico abordaremos as falas da professora voltadas as questdes
estruturais fisicas ou atitudinais presentes tanto no ambiente universitario quanto

escolar. A professora inicia comentando a postura de resisténcia.

Fragmento 7: Olhe, eu acho...eu acho nado, eu vejo que as
pessoas entendem que existem pessoas com deficiéncia e que
essas pessoas com deficiéncia vao chegar na Universidade. Eu
vejo muita resisténcia ainda, mas eu ja vejo algo acenando pra
“olha, ja ja estao ai”.

Fragmento 8: E isso nos leva a outras questdes. A gente ja tem
alguns nucleos nas universidades que séo voltados para atender
essas pessoas, pessoas surdas, pessoas cegas, que podem dar
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esse direcionamento esse suporte para os professores, mas a
gente vé que a universidade ainda ha muito na universidade
ainda nao caiu essa ficha que o aluno vai chegar aqui.

Os fragmentos 7 e 8 demonstram que a docente percebe uma
resisténcia, mas nao fica claro de quem/que parte vem essa atitude, pois ela
aponta “a Universidade”. No fragemento 8, ela afirma “na universidade ainda néao
caiu essa ficha que o aluno vai chegar aqui”, ou seja, que os cursos (e docentes
por sua vez, precisam estar preparados ndo apenas para formar professores que
atuardo na educagao basica no campo da inclusdo, mas também para receber
alunos no espaco académico com necessidades de inclusdo. Podemos
entender, pelo contexto, que essa resisténcia pode vir do corpo docente e técnico
e/ou de acdes efetivas para o acolhimento das pessoas com necessidades
especificas no ambiente universitario. A resisténcia pode vir também de acdes
governamentais que possibilitem a inclusao. Contudo, todas essas frentes estao
interligadas.

Observamos também que a docente aponta algumas medidas ja
efetivadas através de “alguns nucleos”?5, porém ndo considera como suficiente.
Diante de uma realidade que as IES n&o conseguiram ainda alcangar, pensamos
que na educacdo basica nao é diferente. Existem muitos caminhos a serem
percorridos para tornar a escola um lugar inclusivo.

A docente continua sua fala apontando para as dificuldades no que diz

respeito a compreensao global do ambiente universitario do que é a inclusao.

Fragmento 12: A gente tem a insergao da disciplina de libras que
ainda era vista como uma das coisas assim fundamentais né que
eu acredito que muitas pessoas acreditam que so disciplina de
libras é suficiente pra essa... pra favorecer a incluséao.

Fragmento 13: Tem ampliado a gente tem espago para fazer
eventos, existe o Incluir que vem batalhando bastante, a gente
tem o suporte da dire¢dao do Centro, mas eu acredito que as
pessoas ainda precisam realmente se conscientizar.

Fragmento 14: A gente ja avancou de ter um acolhimento, mas
a gente precisa ainda que o0s cursos, que os professores,

25 Os nucleos, aos quais a professora se refere, dizem respeito a grupos de apoio a pessoa com
deficiéncia e que envolve também a pesquisa. No caso da Instituicdo em questao, existe o
Projeto Incluir criado no ano de 2011 com o objetivo de apoiar e promover acessibilidade e
inclusao a estudantes e servidores do campus e a sociedade, de modo geral.
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coordenadores eles comecem a internalizar de tal modo que eles
consigam ter a iniciativa que a gente ndo precise “Ei, lembra

que”...

No fragmento 12 observamos que a percepg¢ao da docente é que a
disciplina Libras pode ser um comeco para um despertamento acerca da
inclusdo, mas que ela sozinha n&o é suficiente. E necessario que haja uma acéo
conjunta e colaborativa de todos que fazem parte desse universo académico e
que deve refletir no ambiente escolar, através de formacgao de profissionais.

Outro aspecto esta relacionado as questdes burocraticas que envolvem
o ambiente da universidade. Podemos observar esse fator destacado na fala a

sequir:

Fragmento 16: Isso porque eu liguei pro MEC quando eu cheguei
aqui e nos nao temos direito uma verba especifica para o CFP
para producdo desses materiais. A verba vai para Campina
Grande. E é uma verba muito pequena entdo Campina Grande
tentar a revelia tenta dividir para todo mundo e da prioridade
exatamente para aqueles centros que tem o maior numero de
pessoas com deficiéncia. Entdo a gente esta tentando por mais
que haja essa intencéo da diregéo, da reitoria, mas infelizmente
a gente esbarra em questdes burocraticas como as licitagoes,
com os financiamentos e outras questdes, por exemplo, eu fui
pedir uma sala de AEE, um material de sala de AEE para o
Incluir, pra a gente ja tem alguns alunos aqui e uns alunos da
extenséo, e o MEC me informou que s6 poderia disponibilizar
esse material para a educagéao basica. Entdo a gente se esbarra
ainda nessas questdes.

Os processos burocraticos muitas vezes sao empecilho para o avango
de acdes no espaco publico. Nesse sentido, é preciso que haja ndo uma
flexibilizacdo sem limites, mas um olhar mais eficiente para medidas mais
rapidas e efetivas.

Por fim, queremos destacar aqui as limitacbes ainda burocraticas, mas

agora do ponto de vista curricular. Vejamos os préximos fragmentos:

Fragmento 24: Ent&o, eu tentei trazer pelo curso a... dialogar
com os outros professores das disciplinas anteriores para que
eles pudessem entender que libras se relaciona com outras
coisas que eles estudaram.

Fragmento 25: € porque a Libras € a unica disciplina que
trabalha com isso, talvez se a gente tivesse outro... os outros
eixos e outras questbes que trabalhassem com a educacgéo
inclusiva, talvez ja viesse uma conscientizagcdo em relagédo a
isso. Mas eu me coloco bem o nivel das disciplinas de legislagéo
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que todo mundo acha que ndo é importante, termina a
graduacéo e acaba descobrindo que precisa dela.

Fragmento 26: Sim, acho que a gente precisa investir mais em
momentos praticos, precisa mais de pratica em Libras, de ter
mais momentos de pratica de libras e... mas infelizmente isso
acaba sendo influenciado também por outros fatores que séo
externos, como os feriados, o remanejamento de alguns... do
calendario, reajuste... o ajuste do calendario, na verdade.

Fragmento 27: Eu acho que precisa sim de mais pratica de libras
e nesse semestre especificamente, eu senti falta das praticas de
libras em... das praticas docentes em libras que foi uma coisa
que a gente ndo conseguiu fazer nesse semestre e que eu venho
sentindo dificuldade, porque eu acho que a gente faz muito
precariamente nos outros também de colocar para a pessoa de
iniciar essas atividades que envolvem a lingua de sinais e que
ele vai apresentar pra esse aluno surdo em Lingua de Sinais,
envolvendo a lingua de sinais.

Os fragmentos 24 e 25 demonstram a dificuldade de convencimento da
importancia da disciplina em questao para a formagao de modo geral. Parece ter
que haver um esforgo por parte da docente para estabelecer didlogos com os
demais docentes e, assim, sejam feitas pontes entre os conteudos, para melhor
compreensao dos alunos. Nesse sentido, a disciplina Libras parece estar isolada
na estrutura curricular dos cursos de licenciaturas, cumprindo, portanto, apenas
a legalidade da exigéncia, mas causando menos impacto (do ponto de vista
reflexivo) na formagao do que seria necessario.

Os fragmentos 26 e 27 apontam para a autoavaliagao da professora da
sua proépria pratica e a interferéncia de fatores também burocraticos como, por
exemplo, o calendario académico e a carga horaria da disciplina Libras. Como
professores, sabemos que sao muitos os fatores que afetam o planejamento
inicial do professor, ha um percurso entre o que é planejado e o que realmente
acontece. Fatores esses que podem ou ndo ser controlados pelo docente.

Finalizamos essa parte da analise com a fala da docente aqui analisada,
na qual ela reflete sobre a formacao do professor e a sua percepg¢ao sobre sua
responsabilidade enquanto professora formadora de outros professores visando

uma inclusao efetiva.

Fragmento 36: Eu gosto muito da Tardif quando ele diz que a
gente nao se forma na universidade, que a gente comega a se
formar desde...a gente se forma professor que a gente nasce, a
gente traz essas concepgdes de ser humano e do que é que
deve ser educagdo e muito do que a gente ndo consegue
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trabalhar na disciplina de Libras também, vem dessas
percepgdes, que as pessoas tém do que é acessibilizado, do que
€ democratizar o ensino, essas percepgdes elas também estéo
presentes. E € um processo aqui na universidade a gente nao
consegue finalizar porque o professor € aquele ser que todos os
dias ele esta descobrindo uma forma diferente de ser e de fazer
algo novo.

Fragmento 37: Entdo acredito assim que a disciplina ela funciona
como uma semente e aquela semente que eu espero muito que
eles consigam regar, mas que muitas vezes ela pode ficar
também escondidinha, obscura pra... ndo sei, de repente no
momento, numa insergédo, numa presenca de um aluno surdo ela
comegar a germinar, quem sabe, né?

Nos fragmentos acima citados, a docente reflete sobre sua pratica, sua
formacgao e sua fungédo como formadora. Citando Tardif, autor que mencionamos
no capitulo tedrico, ela traz a percepg¢ao dos saberes que devem ser construidos
para o exercicio da docéncia. Como ela mesma afirma, € um processo de
formagao que passa pela inicial e continua na continuada, num processo de
sensibilizacdo e atualizacdo (Cf. BALBINO-NETO, 2014; ARANHA e SOUZA,
2013).

No fragmento 37, especialmente, fica clara a consciéncia da docente da
sua responsabilidade enquanto formadora, apesar das limitacbes de varias

ordens: colaborativas, burocraticas ou de tempo.

() O que dizem os alunos sobre formagao/experiéncia

No que se refere aos alunos, também organizamos as suas falas nos
dois grandes blocos: (lll) Formacgao/Experiéncia e (IV) Estrutura da
Universidade/Escola.

Vejamos, inicialmente, o que os alunos falam sobre sua

formacao/experiéncia.

Inseguranca de nao estar preparada pra enfrentar uma sala de
aula, mas mesmo assim eu fui. (A1.1)

Dizer que aqui na universidade a gente aprende a teoria, o
contexto social, o histdrico que a gente precisa pra acolher esses
alunos, mas na verdade a vivéncia, a realidade é algo bem
diferente e algo bem conflitante... (A1.2)
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A fala de A1 (A1.1) é bastante comum na vida dos graduandos. O
sentimento de inseguranca é real, independente das condi¢gdes de ensino que
esses graduandos vao se deparar. Muitos deles tém a oportunidade de
protagonizarem o exercicio de professor ainda durante a graduacgao, antes
mesmo (ou paralelamente) da disciplina de estagio, o que se configura uma
pratica bem diferente. Utilizamos aqui o termo “protagonizar” porque acreditamos
gue no estagio, o graduando ainda recebe orientacgdes, instru¢cdes, corre¢cdes do
professor responsavel pela disciplina e/ou dos colegas de turma, o que leva a
uma reconfiguragdo das praticas adotadas em sala de aula inicialmente.
Entretanto, fora do estagio é diferente. Ainda que aquele professor esteja em
formagado, quando, ainda que estudante de graduacgdo, o licenciando é o
professor titular, regente da sua prépria sala de aula, ele precisa tomar decisdes,
planejar e executar sua aula, replanejar e reconfigurar sua pratica sempre que
sentir necessidade ndo com base em orientagdes externas, mas com base nas
sua propria observagao e critica, nesse caso, portanto, ele é o protagonista no
exercicio de professor.

Contudo, é preciso destacar a importancia de disciplina como estagio,
uma vez que nem todos os graduandos terdo experiéncias profissionais, muitas
vezes o0 estagio € a unica forma de contato com a sala de aula durante o periodo
de graduacao. Vimos que as falas de muitos alunos apontam para essa
percepcao, uma vez que esse componente curricular é a jungido da teoria e da
pratica no exercicio da docéncia e muitos licenciandos so6 terdo oportunidade de
ter contato com essa pratica nas disciplinas do curriculo.

O conflito faz parte da formacéao profissional e do exercicio da profissao,
na fala de A1 (A1.2) a “situacao conflitante” se da justamente pela necessidade
de se identificar a aplicacido das teorias na pratica em sala de aula, sendo,
portanto, uma dicotomia: teoria e pratica. Nesse caso, se o graduando ndo tem
conhecimento minimo acerca da educacao inclusiva, fica mais dificil que a
situacao de conflito gere a reflexéo e, por sua vez, a solugéo de problema. Sendo
assim, destacamos a importancia da formacao continuada para o exercicio
complexo da educagao, uma vez que nao teremos uma formacao inicial completa
no sentido de contemplar toda a complexidade e especificidades presentes na
sala de aula. Nesse caso, a formagao continuada age de maneira complementar

ao longo do exercicio profissional.
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Na continuagao da fala de A1, percebemos que a disciplina Libras traz

luz para a pratica em sala de aula.

Eu preparo atividades de acordo com meu conhecimento, s6 que
algo assim bem restrito bem simplificado. (A1.4)

Em A1.4, observamos o senso profissional e consciéncia da realidade
do trabalho. A fala do aluno “bem restrito e simplificado” parece apontar para a
consciéncia de que mais conhecimento seria necessario para a preparagao das
aulas e das atividades, mas que no momento o conhecimento é limitado. Nem
sempre € possivel contar com o cenario ideal, mas é preciso colocar em pratica
os conhecimentos e procurar solugdes. A1 continua pontuando, em outros
momentos da fala, alguns aspectos da relagao formacgéao e experiéncia e destaca

a necessidade de complementagado da formagao em momento posterior.

Tipo, porque na universidade tem a cadeira de psicologia, mas
ndo é algo bem direto, é algo bem resumido. Entéo eu acho que
essa necessidade, eu sinto assim...uma necessidade de algo
externo que eu posso fazer algo externo ao auxiliar (A1.7)

Faz até essa ligacdo, como eu ja estou na area, quem sabe
daqui a um ou dois anos eu posso me deparar com um aluno...
nao que eu va ser um intérprete, mas que ja vai me servir...
(A1.11)

Um semestre seja meio que, digamos, insuficiente... acredito
que esses 4 meses ainda sao insuficientes, mas como no caso
a professora tem projetos, tem outra coisa vocé, de certa forma,
também se quiser ter uma continuagéo, ja que s6 sdo 4 meses,
vocé pode buscar algo do tipo... que te chamou atencgdo...
(A1.12)

Aqui destacamos a importancia da formacao continuada. Quando A1
destaca a formagao insuficiente, precisamos atentar para o fato de que um
semestre letivo dentro de um curso de graduagéo nao é suficiente para esgotar
todas as especificidades da profissdo docente no que se refere a inclusao.

Nesse caso, a identificacao da limitacao deve, por um lado, incentivar o
aluno em formagdo a buscar outros caminhos alternativos como cursos
(minicursos, por exemplo) e eventos académicos; e, por outro lado, fazer a

universidade se movimentar nesse caminho tanto na construcéo dos cursos de
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graduagdo, quanto na promogado de caminhos alternativos disponiveis ao
alunado. De qual modo, deve-se atentar para a formagao continuada como uma
forma de atualizagcdo de conhecimentos (ARANHA e SOUZA, 2013), o que é
muito importante para qualquer formagao.

Ainda sobre as limitagdes na divulgacdo dos conhecimentos acerca da
educacao inclusiva, seja nos ambientes de formacéo, seja para a sociedade, em

geral, vejamos o préximos excertos.

Se eu tivesse esse conhecimento no comecinho do ano e eu
procurasse fazer uma parceria com ela, na verdade ( ) eu ndo
vou mentir eu ndo sabia o que era o AEE... eu s6 fiquei sabendo
depois da disciplina de libras, eu ndo sabia que existia essa
associacao, eu nao sabia, entdo... um exemplo se eu tivesse tido
essa disciplina de Libras antes eu soubesse desse AEE, eu
poderia ter procurado a escola se existia. (A1.14)

Poderia ter procurado essa professora pra ela me auxiliar, pelo
menos com atividades ou com algo do tipo. (A1.15)

Verificamos nas falas A1.14 e A1.15 que falta o conhecimento para a
sociedade, de modo geral, no que diz respeito a educagao inclusiva e aos diretos
da pessoa com deficiéncia. Sabemos que esse tipo de conhecimento nao
deveria estar restrito a um grupo especifico, principalmente no que diz respeito
a professores (em formagédo ou nado). Contudo, tendo em vista as muitas
limitacbes da disseminagao de informagdes nesse sentido, os cursos de Ensino
Superior devem dar maior atencdo a essas informagdes, principalmente as
licenciaturas, ja que sdo de fundamental importancia para quem vai atuar na sala
de aula.

Os cursos de formagao inicial, especialmente a disciplina Libras,
conforme ja discutimos e estamos analisando aqui, sdo importantes pela fungao
de sensibilizagao dos alunos (futuros professores) em formagao. Como podemos

ver na fala, a seguir.

Em primeiro lugar o conhecimento e outra coisa também que eu
gostei... deixa eu ver se... ( ) Vocé passa a enxergar como...
vocé tem uma imaginagdo de como aquela pessoa se sente,
como aquela pessoa é. (A1.18)
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O excerto A1.18 nos mostra o caminho da sensibilizacdo dos alunos
através da disciplina Libras. Acreditamos que um periodo, de fato, & pouco para
desenvolver e esgotar aspectos relacionados a lingua, além dos aspectos
educacionais envolvidos, sendo assim, o conhecimento como forma de
sensibilizacéo é a estratégia adotada pela professora e percebida pelos alunos.

Percebemos esse fato na fala de outros alunos, como em A9.6, por exemplo:

E assim... a visdo. Muda a visdo... em relagdo ao preconceito
que surge que passa, vocé que a pessoa nao fala mas ele
entende tudo, ele ndo fala com a lingua (quis dizer Lingua
Portuguesa), mas ele fala com sinais. Assim, vocé muda muito
seu pensamento em relacao a essa pessoa. Vocé se coloca é...
( ) ela pra ver... na realidade € muito... € muito excluido sabe?
A partir do momento que vocé tem o contato com alibras, a libras
por si s6, so a disciplina paga na grade curricular ela ja inclui
muita coisa na cabecga da gente sabe? E uma forma de incluséo
mesmo. (A9.6)

Observamos que, para alguns alunos, a disciplina Libras no curso de
graduacdo é o unico contato com esse conteudo e com a realidade inclusiva,
conforme a fala do aluno A9.6. Para muitos, esse € o momento de despertar para
a questao e, com base nisso, buscar outros caminhos para continuar o percurso
da aprendizagem no universo da inclusdo. Nesse sentido, o viés adotado pelo
professor formador faz diferenca para a formacgéao dos futuros professores.

No que se refere ao papel do professor formador, alguns alunos
mencionaram esse fator. As falas indicam que nem todos os professores
formadores tém essa percepgao da importancia e da atengao necessaria no que
diz respeito a formacdo dos alunos enquanto futuros professores, como

podemos perceber nos excertos abaixo.

Assim, na minha opinido o meu curso nido auxilia tanto nao
quanto ( ). Inclusive eu ja ouvi relato de alunos... é... de
professores que ja entraram pessoas com algum tipo de
deficiéncia no meu curso, no curso de Letras, e nao conseguiram
permanecer, devido a muitas dificuldades. (A10.3)

Eu sei que nao tem como a universidade ensinar tudo no mundo
pra gente e sobre inclusdo propriamente dita... eu ndo sei se
voceé ja viu o fluxograma da gente, s6 tem essa cadeira. Nao tem
uma cadeira que diga assim, esta € pra inclusdo, como em
Pedagogia. Tem essa cadeira de Libras que é a oportunidade
que a gente tem de discutir inclusdo a ndo ser que um outro
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professor em uma outra disciplina traga algum questionamento,
algum texto, alguma maneira de discutir isso. (A13.3)

A fala A13.3 aponta para uma problematica ja mencionada pela
professora (fragmento 34): a limitacao da carga horaria. O fluxograma do curso
prevé pouco tempo para uma discussdo tdo abrangente. Nesse sentido, é
preciso que o professor formador reconheca seu papel. Assumindo a
responsabilidade desse papel, o professor formador tem muito a contribuir com
a formacao do aluno de licenciatura, ainda que haja diversas limitagcbes como
quantidade de disciplinas, tempo de cada disciplina, burocracias diversas.

Na fala de A13.3, o aluno chega sugerir uma possivel agdo do professor
que é estabelecer o didlogo entre conteudos ao longo das disciplinas do curso.
Tal possibilidade dada pelo aluno reflete a postura da professora discutida nas
falas dela (fragmentos 24 e 25) quando percebemos uma tentativa desses
didlogos entre as disciplinas visando uma Educacéo Inclusiva.

As falas dos alunos demonstram reconhecer essa importancia e a
disciplina mencionada aqui causou impacto favoravel na formagao dos alunos

informantes desta pesquisa, como podemos verificar nos excertos abaixo.

Como a libras funciona na vida do aluno que néo é s6 também
ele estar ali na sala de aula, o professor nao vai ter o papel de
intérprete que na verdade tudo € um conjunto que também a
gente ndo sabia disso e... ter essa atencdo, trabalhar em
conjunto, tem o AEE, entdo de certa forma, tem contribuido
positivamente. (A1.18)

Entender um pouco também como é que funciona né na escrita,
na forma de falar dele. eu ndo sabia e com o curso de libras eu
soube que a Lingua Portuguesa deveria ser a 22 lingua dele e
libras a 12 e quando as pessoas foram fazer o relatério ndo é
assim que acontece. (A3.8)

Eu acho que a partir dessa experiéncia ndés como professores
passar a refletir mais sobre o outro, como ele é e as suas
dificuldades, porque ndo tem como ser professor sem deixar o
lado humano, pessoal de lado assim e além dos conhecimentos
tedricos também que s&o importantes. (A4.7)

A disciplina no todo né, me ajudou a enxergar, a compreender e
ver que tem as dificuldades, muitas dificuldades que tem que ser
vencidas... com projetos, envolvimento com o governo,
envolvimento com as escolas. (A5.13)
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Gosto... eu ndo vou mentir que eu nunca tinha parado pra pensar
assim... nossal Libras é uma lingua, é importante aprender. Mas
depois é... do curso, da disciplina me deu muita vontade de
querer aprender mais e mais... (A8.7)

Realmente a gente ndo vai sair dominando a libras, lingua
brasileira de sinais, mas pelo menos a gente tem uma ideia, a
gente ja pode ir pensando em algumas formas de agir em sala
de aula. (A12.6)

Observamos que as falas dos alunos demonstram tomada de consciéncia
em relagdo a importancia do conhecimento discutido na disciplina para suas
vidas profissionais no aspecto da inclusao, do ponto de vista legislativo; apontam
também para a importancia, ainda que superficial, do conhecimento linguistico,
do ponto de vista de funcionamento da lingua, estrutural e vocabular; e, por fim,
apontam para a importancia de agir em conjunto com outros profissionais e o
despertar para buscar capacitagao, a fim de proporcionar ao aluno surdo uma
educacao completa e de qualidade.

Sendo assim, compreendemos a importancia do viés adotado pela
professora formadora ao ministrar uma disciplina, como a que esta sendo
analisada neste trabalho (Libras). Entendemos, através das falas, que o
planejamento tracado pela docente cumpre com seus objetivos e parece

impactar diretamente na formacao dos futuros professores.

(IV) O que dizem os alunos sobre a estrutura universitaria/escolar

Para discutir o aspecto estrutural da universidade e das escolas onde os
licenciados tiveram acesso, selecionamos alguns excertos representativos das
falas dos alunos.

Inicialmente, destacamos o abismo existente entre o que diz a legislagéo
sobre a implementagcao de salas de apoio especifico e a efetivagdo dessa

medida nas escolas. Vejamos:

La é assim é... tem uma sala, ndo tem sala de AEE educacéao
especial na escola, mas como tem no Estado, que € uma escola
vizinha a nossa entdo é meio que tipo uma parceria. O Estado
leva esses alunos pra |a, so6 que eles s6 levam apenas 3 vezes
por semana, entdo nos outros dias é bastante complicado
porque tem uma que € um pouco agitada. (A1.21)
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De acordo com a fala do aluno A1.21, a escola observada compartilha
uma sala de AEE com a escola vizinha, uma vez que n&o possui esse espago
no ambiente escolar. O reflexo desse compartihamento é a necessidade de
deslocar os alunos da sua escola para outra com o intuito de suprir essa lacuna
estrutural. Nesse caso, observamos que mesmo sendo uma exigéncia da
legislagao, ndo ha cumprimento efetivo das medidas propostas o que atrapalha
tanto a dindmica escolar quanto o desenvolvimento dos alunos. Verificamos a
mesma problematica de distanciamento entre teoria e pratica em mais excertos

postos abaixo:

E... a gente vai achando que vai encontrar coisas que realmente
estdo no papel né, mas a gente chegou la é... ndo tinha sala de
AEE, tinha uma intérprete sé que era so6 pra dizer que tinha, na
verdade, né. Os professores nao eram capacitados, até os
professores mesmos ( ) eram dois alunos, os professores nao
sabiam se comunicar com eles. Ai a gente vai achando que vai
encontrar realmente coisas que a gente estuda e acha que existe
mas quando chega la... é totalmente diferente. (A8.11)

Nao teria, ndo tem uma pessoa que saiba, nao tem um professor
que saiba, os professores ndo sdo habilitados pra isso...
simplesmente a coordenadora da escola que estava me
acompanhando e mostrando como era o procedimento, ela disse
que se chegar algum aluno, vai ficar sem o apoio. Nao tem. Os
professores nao sabem... (A14.13)

De fato, além das questdes estruturais, as questdes formativas, no que
diz respeito a auséncia de formacao de professores e profissionais, compdem
uma lacuna verificada com muita frequéncia no ambiente escolar. Contudo,
como podemos perceber através das falas dos alunos A8.11 e A14.13, essas
lacunas n&o podem ser vistas como pontuais e locais, pelo contrario, devem ser
vistas do ponto de vista mais abrangente: do ponto de vista governamental, como

bem destaca a fala do aluno a seguir:

Tipo é muito dificil quando vocé vé que s6 tem vocé la e um
conjunto de professores, ndo tem uma pessoa que busque,
apesar da direcao da escola ser uma equipe bastante €eficiente,
bastante responsavel, mas isso no municipio ter um 6rgéo maior
que é responsavel, que move, a gente € s6 uma pecinha ali...
(A1.25)
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Na fala de A1.25 observamos uma questao, também colocada por outros
alunos, bem pertinente, uma vez que chama atencao para a responsabilidade
governamental em executar medidas inclusivas como agbes efetivas que
impactem o ensino € o ambiente escolar. Nao basta professores quererem fazer
(isto inclui a propria formagao), € preciso que haja investimentos financeiro e
estratégico por parte dos governos (municipais, estaduais e federais) para que
de fato vejamos avancos. Verificamos, portanto, que a falta de engajamento
governamental afeta em diversos aspectos do processo educativo.

Tendo em vista o que foi discutido até aqui, destacamos um insergao
importante presente na fala de um aluno, no que diz respeito ao processo de
implementacédo de medidas efetivas de inclusdo. Vejamos:

E tendo mais oportunidade por causa desse projeto de incluséo.
Entdo se tem esse projeto, deveria ter comecgado, aqui
((universidade)), nao la ((escolas)), porque eles vao estar sendo

prejudicados do mesmo jeito com profissionais que ndo sabem
lidar com eles. (A15.15)

No excerto A15.15, o aluno destaca o percurso considerado pertinente
para que medidas sejam tomadas de maneira a impactar direta e positivamente
o processo educativo do ponto de vista estrutural e de formacgéao dos professores.
Defendemos que agdes sejam efetivadas em todos os ambitos da sociedade,
contudo concordamos com o aluno, no que diz respeito a formacgéo, quando
afirma “esse projeto” (de inclusdo) comece na universidade, formando
professores e profissionais capacitados, produzindo pesquisa e materiais
adequados, discutindo metodologias e acbes viaveis para o0s contextos
escolares.

Outro aspecto que destacamos, € a necessidade de divulgacdo dos
direitos que contemplam a pessoa com deficiéncia. Em muitos casos, esses
direitos ndo sdo conhecidos e, por isso, ndo sao atendidos. Como podemos
verificar na fala do aluno no excerto abaixo sobre a presenca de intérprete em
eventos da Instituigao:

Eu acho que é porque a gente € da noite, agora assim, porque
eu ja estudei pela manha, e quando tem eventos vai sempre um

intérprete, assim, € bem comentado... a noite eu vejo pouca
coisa... (A6.15)
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Agora... na de Letras foi bem organizado porque toda a... todas
( ) estavam organizados mostrando todos os locais em Libras...
banheiro, a sala, tudo, a escada essa parte ai foi bem
organizada... ((e tinha intérprete)) justamente porque o
professor aquele que ele é surdo ele que tava na organizagéo
da parte... dessa parte ai da comunicagdo, dessa parte ai da
acessibilidade. Essa parte ai foi muito bem organizada, logo ele
tava a frente dessa parte. (A6.16)

Verificamos nas falas dos alunos A6.15 e A6.16 que a necessidade de
acessibilidade parece ser distante e desconhecida para alunos que n&o precisam
de acbes efetivas. No entanto, € uma acédo de extrema importancia para os
alunos que necessitam desse caminho de acessibilidade. Em conversas com
outros alunos de outros cursos, eles apresentaram a dificuldade de ter o acesso
a intérpretes por falta de conhecimento do procedimento junto a Instituicao de
promover esse recurso. Nesse sentido, a disciplina Libras funciona como uma
tomada de consciéncia, um descortinamento do “desconhecido”, por mais ébvio
e claro que devesse ser para a sociedade de modo geral. Na pratica, isso néo
acontece e, por esse motivo, é importante que os direitos da pessoa com
deficiéncia sejam amplamente discutidos e divulgados, a fim de contemplar
todos os grupos sociais.

Apesar de terem sido relatados muitos casos de ndo cumprimento das
leis que protegem a pessoa com deficiéncia no ambiente escolar, além da falta
de assisténcia profissional, governamental e de estrutura fisica para atender tais
demandas, foram relatados casos de escolas onde esse funcionamento ocorre
minimamente. Vejamos nos proximos excertos que nao séo de alunos do curso
de Letras, porém foram trazidos aqui porque retratam a realidade da comunidade
escolar da cidade, uma vez que o trabalho de observagado das escolas foi feito

em grupos, independentemente do seu curso especifico.

La... a escola ( ) tem a sala do AEE, tem varios intérpretes I3,
os intérpretes eles conseguem ver o aluno, todas as atividades.
E bom pro aluno que tem uma necessidade especial, né...
inclusive 1a tem ( ) essas coisas e pra deficiente intelectual.
(A2.16)

Eu vim pra uma escola aqui em Cajazeiras, s que ela era bem
equipada, vamos dizer assim, ela tinha 3 intérpretes, os
professores agiam bem com os alunos. Conversando com os
alunos e os professores, eles tinham total interagdo com todos
na turma... tinha a sala... como é ((E: AEE?)) ((responde que sim
com a cabeca)) tinha a sala que era utilizada... (A11.12)
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As falas dos alunos como A2.16 e A11.12, destacando aspectos
positivos de funcionamento das escolas, foram em numero muito inferior se
compararmos com os destaques para as dificuldades e lacunas encontradas.
Esse fato é bastante relevante, pois € um retrato da realidade escolar e
demonstra as limitagdes do ensino e a necessidade de avangar nesse campo da
inclusao.

Tendo esse aspecto em vista, é preciso tracar metas e objetivos que
resultem em acgdes efetivas de modo que possa reverter ou, pelo menos,
minimizar esse quadro. Nesse quesito, as esferas governamentais (municipais,
estaduais e federais) precisam ser mais incisivas e concretas.

De modo geral, observamos que professora e alunos reconhecem a
importancia da disciplina Libras e dos conteidos abordados no curriculo para a
formacgao de profissionais na area da docéncia. As discussdes provocadas na
referida disciplina provocam reflexées do ponto de vista profissional e social, uma
vez que impactam diretamente no aprendizado de aspectos relacionados a
questdes de inclusdo e na forma de enxergar a problematica no ambito

educacional e social.

4.3. Entre o dito e o feito: analise do diario de campo?¢

A analise feita até aqui nos conduz a um percurso de observacao que
vai do que é legislado, as percepg¢des da professora e dos alunos sobre a
disciplina Libras no curso superior de licenciaturas. Para além das legislagdes e
percepgoes, a pratica desenvolvida pela professora pode ser vista, ainda que de
maneira limitada pelo fator tempo, pela pesquisadora e registrada nos diarios de
campo. Nesta parte da analise, pretendemos tragar dialogos entre esses trés
instrumentos de pesquisa: os documentos, as entrevistas e as anotagdes dos

diarios de campo, destacando duas aulas que nos chamaram atengéo pela forma

2% Essa parte da analise foi publicada parcialmente em forma de artigo. Ver LEITAO, Nayara
Araujo Duarte e FARIA, Evangelina Maria Brito de. Educagao inclusiva: o papel do professor
formador nas licenciaturas. In.: Revista Contemporianea de Educagdo. V. 15, n. 34,
set./dez.2020, p. 60-75.



111

como foram conduzidas e também porque conseguimos acompanha-las
integralmente, além nao haver atividade de avaliagao (prova) nos dias.

No primeiro contato com a professora, ainda informalmente,
conversamos sobre seu planejamento e perspectiva adotada para a disciplina.
Para a docente, a disciplina era compreendida ndo como um curso de formagao
de intérprete Libras — Lingua Portuguesa ou da Libras em si, mas sim um curso
de formacgéao de professores que poderiam, em algum momento de sua profissao,
precisar mobilizar os saberes discutidos na disciplina na sua pratica docente.
Além disso, para ela, a disciplina dispunha de um tempo muito curto (apenas um
semestre — 60h/a — distribuido, no semestre da observacdo, em apenas um
encontro semanal) para abordar todos os aspectos linguisticos e pedagdgicos
de uma lingua em toda a sua complexidade.

Como ja discutimos em outros momentos desta tese, de fato, a limitagéo
do tempo é um entrave que é preciso ser alvo de reflexao e critica. Sabemos que
em um curso de formacao inicial sao muitos os conteldos a serem abordados,
igualmente importantes para a formagao, no entanto a carga horaria, muitas
vezes, ndo permite que sejam tratados com a profundidade necessaria. Nesse
sentido, € preciso pensar em alternativas que possam ser suporte para essas
lacunas e a formacgéao continuada € uma alternativa possivel e real.

A fim de ser coerente com sua percepcéao da disciplina para a formacgéao
dos alunos, a docente nos informou que, inicialmente, gostava de trabalhar com
os alunos, logo no inicio da disciplina e por algumas aulas, alguns aspectos
legislativos da Libras, como leis, decretos, orientagdes curriculares, ou seja,
documentos oficiais que regem e direcionam o ensino voltados para a
comunidade surda. Para tanto, na primeira aula analisada, ela dividiu o tempo
em dois momentos: o primeiro ela abordava com explicacbes e exemplos 0s
documentos especificos de lei, previamente lidos pelos alunos; e, em seguida,
ela abordava aspectos linguisticos da Libras, com principios de comunicagéo e
sinais de tematicas diversas (datilologia, cumprimentos, niumeros etc.). Na aula
primeira aula destacada aqui, do ponto de vista linguistico, o assunto foi
numeros.

Verificamos, portanto, um importante posicionamento da professora
frente a disciplina por ela ministrada, uma vez que a ementa completa proposta

pela Instituicdo traz o seguinte texto
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Nocobes gerais sobre os aspectos linguisticos, sociais e culturais
da Libras. Uso do alfabeto digital. A Libras na educagéo bilingue-
bicultural de surdos. Introducdo ao aprendizado da Libras,
através de vivéncias interativas, com enfoque em seus aspectos
gramaticais, textuais e culturais.

Na observacdo, percebemos que a docente enfatiza, num primeiro
momento, além de aspectos linguisticos gerais, também os aspectos politicos
gue envolvem a lingua e a legislagcdo envolvida nesse contexto de inclusao.
Nessa postura da professora, vemos que ela assume o lugar de sujeito ator
reflexivo na sua pratica docente, uma vez que (re)configura sua pratica de acordo
com as necessidades percebidas ao longo da experiéncia docente.

A dinamica da primeira aula observada (03/09/2018) foi exatamente
como a professora tinha relatado. No primeiro momento, a discussao do texto do
decreto n° 5.625/2005, iniciou com base na seguinte pergunta norteadora: “Qual
é o efeito da legislagao na escola?”. A discussédo contou com a participagao dos
alunos, mas também com momentos expositivos feitos pela professora, com a
explicagdo de cada um dos artigos do decreto, bem como suas implicagées (ou
falta dela) na escola e na sala de aula.

Apds a discusséo, a professora esclareceu, mais uma vez (pois ja tinha
feito isso em aula anterior), sobre uma atividade de pesquisa que deveria ser
feita em grupos e que geraria um relatério. Tal atividade consistiu em visitas a
escolas da regiao, que recebem criangas surdas. Os alunos deveriam observar,
na visita, como era o funcionamento da escola, se a escola dispunha de estrutura
fisica e de profissionais qualificados para o trabalho e etc. O que chamou
bastante atencao foi que, na entrevista feita posteriormente com esses alunos,
a atividade repercutiu na fala de praticamente todos os licenciandos, como o
momento mais importante da disciplina, visto que eles puderam vivenciar
experiéncias escolares reais. A pratica docente reflete o que Tardif (2007) afirma

[...] os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana
parecem constituir o alicerce da pratica e da competéncia
profissionais, pois essa experiéncia €, para o professor, a
condicao para a aquisicao e producao de seus proprios saberes
profissionais (TARDIF, 2007, p. 21).

Nesse sentido, o convite da professora para visitarem escolas e
conhecerem a realidade mostra a importancia de caminhar no aprofundamento

de uma relacdo mais estreita entre universidade e escola. E preciso que o
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conhecimento construido na universidade chegue a escolas, por meio de
formacgao e informacéao, assim como também € preciso que a realidade escolar
seja conhecida pela universidade, por meio da observagao e pesquisa.

Ap0os o primeiro momento de discusséo da legislacado, a aula seguiu com
a apresentacao do sistema numérico em Libras, diferenciando-o por suas
categorias (cardinais, ordinais e quantitativos). Chamou-nos atengao que, apos
a parte expositiva da aula, a professora envolvia os alunos em questdes feitas
por ela em Libras para que eles respondessem através dos sinais, com o
conteudo trabalhado anteriormente. Percebemos que, apesar de os alunos nao
dominarem todos os sinais, eles se sentiram motivados e envolvidos na
atividade, de modo que a comunicacdo e a interacao se estabeleceram. A
professora nos alertou para a nota atribuida aos alunos no momento de
interacdo, mas nao nos ocorreu ver, na participacao ativa dos alunos, ser essa
a causa dessa motivacdo da maior parte da turma. O interesse deles
apresentava muito mais uma satisfagéo de algo novo que tinham adquirido, no
caso, o conhecimento e o anseio por novas descobertas.

Na segunda aula observada (15/10/2018) e trazida para esta andlise, a
proposta foi diferenciada, atendendo a uma demanda local: no dia da aula foi
comemorado o dia do professor e, por esse motivo, muitas prefeituras nao
enviaram seus Onibus, o que prejudicou a ida de muitos alunos?’. Sendo assim,
diante da situagao e para nao prejudicar os alunos ausentes, a professora optou
por nao avangar com conteudo programatico e propds uma aula diferente com
trés narrativas literarias. Nesse caso, a docente precisou reconfigurar o
planejamento, refletindo a sua experiéncia na pratica docente capaz de
redirecionar a aula diante do ocorrido.

Diante do fato, aqui destacamos outro impedimento do ambiente
académico. Muitas vezes a falta de transporte que atende aos alunos que moram
em cidades circunvizinhas prejudica o0 bom andamento do desempenho
académico dos alunos e das disciplinas e seu cronograma de funcionamento.

Essa é uma questdao que a universidade nao tem como interferir diretamente,

27 Faz parte da realidade do campus contar com grande parte do seu alunado vindo de cidades
circunvizinhas, inclusive dos estados vizinhos (Ceara e Rio Grande do Norte) sendo assim, esses
alunos dependem diretamente de transportes publicos disponibilizados por suas cidades.
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porque nao esta nela o poder de mudanga, mas alunos e Instituicdo sao
diretamente afetados.

Seguindo com a descrigdo da aula, num primeiro momento, a professora
apresentou dois videos de narrativas em Libras: o primeiro “Fabula da Arara e
do Macaco”; e o segundo “Bolinha de Ping Pong”. A professora inicialmente
reproduziu o video, através de data show, sem nenhuma legenda e pediu que
os alunos ajudassem a construir o enredo a partir da compreensao individual.
Foi, portanto, uma atividade coletiva, através da qual os alunos puderam
estabelecer sentidos para a leitura.

Num segundo momento, a professora reproduziu novamente os videos
(um por vez e depois repetiu toda a atividade novamente com o segundo video),
agora pausando-o0s, para que os alunos pudessem observar mais detalhes que
passaram despercebidos. A professora auxiliou na construgao dos sentidos do
texto através de perguntas orais, destacando alguns elementos nos videos no
que dizia respeito a sinalizacao. Foi interessante perceber que os alunos foram
construindo sentidos pertinentes aos textos propostos, pois como sabemos,
leitura € uma atividade interativa na qual o leitor constrdi, juntamente com o
autor, sentidos para o texto. Sendo assim, foi possivel verificar esse principio
com um texto visuoespacial.

E importante ressaltar que a professora demonstrou uma preocupagéo
em transpor os assuntos discutidos em sala de aula para o contexto escolar.
Nesse sentido, apds o processo de interpretacao dos textos, ela conduziu o olhar
dos alunos para refletir de que maneira aquelas atividades poderiam ser
trabalhadas na sala de aula. Observamos aqui o que afirmam Garcez e Schlatter
(2017, p. 25) na citacdo destacada anteriormente neste trabalho: as reflexdes
geradas a partir de atividades cotidianas e situagbes pedagdgicas, neste caso,
hipotéticas, mas que podem ser levadas as praticas concretas de sala de aula.

Assim, além da leitura, outro aspecto foi ressaltado pela professora, o
qual acreditamos ser de suma relevancia destacar aqui, sobre a importancia de
trabalhar com a maior diversidade de textos possivel em sala de aula. Sabemos
gue o ensino de Lingua Portuguesa, na perspectiva dos géneros textuais, € algo
relativamente consolidado na area, podemos ver esse direcionamento nos
documentos oficiais (PCN, OCEM etc.).
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Nesse contexto, a professora fez questdo de chamar a atencao dos
alunos para essa importancia também no contexto da surdez, inclusive, atraves
da atividade, ela quis demonstrar que é possivel levar um texto em Libras para
uma turma inclusiva e fazer com que alunos surdos e ouvintes compartilhem de
um mesmo texto na lingua de sinais, 0 que € mais incomum para nossa realidade
escolar. Essa proposta nos explicita a inclusdo presente na metodologia para o
ensino de surdos, destacando a Lingua Portuguesa como L2. Também para eles
devem ser oferecidos varios textos, numa clara alusdo ao letramento. Pode
mudar a forma, alias, deve haver uma adaptacao, mas o conteudo, as exigéncias
de desenvolvimento de lingua devem ser as mesmas para surdos e ouvintes.

Para finalizar a aula, a professora trabalhou com um livro de literatura
infantil chamado de “A Casa Sonolenta” de Audrey Wood. E um livro de ficgdo e
apresenta um enredo acumulativo, que narra as agées dos personagens, que
dormem na mesma cama. O destaque é para a linguagem visual, pois as cores
se modificam de acordo com as acdes dos personagens. E um convite para uma
educacao do olhar. A leitura da gradacao das cores induz a percepgao de que a
vida de uma casa esta relacionada com a vida das pessoas que nela habitam. A
professora traduziu em Libras toda a historia para os alunos e depois pediu que
os alunos em grupos representassem cada etapa da histéria, através dos sinais,
conforme ela havia feito antes.

Além de ser divertida a atividade, por causa das repeti¢des, foi eficaz do
ponto de vista linguistico, porque os alunos passaram a dominar os sinais
basicos da narrativa. Com a atividade, a professora enfatizou a possibilidade
desse tipo de trabalho na sala de aula regular, com alunos da Educacgao Basica,
tendo ou n&o alunos surdos nas turmas, proporcionando tanto o acesso ao texto
literario em Lingua Portuguesa, quanto a sua tradugao para a Libras, tornando a
pratica acessivel.

Retomamos aqui Medrado e Celani (2017), pois identificamos a postura
da professora formadora em proporcionar para os licenciandos experiéncias que,
além de trazer reflexdo do ponto de vista linguistico, direciona o olhar dos futuros
professores para a criacao/reproducao de novas metodologias de ensino no
contexto da inclusdo, trazendo também reflexdo do ponto de vista didatico-

metodoldgico a partir de praticas efetivas e possiveis em salas de aula.
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Com essa parte da analise, quando colocamos luz nas praticas da
professora, e associando-as as falas de professora e alunos, podemos delinear
0 que deveria ser a disciplina Libras na realidade dos cursos de Licenciatura em
Letras em geral: mais tempo para discussdes acerca de legislagdes e aspectos
tedricos-metodologicos, além da pratica de uso da lingua para apropriacdo de
sinais.

O principal aspecto limitador € o tempo da disciplina. A professora
demonstra ter consciéncia daquilo que é preciso ser feito e de que forma, tendo
em vista o contexto da disciplina (curso de licenciaturas, em geral, e ndo curso
para intérprete, por exemplo). Os alunos demonstram, de modo geral, interesse
e compreensao da importancia de uma disciplina como essa e das discussoes
que ela pode promover no ambiente académico. Entretanto, o fator tempo
impede que tais discussdes sejam mais aprofundadas, mais conteudos sejam
abordados, alunos e professor gastem mais tempo para desenvolver suas
percepgdes e amadurecer caminhos metodoldgicos possiveis tendo em vista as
realidades locais. Esse impedimento, muitas vezes, faz com que os conteudos
desse tipo de disciplina caiam no esquecimento e ndao seja dada a atencgéo
necessaria. Nesse sentido, é preciso repensar o formato e cogitar possibilidades
de mudancga, a fim de atender demandas visiveis para uma formacao de

professores mais qualificada.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Observando as mudangas da sociedade ao longo do tempo e as
demandas que elas produzem para nossa pratica enquanto docentes, o0 nosso
trabalho se constitui como uma forma de refletir sobre as questdes relativas ao
universo da inclusdo no contexto escolar e sua relagdo com a formagao de
professores. Ressaltamos, portanto, mais uma vez o que Medrado (2014) afirma
sobre a necessidade de formar professores ndo apenas do ponto de vista
formativo, mas também reflexivo, trazendo a tona questbes relacionadas a
atuacao.

Tendo em vista nossos objetivos de pesquisa, precisamos destacar aqui
que os documentos que legislam os direitos dos surdos, bem como a formagéao
de professores voltada para esse grupo € bastante rica, porém néao é efetivada
na sua completude em muitas realidades. Verificamos no nosso local de
pesquisa que ainda ha muito a avancar nessas duas frentes e esta pesquisa tem
o intuito de suscitar tais discussdes. Percebemos que as percepgdes de alunos
e professora sdo positivas em relagdo a disciplina no momento da graduacgéo,
porém todos reconhecem que sao muitas as limitagdes e o fator tempo € o maior
deles. Por esse motivo, muitas questdes e aprofundamentos sao deixados de
lado, 0 que nos leva a pensar sobre a necessidade de mudanca na proposta
curricular, comegando pelos cursos de formacao. Por fim, percebemos que
disciplina Libras é tratada pela docente ndo apenas como um curso de uma
lingua, mas com o potencial formador, o0 que enriquece muito e sugere
verdadeiros impactos na formacéao dos futuros professores.

Acerca das nossas questdes de pesquisa, chegamos as seguintes
respostas. Quanto a primeira questao, acreditamos que a professora, sujeito da
nossa pesquisa, demonstra compreender a importancia do seu papel enquanto
professora formadora nos cursos de licenciaturas. A sua pratica e o seu discurso
revelam o entendimento de perceber a importancia da disciplina Libras tanto do
ponto de vista de sensibilizacdo dos alunos, quanto a necessidade de conhecer
os aspectos da educacdo inclusiva, bem como os direitos e deveres que
envolvem a populagdo atendida por esse tipo de educacdo; e ainda a
necessidade do conhecimento quanto a Libras enquanto lingua e a

pressuposigao da Lingua Portuguesa como segunda lingua.
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Quanto a segunda questao, verificamos que a professora faz uso de
diversas estratégias a fim de cumprir com os objetivos da disciplina. Observamos
na pratica e no discurso da professora a busca pelo estudo da legislacéo, o
trabalho com aspectos linguisticos da Libras, mas também busca a reflexdo a
partir da o6tica dos préprios alunos ao observarem as escolas e a efetivagéo (ou
nao) das praticas inclusivas — uma espécie de estimulo a pesquisa — e, também,
gue nos chamou atencéo, o trabalho com géneros textuais.

Quanto a visdo dos alunos sobre a disciplina Libras, respondendo a
terceira questao, de modo geral, podemos afirmar que os alunos reconhecem a
importancia dessa disciplina para a formagao. Nenhum aluno, nas entrevistas,
apontou a falta de necessidade da disciplina Libras ao longo da formagéo, pelo
contrario, todos destacaram a sua relevancia e, para muitos, o contato com
esses conteudos foi o primeiro e Unico, o que demonstra, mais uma vez, a
necessidade de o professor da universidade ser sensivel a esse tipo de
necessidade.

Além da relevancia, os alunos destacaram as dificuldades apresentadas
e, nesse caso, podemos destacar que o principal aspecto negativo foi o fator
tempo. De fato, observamos que é vasto o campo de trabalho no quesito
conteudos que podem ser trabalhados relacionados a inclusdo e, aqui,
especificamente, a surdez, e reconhecemos a dificuldade em abordar todos eles
em um curso de formagao, seja ela inicial ou continuada. Precisamos, portanto,
considerar esse aspecto, uma vez que, de fato, um semestre letivo € muito pouco
e, ainda que o professor queira e se empenhe nisso, nao conseguira aprofundar
os conceitos e a discussdao a contento. Contudo, e a0 mesmo tempo, nao
podemos deixar de lado a necessidade de refletir sobre inclusdo no ambito
escolar e precisamos pensar sobre estratégias possiveis, a fim de suprir
determinadas lacunas formativas.

Por fim, respondendo a questao quatro, acreditamos que fica claro para
os alunos a concepgéao de Lingua Portuguesa como segunda lingua, isso porque
a professora enfatiza em muitos momentos da aula essa nogao, seja através da
fala, seja através do trabalho com os géneros textuais.

Compreendemos que o caminho da educacao nao é facil e, falando em
educacao inclusiva, o caminho parece nao apenas ser dificil, mas, em grande

parte, desconhecido. Como professora, compartilho de muitas das angustias



119

apontadas pelos alunos em formacéao e das dificuldades que s&o apresentadas
pela falta de formagao — este trabalho é fruto dessa inquietagao.

Sendo assim, possiveis caminhos a serem adotados no que diz respeito
a formacéao, considerando o papel da universidade para tal, podem versar na
ampliacédo a disciplina Libras para dois periodos na graduacédo dos cursos de
licenciaturas e a inser¢do da pauta inclusiva, de maneira mais incisiva, nas
demais disciplinas voltadas aos estudos educacionais. Além disso, é possivel a
promogao de debates, simpdsios, minicursos que discutam aspectos gerais da
inclusdo, mas também possiveis metodologias de ensino com a divulgacéo e
incentivo de pesquisas na area. E possivel também a oferta de cursos de
extensao, de modo que atenda as necessidades ndo sé do publico académico,
seja docente ou discente, mas também a sociedade como um todo, cumprindo
com o propésito da universidade em suprir demandas sociais.

Sabemos que nosso trabalho ndo esgota todas as questdes, e nao
temos essa pretensao, mas esperamos que tenhamos conseguido trazer a tona
aspectos que consideramos importantes da educacdo inclusiva,
especificamente, no que diz respeito a formagao de professores e a disciplina
Libras. E preciso ampliar as pesquisas na area da formagao de professores e da
visdo dos alunos surdos do processo de ensino-aprendizagem, por exemplo.
Finalizamos, por enquanto, entao, utilizando as palavras da docente (fragmento
37), mas agora aplicadas ao nosso trabalho

Entéo acredito assim que a disciplina ela funciona como uma
semente e aquela semente que eu espero muito que eles
consigam regar, mas que muitas vezes ela pode ficar também
escondidinha, obscura pra... ndo sei, de repente no momento,
numa inserg¢ao, numa presenga de um aluno surdo ela comegar
a germinar, quem sabe, né?

Esperamos, principalmente, que as discussdes trazidas através deste
trabalho sejam como sementes levadas além do ambiente académico e
cheguem a formacéao dos professores e a pratica efetiva da educacéao basica, a
fim de que nao fiquem apenas na teoria, mas que nos, professores, consigamos
mobilizar saberes, a fim de construirmos caminhos possiveis diante dos diversos

contextos educacionais.
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APENDICE 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA - PROFESSORA

1. FALE UM POUCO SOBRE SUA EXPERIENCIA COM EDUCACAO
INCLUSIVA.
A) HA QUANTO VOCE LECIONA?
B) POR QUE COMECOU A ESTUDAR LIBRAS/ QUANDO COMECOU

O SEU INTERESSE POR ESSE UNIVERSO?

C) TEVE DIFICULDADES NO INiCIO?

2. QUAL(IS) AVANCOS VOCE PERCEBE NA EDUCACAO INCLUSIVA?

3. COMO VOCE AVALIA OS CURSOS DE LICENCIATURA NO QUE DIZ
RESPEITO A EDUCACAO INCLUSIVA?

4. COMO VOCE AVALIA O CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
DA UFCG NO QUE DIZ RESPEITO A EDUCACAO INCLUSIVA?

5. QUAIS ERAM SEUS OBJETIVOS EM RELACAO A DISCIPLINA
LIBRAS?

6. COMO VOCE AVALIA O DESEMPENHO E O EMPENHO DOS ALUNOS
NA DISCIPLINA?

7. NO QUE VOCE ACHA QUE A DISCIPLINA CONTRIBUI COM O CURSO
DE FORMACAO DE PROFESSORES?

8. O QUE, NA SUA OPINIAO, FALTOU NA DISCIPLINA?

9. O QUE, NA SUA OPINIAO, FALTA NO CURRICULO DOS CURSOS DE
LICENCIATURA NO QUE DIZ RESPEITO A EDUCACAO INCLUSIVA?

10.COMO VOCE AVALIA SUA PRATICA AO LONGO DOS ANOS NO QUE
SE REFERE A INCLUSAO?

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA - ALUNOS

1. QUAL E A SUA EXPERIENCIA COM EDUCACAO INCLUSIVA?
- SE SIM, VOCE RECEBE/RECEBEU ALGUM TIPO DE FORMACAO
ESPECIFICA OU ALGUMA ORIENTACAO DA ESCOLA?

2. QUAL(IS) AVANCOS VOCE PERCEBE NA EDUCACAO INCLUSIVA?

3. COMO VOCE AVALIA SEU CURSO DE LICENCIATURA NO QUE DIZ
RESPEITO A EDUCACAO INCLUSIVA?

4. COMO VOCE AVALIA O CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
DA UFCG NO QUE DIZ RESPEITO A EDUCACAO INCLUSIVA?
- VOCE CONHECE ALGUMA ACAO ESPECIFICA DO CENTRO
DIRECIONADA A QUESTAO DA INCLUSAO?

5. QUAIS ERAM AS EXPECTATIVAS EM RELACAO A DISCIPLINA
LIBRAS?

6. NO QUE VOCE ACHA QUE A DISCIPLINA CONTRIBUI COM O CURSO
DE FORMACAO DE PROFESSORES?



129

7. O QUE, NA SUA OPIINIAO, FALTOU NA DISCIPLINA?

8. O QUE, NA SUA OPINIAO, FALTA NO CURRICULO DOS CURSOS DE
LICENCIATURA NO QUE DIZ RESPEITO A EDUCACAO INCLUSIVA?

9. COMO VOCE VE A POLITICA DE INCLUSAO E O SEU PAPEL DE
PROFESSOR NESSA PERSPECTIVA DE INCLUIR TODOS OS
ALUNOS?

10.COMO VOCE SE AVALIA COMO (FUTURO) PROFESSOR ANTES E
DEPOIS DA DISCIPLINA OFERECIDA PELO CURSO, NO CASO A
DISCIPLINA LIBRAS?
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APENDICE 2
QUESTIONARIO PARA CADASTRAMENTO DE VOLUNTARIO NA
PESQUISA

1. DADOS PESSOAIS
NOME:
ENDERECO:
SEXO:( )MASCULINO ( )FEMININO
DATA DE NASCIMENTO: / /
LOCAL DE NASCIMENTO:
ESTADO CIVIL:
TELEFONE: CELULAR/WHATSAPP:
E-MAIL:

2. FORMACAO ACADEMICA
GRADUACAO EM ANDAMENTO
e CURSO:
INSTITUICAO:
ANO DE CONCLUSAO (PREVISAO):
POSSUI OUTRA GRADUACAO? ( )SIM ( )NAO
EM CASO POSITIVO, RESPONDA ABAIXO:
e CURSO:
INSTITUICAO:
ANO DE CONCLUSAO:
e CURSO:

INSTITUICAO:
ANO DE CONCLUSAO:

POSSUI ALGUMA POS-GRADUACAO? ( )SIM ( )NAO
EM CASO POSITIVO, RESPONDA ABAIXO:
e CURSO:
INSTITUICAO:
ANO DE CONCLUSAO:
e CURSO:
INSTITUICAO:
ANO DE CONCLUSAO:
e OUTROS CURSOS:
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3. EXPERIENCIA PROFISSIONAL
ATUA OU JA ATUOU COMO PROFESSOR? ( )SIM ( )NAO
EM CASO POSITIVO, POR QUANTO TEMPO?
ATUA OU JA ATUOU EM SALA(S) INCLUSIVA(S)? ( )SIM ( )NAO
EM CASO POSITIVO, EM QUAL(IS) TURMA(S)?
POR QUANTO TEMPO?

DESEJA CONTRIBUIR PARA A PESQUISA POR MEIO DE ENTREVISTA?
( )SIM | )NAO



