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RESUMO

Esta pesquisa, de natureza qualitativo-interpretativista, teve como objetivo geral analisar como
dois professores de Lingua Inglesa interpretam seu trabalho e a constru¢do do meio-aula em
uma escola bilingue municipal na Paraiba. Com isso em mente, esta dissertagdo dedicou-se a
(i) discutir os temas presentes no discurso dos professores colaboradores durante as sessdes de
instrucdo ao sosia (IS) e sua relagdo com o agir docente; e (ii) analisar como o0s professores
colaboradores interpretam o trabalho planificado e o trabalho real durante as sessdes de IS e da
entrevista sobre o questionario Teaching Perspectives Inventory (COLLINS; PRATT, 2011).
Para isso, alinhou-se ao paradigma da Linguistica Aplicada contemporanea (CELANI, 2005;
MOITA LOPES, 2006) e utilizou o arcabougo teorico referente ao trabalho docente
(MACHADO, 2004) que integra as contribuicdes das Ciéncias do Trabalho: da Ergonomia
Francesa (AMIGUES, 2004; SAUJAT, 2004), para evidenciar os elementos constitutivos do
trabalho do professor, da constru¢cdo do meio-aula e dos trabalhos prescrito/planificado e
realizado; e da Clinica da Atividade (CLOT, 1999/2007; 2010) no que concerne a metodologia
de IS e concepcdo de trabalho real. Os textos-discursos gerados a partir desta metodologia
foram analisados a partir do aparato tedrico-metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999; 2006; 2008; 2015; MACHADO; BRONCKART, 2009), através de
categorias de andlise definidas com base nos seus niveis organizacional (plano geral) e
enunciativo (modalizacdes). O conteldo tematico evidenciado nos textos-discursos esta
associado ao processo de constru¢cdo do meio-aula, a saber: (i) intencdes, um aspecto do
trabalho real; (ii) prescrices e (iii) acdes, no que diz respeito as relacdes e tensdes presentes
entre o que o(a) professor(a) pretende fazer, o que deve fazer e o que de fato é realizado. A
analise revelou auséncia de prescri¢des, acarretando um déficit instrumental (CLOT, 1999), que
fragiliza o agir docente bilingue (ABREU-TARDELLI; MACHADO, 2005). Como resultado
da auséncia de prescricdes e da estrutura de divisdo das disciplinas de inglés (um colaborador
é responsavel pela disciplina de inglés do curso voltada para conversacdo (C1) e o outro pelo
ensino regular (C2), identifiquei situac@es (i) que os colaboradores transformam em trabalho
planificado; ou (i) que sdo representadas na dimensdo do real da atividade. Sobre os
colaboradores, para C1, identifiquei o livro didatico e a construcdo de uma cultura de sala de
aula como elementos presentes em seu agir e que representam o trabalho planificado e
realizado. Para C2, os elementos que estdo fortemente presentes em seu agir docente bilingue
incluem: o planejamento integrado, o livro didatico e o uso do inglés nas aulas, representando,
assim, o trabalho planificado e realizado. No que diz respeito ao real da atividade, os elementos
identificados para C1 incluem o planejamento integrado e o uso do inglés nas aulas; e, para C2,
a construcdo de uma cultura de sala de aula. Os resultados e analise, portanto, demonstram
como os professores lidam com as tensdes capazes de ampliar ou reduzir o poder de agir
(CLOT, 2010). Para concluir, as representacdes dos colaboradores possibilitaram questionar
também a importéncia de diretrizes especificas para a educagdo multi/plurilingue, assim como
da formacao especifica, da atuacao de outras entidades a partir de parcerias - como a da parceria
com a Embaixada/Consulado dos EUA — e da viséo de lingua, tal como a da translinguagem,
com um aspecto importante para a oferta de uma modalidade de ensino multi/plurilingue no
Brasil. Para a construcdo de um meio-aula em contexto de educacdo multi/plurilingue, acredito
que outras pesquisas que enfoquem a relacdo entre trabalho docente e prescri¢fes tém muito a
contribuir.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Trabalho Docente. Instrucdo ao Sosia. Educacédo
Bilingue. Lingua Inglesa.



ABSTRACT

This qualitative research aimed at analyzing how two English language teachers interpret their
work and their classroom environment in a bilingual municipal school located in the state of
Paraiba. In light of that, this dissertation focused on (i) discussing the themes present in the
teachers’ discourse during the sessions of Instruction to the double (IS, Instruction au sosie)
and its relation to teacher practice; and on (ii) analyzing how the collaborating teachers interpret
their work in the planned and real dimensions of the practice through and during the IS sessions
as well as the during the interview about their Teaching Perspectives Inventory (TPI) results
(COLLINS; PRATT, 2011). In order to do this, the research anchored on the paradigm of
contemporary Applied Linguistics (CELANI, 2005; MOITA LOPES, 2006) and was conducted
in accordance to the theoretical framework regarding teachers’ work (MACHADO, 2004),
which, in turn, integrates the contributions of the Labor Sciences: of French Ergonomics
(AMIGUES, 2004; SAUJAT, 2004) to highlight the constituent elements of the teachers’ work,
the construction of a classroom environment and prescribed/planned and performed work; as
well as of the Activity Clinic (CLOT, 1999/2007; 2010) regarding the IS method and the
conception of real work. The text-discourse generated by the abovementioned methods are
analyzed from the theoretical-methodological apparatus of the Sociodiscoursive Interactionism
(ISD) (BRONCKART, 1999; 2006; 2008; 2015; MACHADO; BRONCKART, 2009), through
categories of analysis based on their organizational (general plan) and enunciative
(modalizations) levels. The thematic content evidenced in the texts-discourses is associated
with the process of building a class environment, namely: (i) intentions, an aspect of real work;
(ii) prescriptions and (iii) actions; with respect to the relationships and tensions present between
what the teacher intends to do, what he/she should do and what is actually done. The analysis
revealed an absence of prescriptions, which leads to an instrumental deficit (CLOT, 1999)
responsible for weakening the bilingual work of the teachers (ABREU-TARDELLI,
MACHADO, 2005). As a result of the absence of prescriptions and of the English language
course structure (one teacher is responsible for the course dedicated to conversations (C1) and
the other (C2) for the English language course for the main curriculum), it was possible to
identify situations (i) which teachers transform into planned work; or (ii) that are represented
in the dimension of real work. About the collaborating teachers, for C1, the textbook and the
construction of a class environment have revealed to be elements that are strongly present in
the teaching practice. In the other hand, for C2, the elements that are strongly linked to the
bilingual teaching activity include: integrated planning, textbook and use of English language
during the class, representing both planned and executed work. Regarding the dimension of real
work, the identified elements for C1 include integrated planning and the use of English
language during the class; and, for C2, the construction of a class environment. Thus, the results
and analysis demonstrate how teachers deal with tensions capable of expanding or reducing the
power of action (CLOT, 2010). To conclude, the representations of the collaborating teachers
also made it possible to question the importance of specific guidelines for multi/plurilingual
education, as well as specific training, the performance of other entities through partnerships —
such as that of the US Embassy/Consulate — and the vision of language, like translanguaging,
as an important aspect for multi/plurilingual education. As for the construction of class
environment, | believe that further research on the relationship between teaching activity and
prescriptions have much to contribute.



Keywords: Applied Linguistics. Teacher’s Work. Instruction to the Double. Bilingual
Education. English Language.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A anélise do trabalho se revela como um instrumento de
desenvolvimento da consciéncia do sujeito quando lhe é
oferecida a possibilidade de alterar o estatuto do vivido:
de objeto de andlise, o vivido pode tornar-se meio para
viver outras vidas.

(CLOT, 2010, p. 223).

Dialogando com a epigrafe, foi a minha participacdo nas disciplinas e nos cursos
ofertados pelo Mestrado em Linguistica (Proling — UFPB), bem como as discussfes e as
pesquisas desenvolvidas no ambito do Grupo de Estudos em Letramentos, Interacdo e Trabalho
(GELIT - CNPq — Proling - UFPB) que ampliaram o0 meu olhar para outros angulos do meu
agir profissional, tdo intrinsecos a minha préatica. Para chegar ao objeto de andlise desta
pesquisa, precisei tomar consciéncia da minha prépria atividade e reconhecer as outras
dimens@es presentes no meu agir docente.

Nesse movimento de olhar para a propria pratica, percebi com mais clareza que
investigar o agir docente bilingue é também buscar ciéncia de assuntos que ultrapassam as
barreiras da sala de aula, as quais se mesclam com assuntos politicos, administrativos, sécio-
historicos, além de psicoldgicos, a exemplo das condi¢bes ou qualidade do proprio trabalho e
seu impacto sobre o individuo. Para buscar a compreensédo do todo, € necessario dialogar com
diferentes areas e manter-se critico o suficiente para politizar a vida social, conforme defendido
por Santos (2007). Para que isso se concretize, é necessario “tematizar o que ndo ¢ tematizado
e [...] dar voz a quem ndo tem” (MOITA LOPES, 2009, p. 22). E por considerar a investigago
como transdisciplinar (MOITA LOPES, 2006), epistemologicamente descolonializada,
metodologicamente interventiva, critica e situada que a LA Indisciplinar se configura como
fundacdo sobre a qual esta pesquisa é construida.

A rapidez com que a sociedade vem se transformando ao longo das décadas e, em
especial, o mundo do trabalho, despertou o interesse por pesquisas que busquem compreender
as diversas dimensdes atreladas a ele, com o intuito de entender seus problemas (a exemplo do
stress) e de oferecer solugdes que objetivem o desenvolvimento.

No Brasil, as contribui¢des das Ciéncias do Trabalho [a Ergonomia (AMIGUES;
FAITA; SAUJAT, 2004) e a Psicologia do Trabalho (CLOT, 1999/2007, 2010)] tém sido
consideradas nas analises de diferentes praticas de linguagem desenvolvidas no e sobre o

trabalho educacional principalmente a partir de 2001.
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Em relacdo a analise de praticas de linguagem, foi pela influéncia das teorias
socioculturais de Vygotsky (1984 [1930]; 1988; 2008 [1934]), Bakhtin (1992 [1979]) e
Voléchinov (2017 [1929]), como também por influéncia das Ciéncias Sociais que a Linguistica
Aplicada (doravante, LA) busca extrapolar os limites responsaveis por condensar as
investigacdes as teorias linguisticas. Isso porque “a relevancia de entender a linguagem como
instrumento de constru¢do do conhecimento e da vida social” (MOITA LOPES, 2009, p. 18) se
tornou evidente a partir do momento em que se considera que a acao € situada, prépria de um
determinado contexto, e que os atores sociais que mobilizam a acdo assim o fazem através da
linguagem.

Ademais, em se tratando de realidades sociais, 0 campo passou a transgredir no sentido
de ancorar-se em conhecimentos de outros campos que ndo aqueles préprios da Linguistica.
Como ja dito, adotou um posicionamento transdisciplinar, afinal, nesses termos, a compreensdo
acerca da complexidade da acdo humana no mundo clama por uma convergéncia de diferentes
campos do conhecimento.

A esse respeito, a LA contemporanea adota um posicionamento ético e critico ao
trabalhar com metodologias interventivas, na medida em que contempla as vozes
marginalizadas (ou seja, vozes do sul (MOITA LOPES, 2006)) e de tal modo que “a constru¢do
dos significados ¢ feita pelo pesquisador e pelos participantes, em negociagdes” (CELANI,
2005, p. 109), enquanto busca levar o conhecimento aos grupos de periferia ndo hegemonicos,
conforme colocado por Kleiman (2013).

A concepcdo de docéncia € ressignificada com a pedagogia critica de Freire (1992) na
medida em que argumenta que o trabalho docente ultrapassa as barreiras da sala de aula e da
relacdo professor-aluno, influenciando as transformacdes epistemolégicas vivenciadas pelo
campo da LA brasileira entre as décadas de 1990 e 2000 (a exemplo de MOITA LOPES, 1990;
CELANI, 1990; KLEIMAN, 1995). Sobre este ponto, alinhando-me ao Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), cabe dizer que o trabalho docente ultrapassa, inclusive, as barreiras
fisicas da instituicdo para encontrar no contexto social e na situagéo historica uma vastidao de
elementos pré-construidos relacionados ao mundo do agir.

Em se tratando da situacdo socio-historica, € a minha experiéncia como aluna em
contexto de educacéo bilingue na Inglaterra e como professora bilingue de uma escola particular
na cidade de Jodo Pessoa que me impulsiona a investigar sobre a atividade educacional em uma
segunda lingua, situada na LA. Por conseguinte, é justamente por ter vivido dois papéis sociais

distintos dentro de uma situagdo que parece ser similar, conforme discutirei no capitulo 2,
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considero importante ressaltar os interesses por tras da educacao bilingue, como uma politica
linguistica, haja vista que a pratica de apagamento da lingua minoritaria (L1) para a eventual
manutencdo da lingua de prestigio (L2) ainda é comum em paises angléfonos dominantes. O
mesmo ndo ocorre no Brasil, ja que a primeira lingua é a que esta em uso na sociedade.

Como consequéncia, compreender esse encaminhamento deve fortalecer ainda mais o
discurso da construcdo do conhecimento no Sul Global, pois, na minha visao, é preciso que as
tomadas de decisdo em torno da educacéo bilingue no Brasil tomem como base o seu proprio
contexto e ndo o de paises do eixo Norte, como bem argumentado por Garcia (2019, p.7): “A
experiéncia do Brasil e sua busca por uma Educacdo Bilingue que construa a justica social e a
igualdade ¢ algo que ndo podemos compreender do ponto de vista do Norte”.

Com isso em mente, situo esta pesquisa no municipio de Jodo Pessoa - PB, que, assim
como muitas outras regides do pais, tem experienciado a instauracdo da educacdo bilingue.
Desde 2018, tal proposta de ensino, que comegou em algumas poucas escolas da rede privada
paraibana, foi também incorporada na rede publica, através da fundacdo da primeira escola
bilingue publica na rede municipal de Jodao Pessoa. Em paralelo, o termo “bilingue” se faz
presente na grande maioria das propagandas das escolas da regido.

Portanto, diante da histdria recente da educagdo bilingue no estado da Paraiba e
considerando que diversos fatores influenciam a atividade de ensino, a pesquisa sobre o trabalho
do professor nesse contexto é de grande importancia.

Levando a intencdo de pesquisa adiante, percebi em 2020 que o Conselho Nacional de
Educacdo ainda ndo havia ainda homologado nenhuma diretriz especifica para a educacédo
bilingue (envolvendo lingua estrangeira como lingua de instrucdo), apesar do grande nimero
de escolas ofertando-a. Atrelado a isso, descobri que ha uma iniciativa Brasil-EUA em
educacdo, promovida pela Embaixada/Consulados dos EUA no Brasil, que cria parcerias com
governos locais para beneficiar projetos de expansao de escolas bilingues na rede publica.

Um desdobramento do interesse em pesquisar esse contexto € o de compreender como
os professores constroem o meio-aula, considerando que a atividade educacional compreende
relagbes com outrem (alunos, pais, colegas, direcdo, consigo mesmo etc.); com artefatos
(MACHADO, 2004) ou ferramentas (AMIGUES, 2004) simbélicos e materiais (gestos,
manuais, planos, objetos variados etc.) ou género profissional (CLOT, 1999/2007); com 0 meio
(gerenciamento de sala, de tempo etc.); com o sistema educacional e o contexto sdcio-historico.
Em outras palavras, ha uma variedade de situacdes que afetam a atividade educacional e,

conforme apresentado acima, fica evidente que as diferentes dimens6es com as quais o trabalho
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educacional se relaciona sdo ainda mais ampliados no caso da educacao bilingue. Isso porque
também inclui situacBes como a participacdo em consulta publica para proposta de diretrizes
especificas, a adaptacdo das poucas prescricdes (legislacdo, normas) existentes, as relacdes
politicas com o governo municipal, com representantes do governo norte-americano e com o
publico-alvo da politica educacional etc.

Em meio a tantos processos basilares ainda em construcdo, fica a inquietacdo sobre
como o trabalho docente bilingue tem se desenvolvido. Com isso, surge um novo e importante
objeto de estudo e uma oportunidade para que sejam realizadas pesquisas sobre o trabalho
docente bilingue no dmbito do nosso contexto socio-histérico. A esse respeito, aproveitando o
termo ‘suleamento’ utilizado por Paulo Freire (1992)* e retomado por Kleiman (2013), busco
contribuir para o ‘suleamento’ da pesquisa académica em torno do trabalho do professor
bilingue, fortalecendo o conhecimento produzido de maneira situada. Ao distanciar as reflexdes
da “margem do eixo euro-norte-americano de producao de conhecimentos” (KLEIMAN, 2013,
p. 41), procuro manter-me fiel & postura ética de beneficiar a instituicdo educacional a partir da
qual essa pesquisa foi realizada, assim como todos aqueles que nela e com ela interagem.

Diante do exposto, pesquisar o trabalho do professor bilingue é considerar que: (i) o
trabalho docente estd em relagdo com diversas dimensBes para além da barreira fisica da
instituicdo escolar; (ii) a modalidade de ensino € recente e ainda esta em construcéo, inclusive
nos aspectos mais basilares como uma legislacdo especifica; (iii) a proposta de educacdo
bilingue na rede publica tem como um dos objetivos favorecer o desenvolvimento escolar dos
alunos e potencializar suas acdes na sociedade; (iii) e que os alunos ndo se apropriam dos
artefatos individualmente (para transforma-los em instrumentos de acdo), mas através da
interacdo com a turma e com o professor. Sobre este tltimo ponto, vale ressaltar que “os alunos
desenvolvem ac¢des, tomam iniciativas na realizacdo da tarefa que dependem das relacdes que
mantém com essa tarefa, com as ferramentas para realiza-la, com outros alunos, com professor,
e com a historia didatica da classe” (AMIGUES, 2004, p. 48).

Dessa maneira, € através da construcdo de um meio-aula que a interacéo professor-aluno

é potencializada, pois

[...] o mio-aula desempenharia para os alunos o papel de uma organizacdo cognitiva
portadora de uma memodria coletiva e de regras sociais que cada um redescobre através
de sua prépria acdo. Para o professor, gerir a classe é construir as dimensdes coletivas
da acdo individual, e ter uma classe que funciona é nao s6 ter bons alunos, mas um

! Freire ressalta a conotagdo ideolégica do termo “nortear” que marca diferengas de civilizagdo e cultura entre o
hemisfério Norte e Sul e utiliza o termo ‘sulear’ para valorizar as identidades nacionais e contextos locais.
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coletivo coeso soldado e pronto para se engajar na acdo: coesdo do grupo e coeréncia
das aquisigdes sustentam-se mutuamente (AMIGUES, 2004, p. 48).

Assim sendo, compreender como o0s professores constroem seus meios-aula pode servir
como fio condutor para analise do trabalho do professor bilingue, no sentido de identificar o
qgue mobilizam e como sé&o influenciados nesse processo de oferecer ao aluno um espaco de
formacéo e aprendizado. A esse respeito, espero encontrar momentos de tensdo ou conflitos,
gerados pelo impasse do que se deseja fazer (inten¢Ges — um aspecto do trabalho real — (CLOT,
1999/2007)), que é impactado sobre o que se pode fazer (trabalho prescrito (AMIGUES, 2004)
/ planificado (MACHADO, 2002) e o que foi possivel realizar (trabalho realizado) (AMIGUES,
2004)).

Com esse interesse em mente, procurarei, ao longo da pesquisa, responder as seguintes

perguntas:

e Quais séo os principais temas para a constru¢do de um meio-aula?
e De que maneira os trabalhos planificado e real representam a constru¢do do meio-

aula pelos professores?

Portanto, esta pesquisa, situada no campo da Linguistica Aplicada, tem como objetivo
geral analisar como dois professores de Lingua Inglesa interpretam seu trabalho e a construcéo
do meio-aula em uma escola bilingue municipal na PB. Ademais, é de meu interesse que a
pesquisa em questdo possa contribuir tanto para a academia quanto para a instituicdo
educacional a partir da qual esta foi realizada, assim como todos aqueles que nela interagem.
Com isso, de maneira geral, esta pesquisa busca ir além das discussdes sobre o que significa

educacao bilingue para contemplar o como e por qué. Mais especificamente, busco

e discutir os temas presentes no discurso dos professores colaboradores durante as
sessOes de instrucdo ao sosia e sua relagdo com o agir docente;
e analisar como os professores colaboradores interpretam o trabalho planificado e o

trabalho real durante as sessdes de Instrugcdo ao Sosia e na entrevista sobre o TPI.

Alinhada ao Grupo de pesquisa GELIT — CNPq, os caminhos metodologicos que tomei
tém como pressuposto tedrico a compreensdo dos textos/discursos (BRONCKART, 2006)

como préticas linguageiras situadas. Dessa maneira, a pesquisa se configura como qualitativo-
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interpretativista e utiliza a Instrugdo ao Sdsia® seguida de comentario escrito, método
desenvolvido na area da Psicologia do Trabalho, mais especificamente com a Clinica da
Atividade (CLOT, 1999; 2007; 2010), composto pelos textos/discursos gerados nas sessdes
com os professores colaboradores e da entrevista sobre o questionario Teaching Perspectives
Inventory (TPI) para gerar o corpus. As sessdes foram gravadas em audio e transcritas por mim,
a partir da notacdo da Analise da Conversacdo adaptada de Dionisio (2001) para posterior
analise. Este ultimo passo envolveu a utilizacdo do quadro tedrico-metodoldgico do ISD
(BRONCKART, 1999) e das Ciéncias do Trabalho (CLOT, 2007; MACHADO, 2004) para
tratar de questdes relativas ao agir docente, coletivo de trabalho, prescrigdes (AMIGUES,
2004), entre outras categorias que resultaram das reflexdes dos professores durante as sessoes,
nos comentarios escritos e entrevistas.

Com o intuito de fornecer um panorama a respeito da estrutura do trabalho, apresento a
seguir a organizacdo dos capitulos.

Neste capitulo introdutério, apresentei resumidamente meus objetivos e as principais
inquietacdes relacionadas a educacdo bilingue no Brasil, considerando que podem ter impacto
sobre o trabalho do professor bilingue. Além disso, destaquei que a possibilidade de pesquisar
essa tematica na rede publica é relevante ao se pensar nas contribuicGes que esta pesquisa, e
outras que dela derivarem, podem quicé oferecer para o fortalecimento da producédo cientifica
sobre educacdo bilingue e sua expansdo a partir da pesquisa situada. Pontuei 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos nos quais essa pesquisa se alicerca, a saber: a LA brasileira
contemporanea; o quadro tedrico-metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e das
Ciéncias do Trabalho, em especial, a Clinica da Atividade.

O capitulo 2 dedica-se a expandir a discussao acerca da educacdo bilingue, historiando
seu surgimento e situando-a no Brasil. Ao mesmo tempo em que apresento os principais
modelos e programas bilingues contemplados na literatura, demonstro como o ensino bilingue
representa algo que extrapola o campo linguistico.

No capitulo 3, retomo os pressupostos tedricos pontuados nas consideracdes iniciais de
modo a apresentar a abordagem do quadro tedrico-metodoldgico do ISD na qual essa pesquisa
se desenvolve e detalhar o surgimento e modificagdes do método de Instrucdo ao Sésia tal como

ele foi concebido pelas Ciéncias do Trabalho e desenvolvido na Clinica da Atividade.

2 0 método de Instrugio ao Sosia sera detalhado no capitulo teérico, ao passo em que também menciono como ele
foi aplicado em algumas pesquisas acerca do trabalho docente.
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No capitulo 4, no primeiro momento, discorro sobre a natureza da pesquisa, 0 contexto
de producdo e o perfil dos professores colaboradores, Colaborador 1 e Colaboradora 2
(doravante, C1 e C2), assim como o meu, enquanto pesquisadora e professora bilingue. Em um
segundo momento, apresento os procedimentos para geracdo do corpus e, por fim, para analise
do corpus que orientaram a andlise dos textos/discursos (BRONCKART, 1999).

O capitulo 5 destina-se a apresentacdo das representacées de dois professores bilingues,
portugués/inglés, acerca do seu trabalho em contexto de ensino fundamental bilingue em escola
da rede publica pessoense, de modo a identificar como este trabalho é percebido, contribuindo,
pois, para a producdo de conhecimento no Sul Global na dire¢do de uma nova proposta de
educacdo bilingue.

Por fim, o capitulo 6 se destina as consideracGes finais, onde faco uma ponte entre os
resultados da analise que demonstram como os dois professores constroem o meio-aula e 0s
conceitos como o do suleamento e do modelo de bilinguismo representados nos textos-
discursos deles. Além disso, retomo as perguntas de pesquisa a fim de verificar se obtive o éxito
na construcdo de um dialogo. Para concluir, aponto novas dire¢fes para o trabalho docente

bilingue, especialmente sobre 0 que concerne as politicas para educacao plurilingue.
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Tem gente que acredita em Deus
E eu ndo vejo problema néo
Mas eu professo a minha fé

Que sempre foi na educacéo

Num é papel e caneta nao
Nem ler uns livro bem grandao
E estar disposto a aprender

E sempre duvidar se sabe ou ndo

A minha fé é na ciéncia
Bioldgica, humana e exata
E em quem tem paciéncia

V& um problema e logo desata

Se 0 mundo houver de mudar
Sem bomba, onda ou furacdo
Eu acredito que é por aqueles

A guem um professor estende a méao

Indira Petit. Professar, 2020.
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2 PANORAMA DA EDUCACAO BILINGUE

Falo paraibano. O meu inglés é paraibano. O meu inglés
é resultado dos meus professores de inglés de cursinho,
gue moraram fora, é resultado de um Bob Dylan e um
Johnny Cash que eu escuto, de um Beatles, é resultado
do cinema que eu assisto, das séries, de ter morado na
Irlanda, de ter visitado os Estados Unidos [...], mas a
minha identidade é de paraibano.

(Colaborador(a) 1, entrevista sobre o questionario TPI)

Neste capitulo, traco incialmente um breve histérico de algumas politicas linguisticas
relacionadas ao ensino bilingue no cenario dos EUA e da Inglaterra. A escolha por esses dois
paises se deu principalmente pelo seu carater agressivo quanto a disseminacdo do inglés pelo
mundo, mas, mais do que isso, pelas relaces que os dois tém com o Brasil, com a Secretaria
de Educacdo de Jodo Pessoa® (que favorece a instituicdo de ensino onde os colabores da
pesquisa trabalham) e com a minha prépria vivéncia internacional, enquanto aluna em contexto
de educacéo bilingue.

De uma maneira geral, as politicas linguisticas dos EUA e da Inglaterra sdo direcionadas
para o fortalecimento da Lingua Inglesa (L2) em grupos minoritarios enquanto enfraquece a
lingua de origem (L1). Atrelado a isso, comento que eventos histdricos tais como a Revolugédo
Industrial e a globalizacdo auxiliaram 0s governos a expandirem a predominancia do inglés
para 0 mundo, instaurando, assim, um imperialismo linguistico que converte o inglés em lingua
franca. Com isso, surge o interesse politico sobre a educacédo bilingue voltada para essa lingua
de prestigio. A seguir, apresento os modelos de educacéo bilingue e o panorama da educacéo
bilingue no Brasil, apontando as reacdes do governo as linguas de origem dos imigrantes, aos
avancos relacionados as linguas indigenas e a LIBRAS. Por fim, apresento o panorama da

educacéo bilingue na Paraiba.

3 A Embaixada/Consulado dos EUA no Brasil e a Secretaria de Educagdo de Jodo Pessoa firmaram uma parceria
em 2018, com o intuito de desenvolver a educagdo bilingue na escola publica da regido.
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2.1 Histoérico

Antes de discutir o surgimento e funcionamento dos modelos de educacgédo bilingue,
assim como sua operacionalizacdo no Brasil, vale ressaltar alguns pontos sobre a difusdo do
inglés no mundo.

Com a desterritorializacdo da Lingua Inglesa, resultado do processo de globalizagéo,
observamos que as politicas linguisticas relacionadas ao inglés ainda se manifestam,
majoritariamente, para incutir um imperialismo linguistico na medida em que dilui a identidade
e cultura da lingua materna dos aprendizes (ANJOS, 2016) e que difunde um pensamento Unico
intimamente relacionado aos interesses do capital.

Apesar disso, aproveitando-se do carater global da lingua em questdo, Moita Lopes
(2008, p. 318) defende que esta ¢ “uma possibilidade de ter acesso a outros discursos sobre 0
mundo e sobre quem somos ou podemos ser, sendo, portanto, um veiculo para construir uma
outra globalizagdo com base no interesse de seus falantes”. Em seu artigo, Moita Lopes (2008)
articula a conceituacdo do inglés como lingua franca (visdo esta adotada pela nova Base
Nacional Curricular Comum, doravante BNCC*), com a sua desterritorializagdo ou perda do
status de ‘falante nativo’, caracterizando-a como uma lingua de fronteira “da qual as pessoas
se apropriam para agir na vida social (p. 333).

Nessa mesma diregdo, Megale (2019, p. 9) ressalta que “[n]os tempos atuais, com 0
acirramento da globalizacdo, presencia-se uma alteracdo substantiva no panorama social,
cultural e linguistico mundial” e explana que ha duas vertentes para o ensino bilingue: aquele
destinado aos grupos minoritarios e o que é direcionado as elites. No primeiro grupo estdo as
comunidades a margem da sociedade, a exemplo dos indigenas no Brasil e dos imigrantes
hispanicos no EUA, entre muitas outras. No segundo grupo estdo, majoritariamente, alunos
vindos de familias que pertencem a classe alta e que buscam uma educacéo mais elitizada, com
vistas a aquisicdo de uma nova lingua, de acesso a diferentes culturas e de preparacao adequada
para que a conclusédo dos estudos possa ser feita em outro pais.

Subjacente a discussdo acerca da educacéo bilingue existe uma complexidade de fatores

sociolinguistico-culturais, conforme supracitado. Um reflexo disso é a existéncia de

4 E importante ressaltar que este trabalho, no que diz respeito 8 BNCC, menciona apenas a sua inespecificidade
para a educacdo bilingue e a discute a partir das representagdes dos colaboradores. As criticas ao documento ficam,
portanto, resumidas a essa nota, onde reconheco suas mudancas como favorecedoras de uma formacdo mais
tecnicista e flexivel, acarretando menos tempo para o desenvolvimento da formacéo basica, redugdo do quadro de
professores, passagem de recursos publicos para institui¢des privadas e educacdo voltada para o mercado.
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argumentos contrarios e favoraveis a educacao bilingue. Os argumentos contrarios a educacdo
bilingue tendem a focalizar no apagamento das culturas locais e aumento das desigualdades
sociais. Do ponto de vista governamental, as tensdes geradas a esse respeito estdo intimamente
ligadas a preocupacédo de que as linguas minoritarias, caso incentivadas atraves da educacéo
bilingue, ameacem a hegemonia da lingua de prestigio, neste caso, o inglés (RASSOOL, 2008).
J& os argumentos a favor reconhecem que é atraves dessa nova lingua hegeménica, de poder,
que o individuo podera efetivamente agir discursivamente. A esse respeito, Garcia (2019, p. 7)

entende que:

Académicos do Norte poderoso frequentemente ignoram a posicao precaria do Sul,
uma posicao que, como dito por Boaventura de Souza Santos, ndo é geogréfica, mas
uma metéafora para o sofrimento humano. A Educacdo Bilingue tem o potencial de
minimizar o sofrimento humano, mas isso ndo acontecera se ndo dialogarmos como
iguais com aqueles que detém posi¢des divergentes no mundo.

Com base no exposto, precisamos nos perguntar: estamos dialogando como iguais? Se
sim, como chegamos até aqui? Se ndo, em que momento desse processo estamos agora? Para
tentar responder a esses questionamentos, faco um recorte dos marcos histéricos referentes a
educacdo bilingue a fim de acompanhar suas modificacbes a partir do Norte global,
representado, neste trabalho, pelos paises angl6fonos e hegemdnicos EUA e a Inglaterra, até o
Sul, representado pelo Brasil. Esse recorte é necessario para dialogar mais objetivamente com
os problemas relacionados ao objeto desta pesquisa, muito embora reconheca a importancia de
conhecer mais sobre grupos minoritarios, seus variados contextos e como a educacéo bilingue
tem se inserido nas localidades.

Para iniciar a apresentacao sobre o histdrico da educacéo bilingue envolvendo a Lingua
Inglesa, volto aos Estados Unidos da América, mais especificamente no ano de 1839, quando
houve a primeira jurisdicdo estadunidense aprovando um modelo de educacdo bilingue em
escola publica no estado de Ohio para a lingua alemd@ com o intuito de acolher alunos
imigrantes. Oito anos depois, em 1847, o estado de Luisiana passa pelo mesmo processo, mas
para contemplar a lingua francesa e oferecer a educagéo bilingue aos cajun (descendentes dos
acadianos expulsos do Canada). Em 1850, o estado do Novo México jurisdiciona o ensino
bilingue para a lingua espanhola. Até os anos 1900, doze estados americanos tinham algum
modelo de educacdo bilingue em funcionamento, além de programas bilingues informais

normalmente organizados por grupos religiosos ou de imigrantes.
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No entanto, até 1918 o pais adotaria um modelo mais protecionista no &mbito da politica
externa e isso teria 0 seu impacto nas politicas educacionais em todo o territério norte
americano, de modo a permitir que até 1925 os programas de educacéo bilingue de diversos
estados fossem extintos.

Apos a segunda guerra mundial, devido as imigracfes, a sociedade norte americana
obteve consideravel aumento no ndmero de alunos de escolas publicas cujo primeiro idioma
ndo era o inglés, causando pressdo suficiente sobre o governo para oferecer melhorias ao
sistema educacional.

Posteriormente, essa nova conjuntura levou o congresso norte americano a promulgar o
Bilingual Education Act, em 1968. Similarmente, em 1973, a suprema corte dos EUA decidiu
a favor das escolas terem obrigacdo em garantir recursos para que alunos ndo falantes do inglés
pudessem ultrapassar as barreiras linguisticas vivenciadas dentro da sala de aula. Em sequéncia,
no ano de 1974, o congresso norte americano publicou o Equal Opportunities Act que orienta
sobre o estado financiar a educacdo bilingue. A partir deste, criou-se um padrdo nacional para
a oferta da educacéo bilingue, a qual funcionava como uma abordagem composta de trés partes
principais: i) 0 uso de um programa bem fundamentado e testado para que alunos cujo o inglés
correspondia a uma segunda lingua obtivessem sucesso no sistema educacional proposto; ii) a
aplicacdo apropriada do programa no que diz respeito ao uso de materiais e outros recursos
especificos, incluindo professores qualificados; e iii) a existéncia de um sistema continuo de
avaliacdo capaz de mensurar a eficdcia do programa na preparacdo dos alunos para a
continuidade dos estudos ou para o trabalho (NIETO, 2009; BARTOLOME, 2008; LAMUS,
2008; ENGLAND, 2009).

A educacdo bilingue nos Estados Unidos acontece, portanto, como resultado de uma
crescente pressao em prol de um modelo de ensino que contemple as minorias linguisticas,
especialmente considerando a relevancia do uso da lingua como meio para agir no mundo a
partir de uma integracédo social. Apesar da demanda, enquanto poténcia internacional, os EUA
debatem o assunto da educacdo bilingue até os momentos atuais. Isto porque, sob uma
perspectiva politica, a disseminagdo da Lingua Inglesa, isto €, a manutencdo e fortalecimento
do imperialismo linguistico a ela relacionado, é a prioridade maxima em questdo de politica
linguistica. Como resultado dessa visdo, 0os modelos de educacgédo bilingue implantados nos
EUA tém como principal funcdo tornar os aprendizes do inglés proficientes o suficiente para

servirem seu papel dentro do capitalismo efervescente do pais. Dessa maneira, 0 que se tem
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com uma grande parte dos modelos de educacgéo bilingue adotados é o apagamento das linguas
minoritarias e toda a histdria e cultura relacionadas a elas.

Alguns casos foram levados a justica, tal como a decisao Casteneda v. Pickard em 1981,
cuja alegacdo era de discriminacdo racial nas politicas educacionais. O resultado disso
intensificou as exigéncias sobre a oferta da educacgdo bilingue que passou a agregar contetdo
cultural aos programas. Em oposicdo, grupos a favor do inglés como lingua dominante
pressionaram de tal maneira que alguns estados passaram a restringir a educacao bilingue nas
escolas, a exemplo da Proposta 227 aprovada em 1998 na Califdérnia, que bania a oferta da
educacdo bilingue para favorecer programas de imersao na Lingua Inglesa (ENGLAND, 2009)
0 gque mais uma vez comprometeu o desempenho dos alunos com proficiéncia limitada em
inglés ou Limited English Proficiency (LEP). Outros estados seguiram 0 mesmo caminho, a
exemplo de Arizona e Colorado.

Foi apenas em 2006 que a situacdo se reverteu com a homologagéo da proposta 58 na
Califérnia (também conhecido como California Multilingual -Non-English Languages Allowed
in Public Education- Act), depositando nas escolas publicas a responsabilidade de garantir que
os alunos atinjam a proficiéncia na lingua, incluindo a participacdo dos pais ou da comunidade
na construcdo dos programas de aquisicdo de lingua; autorizando as escolas a oferecer
programas de imersdo em duas linguas tanto para ndo nativos quanto para nativos angl6fonos.
Gandara e Escamilla (2016) destacam que um dos grandes obstaculos para a implementacdo de
programas bilingues de qualidade tem sido a falta de professores preparados para esse cenario,
o0 que fica evidente quando apresentam dados da American Association of Colleges of Teacher
Education (AACTE) para o periodo de 2009-2010, reportando que apenas 1% dos diplomas em
nivel nacional foram concedidos a professores que se preparam para ser professores bilingues
e/ou de English as a second language (ESL).

Retomando, entdo, o propdsito de disseminacdo do inglés pelo mundo, considero
importante colocar, ainda que resumidamente, o papel do Programa Fulbright. Este programa
surgiu como um projeto de lei do senador J. William Fulbright em 1945. No ano seguinte, o
projeto foi aprovado pelo entdo presidente Harry S. Truman.

O gerenciamento do programa recai sobre a responsabilidade do Departamento de
Estado dos EUA (U.S. Department of State). O programa é um dos ofertados pelo Escritorio de
Assuntos Educacionais e Culturais (ECA — Bureau of Educational and Cultural Affairs

Bureau).
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Ao olhar para a histéria do ECA, do qual o programa Fulbright faz parte, é interessante
perceber as mudangas que ocorrem dentro do escritorio, que muitas vezes coincidem com as
trocas de governo. Por exemplo, em 2006, na gestdo no governo Bush, foi criada uma iniciativa
envolvendo lingua e seguranca nacional, intitulada: National Security Language Initiative.

A justificativa dada para a iniciativa é a de que existe um déficit relacionado ao ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira que afeta negativamente a seguran¢a nacional dos EUA,
sua diplomacia etc.

Em um edital lancado em 2018 pela Embaixada dos EUA em Brasilia (Anexo I11) com
0 proposito de desenvolver as escolas bilingues no Brasil, esta listado como uma das atividades
relacionadas ao trabalho “realgar a compreensao das culturas dos EUA e internacionais através
das relacBes profissionais entre os educadores dos EUA e de outros educadores ESL/EFL”
(traducdo da autora).® E importante salientar que a escola em que os colaboradores desta
pesquisa trabalham € beneficiada por essa parceria.

Colocando o contexto norte-americano de lado por um momento e partindo para um
outro Norte global, apresento brevemente a conjuntura britanica de politica para educacgédo

bilingue.

A crescente notoriedade da Lingua Inglesa ao redor mundo nos negécios, estudos, na
politica, no turismo e em outras esferas fez com que governos de todos os lugares
procurassem por maneiras mais eficazes de equipar seus jovens com habilidades de
Lingua Inglesa de alta qualidade para que pudessem competir efetivamente na
economia do conhecimento. (BRITISH COUNCIL, 2010, p. 3 - tradugdo propria®).

A citagdo acima foi tirada do prefacio de um documento do British Council East Asia
sobre educacdo bilingue envolvendo a Lingua Inglesa na Tailandia, Indonésia e Coréia do Sul.
De imediato, podemos perceber que ao menos um dos papéis centrais do British Council, como
organizacdo internacional destinada a criacdo de oportunidades educacionais e relacdes
culturais, € a disseminacéo da lingua e da cultura inglesa mundo afora, ou seja, do imperialismo

linguistico. Sobre este ponto, Phillipson (1992) faz duras criticas as intencGes do British

> Texto original: “Enhance understanding of the U.S. and international cultures through their professional
interactions between U.S. and other ESL/EFL educators;” — Anexo Il1.

® Texto original: “The increasing importance of the English language around the world in business, study, politics,
tourism and other domains has caused governments everywhere to look for more effective ways of equipping their
young people with high quality English language skills so that they can compete effectively in the knowledge-
economy”.
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Council e outras instituigdes anglo-americanas no patrocinio do “English Language Teaching”
(doravante, ELT) ao redor do mundo. O autor argumenta que organizagdes tais como British
Council utilizam trés tipos de argumentos principais, sendo eles: (i) intrinsecos — que
correspondem a retorica do inglés como sendo tudo o que outras linguas nao sao; (ii) extrinsecos
—que utilizam o argumento de que para esta lingua h& mais falantes, mais professores treinados
e uma maior diversidade de materiais; e (iii) funcionais — que reforgam o argumento de que esta
é a lingua que abre as portas para 0 mundo.

Na esfera académica, diversos pesquisadores buscaram evidenciar (o curriculo oculto
do ELT, a exemplo Auerbach (1993) e Pennycook (1989), entre outros.

Segundo Canagarajah (2008), o curriculo oculto favorece os interesses angldfonos na
medida em que impactava a autonomia educacional e o desenvolvimento socioeconémico de
outras comunidades. Dado os efeitos sombrios dessa agenda politica, Phillipson (1992) ja
anunciava que a ascensdo de linguas globais desafiaria a dominancia do inglés. Sobre este
ponto, Canagarajah (2008) defende que o surgimento do pensamento freiriano corresponde a
primeira onda de conhecimento direcionada ao empoderamento dos contextos linguisticos e
educacionais locais. Ja a segunda onda foi influenciada pela Teoria Critica da Escola de
Frankfurt e por orientacfes pds-estruturalistas. Canagarajah (2008, p. 214) postula que “o
hibridismo da Lingua Inglesa e da identidade pds-colonial desencadeou um constructo Gtil para
complicar os interesses da homogeneidade ocidental no ELT” (tradugio propria’). Embora a
resisténcia a homogeneidade ocidental tenha crescido, a discussdo ainda recaia sobre a
hegemonia do inglés versus resisténcia da periferia. Seria necessaria uma outra onda de
producdo de conhecimento para alavancar as discussfes acerca do poder sobre outras
perspectivas identitarias, tais como género, raca e orientacdo sexual. Tamanha contribuicdo
viria da pedagogia critica, fosse através da retérica critica contrastiva (KUBOTA, 1999), analise
critica do discurso em sala de aula (KUMARAVADIVELU, 1999), redacdo critica
(CANAGARAJAH, 1993), LA critica (PENNYCOOK, 2001), curso critico de inglés para fins
académicos (EAP — English for Academic Purposes) - (BENESCH, 2001), entre outros.

Adentrando na discussao acerca do poder politico no ELT, Caraganajah (2008) enfatiza
que este é um campo que se modifica socialmente e que o poder é negociado, modificado e
constantemente reconstituido. Um exemplo disso € a tenséo criada a partir de dois movimentos

historicos que fizeram questionar o lugar do ELT nas comunidades: de um lado, comunidades

7 Texto original: “The hybridity of English language and postcolonial identity provided a useful construct to
complicate the interests of western homogeneity in ELT.”
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n&o ocidentais empenhavam-se em movimentar o projeto de descolonizacdo, enquanto do outro

lado 0 movimento de globalizagéo se alastrava. A esse respeito, 0 autor esclarece que:

Ha diferencas significativas nos projetos de ambos os movimentos: descolonizagao
implica resistir ao inglés em favor da construgdo de um estado-nagdo autbnomo; a
globalizacdo fez com que as fronteiras do estado-nacdo se tornassem porosas e
reinserisse a importancia da Lingua Inglesa para todas as comunidades
(CARAGANAJAH, 2008, p. 222, tradugio propria®).

A despeito do contragolpe propiciado pela globalizagdo que reinsere a Lingua Inglesa a
um patamar dominante e reaplica uma pressdo externa sobre as comunidades, pressdes internas
também eclodem e tomam a forma de reivindicacdes por parte de diversos grupos sociais e
comunidades étnicas.

Dado um pequeno panorama académico resultante da disseminacgdo do ELT, vejamos,
entdo, de que maneira a Lingua Inglesa é historicamente abordada na Gré-Bretanha.

Desde antes da conguista normanda da Inglaterra no século XI, a regido da Gra-Bretanha
ja era formada por uma sociedade multicultural e multilingue, composta por irlandeses, pictos,
galeses e ingleses. Neste cenario, portanto, a educacdo bilingue atravessa séculos de luta para
ndo sucumbir & dominacéo da Lingua Inglesa.

Rassool (2008) explica que numa sociedade britanica dominada pelo inglés, a cultura
celta era comumente representada como sendo inferior e os falantes das linguas celtas como
barbaros e selvagens. Todavia, a lingua galesa permanece viva e corresponde a uma variavel
atrelada a identidade da luta nacionalista do Pais de Gales, onde a educagdo bilingue foi
introduzida nas escolas galesas durante os anos 1700 pelo clérigo Griffith Jones, contexto no

qual as criancas e suas familias eram ensinadas a ler e escrever em galés.

A resposta inicial do governo britanico a educagéo bilingue em Gales foi negativa; ela
era considerada como prejudicial ao progresso moral do povo [...] Criancas flagradas
falando galés na escola eram forcadas a usar um corddo com placa de madeira
amarrada ao pescogo chamada de “Galés nao” como puni¢do. (RASSOOL, 2008,
p.268, traducao propria).®

& Texto original: “There are significant differences in the project of both movements: decolonization entails
resisting English in favor of building an autonomous nation-state; globalization has made the borders of the
nation-state porous and reinserted the importance of English language for all communities.

9 Texto original: “The British States initial response to bilingual education in Wales was negative; it was regarded
as being detrimental to the moral progress of the people [...] Children caught speaking Welsh in school were
forced to wear the notorious wooden halter called a “Welsh not” as punishment”.
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O Museu Nacional de Pais de Gales mantém um acervo das placas em questdo. A

Imagem abaixo foi retirada galeria virtual do museu.

FIGURA 1 - IMAGEM DE PLACA DE MADEIRA GRAVADA COM “WN” OR “WELSH NOT” DE 1852

£ -

Fonte: National Museum Wales Archive (s.d.).

Foi com o Secretéario da Educacao, Sir James Shuttleworth, que o governo, em 1849,
permitiria membros da sociedade que fossem falantes fluentes e que soubessem ler e escrever
em galés pudessem se tornar inspetores em escolas. Como consequéncia, o trabalho de Owen
Morgan Edwards como o primeiro inspetor chefe das escolas de Gales assegurou a educacgéo
do galés nas escolas do pais, trabalho este que foi continuado por seu filho, Ifan ab Owen
Edwards, sendo ele o responsavel por fundar a primeira escola priméria galesa (Ysgol Gymraeg
Aberystwyth) em 1939 e a primeira escola secundaria (Ysgol Glan Clwyd) em 1955
(RASSOOL, 2008).

Diferentemente do caso do galés, o gaélico irlandés e o gaélico escocés nédo tiveram o
mesmo éxito. Embora o gaélico irlandés fosse a lingua mais amplamente utilizada na ilha até
meados do século 19, quando a educacdo primaéria financiada pelo governo britanico foi
introduzida ao sistema educacional, o uso da lingua irlandesa foi proibido. Rassool (2008)
também comenta que as proprias familias desencorajavam o uso do irlandés, pois havia um
imaginario coletivo em torno do inglés que o colocava na posi¢do de lingua do progresso e
modernizacdo. O declinio da lingua foi ainda maior com a emigracdo resultante da fome que
assolava o pais durante o periodo de 1845-1850. No caso do escocés, o Education Act de 1872
tornou a educacéo obrigatoria a todas as criangas escocesas, periodo em que o gaelico escocés
foi extraoficialmente desencorajado nas escolas.

O periodo de crescimento econdmico dos anos 50 contribuiu para a criacdo de politicas
de imigracdo em massa, tendo em vista o recrutamento de trabalhadores originarios de antigas

coldnias, a exemplo dos caribenhos, europeus, cipriotas, indianos e chineses. Ao final dos anos
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60, grandes grupos de segunda e até terceira geracdo de asiaticos vindos da Africa Oriental,
entre os quais estavam refugiados da Uganda, chegaram ao pais.

A época, 0 que prevalecia na Inglaterra em relacdo as minorias linguisticas e a Lingua
Inglesa era a existéncia do ensino do inglés como lingua estrangeira (English as a Foreign
Language — EFL) em centros de lingua através dos quais os alunos mergulhavam na lingua e
cultura da sociedade anfitria (RASSOOL, 2008). Em 2019, Manzoni e Rolfe, pesquisadoras do
Instituto Nacional de Pesquisa Econdmica e Social'® do Reino Unido, ao mapear escolas e
comunidades no pais com alto indice de imigrantes e refugiados, demonstram algumas das
estratégias das escolas pesquisadas para integrar esses alunos. Resumidamente, as escolas
adotam a ideia do ensino do inglés como lingua adicional (EAL) ou do inglés para falantes de
outras linguas (ESOL), considerando que ha alunos que ndo dominam o inglés, mas que falam
mais de uma lingua. Diante do exposto, 0 governo britanico promoveu uma consulta publica
(green paper) em 2018 a fim de apresentar um projeto de lei que versa sobre estratégias para
integrar comunidades ¢ uma das agdes propostas para o governo incluia “garantir que todas as
criancas e jovens sejam preparados para a vida moderna no Reino Unido e que tenham a
oportunidade de interacdo social com pessoas de diferentes origens”'! (INTEGRATED
COMMUNITIES STRATEGY GREEN PAPER, 2018, p. 5).

Existe uma alta diversidade cultural na Inglaterra, logo, ha também um nimero variado
de alunos cuja primeira e segunda lingua ndo é o inglés. Assim, 0 que acontece com frequéncia
é que as criancas tém aulas em um modelo de imersdo e encontros individuais com um(a)
professor(a) especialista em EAL. A razdo para este modelo é que ha uma preocupacdo em
fazer os alunos assumirem um papel ativo na sociedade e avangarem academicamente ao
mesmo tempo em que tém uma orientacdo mais individualizada, considerando a lingua e cultura
de cada um.

A alternativa que as escolas encontram para que ndo haja apagamento das origens
linguisticas e culturais dos alunos é p6r em préatica diversas estratégias que fortalecem a
interacdo social, tal como colocado no projeto de lei. A esse respeito, Manzoni e Rolfe (2019)
evidenciam que ha uma oportunidade de financiamento governamental para as escolas que se

dedicam a ensinar inglés para os pais dos alunos e listam algumas estratégias adotadas pelas

10 Texto original: “National Institute of Economic and Social Research”.

11 Texto original: “To make sure all children and young people are prepared for life in modern Britain and have
the opportunity for meaningful social mixing with those from different backgrounds” (INTEGRATED
COMMUNITIES STRATEGY GREEN PAPER, 2018).



33

escolas em prol da inclusédo social: oferta de mentores, apoio de alunos voluntarios, programas
de embaixadores, atividades extracurriculares tais como projetos de artes e drama, clubes de
linguas, livros em linguas que nédo o inglés.

Diante dos desafios enfrentados pelas escolas inglesas para integrarem os alunos e
atenderem as suas demandas especificas, € de se imaginar que haja muitas barreiras no caminho.
Uma dessas barreiras diz respeito a formagdo dos professores. As pesquisadoras do Instituto
Nacional de Pesquisa Econémica e Social no Reino Unido destacam que estudos demonstram
a necessidade de habilidades especificas para esse cenario multilingue. Além disso, elas trazem
dados referentes aos relatos dos professores que evidenciam que os profissionais da educacéao
também se sentem despreparados para lidar com esse contexto.

Dado o supracitado, podemos observar que a educacdo bilingue em paises angléfonos
como os EUA e a Inglaterra assumem uma conformacédo muito diversa daquela de paises ndo
anglofonos. Em parte, podemos relacionar isso ao fato das imigracdes e de que os alunos
precisam aprender a lingua rapidamente, tendo em vista que isso se reflete na sua qualidade de
vida em todas as esferas da sociedade. No caso dos adultos, precisam da lingua para estarem a
frente de diversas atividades diarias simples como resolver situacGes ligadas a moradia, abrir
uma conta bancéria, buscar trabalho. As criancas e adolescentes inseridos no contexto escolar,
por sua vez, necessitam do inglés para seu proprio desenvolvimento escolar. N&o a toa, o foco
sobre a aquisicdo da Lingua Inglesa é maltiplo, pois atende as necessidades mais urgentes dos
seus usuarios como também ao ideal politico da lingua como ferramenta de poder. Ainda, a
grande variedade de linguas nesses contextos impossibilita a oferta de aulas na lingua de
origem. Por esse motivo, uma alternativa para a manutencdo da lingua materna é a oferta das
atividades extracurriculares, pois a interagdo com pessoas que compartilham a mesma lingua
de origem propicia o uso dela e, através dela, mantém suas culturas vivas.

Compreender os contextos de educacdo bilingue onde pesquisas a esse respeito foram
desenvolvidas é relevante para tentarmos entender como o que foi elaborado cientificamente
pode ser aplicado ou adaptado para outros contextos.

Com esse breve histérico, podemos concluir que os modelos de ensino tém se
modificado ao longo do tempo, saindo de uma conjuntura que enfoca mais em um modelo
subtrativo ou de “submersao” (isto ¢, aos poucos, a segunda lingua enfraquece o dominio sobre
a primeira) para aplicar um modelo de manutencao (em que a lingua minoritaria é incluida no
ambiente escolar). A razdo para isso pode estar no que Canagarajah (2008) destaca como

pressdes internas resultantes do movimento de globalizacdo, que ocasiona modificagOes
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importantes no discurso relacionado ao planejamento do ELT, de tal maneira que as pessoas
ndo s&o mais preparadas para pensar sobre suas identidades como pertencentes exclusivamente
a uma lingua ou cultura; suas culturas como monoliticas (fechadas para outras comunidades);
e seu conhecimento como puro ou centralizado.

Nessa dire¢do, um levantamento bibliogréfico sobre educagdo bilingue revela uma
variedade de concepcdes que de uma maneira ou de outra tém relacdo com a(s) visdo(0es) de
lingua presentes na acdo humana em um determinado momento sécio-historico. A proxima

secdo se dedica a apresentacdo dos modelos de educacéo bilingue tratados na literatura.

2.2 Modelos de educacao bilingue

O bilinguismo ou até mesmo o multilinguismo nédo corresponde a um fendmeno atual.
Embora sua génese historica ndo seja concreta, entende-se que é algo que esta presente no meio
social desde a formacéo da civilizacdo. Storto (2015, p. 15) relembra que porque “a circulagio
de mercadorias, as rotas de navegacao, as invasdes e conquistas acarretaram um contato intenso
entre diferentes linguas e culturas na antiguidade”, era comum que as situacdes vivenciadas
pelo povo nesta época demandassem o conhecimento de mais de uma lingua. Também retoma
o papel dos escravos na Grécia, que vinham de provincias longinquas cuja lingua era distinta
daquela que precisavam utilizar para ensinar os filhos dos seus senhores.

Com o surgimento do pensamento nacionalista iniciado pelo filésofo aleméo Johann
Gottfried Von Herder (1744-1803) difundindo-se entre os diversos cantos do mundo
(STORTO, 2015), tem-se o que Heller (2010) coloca como lingua enquanto commodity, ou seja,
como uma espécie de mercadoria. Para os dirigentes de uma nacéo, a lingua passa a funcionar
como um artefato de dominacdo, que difunde um imaginario coletivo importante em favor do
estabelecimento de lingua de prestigio, isto é, do imperialismo linguistico. Como consequéncia,
na medida em que as poténcias hegemonicas se alimentam destes ideais, elas contribuem para

0 apagamento das minorias linguisticas.

O século XIX foi palco de intensas e profundas reestruturagdes politicas e sociais. O
fim das monarquias em diversas partes da Europa, a emancipacdo de muitas das
antigas coldnias e o surgimento do Estado-nagdo, acarretaram em mudangas radicais
na maneira como as classes governantes encaravam a diversidade linguistica
(STORTO, 2015, p. 19-20).
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O autor destaca que a criacdo e difusdo da imprensa foi um dos fatores que contribuiu
para a estruturacao de “linguas nacionais padrao”.

Com a visdo de lingua recaindo-se sobre o regulatério-prescritivo, isto €, sobre o
entendimento de que cada lingua tem a sua gramatica, é de se compreender que estudiosos
relacionariam o bilinguismo com proficiéncia ou dominio das regras dos sistemas linguisticos
nos quais os individuos bilingues estdo inseridos. Em 1935, Bloomfield reconhece o
bilinguismo como o controle de duas linguas por um falante nativo. Sobre este argumento,
Storto (2015) discute o imaginario idealizado por tras da expressdo “falante nativo”. Sua
inadequacao é ressaltada com o exemplo do portugués; haja vista que brasileiros, angolanos,
portugueses, entre outros, consideram-se falantes nativos desta lingua, o que ndo implica dizer
que todos falam o0 mesmo portugués.

Avancando sobre essa discussdo, Genesee (1987, p. 1) determina que “a educagdo
bilingue de verdade € a instrugdo que ocorre na escola em pelo menos duas linguas”. No entanto,
0 que muitas vezes acontece é o uso das duas linguas no ambiente escolar apenas em seus
estagios iniciais. Aos poucos, os alunos sdo submetidos a salas de aula monolingues,
favorecendo a imagem da lingua dominante. Este processo de diluicdo da L1 para o uso
exclusivo da L2 corresponde ao modelo transicional. Podemos perceber, entdo, que essa
concepgdo de educacdo bilingue ainda parece bem distante da realidade, pois o bilinguismo é
temporario e encoberta um objetivo maior, qual seja, a disseminacdo da lingua majoritaria.

Em sua tese de doutorado, Mello (2002) destina um dos seus capitulos a discusséo sobre
educacdo bilingue, a qual ela se refere como um guarda-chuva que involucra concepcées
variadas sobre essa terminologia, muitas das quais inclui espagos outros que ndo apenas 0

ambiente escolar e sujeitos outros que nao apenas o aprendiz. Para ela, a educacéo bilingue:

[...] envolve a compreenséo de aspectos da histéria, da ideologia, da politica e dos
interesses individuais e coletivos da sociedade — como as linguas sdo vistas e usadas
na sociedade, o que significa educar uma popula¢do linguistica e culturalmente
diversa, 0 que se espera atingir e para quem sdo destinados 0s programas de ensino,
entre outros (MELLO, 2002, p. 111).

Um namero expressivo de defini¢cBes acerca da educacdo bilingue nasce das escolas e
de como os programas nela aplicados séo utilizados em diferentes contextos. Hornberger (1991)
destaca inconsisténcias no uso de tipologias como imersao; ou a existéncia de mais de um termo
para definir a mesma situacao, tal como a) educacéo bilingue transicional (mencionada acima)

ou educacdo bilingue de manutencdo, também referenciadas como educagdo bilingue
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compensatdria ou assimilacionista, segregacionista, imersao estruturada etc.; e b) educagdo
bilingue desenvolvimental, também tida como educacéo de lingua abrigada ou manutencéo
pluralistica ou de grupo.

Os modelos e tipos de educacdo se diferenciam “quanto aos objetivos, as caracteristicas
dos alunos participantes, a distribuicdo do tempo de instrucdo nas linguas envolvidas, as
abordagens e préaticas pedagogicas, entre outros aspectos do uso das linguas e do contexto em
que estao inseridos” (MELLO, 2002, p. 112).

Um dos modelos de bilinguismo, tais como os que foram colocados em pratica nos
Estados Unidos, cujo contexto historico foi situado no inicio dessa se¢do, diz respeito ao uso
de apenas uma lingua de instru¢do em vez de duas. Sendo assim, o termo “educacdo bilingue”
se refere ao fato de as escolas terem alunos de variadas etnias e cujas linguas de dominio sao
minoritarias. Este modelo se caracteriza por promover a aquisi¢do gradual da lingua (L2, que,
neste caso, € o inglés) através do seu uso na escola, a qual se difere da que é utilizada no
ambiente domiciliar. Por ser uma abordagem que inclui programas de ensino regular e instrucao
na lingua majoritaria, ela é conhecida como sink or swim e seu programa tem um carater de
submersdo ou imerséo estruturada. Mello (2002) comenta sobre uma varia¢do nesse tipo de

programa, que busca:

[...] incorporar ao programa regular monolingue algum tipo de suporte linguistico
(ESL, no caso do inglés) ou académico (por exemplo, uso de métodos imateriais
especiais que auxiliam na instrucdo da L2) para as criangas que ndo falam a lingua da
escola, isto é, a L2. Em alguns casos, o uso da L1 na sala de aula é permitido, embora
ela ndo seja oficialmente usada para fins instrucionais. Essa abordagem (ou programa)
recebe, entre outras, as denominagdes de segregacionista, segregacdo forgada,
sheltered classes' ou pull-out classes®. (MELLO, 2002, p. 112).

Os demais programas consideram outras caracteristicas que ndo apenas o propriamente
linguistico, a exemplo do programa de manutencdo, apesar de, na sua esséncia, ser similar ao
transicional. Isto porque também diluem a L1 ao longo do tempo, mas acontece mais
tardiamente. Por outro lado, 0 modelo de manutencao possui um objetivo pluralistico no sentido
de que busca preservar a L1 dos alunos, seja oral ou escrito, durante o processo de aquisi¢édo da
L2.

12 Aulas abrigadas. Nessas aulas, a professora geralmente usa uma forma simplificada de L2 (MELLO, 2002, p.
112).
13 Aulas de acompanhamento linguistico (MELLO, 2002, p. 112).



37

Harmers e Blanc (2000) ampliam cada vez mais a compreensédo acerca do bilinguismo
como um fendmeno que possui um carater multidimensional. Os autores propdem que ao se
pensar em bilinguismo, se leve em consideracdo seis variaveis, quais sejam: competéncia
relativa, organizacao cognitiva, idade de aquisicao das linguas, presenca ou auséncia de falantes
da lingua adicional (bilinguismo enddgeno ou exdgeno), status das linguas (bilinguismo aditivo
ou subtrativo) e identidade cultural (bilingue bicultural, monocultural, acultural ou descultural.

Embora Harmers e Blanc (2000) representem um avanco nas discussfes acerca da
educacdo bilingue, seus postulados ainda limitam o fendmeno do bilinguismo a contextos
estaticos. Por outro lado, Wei (2000) considera que o bilinguismo sofre modificacdes a partir
de novas conjunturas histéricas, culturais e politicas. Logo, a compreensao de que o bilinguismo
é impactado pelo social e que sofre modificacbes com o tempo configura-se como mais um
passo a frente nesta tematica. No entanto, ao formular categorias de bilingues (bilingue
balanceado ou ambilingue ou bilingue simétrico ou equilingue, ou bilingue total), Wei (2000)
se aproxima do que fora defendido por Bloomfield (1935) e reaproxima o fendmeno ao caso
amorfo do falante nativo, pois desconsidera que o uso das linguas, ou as situacdes
comunicativas envolvendo as linguas, sdo distintas e, portanto, o controle do individuo sobre
ela também sera diferente.

Seguindo o desenvolvimento académico acerca das concepgdes desenvolvidas para o
ensino bilingue, passo agora para o trabalho de Garcia (2009), que faz acréscimos as categorias
desenvolvidas por Hornberger (1991) e que classifica a educacdo bilingue em dois segmentos:
visdo monogléssica de lingua e visdo heteroglossica de lingua. Na primeira, o resultado
desejado é a proficiéncia nas duas linguas segundo as normas monolingues de cada uma das
linguas; ou a proficiéncia da lingua dominante de acordo com normas monolingues. Sua
operacionalizagdo acontece via diglossial®. A segunda visdo esta pautada na compreensdo de
gue uma miriade de normas coexistentes caracteriza a fala bilingue e na existéncia da
translinguagem® (GARCIA, 2009). Esta autora defende que “ha modalidades de educagio
bilingue que, por causa da natureza mais gravitacional de seu bilinguismo, ndo pode ser visto

através de uma lente digldssica tradicional, e que por conta de sua natureza ndo linear, ndo é

14 Diglossia corresponde ao hilinguismo ou hidialetismo em que ha fungdes sociopoliticas diferentes entre as duas
linguas ou dialetos (DICIONARIO MICHAELIS, 2020.).

15 A prética translingue esta atrelada a um modo de ser e agir que aciona contextos sociais, culturais, politicos e
linguisticos distintos, promovendo o intercambio de diferentes vozes.
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nem subtrativa nem aditiva” (GARCIA, 2009, p. 45 — traducdo propria)*®, sendo ela: recursiva
e dindmica.

Uma educacdo bilingue recursiva apoia a possibilidade de revitalizacdo da lingua
através do reconhecimento de que ndo se trata de voltar ao um momento linguistico passado,
mas que € sobre resgatar, no contexto do presente, uma determinada lingua e cultura. Segundo

a referida autora:

Este referencial tedrico corrobora com a visdo heterogldssica, enfoca no continuum
bilingue dos alunos a medida em que eles entram nas salas de aula, enxergam seu
bilinguismo como um direito e trabalha em prol da aceitacdo de todas as suas
diferencas linguisticas e culturais. Portanto, este tipo de referencial tedrico promove
0 biculturalismo a partir do momento em que 0s grupos desenvolvem entendimentos
de suas histérias e reconstroem suas culturas, mas também, na medida em que
desenvolvem competéncias nas outras linguas e culturas com as quais entdo em
contato.’” (GARCIA, 2009, p. 179 — traducéo propria).

A educacdo bilingue dindmica reconhece que as interagdes sdo multimodais e
interrelacionais. Isso significa dizer que 0s programas com essa perspectiva encaram o
bilinguismo como um recurso que promove identidades transculturais através da criacdo de
espacgos nos quais experiéncias culturais diversas acontecem e geram uma experiéncia cultural
nova e hibrida. Como consequéncia, as diferentes linguas coexistem simultaneamente na
interacdo comunicativa, pois a translinguagem é aceita. Portanto, esse espaco promove 0
desenvolvimento de identidades linguisticas multiplas com vistas ao acolhimento das realidades
locais e globais.

Até aqui, apresentei algumas modificacBes na visdo de lingua e sua relacdo com a
educacao bilingue, mais especificamente, essa transicdo de monoglossia a heteroglossia. A
seguir, sintetizo essas visdes no Quadro 1 e destaco os programas/modelos de educacgéo a elas

atrelados. Para conhecer mais sobre cada um dos programas, sugiro ir direto as fontes citadas.

16 Texto original: “There are types of bilingual education, that because of the more gravitational nature of their
bilingualism, cannot be seen through a traditional diglossic lens, and that because of their non-linear nature are
neither subtractive nor additive.”

7 Texto original: “This theoretical framework supports a heteroglossic vision, focuses on the bilingual continuum
of students as they come into classrooms, sees their bilingualism as a right, and works towards the acceptance of
all of their linguistic and cultural differences. This type of theoretical framework therefore promotes biculturalism,
as groups develop understandings of their histories and reconstruct their cultures, but also as they develop
competencies in the other languages and cultures with which they are in contact.”



QUADRO 1 - RESUMO DOS DIFERENTES MODELOS DE EDUCAGCAO BILINGUE DE ACORDO COM
A VISAO DE LINGUA

AUTOR

Genesee
(1987)

Hornberger
(1991)

Harmers
and Blanc
(2000)

Garcia
(2009)

MODELOS DE EDUCACAO BILINGUE E VISAO DE LINGUA

O ensino na escola envolve duas linguas

Modelos de educacao bilingue

Modelo Transicional

Modelo de manutencéo (ou
compensatdria, assimilacionista,

segregacionista, imerséo estruturada
etc.)

Modelo desenvolvimental (manutengéo

pluralistica ou de grupo)

Modelos de Programas Bilingues

Visdo de
lingua como
monogléssica

Programas Bilingues

Subtrativos

Troca para uma lingua

de prestigio

Programas Bilingues

Aditivos

Acrescenta outra

lingua (uso

compartimentalizado).

Corresponde aos
modelos

desenvolvimental e de

manutencao de
Hornberger

Lingua

Perda da
lingua: L1
usada até
que haja
dominio da
L2
Manutencéo
da lingua
minoritaria
enquanto se
desenvolve
proficiéncia
na lingua
dominante
O ensino
ocorre
através do
uso de duas
linguas,
normalmente
de prestigio

Cultura

Assimilacéo
cultural

Fortalecimento
da identidade
cultural do
aluno

Pluralismo
cultural

Sociedade

Incorporacéao
social

Afirmacao
dos direitos
civis: a
oferta de
lingua
minoritaria
no ambiente
escolar
Autonomia
social

1) Duas linguas em uso simultaneo

2) Primeira lingua em uso até
determinado ponto

3) Segundo lingua em uso e introducédo
da primeira lingua em momento
posterior

Modelo transicional

- Coincide com o modelo de Hornberger

Modelo de manutencgéo
- Coincide com o0 modelo de Hornberger

Modelo de Programa Bilingue de Prestigio
- Ensino através do uso de duas linguas de
prestigio, utilizadas pelos professores de
maneira separada. Uma pessoa, uma lingua.

Modelo de Programa Bilingue de Imerséo
- Depende do tipo de programa de imersao, as
aulas sdo ministradas exclusivamente através
da nova lingua que estdo aprendendo. Em um
momento determinado, a segunda lingua é

acrescentada.
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Modelo recursivo: compreende o bilinguismo
COmMO um processo continuo, com aceitagdo
das diferencas linguisticas e culturais
- Imerséo: linguas de heranga (conhecimento

local)
Garcia Visdo de lingua como heterogléssica- | - Desenvolvimentista: reafirmacéo de grupos
(2009) e Praticas do translinguismo: minoritarios
Garciae compreende que alunos bilingues
Wei (2014) possuem um Gnico repertorio
linguistico que passa por uma selecéo Modelo dindmico: permite a coexisténcia de
estratégica durante a comunicagéo. linguas diferentes no ato comunicativo e

compreende que elas possuem uma
interrelacdo funcional.
- CLIL: lingua adicional através do conteido
- Dupla linguagem: bilinguismo continuo,
translingue

- Educacdo multilingue: como dupla

linguagem, mas para pelo menos trés linguas
Fonte: Elaboragdo propria com base no levantamento bibliogréafico (2021).

Nesta secdo, apresentei um breve histérico dos modelos de educacéo bilingue dos EUA
e da Gré-Bretanha, representantes do imperialismo linguistico desenvolvido em torno do inglés,
e de como a educacdo bilingue nesses locais de se desenvolveu. A seguir, discuto sobre a
conjuntura brasileira no momento da oferta de educacdo bilingue, seus principais avangos e

desafios.

2.3 A educacdo bilingue no Brasil

A temaética da educacédo bilingue tem sido alvo de variadas interpretacdes, a comecar
por suas nomenclaturas. No caso do Brasil, Maher (2013, p. 117) aponta que “sdo faladas, hoje,
em nosso pais, mais de 222 linguas” além do portugués, o que escancara o mito do
monolinguismo. Ou seja, 0 Brasil é um pais plurilingue.

Embora as linguas minoritérias no Brasil sofram constantes apagamentos, inclusive pela
construcdo de um imaginario coletivo deturpado (MOZZILLO, 2015), observamos avancos
importantes no que diz respeito a pesquisa e aos aspectos legais que regem a oferta da educagéo
escolar bilingue no que se refere aos povos indigenas, a exemplo do artigo 78 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (Lei N° 9.394/1996) (BRASIL, 1996).

Similarmente, no caso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), ela foi oficialmente
reconhecida através da Lei de Libras, Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002. No entanto, foi
com o Decreto N° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que o termo “educagdo bilingue” foi

primeiramente empregado em sua referéncia.
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Fernandes e Moreira (2014) apontam que foi ao longo da década de 1990 que os
movimentos surdos brasileiros se intensificaram de maneira marcante. Segundo as autoras, a
acOes do movimento surdo no Brasil seguem dois caminhos para avangos importantes: o do
reconhecimento de “minoria linguistica”, a fim de ser garantido o direito de ter a LIBRAS como
lingua materna na familia, na escola e no trabalho; e o de “um campo discursivo académico que
representasse pela linguagem as mudancas nas concepgoes e praticas em a¢ao” (p. 55).

Apesar de haver a Lei de Libras, ainda ha incongruéncias relevantes que continuam se
fazendo presentes nos movimentos surdos, sendo uma delas a do direito do reconhecimento da

LIBRAS como lingua materna.

Na mesma linha, o antropdlogo e consultor do MEC para a politica de Educacao
Escolar Indigena, Luis Grupioni, afirma que o maior saldo da Constituicdo de 1988
para os grupos indigenas foi o fato de que “cles passaram a ter assegurado o direito a
diferenga cultural, isto ¢, o direito a serem indios e permanecerem como tal”, em
detrimento da perspectiva integracionista que sempre procurou incorpora-los a
comunidade nacional (GRUPIONI, 2001, p. 130). Isso significa, prioritariamente, o
direito ao uso de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem,
cabendo & escola indigena ser um instrumento de valorizagdo da lingua e dos saberes
vernéculos. Ou seja, a pratica do bilinguismo e da interculturalidade é o que confere
tratamento diferenciado a escola indigena em relagdo as demais escolas do sistema de
ensino. (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 63).

As pesquisas académicas envolvendo LIBRAS e educagdo inclusiva como um todo
tém aumentado consideravelmente. Uma busca na plataforma da CAPES utilizando os
descritores: surdos E LIBRAS E trabalho do professor gerou 178 resultados. Além disso, a
formacdo de grupos de trabalho!® e de pesquisal® especificos para educacgdo inclusiva
representam um movimento importante para as mudancas necessarias, afinal, é vital que a
conhecimento produzido na academia seja disseminado e apropriado na vida social. Em 2020,
Nascimento e Silveira organizaram e publicaram o livro (e-book) intitulado “Ensino de Linguas
e Inclusdo Social: Experiéncias e Reflexdes” que reune pesquisas sobre o trabalho do professor
e inclusdo, alguns dos quais tratam sobre o0 ensino envolvendo surdos.

A respeito dos avancos e da luta pelo direito a lingua materna, o Projeto de Lei de n°
4909/2020 foi aprovada na Camara do Deputados em 13 de julho de 2021 e aguarda a sancéo

presidencial. O projeto de lei disciplina a educacao bilingue de surdos na Lei de Diretrizes e

18 A exemplo Grupo de Trabalho designado por Portaria Ministerial para elencar subsidios a Politica Linguistica
de Educacdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa.

19 A exemplo do ALDEI-CNPq (Grupo de Pesquisa Agir de Linguagem, Docéncia e Educagdo Inclusiva) liderado
pela Profé. Dra. Beténia Passos Medrado (UFPB); do GEPE-CNPq (Grupo de Estudo e Pesquisa da Educacéo
Especial e Incluséo, liderado pela Prof.2 Dra. Leandra Boer Possa (UFSM), entre outros.



42

Bases da Educacdo Nacional (LDB), que ird compor o Capitulo V-A e que define a LIBRAS
como lingua materna e portugués como segunda lingua; que a modalidade de ensino devera
iniciar no ensino infantil, além da utilizacéo de curriculo integrado, professores bilingues (com
formacéo e especializacdo adequadas em nivel superior) e materiais didaticos bilingues. O texto
integral do projeto encontra-se no anexo |.

H4, ainda, um terceiro contexto de educacéo bilingue no Brasil que foi criado em 2005
através de uma acdo bilateral entre Brasil e Argentina e que resultou no Projeto Escola
Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF). Ndo obstante, este trabalho se concentra em uma
outra categoria de educacao bilingue, a Educacéo Bilingue de Elite (EBE), por buscar investigar
o trabalho docente que utiliza a Lingua Inglesa (lingua de prestigio) como lingua de instrugéo
para o ensino regular. Para Megale e Liberali (2016), a EBE tem como objetivo oportunizar ao
alunado a aquisicao de niveis elevados de proficiéncia na lingua alvo.

Diferentemente das linguas indigenas e da LIBRAS, a EBE existe no cenério brasileiro
sem o0 aparato legal necessario para organizar, credenciar e supervisionar seu funcionamento.
E, diferentemente dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, BRASIL, 1997), a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC, BRASIL, 2018), que é o documento normativo de
referéncia obrigatoria para a elaboracéo dos curriculos escolares, legitima o inglés como lingua
franca e tem como prerrogativa de ensino fomentar o exercicio da cidadania ativa a partir do
Fundamental 2. Contudo, o documento ndo estabelece orientagcdes para o contexto de ensino
bilingue.

Entretanto, estamos experienciando um boom de escolas com essa proposta em todo o
Brasil, tanto na rede pablica quanto privada, ainda que em propor¢des desiguais. Logo, sem a
devida regulamentacdo governamental para o funcionamento das escolas bilingues e seus
programas, podemos concluir que a qualidade do ensino pode cambalear para um lado ou para
outro, ja que as escolas possuem autonomia exclusiva na tomada de decisdo. Dito de outra
maneira, a acdo unilateral das escolas frente a oferta do ensino bilingue vem acompanhada de
muitas indagacOes concernentes, em linhas gerais, a conceituacdo de educacdo bilingue, ao
curriculo e ao modelo de educagdo bilingue adotado.

Apesar de o conceito de educagdo bilingue também ter se modificado ao longo do tempo
e contemplar uma série de cenarios, ndo aparenta estar consolidado amplamente em nosso pais,
possivelmente por ndo estar, ainda, bem alinhado ao contexto brasileiro, servindo-se de
fundamentac6es oriundas de outros paises. Para Megale e Liberali (2016), hd um desencontro

entre o conhecimento produzido nas universidades, cujas pesquisas mais recentes versam sobre
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uma visdo heterogldssica de educacdo bilingue, e o que é praticado pelas escolas no Brasil, cujo
ensino se encaixa, de uma maneira geral, numa visdo monogléssica de educagéo bilingue.

Em matéria de curriculo, observa-se que muitas escolas particulares de ensino ja em
funcionamento tém contratado empresas terceirizadas?, responsaveis por aplicar e acompanhar
0 uso do programa bilingue que oferecem. Dito isso, ndo surpreende que os modelos de ensino
também sejam dos mais variados: programa bilingue curricular, extracurricular, de imersao;
inicio no ensino infantil, inicio no ensino fundamental, entre outras particularidades. O critério
de escolha por um modelo ou outro é estabelecido pelos clientes, isto €, pelas escolas que
buscam contratar esse servico.

O projeto bilingue no Brasil, portanto, carece de unidade e embasamento local como
bem colocado por Mello (2010, p. 118-119):

As questdes que permeiam a educacdo bilingue sdo complexas; 0s conceitos e
pressupostos difusos e variados, muitos dos quais se sobrepdem ou ndo apresentam
contornos claramente definidos. Na pratica, nem sempre pais de alunos e corpo
docente tém clareza sobre o que vem a ser educacdo bilingue de fato, sobre seus
objetivos e orientagdes, modelos e tipos de programas adequados as diferentes
populacbes de alunos e, principalmente, sobre sua eficacia.

A esse respeito, 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE) tem sido procurado por um
coletivo formado por pesquisadores, educadores e instituicfes educacionais interessadas em
criar pressdo suficiente no governo com vistas a regulamentacéo das escolas bilingues no pais.
O resultado foi que, no primeiro semestre de 2020, Ivan Claudio Pereira Siqueira (presidente
da Camara de Educacdo Basica) elaborou um parecer com um Projeto de Resolucao para definir
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bilingue (disponivel no anexo I1). Em
seguida, o CNE disponibilizou uma consulta puablica em referéncia a este parecer que se
manteve aberto do dia 02 ao dia 07 de junho de 2020, isto é, tempo relativamente curto para
que os interessados pudessem preparar seus argumentos. O parecer passou por edicao, teve sua
segunda verséo aprovada em 09 de julho desse mesmo ano e aguarda a homologacéo do projeto
referente ao que passaram a chamar de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Plurilingue (BRASIL, 2020). Com isso, 0 que testemunhamos S&0 0s primeiros sinais vitais de
um poder publico federal até entdo dormente em questdes de educacao bilingue.

Diante das mudancas frenéticas no campo da educacéo bilingue em diversas regides do

Brasil e como professora bilingue de uma escola da rede privada na Paraiba, senti a necessidade

20 Algumas delas incluem: YOU (Integrada ao grupo Atmo Educacional); FISK; HighFive Bilingual School;
Systemic Bilingual; International School, entre outras.
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de investigar como o trabalho do professor é interpretado por quem atua nesse contexto no
estado da Paraiba. Essa inquietacdo me levou ao trabalho de Megale e Liberali (2016) e
Kemmer (2018, p.18), a partir das quais dei continuidade na busca por pesquisas realizadas em
instituicbes de ensino superior do Brasil que se preocuparam em investigar questdes
relacionadas a essa modalidade de ensino. Para isso, inseri 0s descritores “educacdo bilingue”
e “ensino-aprendizagem”; “educacdo bilingue” e “inglés”; na base de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e filtrei os resultados para destacar apenas
as pesquisas que se enquadram na investigacdo da educacdo bilingue no campo da LA. O

resultado estd compilado no Quadro 2, apresentado a seguir, que lista 24 dissertacdes e 2 teses,

no periodo de 2007 a 2020.

QUADRO 2 - TESES E DISSERTACOES SOBRE A EDUCAGAO BILINGUE NA AREA DA

LINGUISTICA APLICADA

TITULO DO TRABALHO UNIVERSIDADE ANO AUTOR(A)
Interacdo em sala de aula bilingue .
1 | (inglés/portugués): fatores linguisticos e UNICAMP 2004 SD(_)ARES,_Erlca Maura
e . x ias Martins
extra-linguisticos (Dissertacao)
A Lingua Inglesa como objeto e PONTIFICIA
2 instrumento mediador de ensino- UNIVERSIDADE 2007 CORTEZ, Ana Paula
aprendizagem em Educac&o Bilingue CATOLICA DE Barbosa Risério
(Dissertacao) SAO PAULO
As concepcdes de ensino-aprendizagem PONTIFICIA
3 do projeto politico-pedagdgico de uma UNIVERSIDADE 2007 DAVID, Ana Maria
escola de educacdo bilingue. CATOLICA DE Fernandes
(Dissertacio) SAO PAULO
A producdo criativa na atividade sessdo PONTIFICIA
4 | reflexiva em contextos de educacéo UNIVERSIDADE 2008 MIASCO.VSKY’ Helena
bilingue (Dissertacio) CATOLICA DE Wolffowitz
SAO PAULO
Educacdo Bilingue e ensino de lingua UIRExesl /el
5 estrangeira: estudo de caso (Dissertaio) CATOLICA DE 2009 | SOARES, Isabelle Mayal
' PERNAMBUCO
PONTIFICIA
6 Formac&o de professores para a UNIVERSIDADE 2009 WOLFFOWITZ-
educacdo infantil bilingue. (Dissertacao) CATOLICA DE SANCHEZ, Norma
SAO PAULO
PONTIFICIA
Argumentacdo na formacdo do professor UNIVERSIDADE S
! na escola bilingue (Dissertagao) CATOLICA DE T
SAO PAULO
A educacgo infantil bilingue PONTIFICIA
8 (portugués/inglés) na cidade de Sao UNIVERSIDADE 2009 FAVARO, Fernanda
Paulo e a formacéo dos profissionais da CATOLICA DE Meirelles
area - um estudo de caso (Dissertacao) SAO PAULO
PONTIFICIA
Resolucdo de conflitos em contexto de UNIVERSIDADE .
¢ educacdo infantil bilingue. (Dissertacao) CATOLICA DE AL GO [DEmEl:
SAO PAULO
10 | O desenvolvimento da consciéncia UFRGS 2011 | PIANTA, Patricia Balestra
metalinguistica analisado em diferentes
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contextos bilingues no Brasil
(Dissertacdo)

Bilinguismo Escolar: uma investigacdo

BRENTANO, Luciana de

- sobre controle inibitorio. (Dissertacdo) CIAREE s Souza
w0 nsings apendizagem com bese om | PONTIFICIA |
12 | atividades sociais: A relacdo teoria- - 2011 | PRETINI JUNIOR, Airton
ratica na formacéo de professores CATOLICA DE
prd ! ' SAO PAULO
(Dissertacao)
Caminhos da educacéo bilingue: uma
13 analise §obre a proposta de ensino para UEG 2012 | SILVA. Valéria Rosa
Educacdo Infantil de uma escola de
Goiania. (Dissertacdo)
O desenvolvimento da interlingua na
14 | @prendizagem da escrita em inglés em UFRN 2013 | LEITE, Ligia de Souza
uma escola bilingue: um estudo
exploratorio. (Dissertacdo)
Duas linguas e uma cultura: tracos de
15 brasilidade evidenciados em fal_a§ de UNICAMP 2014 CAI\_/IARGO, Helena
professoras e de adolescentes bilingues Regina Esteves de
em portugués e inglés. (Dissertacao)
Aprendizagem-desenvolvimento de PONTIFICIA
Portugués como lingua adicional: UNIVERSIDADE
16 multimodalidade, multiculturalidade e CANTOLICA DE 2014 | CABABE, Bruna Soares
perguntas argumentativas (Tese) SAO PAULO
A aprendizagem colaborativa em um UNIVERSIDADE .
17 | contexto de curriculo bilingue DOVALEDORIO | 2015 E;%%ALVES' TR ES
(Dissertacao) DOS SINOS
Discursos sobre bilinguismo e educagdo UNIVERSIDADE .
18 | bilingue: a perspectiva das escolas ESTADUAL DE 2015 ?:-guotﬁ-lr—uc)) André
(Dissertacdo) CAMPINAS
A educacéo bilingue e o ensino de
lingua adicional no Brasil — uma UNIVERSIDADE - .
19 | possivel proposta para 0 rompimento FEDERAL 2015 E'STEEI’? LEETulliEs
com o “discurso do fracasso” nas FLUMINENSE g
escolas regulares (Dissertacdo)
Aprender brincando em lingua PONTIFICIA
20 estrangeira: uma perspectiva dos UNIVERSIDADE 2015 SILVA, Samanta Malta
multiletramentos na educacéo infantil. CATOLICA DE Pereira da
(Dissertacéo) SAO PAULO
“A gente pode aprender muito com essas
trocas de linguas e néo ficar preso numa A
21 | lingua s6” - préticas de linguagem na UFSC 2015 CA.‘R.DOSO’ e
. ~ - i Cristina
introduc&o do ensino bilingue em sala de
aula do ensino médio (Dissertacao)
Concepcoes de educacéo bilingue de PONTIFICIA .
. ~ - UNIVERSIDADE GUIDI, Fernanda Cristina
22 | elite em trés escolas privadas do estado - 2017 .
de S&o Paulo (Dissertacéo) CATOLICA DE Lombardi
SAO PAULO
Memorias e historias de professores ;
23 | brasileiros em escolas bi/multilingues de UNICAMP 2017 ISE/LE, Al R
. Heyden
elite (Tese) )
O ensino-aprendizado afeto-cognitivo de PONTIFICIA
ensino-ap cog UNIVERSIDADE KEMMER, Ligia Gomes
24 | sujeitos bilingues em uma atividade de - 2018 .
Circle Time (Dissertacao) CATOLICA DE Salgueiro
¢ SAO PAULO
25 ContribuicGes de uma formacéo de PONTIFICIA 2019 CLEMESHA, Susan Ann

professores em contexto de educacéo

UNIVERSIDADE

Rangel
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bilingue de elite: colaboracéo critica,
agéncia e desencapsulacdo (Dissertacdo)

CATOLICA DE
SAO PAULO

26

Atividade de ensino e educacdo infantil:
representacdes de duas professoras de
Lingua Inglesa acerca do seu métier na
primeira etapa de educacdo basica

(Dissertacao)

UNIVERSIDADE
FEDERAL DA
PARAIBA

2020

ROLIM, Janine dos
Santos

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

Desses 26 trabalhos, 0os que mais me impactaram foram o de Megale (2017), pela

discussdo acerca do bilinguismo e as concepgOes sobre a educacdo bilingue de elite; o de

Kemmer (2018) pelo levantamento bibliografico que ela desenvolve; o de Storto (2015) pelo

histérico que ele traca sobre a antiguidade e sua relacdo com o multilinguismo e o de Rolim

(2020), por seu trabalho sobre a educacdo bilingue, também na regido da PB, mas sob a

perspectiva de professores atuando em contexto de ensino privado e educacéo infantil.

Também procurei por artigos que abordassem esse tema e utilizei 0s mesmos descritores

para pesquisar no portal de periddicos da CAPES. O resultado desta pesquisa esta resumido no

Quadro 3, e apresenta treze trabalhos na area da LA entre os anos 2005 e 2018. Os poucos

resultados encontrados para 2019 e 2020 correspondem a pesquisas conduzidas em outra area

que ndo a LA e por isso ndo ha registros para os dois Gltimos anos.

QUADRO 3 - ARTIGOS SOBRE A EDUCACAO BILINGUE NA AREA DA LINGUISTICA APLICADA

PERIODICO TITULO DO ARTIGO AUTOR(A) ANO

1 | INTERCAMBIO - | Bilinguismo no Brasil: significado e | MARCELINO, 2005
Revista do Programa | expectativas. Marcello
de  Estudos  POs-

Graduados em
Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem

2 | ReVEL - Revista | O planejamento de aula de um professor de | DAVID, Ana 2005
Virtual de Estudos da | inglés em uma escola bilingue como um | Maria Fernandes
Linguagem instrumento para  andlise do agir.

3 | ReVEL - Revista | Bilinguismo e educagdo bilingue — discutindo | MEGALE, 2005
Virtual de Estudos da | conceitos Antonieta Heyden
Linguagem

4 | Veredas — Revista de | Duas linguas, duas culturas? A construcdo da | MEGALE, 2009
Estudos Linguisticos identidade cultural de individuos bilingues Antonieta Heyden

5 | Revista Brasileira de | Conflict resolution in the context of early | GAZZOTTI, 2009
Linguistica Aplicada childhood bilingual education — towards a | Daniele e

multicultural development LIBERALLI,
Fernanda

6 | Horizontes de | Educacdo bilingue: Uma breve discusséo MELLO, Heloisa 2010
Linguistica Aplicada Augusta Brito de

7 | Revistada ANPOLL — | O ensino bilingue em Natal/RN: um | JR, Orlando Vlan; | 2013
Associacdo Nacional | mapeamento preliminar do contexto WEISSHEIMER,
de Pdés-Graduagdo e Janaina; LEITE,

Ligia; QUEIROZ,
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Pesquisa em Letras e Rodrigo; SOARES,
Linguistica Wilka; UCHOA,
José Mauro e
VASCONCELOS,
James

8 | Colombian  Applied | Educacion bilingue de elite em Brasil desde la | MEGALE, 2016
Linguistics Journal perspectiva de uma linguista aplicada Antonieta Heyden;
LIBERALI,
Fernanda Coelho
9 | Raido Caminhos da educacdo bilingue no Brasil: | MEGALE, 2017
perspectivas da linguistica aplicada/ Antonieta Heyden;
LIBERALI,
Fernanda Coelho
10 | INTERCAMBIO Educacdo bilingue na educacéo infantil HOEXTER, Flavia | 2017
Queiroz
11 | Linguagem: Estudos e | Reflexdo sobre diferentes concepcGes de | CARDOSO, 2018
Pesquisas Educacéo Bilingue Janaina Da Silva;
COUTINHO,
Juliana e
OLIVEIRA, Vania
Santana Carvalho
de

12 | Soletras Entrevista com Fernanda Liberali LIBERALLI, 2018
Fernanda Coelho;
MILLER, Inés e
BEZERRA, Isabel
C. R. Moraes

Fonte: Elaboragao propria (2021).

Os trabalhos de Megale (2005), David (2005), Mello (2010) e Megale e Liberali (2016,
2017) sdo os que considero que mais dialogam com esta pesquisa, pelas discussdes acerca do
desenvolvimento dos conceitos de bilinguismo, pela conjuntura sécio-histérica brasileira e pela
consideracdo de aspectos relacionados ao agir docente.

Diante desses resultados, podemos concluir que a producdo cientifica, embora tenha
avancado, ndo acompanha o crescimento da demanda por maior conhecimento em torno de algo
tdo complexo.

Apesar do multilinguismo existente no Brasil, o pais tornou-se refém de uma manobra
politica, mencionada anteriormente, que buscava instaurar o sentimento nacionalista e uma
lingua compartilhada, o que resultou na ideia de uma lingua nacional; neste caso, o portugués.

Essa discussdo é importante porque explica a existéncia do que a literatura coloca como
caracteristica dos modelos iniciais de educagdo bilingue, apresentados acima. Em outras
palavras, 0 modelo subtrativo de educacdo bilingue existe, em parte, pela manutencédo do ideal
nacional de uma cultura monolingue.

O surgimento de escolas bilingues é relativamente recente no Brasil e estas ndo devem

ser confundidas com as ja conhecidas escolas internacionais (instaladas aqui ha quase 80 anos),
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presentes principalmente nas capitais Sdo Paulo e Rio de Janeiro, uma vez que o corpo docente
destas escolas é normalmente composto por professores de nacionalidade estrangeira e cujo
programa oficial ndo é apenas o do MEC, podendo ser ofertados dois diplomas (brasileiro e
internacional). Além disso, 0 objetivo das escolas internacionais era atender aos filhos dos
estrangeiros recém-chegados ao pais (AMORIM, 2016), i.e., as escolas internacionais surgem
em funcdo das comunidades internacionais na localidade.

A respeito da expanséo das escolas bilingues, Megale e Liberali (2016) indicam que 0s
programas de formagao de professores nao acompanham esse crescimento, ja que “hd uma
quase auséncia de programas de formacdo de professores referentes a aspectos tedricos e
praticos relacionados ao bilinguismo e a educagdo bilingue” (p. 14). Ao analisar as resolucoes
dos estados do Rio de Janeiro e de Santa Catarina que orientam sobre a educacédo bilingue,

Megale (2018, p. 13) ressalta fragilidades no que diz respeito a formacédo do docente:

Os documentos formalizam que as escolas bilingues precisam:

VI - possuir um corpo docente de brasileiros com a devida habilitacdo para as
disciplinas e/ou turmas que lecionam/atendem e docentes com habilitagcdo ou
proficiéncia na lingua estrangeira adotada, neste caso, com certificacdo que a
comprove (RIO DE JANEIRO, DELIBERA(;AO CEE No 341, f.2).

V- possuir um corpo docente brasileiro com a devida habilitagdo para as
disciplinas que lecionem e docentes com habilitagdo ou proficiéncia na lingua
estrangeira adotada, neste caso com certificagdo que a comprove (SANTA
CATARINA, RESOLUCAO CEE N° 087/SC, fl.2).

De acordo com o texto supracitado, € possivel inferir que uma simples comprovacao de
proficiéncia de lingua seria suficiente para tornar alguém apto a ensinar em contexto bilingue,
estando a experiéncia com o trabalho em questdo totalmente desconsiderada.

Como apresentado nas considerac@es iniciais, ha também uma preocupacéo sobre a falta
de regulamentacdo direcionando os procedimentos das escolas bilingues no Brasil, o que
impossibilita 0 acompanhamento preciso sobre o verdadeiro nimero de escolas (particulares e
publicas) operando como bilingues e sobre seus modelos de ensino.

Fortes (2014) faz uma analise discursiva que leva em consideracdo o processo de
producdo de sentido sobre o ensino bilingue, que transforma as representacdes existentes sobre
0 ensino de Lingua Inglesa em espacos de memoria estabilizados. Segundo a autora, a forga
motriz para incitar essa mudanca advém do discurso politico-educacional que atribuiu o sentido
de internacionalidade, necessidade, globalizacdo e sucesso sobre esse ‘“‘acontecimento

bilingue”.
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Apesar do nimero crescente de escolas bilingues no cenario brasileiro (tanto da rede
privada — majoritariamente EBEs — quanto da rede publica), estudos demonstram que o
conhecimento produzido na academia e a pratica escolar ndo estdo em dialogo, tendo em vista
que a maioria das EBEs no Brasil funciona com uma visao monogldéssica de lingua (MEGALE;
LIBERALLI, 2016). Como anteriormente exposto, 0s pesquisadores dessa area consideram que
educacao bilingue deve ser vista a partir de uma visdo heteroglossica, caracterizadas por ndo
diferenciar primeira e segunda lingua “porque as categorias de bilinguismo e sujeito bilingue,
criadas a partir da distincdo entre primeira e segunda lingua, ndo conseguem explicar as
experiéncias identitérias e as praticas linguisticas experimentadas por sujeitos em sua condi¢do
bilingue” (MEGALE, 2018, p. 7).

Diante de tantas questdes ainda em construcdo, faz-se necessario compreender como o
trabalho de educacéo bilingue acontece. Neste trabalho, busco compreender esse fenbmeno na

regido nordestina, na Paraiba, sobre o qual discorro a seguir.

2.4 A educacdo bilingue na Paraiba

Até o presente momento, ndo ha lei para reger o funcionamento das escolas bilingues
(de prestigio/de elite ou publicas) no Brasil. No entanto, devido ao crescimento dessas escolas
no pais nos ultimos anos, como ja dito, presenciamos movimentos recentes do CNE, que
aguarda aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Plurilingue.

Com base no que foi colocado, é possivel dizer que a educacao bilingue no estado da
Paraiba demonstra estar em fase embrionaria, pois, além de faltar-lhe aparato legal, também
tem pouco tempo de funcionamento. Ha apenas dez anos de insercdo na rede privada de ensino
(com a primeira escola sendo implantada em 2010 e a segunda em 2012) e apenas dois anos na
rede publica (tendo sido instaurada em 2018). Como resultado, temos que o trabalho do
professor passa por um redimensionamento, haja vista a nova conformacéo das escolas que lhes
empregam, dada as suas propostas inovadoras e desvinculadas de documentos prescritivos.

E inevitavel indagar sobre quais as possiveis consequéncias para o trabalho de ensino
(neste caso, bilingue) quando os curriculos de graduacdo ndo contemplam o contexto de
atuacdo, os aspectos tedricos e praticos do bilinguismo (MEGALE; LIBERALI, 2016). Em
linhas gerais, acho relevante compreendermos o qué do trabalho docente bilingue pode ser
percebido no discurso dos professores bilingues, e se ou como essas percepgdes afetam o agir

docente. Essas indagagdes sdo cruciais para o entendimento deste acontecimento de ensino
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bilingue na regido nordestina, inclusive para promover o fortalecimento do trabalho do
professor bilingue como uma prética estabilizada.

Embora ainda haja um longo caminho pela frente em relacao a educacéo bilingue (lingua
estrangeira) no Brasil e na PB, gostaria de ressaltar uma iniciativa que se apresenta como
benéfica para que o bilinguismo se desenvolva na regido do municipio de Jodo e esta é a parceria
firmada entre a Secretaria da Educacdo de Jodo Pessoa e a Embaixada/Consultado (Recife) dos
EUA. Como consequéncia dessa parceria, professores da escola bilingue municipal em questéo
tiveram a oportunidade de passar por um treinamento nos EUA, de receber uma fellow para
observar as aulas ministradas na escola e darem feedback, auxiliando com a consolidacdo das
aulas ministradas em inglés, entre outras questdes relacionadas ao trabalho do professor
bilingue (aspectos relacionados ao gerenciamento de sala, por exemplo). Além disso, ha uma
ligac&o entre a Embaixada/Consulado dos EUA e a UFPB??, reunindo, pois, teoria e pratica em
prol do desenvolvimento de escolas bilingues publicas.

Em suma, com o intuito de pensar nas caracteristicas de um agir docente em contexto
bilingue, ressalto quatro pontos da abertura da escola publica na qual os colaboradores da
pesquisa trabalham que julgo serem importantes, a saber: (i) € a primeira escola publica bilingue
no estado da PB; (ii) ndo hd uma legislacdo federal que regule o funcionamento de escolas
bilingues; (iii) a escola funciona com um Projeto Politico Pedagdgico inacabado; e (iv) a
formagcdo inicial dos professores ndo contempla esse contexto bilingue, ainda novo na nossa
regiao.

No préximo capitulo, apresento o quadro tedrico-metodologico do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) e da Clinica da Atividade, com foco especial na Instru¢do ao Sésia, a
fim de esclarecer os construtos sobre 0s quais esta pesquisa se ancora.

Z1LEm 6 de julho de 2021, através de comunicacao pessoal com o Sr. Stuart Alan Beechler, representante de relacGes
publicas do Consulado dos EUA em Recife, confirmou-se que a equipe do EFOPLI (Espagos para Formacao dos
Professores de Lingua Inglesa) da UFPB é um parceiro estratégico nas iniciativas na Paraiba.
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“Vocé esta lanchando? Que delicia! Eu queria um pedago do seu bolo™ ...

“Mas vocé ndo pode comer, professora, porque vocé ta ai, dentro do computador”.

Dentro da tela todo dia
Reinventar a reinvencao

Por cada vida

Descobertas, sorrisos
“Professora, espera”
Cansaco, saudades

Camera sempre aberta

Dentro da tela
A educacao

Continua acontecendo

Os lacos também.

Lais Nobre. Recompensa, 2021.
@Ilaisdnobre (Instagram).
Mée, professora e escritora.
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3 CAMINHOS TEORICOS: TRABALHO DOCENTE E O ISD

Explicando a questdo da contagem de pontos pra nota,
percebo que preciso simplificar esse sistema de
avaliacdo pra que os alunos entendam melhor o que
espero deles, e os resultados que obtém. Pela primeira
vez, pareceu confuso até mesmo para mim. Preciso ser
mais objetiva nesse aspecto.

(Colaborador(a) 2, Comentario escrito ap0s escuta da
sessdo presencial).

Este capitulo objetiva apresentar os caminhos tedricos que fundamentam a pesquisa e
inicia com a discussdo acerca da concepc¢do de ensino como trabalho (MACHADO, 2004),
adentrando no campo da Clinica da Atividade (CLOT, 2007; 2010) que versa sobre questdes
de trabalho e desenvolvimento profissional. Em seguida, apresento as bases epistemoldgicas do
Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD), com foco em Saussure (1916), Vygotsky
(1934), Leontiev (1974), Habermas (1987), Ricoeur (1986) e Volochinov (2017 [1929)] e a
descricdo da arquitetura textual proposta por Bronckart (1999), com especial atencéo para as
modaliza¢Bes (nivel enunciativo), visto que estas serdo utilizadas analisar os textos-discursos
gerados nesta pesquisa.
Dessa maneira, alinhando-se a um arcabouco tedrico-metodoldgico que contribui para
0 desenvolvimento da ciéncia do humano, assim como as contribui¢cbes das Ciéncias do
Trabalho e, especialmente, aos estudos desenvolvidos acerca do trabalho do professor pelo
GELIT/UFPB??; pelo grupo ALTER? e acerca da educacio bilingue pelo GEEB?* que essa
pesquisa acredita ser meio para um suleamento no que se refere ao trabalho do professor
bilingue no Brasil, e mais especificamente, no estado da Paraiba.
Por fim, o resultado dessas influéncias de cunho tedrico e metodoldgico € a adogéo de
uma perspectiva de investigacdo que valoriza as experiéncias dos colaboradores, evidenciadas

nos textos, em toda sua potencialidade.

22 GELIT/UFPB: Reichmann (2014; 2015; 2017); Pérez (2009; 2014); Freudenberger (2015); Aragén (2016); Land
(2017); Dantas (2019); Medrado (2017); Rolim (2020), entre outros.

3 Grupo ALTER: Fazion (2017); Lousada (2006); Barricelli (2012); Bueno (2007); Tognato (2009).

24 GEEB: Megale e Liberali (2016); Marcelino (2009); Flory (2009).
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3.1 O trabalho docente e a clinica da atividade

Nesta secéo, apresento como a linha de pesquisa acerca do trabalho do professor evoluiu
no Brasil.

De acordo com Machado (2004), as contribuicdes das Ciéncias do Trabalho
contribuiram para a compreensdo do ensino como trabalho, desenvolvida pelas pesquisas do
Programa de Estudos Pés-Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL
—PUCSP), que possui acordo institucional com a Universidade de Genebra e que criou 0 grupo
de pesquisa Andlise de Linguagem, Trabalho e suas Relagdes (ALTER-CNPQ)? e do GROUPE
LAF (Language-Action-Formation).

Os trabalhos de ambos os grupos sdo reunidos na obra de Machado (2004), crucial para
“desvendar o enigma da profissdo professor, fornecendo subsidios para que os proprios
trabalhadores do ensino compreendam as questdoes que nela estdo envolvidas” (MACHADO,
2004, Apresentagéo, p. 9). Inseridas no campo da LA e alinhando-se ao I1SD, as pesquisas

desenvolvidas a partir dessa visao

[...] ttm buscado compreender o agir humano que se (re)configura nos textos e, em
particular, o agir implicado no trabalho do professor. Outros se voltam para a analise
de textos, com os mais diversos objetivos: para compreender o funcionamento dos
diferentes niveis de textualidade e de suas relagdes com o contexto, com 0s géneros e
com o desenvolvimento humano, para elaborar e avaliar materiais didaticos, para
analisar e avaliar experiéncias didaticas, para formar professores. (MACHADO, 2007,

p. 9)

Nesse sentido, o interesse em pesquisar a educacdo, a formacdo de professores e as
politicas educacionais ndo se constitui como uma recente problematica de pesquisa. Saujat
(2004) discute que as primeiras investigacGes relacionadas ao ensino tinham um caréater
pragmatico, cujo objetivo era olhar para o trabalho do professor na tentativa de mensurar a sua
eficacia. Pesquisas com essa abordagem criam a hipdtese do efeito escola, efeito professor?®.
Por outro lado, séo realizadas pesquisas que fortalecem a ideia de que as aprendizagens
possuem um carater multideterminado, demonstrando a importancia do papel do professor, pois
o0 professor faz diferenca. Outras abordagens consideram uma gama de variaveis e investigam

a eficacia dos professores dentro de uma concepcao interativa. Com base nisso, Saujat (2004)

% Atualmente, o grupo é liderado por Eliane Lousada (Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas - USP)
26 Segundo o autor, isto esta relacionado a tentativa governamental de obter indicadores da eficacia dos professores,
que possibilitam tecer previsfes sobre a aprendizagem escolar. Considera-se, portanto, a visdo de que a forma de
ensinar tem relacdo com a producgéo dos resultados escolares.
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0 autor abre a discussdo acerca do ensino como trabalho, cujo engajamento é dificultado
enquanto se perdura a atencdo dada ao trabalho de ensino, do ponto de vista prescritivo,
positivista e aplicacionista.

A perspectiva do ensino como trabalho, heuristicamente construido no campo da
psicologia do trabalho, notadamente da Ergonomia francesa (AMIGUES, 2004; SAUJAT,
2004) e da Clinica da Atividade (FAITA, 2004; CLOT, 1999; 2007; 2010), posiciona o olhar
sensivel do pesquisador sobre a atividade do professor como uma unidade de analise, que leva
em consideracdo dimensdes cognitivas, afetivas, didaticas, sociais, historicas, psicoldgicas,
culturais, identitérias, entre outras, pois reconhecer o ensino como trabalho é reconhecer que
este ¢ “um trabalho que tem a mesma estrutura de qualquer trabalho” (SCHNEUWLY, 2002,
p. 23). Tal perspectiva, adotada pelo GELIT, fundamenta a pesquisa em questéo.

Machado (2007) discute o percurso historico do valor atribuido ao termo trabalho,
identificando que sua conotacdo negativa (no século XVI, atrelado sua necessidade para
subsisténcia; e a partir da Reforma Protestante, no sentindo de ser improdutivo ou de néo gerar
riqueza). Segundo a autora, € apenas a partir do século XX, com a Revolucdo Industrial e a
disseminacédo da concepc¢do mecanicista de trabalho, que o termo ganha uma nova conotacéo,
de importancia, como resultado de uma demanda capitalista. E nesse contexto taylorista e
fordista que os pesquisadores das Ciéncias do Trabalho, mais especificamente da Ergonomia
Francesa, se empenham em analisar as situacdes de trabalho com vistas a avaliagdo de salde
dos trabalhadores e a melhoria das suas condicdes de trabalho.

Segundo Machado (2007, p. 89), foi a partir de uma politica neoliberal direcionada a
formacdo de professores para que estes pudessem atender as novas demandas do mercado que
a Ergonomia passou a investigar o trabalho do professor. Em meio a esse processo, as
prescricdes impostas pelo governo intensificaram a busca, por parte de pesquisadores, por um
melhor entendimento acerca deste trabalho ainda incompreendido e enigmatico.

Com isso em mente, a autora (MACHADO, p. 91-92) delineia algumas caracteristicas
acerca da atividade do trabalho do professor com base nos estudos do ISD, da Ergonomia e da
Clinica da Atividade, considerando-a como:

i) situada, que considera a influéncia do contexto, sendo ela pessoal e Unica (pois envolve
as dimensfes fisica, cognitiva, emocional, etc. do trabalhador) e impessoal
(considerando que hé tarefas impostas por outrem ou prescritas);

i) prefigurada ou planificada pelo proprio trabalhador, considerando que ele também

cria e reelabora prescricdes para si mesmo (ex. planifica sempre iniciar as aulas
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totalmente em inglés; sempre separar os alunos em duplas; ndo utilizar o livro didatico
por completo, mas adapta-lo, produzindo materiais extras etc.);

iii) mediada por instrumentos materiais ou simbolicos, pois se apropria de artefatos
construidos no meio social (ex. quadro negro/branco; chave da sala, livro e materiais
didaticos, projetor, BNCC);

iv) interacional, na medida em que se relaciona com Varios outros, inclusive com o meio
e seus instrumentos (simbodlicos ou materiais);

V) interpessoal, pois envolve a interacdo com outros (colegas, instituicdo, familias, alunos,
inclusive consigo préprio);

vi) transpessoal, devido a relagdo com “modelos de agir” ou géneros da atividade
construidos pelo coletivo de trabalho (CLOT, 1999/2007) — por ex. a divisdo das
disciplinas de inglés: do ensino regular (responde a BNCC) e do curso (ndo responde a
BNCO);

vii) conflituosa, no sentido de que os trabalhadores precisam realizar escolhas em situagdes
dificeis (ex. continuar dando a aula em inglés, mesmo que ache que o0s alunos nao estao
compreendendo; usar um livro didatico inespecifico para atividade etc.);

viii)fonte para a aprendizagem de novos conhecimentos e para o desenvolvimento de
capacidades do trabalhador, ou fonte de impedimento para essas aprendizagens e
para esse desenvolvimento, como resultado das escolhas que podem ou ndo ampliar o
agir (ex. quando escolhe usar o inglés por toda a aula e investe em outras estratégias —
tal como simplificar a fala, se comunicar mais lentamente, trabalhar a gerenciamento de

sala para potencializar, dentre varias outras coisas, a atengdo dos alunos etc.).

Diante disso, a autora cria uma ilustracdo que sintetiza, como ela mesma coloca, 0s

elementos basicos do trabalho do professor, tal como na figura a seguir.
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FIGURA 2 - ELEMENTOS BASICOS DO TRABALHO DO PROFESSOR

SISTEMA EDUCACIONAL

Artefatos
Simbolicos ou
materiais

=]
g
I~
-
2
3
=
7

T
El%
:
g

que possibilite a
aprendizagem de conteddos disciplinares e o
desenvolvimento de capacidades especificas

Fonte: Adaptado de Machado (2007, p. 92)

Um aspecto que chama atencdo a respeito dessa ilustracdo € a interrelacdo das partes,
representada pelas setas. Ainda que o trabalho do professor pertenca ao sistema didatico, o
pesquisador munido de uma perspectiva de atividade de trabalho tal como concebida pela
Clinica da Atividade alargard o campo de visdo para encontrar as relacdes do que acontece
dentro da sala com o contexto sécio-historico, o sistema educacgdo e o sistema de ensino. Além
disso, ajustara a acuidade suficientemente bem para perceber as demais relagdes que o sujeito
mantém dentro do prdprio sistema didatico, ou seja, as rela¢cbes com: o objeto (que vai além do
ensino, de lingua, por exemplo; mas que se preocupa com a constru¢cdo de um meio-aula
(AMIGUES, 2004), ou uma “cultura de sala de aula”, tal como colocado por um dos
colaboradores desta pesquisa); com o outro (que vai desde os alunos as vozes interiorizadas —
discurso interior - pelo préprio sujeito); e com os artefatos materiais ou simbolicos pré
construidos (também sdo prescritivos) para, através da sua apropriacao, criar instrumentos para
0 agir e por eles ser transformado.

Machado (2007) argumenta, ainda, que o objeto do trabalho do professor consiste na
criacdo de um “meio propicio para a aprendizagem de contetdos especificos das diferentes
disciplinas e o desenvolvimento de capacidades especificas” (MACHADO, p. 93). Essa
constatacao ja é suficiente para perceber que o trabalho docente ultrapassa as barreiras da sala
de aula, pois o processo de planejamento e de avaliagdo sdo essenciais para a concretizacéo

desse meio.
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A compreensdo de que o trabalho do professor néo se dirige exclusivamente para a
atividade dos alunos permite lancar um olhar sobre outros aspectos envolvendo a pratica.
Amigues (2004), através de uma abordagem ergonémica, compreende que 0s objetos
constitutivos do trabalho do professor, cruciais para a analise dos dados desta pesquisa,
incluem: i) as prescricdes, que correspondem as normas impostas sobre os professores pelos
sistemas ou por ele préprio (autoprescri¢do); ii) os coletivos, um mesmo professor pode
pertencer a varios coletivos, tais como um especifico da disciplina (os professores da disciplina
de inglés, por exemplo); os professores da turma; os encontros pedagdgicos, e ao coletivo mais
abrangente, o da profissdo; iii) as regras de oficio (na perspectiva da Clinica da Atividade, este
se refere ao género profissional), aquilo que desperta uma caracteristica em comum entre 0s
profissionais, tais como a linguagem do métier, gestos genéricos, memoria social da profissao,
etc.; e iv) as ferramentas, disponiveis para uso do professor e dizem respeito a materiais
concebidos por terceiros, tais como manuais, fichas pedagogicas, exercicios ou por ele proprio.
Uma questdo interessante acerca das ferramentas tem a ver com o seu potencial para
desenvolvimento, tendo em vista que é a partir da transformacdo dessas ferramentas em algo
mais situado, mais especifico para uma determinada pratica, determinada turma que ela vira
instrumento do agir, significativa para o professor e para seus alunos.

Dada as variaveis que contribuem para e impedem a atividade do professor,
compreendo, tal como defendido por Clot (2007) que o confronto também com o ndo realizavel
precisa acontecer porque impoe “todo o seu peso sobre a atividade presente” (CLOT, 2007, p.
116). A esse respeito, a seguir apresento alguns conceitos-chave importantes para a analise da
atividade docente.

O primeiro diz respeito ao trabalho prescrito e o segundo ao trabalho realizado.
Sobre essas duas nomenclaturas, Lousada (2004, p. 275) comenta que o trabalho prescrito é a
“tarefa dada, prescrita pela instituicdo, ao passo que o trabalho realizado pode ser considerado
como a atividade que ¢ efetivamente realizada”. Por conseguinte, como resultado dos estudos
da Clinica da Atividade (CLOT, 2007), o trabalho ganha uma nova significacdo: o de meio para
o desenvolvimento humano (MACHADO, 2004). Para compreender tal processo, a Clinica da
Atividade leva em consideracao a subjetividade na anélise do trabalho e, a partir da influéncia
de Vygotsky, Luria e Leontiev (1998), estabelece os seguintes conceitos: o ‘real’ da atividade,
género de atividade e estilo da acdo (CLOT, 2007; SOUZA-E-SILVA, 2004).

Desse modo, Clot amplia o conceito de trabalho realizado ao introduzir o de trabalho

real (ou real da atividade), que engloba ndo somente o que foi efetivamente executado pelo
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profissional, como também aquilo que ndo se realizou, em virtude de uma série de
impedimentos, e do que é possivel realizar (LOUSADA, 2004, p. 275). Alem disso, Clot
também traz o conceito de género profissional ou de atividade. Este conceito baseia-se nos
géneros do discurso de Bakhtin (1992 [1979]), que estabelece os tipos relativamente estaveis
de enunciados (p. 36) em uma situacdo comunicativa especifica, para explicar que 0s
enunciados se moldam ao horizonte social e a situagdo da enunciacdo. Para Clot, o género
profissional corresponde a histéria de um grupo, que se renova a partir das agdes de um coletivo
de trabalho que pode impulsionar atualizaces no género profissional, que possui componentes
de ordem explicita (ex. normas), ¢ subentendida; seria “como uma ‘senha’ conhecida apenas
por aqueles que pertencem ao mesmo horizonte social e profissional” (CLOT, 2007, p. 41).

A Autoconfrontacdo (simples ou cruzada) e a Instrucéo ao Sosia séo métodos de analise
desenvolvidos no campo da Psicologia do Trabalho cujo objetivo repousa sobre analisar e
modificar “situacdes reais de trabalho degradadas” (CLOT, 2010, p. 228), considerando as
relagbes do sujeito individual e o coletivo. A autoconfrontacdo possui algumas etapas que
incluem, em um primeiro momento, a formacao de um coletivo de profissionais voluntarios, a
observacao de situacdes de trabalho e a determinacdo da sequéncia de atividade a ser gravada
em video; e em um momento posterior, acontece a gravacao em video, a partir da qual o
profissional ird ou se confrontar ao assistir ao video (confrontacéo simples) e/ou se confrontar
ao assistir ao video, mas junto com o pesquisador e um colega que ja se confrontou.

Na Instrucéo ao Sosia (1S), o professor tem a oportunidade de refletir sobre o seu agir,
“seu raio e agdo, seu poder de agir sobre o proprio meio e sobre eles mesmos” (CLOT, 2010,
p. 208). Este método tem seu inicio ainda na década de 70, em Turin, na Italia. Um grupo de
metalUrgicos que trabalhavam na FIAT passariam por um curso de formacdo no qual o
pesquisador Ivar Oddone e seus colaboradores, pesquisadores atrelados ao campo da Psicologia
do Trabalho, foram convidados a auxiliar. O que Ihes chamou a atencdo foi que os trabalhadores
da fabrica, ao tratar do trabalho que desempenhavam, mobilizaram outras instancias da
atividade que n&o apenas a tarefa prescrita (ODDONE; RE; BRIANTE, 1981) e que seria 0
trabalho real (incluindo os impedimentos e o trabalho nédo realizado) o verdadeiro objeto a ser
investigado com vistas a melhorar todo o funcionamento institucional.

Foi percebido, portanto, que ao propor que alguém instrua outra sobre alguma
experiéncia propria, o profissional tem a oportunidade de desenvolver-se porque ao reviver a
experiéncia, o individuo passa por um processo de “tomada de consciéncia”, através do qual a

percebe com outro olhar, e, por consequéncia, tem o potencial para desencadear transformacoes.
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Reviver a experiéncia vivida permite “redescobrir o que ele [0 passado] havia sido como uma
possibilidade realizada entre outras possibilidades néo realizadas que nem por isso deixaram de
agir” (CLOT, 2010, p. 201). Com isso em mente, Oddone, Re e Briante (1981) reformulam o
método para incluir o Sésia, responsavel por propiciar esse deslocamento do participante sobre
sua atividade no passado, revivé-la no presente e, a partir da tomada de consciéncia, incitar
transformacbes para o futuro. Para que isso fosse possivel, quatro frentes deveriam ser
acionadas: i) relacdes com a tarefa; ii) relacbes com os pares no coletivo de trabalho; iii)
relacGes com a hierarquia; iv) relagdes com as organizacdes formais e informais do mundo do
trabalho. O gatilho para isso € a pergunta que € lancada ao colaborador, sendo ela: “Suponha
que eu seja seu sOsia e que amanha eu deva lhe substituir no seu trabalho, quais séo as instrucdes
que vocé gostaria de me transmitir a fim de que ninguém perceba a substituicio?”?’ (CLOT,
2007, p. 144).

Na Clinica da Atividade, Clot (2007) apropria-se do método e faz algumas alteracdes
que incluem o pesquisador poder interferir para garantir maior riqueza de detalhes e o
colaborador ser orientado a utilizar a segunda pessoa do singular (vocé, tu) ao passar as
instrucdes e, ao final, o colaborador? transcrever o audio para que, entdo pudesse realizar o
comentario escrito sobre as suas impressdes.

A escolha pela IS foi influenciada pelos trabalhos de Pérez (2009; 2014), Freudenberger
(2015), Aragon (2016) e Tognato (2009) e também pelo fato de que a hierarquizacdo
caracteristica do método (pelo motivo de seguir uma ordem cronoldgica), permite que o texto-
discurso de apresente mais como uma descri¢do, favorecendo a evidenciacdo dos elementos
prescritivos; ou seja, nesse sentido, ele tende a ser menos subjetivo que a autoconfrontagdo (em
que modalizacGes apreciativas, por exemplo, se demonstram mais frequentes). Além disso, sem
0 recurso visual presente na autoconfrontacdo, o0 método de IS leva o individuo a dialogar
consigo mesmo, ou reviver a experiéncia vivida, para que possa, entdo, passar a instrucao. E,
nesse processo, perceber elementos do trabalho até entdo ndo téo evidentes. Resultante disso ha
também a dupla descricdo da atividade, pois o instrutor devera explicar ndo apenas o que fazer,

27 Vale ressaltar aqui que essa pergunta foi colocada aos professores colaboradores da pesquisa quando da
apresentacdo do TCLE e, por esse motivo, ndo consta nas transcrigdes das gravacfes da sessdo de Instrucdo ao
Soésia. A ideia do teste piloto, que mencionarei na se¢do de Metodologia, valeria, inclusive, para garantir que esse
passo fosse executado ou relembrado ap6s o inicio da gravagéo.

28 Nesta pesquisa, decidi por realizar as transcrigdes em vez dos colaboradores. O motivo é que os audios ficaram
longos e demandaria muito do tempo deles. Assim, apenas encaminhei 0s audios para que eles pudessem ouvir e
realizar o comentario escrito. Em seguida, apds finalizadas as transcrigdes, disponibilizei todo o material, salvo
em google drive.
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mas como se comportar (TOGNATO, 2009). Por fim, considerando que busco compreender
exatamente como a construcdo do meio-aula se d& pelos colaboradores e que os textos gerados
pela IS tendem a seguir mais a linhas do como fazer (RODRIGUES, 2010), vejo que o método
se alinha bem a proposta da pesquisa.

A experiéncia da IS, entdo, mobiliza particularidades do trabalho que podem servir para
ampliar o raio de atuacdo profissional, o que julgo ser necessario em qualquer contexto, mas
mais importante ainda para o desta pesquisa, pelos motivos ja citados anteriormente. Nos
préximos paragrafos, detalharei o procedimento a partir do seu surgimento na area da Psicologia
do Trabalho para sua aplicacdo nas pesquisas acerca do trabalho do professor.

Nesses termos, concluo que a proposta da IS permite ao participante uma oportunidade
para repensar sua pratica, ja4 que este “contato social consigo mesmo” (VYGOTSKY,
1925/1994, p. 47), isto é, refletir sobre o trabalho a partir de uma perspectiva alheia, pode
transformar a atividade. Sobre este ponto, Clot (2007) coloca que a atividade “[...] pode mudar
de sentido ao se realizar em novas significaces, depois de ter sido desvinculada de
significacdes antigas em que o pensamento se achava “detido” (p.145). Desse modo, poder
pensar a respeito do trabalho docente bilingue e identificar, através do que foi, como também
do que néo foi realizado, € uma oportunidade impar para contribuir de alguma maneira para
representacdes transformadoras do agir, bem como para o desenvolvimento da atividade
docente bilingue.

3.2 O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)

“Ciéncia do Humano”. Bronckart (2006, p. 10) explicita que o ISD abarca
conhecimentos que se baseiam no interacionismo social e, por esse motivo, deve ser
considerado como uma corrente da ciéncia do humano, sem que haja distingdo entre o
linguistico, psicolégico ou sociologico. Logo, a abordagem do ISD € transdisciplinar
(BRONCKART, 2015) na medida em que dialoga, entre outros, com 0s constructos
desenvolvidos no ambito da linguistica (SAUSSURE, 1916), da psicologia (VYGOTSKY,
1934; LEONTIEV, 1974), da sociologia (HABERMAS, 1987; RICOEUR, 1986), da filosofia
da linguagem (VOLOCHINOV, 2017 [1929]?%°), sendo os trés ultimos as referéncias sobre as

quais focarel.

29 Referencio a obra “Marxismo e Filosofia da Linguagem” a Vol6chinov, conforme discussdes recentes acerca da
autoria da obra, anteriormente atribuida a Bakhtin.
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O ISD preocupa-se com a ontogénese do pensamento cognitivo ou a emergéncia do
pensamento consciente. A tese central desta corrente estd no papel da linguagem, mais
especificamente nas praticas linguageiras situadas (ou textos-discursos), pois defende que € a
partir delas, da conjuncdo entre pensamento e linguagem e da interiorizacdo do elemento
semidtico, que o desenvolvimento humano acontece. Assim sendo, entende-se que as
capacidades cognitivas sdo construidas a partir do sociocultural e da linguagem.

Um dos pilares do ISD diz respeito a abordagem psicoldgica de Vygotsky, que
contestava a epistemologia dualista cartesiana cuja caracteristica principal concentrava-se na
separacdo entre 0 material (corpos, objetos) e o0 sujeito pensante com todas as suas ideias e
sentimentos. Como resultado, Vygotsky adota a epistemologia monista de Spinoza, que entende
a natureza como uma substancia Unica; que o fisico e o psiquico correspondem a apenas duas
de muitas outras propriedades dessa substancia, sendo elas as Unicas as quais a inteligéncia
humana tem acesso; e que essa inteligéncia apreende parcialmente os fenémenos fisicos e
psiquicos que compdem a substancia unica (BRONCKART, 1999, p. 26).

Apesar disso, como 0 proprio autor coloca, ancorar-se na proposta vygotskyana nédo
significa dizer que hd uma apropriacdo do conjunto de propostas psicologicas. Com isso,
Bronckart (2006, p. 15) elenca trés ressalvas aos postulados de Vygotsky, sendo eles: a) a falta
de uma unidade de anélise resultante de um conceito unificador (BRONCKART, p. 36 e 64);
b) a desarticulacdo entre o social e psicoldgico (BRONCKART, p. 64); e ¢) a impossibilidade
de associar unidades linguisticas (tipos de discurso) ao desenvolvimento humano, em razdo da
compreensdo de que o desenvolvimento possui duas raizes disjuntas (BRONCKART, p. 66).

Nesse sentido, o ISD se ocupa em construir uma proposta de investigacdo que considera:
i) 0 mundo dos pré-construidos sociais responsaveis pelas primeiras imagens mentais desde 0s
primeiros meses de vida; ii) o papel central da linguagem na construcdo de acbes e
conhecimentos que levam ao desenvolvimento do pensamento consciente; e iii) que o
desenvolvimento do funcionamento cognitivo ocorre através de um regime de “implicacao de
significagoes” (BRONCKART, p. 17).

Ao reexaminar o monismo redutor ou emergentista de Vygotsky, Bronckart (1999)
propde duas principais reformulagdes. A primeira diz respeito a “precipitacdo do
comportamental (ou do fisico) em um funcionamento psiquico elementar” (BRONCKART, p.
26). A segunda se refere a capacidade de o ser humano (e alguns mamiferos superiores)

desprender o funcionamento psiquico elementar das “restri¢gdes genéticas e comportamentais
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de sua constituicdo e tornar-se um mecanismo ativo e autorreflexivo, aparentemente sob o
controle do organismo que é a sede desse funcionamento psiquico” (BRONCKART, p. 27).
O entendimento supracitado encontra na historia da evolucdo humana um respaldo

importante, pois:

[...] as capacidades biocomportamentais especificas dos organismos humanos
tornaram possivel a elaboracdo de atividades coletivas assim como de instrumentos a
servico de sua realizacdo concreta (0s instrumentos manufaturados) e de instrumentos
a servico de sua gestdo de conjunto (os signos de linguagem), o que produziu 0 mundo
econdmico, social e semidtico que constitui, desde entdo, uma parte especifica do
ambiente humano; é, primeiramente, 0 encontro com essas propriedades radicalmente
novas do meio, depois sua apropriacdo e sua interiorizagdo pelo organismo, que,
progressivamente, transformaram o psiquismo herdado da evolugéo e deram lugar a
emergéncia do pensamento consciente em seu estado atual. (BRONCKART, 2006, p.
99).

Como consequéncia, o ISD rejeita a concepcao biologizante e continuista (a exemplo
da obra de Piaget) a respeito do processo de hominizacdo (aquisicdo de atributos particulares
da espécie humana), que considera que capacidades bioldgicas maturariam sequencialmente em
capacidades comportamentais e, em seguida, em capacidades sociointerativas.

Similarmente, esta ciéncia do humano se opde a este reducionismo social ao
argumentar que as capacidades psiquicas do ser humano sdo, simultaneamente, reflexo das
interacdes sociais e instrumento de sua transformacdo (BRONCKART, p. 103). A razdo por
trés da rejeicdo esta na adesdo do carater primeiro da atividade postulado por Leontiev (1974,
p. 10). Para ele, a “atividade ndo &, portanto, uma reacdo ou uma totalidade de reacGes, mas um
sistema constituido de estrutura, transformacdes internas, conversdes ¢ desenvolvimento™° e
porque “em suas mais variadas formas, a atividade humana individual é um sistema que
pertence a um sistema maior, o das relagdes sociais”! (tradugdo propria). Sendo assim, “a
construcdo das acles deriva de um processo genealdgico, que se desenvolve a partir da
atividade e, de forma mais ampla, do conjunto dos pre-construidos coletivos” (BRONCKART,
2008, p. 123).

Nesse sentido, a ciéncia do humano que o ISD constrdi considera os fatos sociais como
essencial para o estudo envolvendo o pensamento e a linguagem e assim o faz, de maneira

descendente, ao evidenciar as formacgdes sociais conforme descritas por Marx (1928); ao

30 Texto original: “activity is thus not a reaction or a totality of reactions, but rather a system possessing structure,
inner transformations, conversions, and development.” (LEONTIEV, 1974, p. 10).

31 Texto original: “In all its varied forms, the activity of the human individual is a system set within a system of
social relations.” (LEONTIEV, 1974, p. 10).
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analisar, tal como Durkheim (1898), as institui¢des sociais e como elas formam representacoes
coletivas e, seguindo os passos de Habermas, ao organizar as representacdes coletivas em trés
tipos de mundos formais (objetivo, social e subjetivo - descritos mais na frente). A citacdo
abaixo se refere, pois, ao programa de trabalho do ISD. Resumidamente, o ISD organiza os preé-
construidos em trés ordens: o das atividades humanas, o da atividade de linguagem e o dos

mundos formais do conhecimento.

O nosso programa de pesquisa se organiza em método de analise descendente, que
envolve trés etapas: primeiro, a analise dos principais componentes dos pré-
construidos especificos do ambiente humano; depois, o estudo dos processos de
mediacdo sociossemidticos, em que se efetua a apropriacao, tanto pela crianga quanto
pelo adulto, de determinados aspectos desses pré-construidos e, enfim, a analise dos
efeitos dos processos de mediacdo de apropriacdo na constituicio da pessoa dotada de
pensamento consciente e, posteriormente, no seu desenvolvimento ao longo da vida
(BRONCKART, 2008, p. 111).

O ISD esta, portanto, inserido no esquema vygotskyano, ao qual acrescenta o papel e as
propriedades da atividade de linguagem. Segundo Bronckart (2006, p. 104), “essa abordagem
consiste, de inicio, em identificar e descrever o conjunto de construcdes da histéria social
humana e em analisar suas relagdes de interdependéncia”. Vejamos, a seguir, outros estudiosos
cujos trabalhos contribuiram para a construcdo da ciéncia do humano, a saber: Saussure e
Bakhtin/\VVol6chinov.

Dando continuidade as contribuicdes de outros pesquisadores, o estatuto do signo
saussuriano no quadro do ISD instaura o processo semiotico a partir da concepcdo de
autonomizacao, em que as praticas linguageiras se desprendem do meio para existirem na
interioridade do sujeito, isto €, ha uma precipitacdo do fisico em psiquico.

De maneira mais especifica, o ISD acomoda a corrente 0s seguintes postulados
saussurianos: i) o carater fundamentalmente social da lingua; ii) a dimensao fisico-psiquica
indissociavel do signo (isto é, a dupla esséncia da linguagem; a imagem acustica € indissociavel
do significado); iii) o carater imotivado do signo (néo existe uma relacdo de motivagéo entre,
por exemplo, a aparéncia daquilo a que palavra “cadeira” se refere e o signo “cadeira”, ou seja,
nédo se baseia em propriedades naturais); iv) o signo como sendo discreto (possibilita recortes,
tal como concebido por Spinoza, em que o pensamento — cadtico por natureza -, é forcado a se
decompor); e v) o signo como arbitrario (ele ndo é negociado, apesar de ser social.

O signo, portanto, se impde na coletividade, passando a existir na interioridade do

sujeito). O fato de o signo ser arbitrario ndo significa que ele seja imutavel e esse constructo,
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para Bronckart (1999, p. 23), é de grande contribui¢do para interrelacionar a linguagem, as

linguas e 0 pensamento humano, pois:

[...] € no quadro dessas formas sdcio-discursivas [langagiéres] particulares e
arbitrdrias que se organizam as representacdes humanas. Além de essa anélise
contemplar a tese do carater fundamentalmente social do pensamento humano [...],
ela também mostra que os signos sao entidades representativas duplas ou desdobradas;
apresentam-se, segundo a férmula de Sapir (1921/1953), como envelopes que relinem
representacdes individuais, ou ainda como representagdes (sociais) de representacoes
(individuais). Quando a crian¢a interioriza, interioriza-0s com essa propriedade
metarepresentativa, que possibilita um desdobramento®? do funcionamento psiquico.

(BRONCKART, p. 55).

Dada a excepcionalidade do ser humano no que diz respeito a utilizacdo de instrumentos
semioticos que o permitiu realizar “uma transformacao radical do meio, provocou a emergéncia
[...] do que Dilthey (1947) qualificava de ‘mundo de obras e de cultura’” (BRONCKART, 2006,
p. 103), o ISD delineia como objeto de analise as a¢bes de linguagem utilizadas no meio social.
Afinal, em congruéncia com o pensamento de Ricoeur (1986), a acdo do ser humano é uma
parte de um todo social e seus efeitos sdo maiores do que conseguimos enxergar.

Assim como o método indireto proposto por Vygotsky (FRIEDRICH, 2012), Bronckart
(2006, p. 69) defende que, através de um recorte no fluxo das a¢fes de um agente especifico, €
possivel “avaliar o lugar que ocupam as representacdes conscientes do agente no
desenvolvimento da agdo assim isolada”, tendo em vista que as agdes do autor denunciam
marcas cognitivas que seriam inacessiveis pela aplicacdo de um método direto.

H4, pois, do ponto de vista psicoldgico, representacdes de um agente sobre sua atividade
(coletiva) e uma responsabilidade individual decorrente dela. Isto porque, ao agir no mundo, o
homem o representa a sua maneira, considerando o espa¢o sécio-histérico-cultural em que esta
inserido; acionando o seu psiquismo para aplicar os filtros necessarios a esse todo cadtico.
Trazendo essa compreensdo para o sentido pratico da pesquisa aqui realizada, uma das
representacdes que C2 faz sobre sua atividade docente bilingue é a de que ela realiza “um
trabalho um pouco individual” (isto é, ela faz uma avaliag@o apreciativa — trabalho um pouco
individual — da atividade coletiva). Por conseguinte, uma das variaveis que esta atrelada a essa
avaliacdo é a de que, entre os professores da disciplina de inglés, a dela é a que precisa seguir
o curriculo, o elemento prescritivo (e inespecifico) da BNCC, trazendo para si 0 peso da

32 Grifo do autor, que retoma o termo para explicar que esse processo ¢ intrinseco ao psiquismo autorreflexivo.
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responsabilidade de garantir o cumprimento da BNCC ao mesmo tempo em que trabalha o
bilinguismo.

Nesse sentido, “[...] a emergéncia do agir comunicativo, além de ser constitutiva do
psiquismo especificamente humano, é também constitutiva do social propriamente dito”
(BRONCKART, 1999, p. 33) e essencial para o processo de hominizagéo.

Retomando Habermas, as representacbes podem ser divididas em trés mundos que
compdem a “teoria do agir comunicativo” e, sobre este ultimo, Pérez (2009, p. 29) explica que
0 ISD adotou a nogdo habermasiana de que “para que qualquer atividade se desenvolva, ¢é
preciso que o grupo de interactantes partilhe certos conhecimentos [...]” que compdem esses
mundos e que “toda atividade de linguagem ¢ avaliada a partir das caracteristicas desses
mundos, que servem de base, também, para a avaliacdo do préprio agente (individual) no que
diz respeito a suas a¢des” (PEREZ, 2009).

As coordenadas formais desses trés mundos sdo, portanto, produto de negociagdes
coletivas, que regem suas atividades. Os trés mundos incluem: i) o mundo objetivo, que
corresponde aos aspectos fisicos que caracterizam o agir teleoldgico em que a acédo é avaliada
segundo o critério de verdade e eficacia (um exemplo dos dados inclui a avaliacdo de que o
livro didatico esta desatualizado em relagdo a BNCC); ii) o mundo social, que, organiza,
normatiza e regulamenta convengdes e caracteriza o0 agir regulado por normas e pode ser
avaliado quanto as pretensdes de legitimidade; (um exemplo dos dados inclui a avaliacdo de de
obrigatoriedade de uso da BNCC e de que cada professor tem a chave da sua sala) e iii) o
mundo subjetivo, que corresponde as experiéncias vividas e caracteriza o agir dramatdrgico,
podendo este ser avaliado quanto ao critério de veracidade (BRONCKART, 2006, p. 70-71) —
um exemplo dos dados inclui a avaliagdo de que o trabalho desempenhado tem sido um pouco
individual -.

Existe, assim, na atividade humana, um processo dialégico e polifonico (tal como
concebido pelo Circulo de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017 [1929]) na sua obra intitulada
“Marxismo e Filosofia da Linguagem”) tendo em vista a genericidade das producdes
linguageiras. Os signos linguageiros encontram-se, pois, no intersticio do individual e do social
pela razdo de estarem constantemente sob (re)avaliacdo, posicdo esta que contribui para a
revitalizacdo dos valores atribuidos aos signos (FREUDENBERGER, 2014). Dessa maneira,
“nunca pronunciamos ou ouvimos palavras, mas ouvimos uma verdade ou mentira, algo bom
ou mal, relevante ou irrelevante, agradavel ou desagradavel e assim por diante. A palavra esta

sempre repleta de contetido e de significagdo ideoldgica ou cotidiana” (VOLOCHINOV, 2017
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[1929], p. 181). Logo, o discurso interior, tratado tanto por Volochinov (2017 [1929]) quanto
por Vygotsky (2008 [1934]) caracteriza-se como sendo também da ordem do social, dial6gico
e semidtico.

Outro ponto herdado do pensamento filoséfico do Circulo de Bakhtin diz respeito a
utilizacéo da lingua, ou dos enunciados, os quais Bronckart (1999) nomeia de textos-discursos.
Assim como para os primeiros, Bronckart considera os textos como producdes de linguagem
situadas em um determinado contexto social, historico e cultural, ou seja, sempre marcada pela
alteridade.

Isto posto, o ISD postula que a construcdo de diferentes interpretacGes do agir se da
pelos textos, na medida em que organizam o mundo objetivo e social e pelos textos na medida
em que se desencadeia uma autorreflexdo como resultado da interacdo no meio social, em um
grupo cultural ou comunidade linguistica. Além disso, devido aos mundos resultarem de uma
atividade humana coletiva, também se transformam permanentemente (BRONCKART, 1999,
p. 35). Assim, antes de apresentar os procedimentos metodoldgicos do ISD, vale tecer alguns
ultimos comentéarios sobre a morfogénese da acao.

O ISD postula que hé trés niveis de estudo relacionados a problematica da morfogénese
da acdo: o plano dos pré-construidos; o plano sincrdnico da realizagdo do agir e o plano dos
processos de desenvolvimento das pessoas e dos fatos sociais (BRONCKART, 2008, p. 126-
129).

No primeiro plano encontram-se 0os modelos de atividade e 0s modelos de acéo, cujas
caracteristicas irdo depender das condi¢bes do meio social. Por considerar que esse meio social
propde configuracdes verbais do agir, ele € reconhecido como lugar de morfogénese da acéo.
O trabalho docente, tema dessa pesquisa, constitui um tipo de agir; uma pratica socialmente
organizada, com normas, relac6es hierarquicas e atribuicdes especificas.

Ainda sobre o primeiro plano da morfogénese da acéo, o autor, primeiramente diferencia
aco (significante)®® de acontecimento e, eventualmente, acio de atividade. Ao definir agdo,
primeiramente trata de acontecimento como um fendémeno desprovido de motivo e intencgéo,
produzido na natureza, circunscrito no espaco-tempo e que mantém uma relagéo de causalidade.
O exemplo que o autor traz ¢é: “duas telhas caem do teto sob efeito do vento” (BRONCKART,
1999, p. 39). Em uma situacdo oposta (retirada do corpus), o professor Colaborador(a) 1 decide

separar os alunos em duplas, em vez de grupos de quatro, porque percebeu que a conversa

3 para Bronckart (2006), a agdo a que se refere é “Agdo significante, ou seja, agdo enquanto mobilizadora de
representacfes conscientes e ativas do agente.”
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diminui e ele consegue dar atencdo especializada (L 333-336, 1IS). Nesse exemplo,
Colaborador(a) 1 possui propriedades psiquicas que o motivam a realizar algo. Seu motivo de
agir esta no fato de que ele sente a aula prejudicada pela conversa nos grupos maiores, a
intencdo esta na acdo de separar os alunos em duplas e a responsabilidade esta sobre ele quando
ele efetivamente conclui a agéo.

Portanto, “a acdo [...] constitui, de fato, essa unidade de andlise reivindicada para a
psicologia por Vygotsky, dado que mobiliza e coloca em interacdo as dimensdes fisicas (ou
comportamentais) ¢ psiquicas (ou mentais) das condutas humanas” ¢ que ndo pode ser objeto
de uma relagdo causal. Diante do exposto, retomo que o ISD tem como tese central que “a agao
constitui o resultado da apropriacdo (grifo do autor), pelo organismo humano, das
propriedades da atividade social mediada pela linguagem” (BRONCKART, 1999, p. 40).

Estendendo a discussdo sobre acdo e atividade, Bronckart et al. (2004) consideram a
atividade como uma interpretacao do agir motivado e intencionado coletivamente e a agdo como
uma interpretacdo do agir motivado e intencionado individualmente. A esse respeito, também

tece as seguintes consideracgdes:

O fendmeno sob andlise se apresenta, de inicio, como uma atividade coletiva, no
contexto de uma formacéo social; é nesse nivel que ele é objeto da Sociologia. Mas
esse mesmo fendmeno torna-se objeto da Psicologia, quando se introduz um
questionamento sobre a responsabilidade assumida por um agente singular no
desenvolvimento da atividade; e € o proprio questionamento que delimita a parcela da
atividade sob responsabilidade individual, ou a agéo significante (BRONCKART,
2006, p. 69).

No plano sincrénico do agir, ha a evidencia¢do de uma consciéncia pratica do actante,
na medida em que este reflete sobre seu agir. A partir do momento em gue o actante comenta
sobre o seu agir, essas producdes verbais se caracterizam por uma consciéncia discursiva. Para
finalizar, no ultimo plano, aborda-se questdes relacionadas as caracteristicas do agir linguageiro
posto em préatica para comentar sobre o agir no trabalho.

Apresentadas as principais teorias que embasam o ISD, avanc¢o para a descri¢cdo do
método de andlise, que se constitui de maneira descendente ao iniciar pelo contexto de producao
dos textos-discursos (isto €, das atividades sociais) e vai as atividades de linguagem, aos textos
e, por fim, aos componentes linguisticos.

O contexto de produgdo de textos para o ISD corresponde aos “parametros que podem
exercer uma influéncia sobre a forma como um texto é organizado” (BRONCKART, 1999, p.

93), os quais estdo organizados em dois conjuntos: um referente a0 mundo fisico e outro
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referente ao mundo social e subjetivo. O primeiro inclui os textos produzidos em um contexto
fisico, que pode ser composto de: i) um lugar de producdo (lugar fisico em que o texto é
produzido); ii) 0 momento de producdo (ou o tempo em que 0 texto em produzido); iii) o
emissor (a pessoa que produz o texto oral ou por escrito); e 0 iv) receptor (a pessoa que recebe
0 texto). O segundo plano pressupde uma interacdo comunicativa e se refere ao mundo
sociosubjetivo, que se desdobra em quatro aspectos principais: i) o lugar social (enquanto
formacéo social, por ex. familia); ii) a posicao social do emissor (refere-se ao papel adotado
pelo emissor, a exemplo de professor); iii) a posi¢cdo social do receptor (papel social
desempenhando enquanto destinatario, por ex. o papel de aluno); e iv) o objetivo da interagdo,

que caracteriza o propdésito da comunicacao.

A anélise do ambiente humano é o primeiro trabalho a ser desenvolvido, de acordo
com nosso programa de pesquisa, devendo ela incidir sobre os quatro elementos
principais desse ambiente: as atividades coletivas, as formages sociais, 0s textos e 0s
mundos formais de conhecimento” (BRONCKART, 2008, p. 112).

Dada a apresentacdo de analise do contexto, passo agora para a abordagem tedrico-
metodoldgica do ISD que entende que “todo texto ¢ organizado em trés niveis superpostos e
em parte interativos, que definem o que chamamos de folhado textual” (BRONCKART, 1999,
p. 119, grifo do autor), sendo eles: a infraestrutura geral do texto, por mecanismos de
textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos. Contudo, essa organizacdo foi atualizada
(MACHADO; BRONCKART, 2009) e é esta a fundamentacdo da analise dos textos gerados
nesta pesquisa. Os niveis foram modificados para: o nivel organizacional, o nivel enunciativo

e o nivel semantico (do agir).

FIGURA 3 — NIVEIS DE ANALISE

NIVEL ORGANIZACIONAL NIVEL ENUNCIATIVO NIVEL SEMANTICO
e Plano Global e Indices de pessoa e Figuras interpretativas do agir
e Tipos de discurso e \ozes
e Sequéncias e Modalizagdes
e  Mecanismos de

textualizacio
= Conexao
= Coesao

Fonte: Aradjo (2015).

Segundo Machado e Bronckart (2009), o nivel organizacional compreende o plano
global do texto, a sequéncia global, os tipos de discurso e 0s mecanismos de textualizacdo

(conex@o e coesdo). J& no nivel enunciativo, encontram-se as marcas de pessoa, as VOCES e as
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modalizacGes. Por fim, o nivel seméantico compreende 0s niveis organizacional e enunciativo,
revistos a partir da semiologia do agir, em que se verifica de que modo os diferentes registros
do agir se configuram em diferentes textos.

O contetido tematico (ou referente), identificado a partir do plano global do texto,
corresponde ao conjunto de informagOes presentes em um texto a partir das unidades
declarativas da lingua natural utilizada. Bronckart (1999, p. 97) explicita que:

Um texto pode ter como tema objetos ou fendmenos referentes ao mundo fisico (por
exemplo, a descricdo de um animal e de suas condi¢BGes de vida), pode abordar
fendmenos referentes ao mundo social (por exemplo, discutir os valores em uso num
grupo), pode veicular temas de carater mais subjetivo ou pode ainda combinar temas
de dois ou de trés desses mundos.

A andlise no nivel organizacional também permite a identificacdo de tipos de discurso.
Sobre estes, Bronckart (1999, p. 138-139) comenta que sdo “formas correlatas a (ou reveladora
da) construcdo das coordenadas de mundos virtuais (ou mundos discursivos), radicalmente
diferenciaveis do mundo empirico dos agentes [ou mundo ordindrio]”. A esse respeito, o autor
explicita que héa dois subconjuntos que se relacionam para construir os mundos discursivos. O

quadro abaixo resume as relagdes entre eles e as instancias de agentividade.

QUADRO 4 - COORDENADAS DOS MUNDOS DISCURSIVOS

CONJUNCAO DISJUNCAO
EXPOR NARRAR
RELACAO AO ATO Implicacdo Discurso Interativo Relato Interativo
DE PRODUCAO Autonomia Discurso Tedrico Narracao

Fonte: Adaptado de Bronckart (1999, p. 157).

Pelo quadro anterior, podemos ver que na relacdo de conjuncéo os discursos estdo na
ordem do expor e as coordenadas de acdo que organizam o conteldo tematico estdo em um
mundo representado, conjunto ao mundo ordinario. Para o discurso interativo, tem-se uma
“implicacdo dos parametros fisicos da agdo de linguagem em curso” (BRONCKART, 1999, p.
158), enquanto para o discurso teorico, ha “uma autonomia completa em relagéo aos parametros
fisicos da agdo de linguagem de que o texto se origina” (BRONCKART, 1999, p. 160).

Jé& na relacdo de disjuncdo, as coordenadas de a¢do que organizam o contedo tematico
estdo ancoradas em outro mundo, disjunto do discursivo. No relato interativo, o individuo se
projeta, sai de si mesmo e ancora-se nesse outro mundo (a exemplo de uma autoconfrontacao,
em que o individuo avalia a si proprio) mas o faz de maneira implicada. A narra¢do faz uma

referéncia a um espago-tempo anterior ao de producéo, de maneira autbnoma.
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Ainda no nivel organizacional, tem-se 0s mecanismos de coesdo nominal, que s&o
utilizados para identificar os principais actantes presentes no texto e para relaciona-los com as
representacdes. Por outro lado, os mecanismos de conexao demarcam as fases das sequéncias
e dos tipos de discurso (MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 57).

O segundo nivel de analise se ocupa em encontrar o grau de responsabilidade
enunciativa através das marcas de pessoa, déiticos de lugar e espacos, marcas de inser¢do de
vozes, modalizadores do enunciado e modalizadores subjetivos e de adjetivos (MACHADO;
BRONCKART, 2009, p. 58). Os modalizadores do enunciado correspondem a unidades
linguisticas que demarcam um posicionamento “de uma instancia enunciativa sobre o contetido
da proposi¢do enunciada” (MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 61). Essas modaliza¢Ges
podem ser l6gicas (grau de verdade), debnticas (grau de necessidade), apreciativas (avaliacéo
subjetiva) e pragmaticas (verdade incontestavel). (MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 61).

O Quadro 5 a seguir resume as principais caracteristicas funcionais de cada modalizacao

e exemplos pertinentes a cada uma delas.

QUADRO 5 - MODALIZACOES, FUNCOES E EXEMPLOS

MODALIZACOES

FUNCOES

EXEMPLOS

EXEMPLOS DO
CORPUS

Logicas (ou
epistémicas)

“[...] consistem em uma avaliagdo de
alguns elementos do contetdo
temético, apoiada em critérios (ou
conhecimentos) elaborados e

poder; dever;

organizados no  quadro  das talvez; “o livro [didatico] ele ta
coordenadas formais que definem o | necessaria- desatualizado em relacéo
mundo objetivo, e apresentam mente; ser aBNCC”

elementos de seu contedo do ponto
de vista de suas condicdes de verdade,
como fatos atestados (ou certos),
possiveis,  provaveis, eventuais,
necessarios, etc.”.

evidente que

Dednticas

“[...] consistem em uma avaliagdo de
alguns elementos do contetdo
temético, apoiada nos valores, nas

“uma fellow que ta la e ela
sempre fala [...]que eu
preciso desacelerar e

infelizes, estranhos etc., do ponto de
vista da entidade avaliadora”.

opiniBes e nas regras constitutivas do dever, ter, simplificar o maximo [...]
mundo social, apresentando 0s | obrigacdo de, | falar mais devagar porque
elementos do contetido como sendo do lamentavel dentro desses horérios
dominio do direito, da obrigacao todos, eles tém estudos
social e/ou da conformidade com as individuais que servem
normas em uso”. para que as tutoras,
auxiliem”
Apreciativas “[...] consistem em uma avaliag@o de ostar
alguns aspectos do contetdo tematico, gostar,
S apreciar,
procedente do mundo subjetivo da : « .
) - odiar, eu gosto muito de usar
voz que é a fonte desse julgamento, | . . . . S
o infelizmente, livro didatico
apresentando-os como  benéficos, .
felizmente
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Pragmaticas “[...] contribuem para a explicitagdo “preciso [no sentido de
de alguns aspectos da pretender] retomar essa
responsabilidade de uma entidade questdo do planejamento

e , o tentar, querer, .
constitutiva do contedado tematico 4 com o tempo e deixar

T saber, .
(personagem, grupo, instituicéo, etc.) mais claro para os alunos o
em relacao as acdes de que é o agente, pretender que é
e atribuem a esse agente intencgdes, esperado deles naquela
razbes (causas, restricGes etc.), ou aula”

ainda, capacidades de a¢do”.
Fonte: Adaptado de Bronckart (2012, p. 330-332, grifos da autora).

Pode-se perceber que as classificacbes das modalizagdes fazem referéncia aos trés
mundos de Habermas: o objetivo, social e subjetivo e se relacionam com o conteddo tematico
na medida em que o interpretam (BRONCKART, 2012). Os exemplos do autor para cada
modalizacdo demonstram estruturas pertencentes: aos tempos verbais, verbos auxiliares de
modo, advérbios ou locugdes adverbiais e oracdes impessoais.

A partir desses mecanismos enunciativos, julgo possivel identificar caracteristicas
particulares ao trabalho docente bilingue, possibilitando uma leitura critica a respeito das
representacdes do agir profissional.

Por fim, considerando que “a andlise de um dos niveis ilumina a andlise do outro,
principalmente quando se trata dos resultados das andlises do nivel organizacional e do
enunciativo [...]” (MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 53) essa pesquisa ird trabalhar o
contetdo tematico e as modalizacBes presentes nos textos-discursos gerados pelo método de
Instrucdo ao Sésia para observar 0s principais temas e suas relacbes com a construcéo do meio-

aula em escola bilingue publica, conforme explicitado na se¢cdo metodoldgica a seguir.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Sobre a questdio do planejamento  voltado
especificamente para o bilinguismo, comento da
dificuldade que temos em defini-lo como parte de uma
metodologia especifica [...] Causa um pouco de
ansiedade e frustracdo essa dificuldade [...]

(Colaborador(a) 2 — texto reflexivo da sesséo 1, Partes |
ell)

Como ja dito, o objetivo geral deste trabalho é analisar como dois professores de Lingua
Inglesa interpretam seu trabalho e a construcdo do meio-aula em uma escola bilingue municipal
na PB. Este capitulo destina-se a exposi¢do da natureza da pesquisa, do contexto no qual o0s
diferentes atores dessa atividade estdo inseridos e, por fim, dos caminhos metodoldgicos
adotados para a geracgdo, selecdo e andlise do corpus através dos textos/discursos gerados. Para
tanto, discuto a escolha pelo procedimento de Instrucdo ao So6sia seguida de um comentario

escrito.

4.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa estd em consonancia com a descricdo de pesquisa qualitativa defendida
por Flick (2009), pois considera as diferentes perspectivas advindas dos contextos
sociossubjetivos dos participantes, como também da pesquisadora, levando em consideracao
“um conjunto de crengas e de sentimentos em relagdo ao mundo e a0 modo como este deveria
ser compreendido ¢ estudado” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 34). Como consequéncia, a
pesquisa qualitativa se torna capaz de melhor refletir e refratar as particularidades do objeto em
questdo porque “a geracao basica de significado € sempre social, ocorrendo a partir da interagcéo
com a comunidade humana” (CRESWELL, 2007, p. 27). Portanto, esta pesquisa se enquadra
como qualitativa porque faz uso de textos-discursos para realizar a analise, que, neste caso,
versa sobre o trabalho docente bilingue em uma escola publica da Paraiba.

Além disso, a fase de analise do corpus contempla diversos momentos, que perpassa a
reflexdo de ambos colaboradores e pesquisadora até chegar na interpretacdo dos conflitos ou
problemas que irdo, de alguma maneira, contribuir para a constru¢do do conhecimento acerca

do objeto de pesquisa e para a realizacéo de futuras investigagdes (CRESWELL, 2014, p. 50).
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Aplicando esse entendimento a pesquisa em questdo, lango médo da abordagem qualitativa a
partir da utilizacdo de um dos instrumentos da Clinica da Atividade (a IS seguida do comentério
escrito) para gerar o corpus bem como o quadro tedrico-metodolégico do ISD para analisa-lo.
Com isso, sdo as possiveis reconfiguragdes que apontardo o caminho para a evidenciacao das
percepcdes dos colaboradores sobre o trabalho docente bilingue.

Em razdo disso, a investigacdo caracteriza-se como uma pesquisa interpretativa ou

participante, pois, conforme Schmidt (2006, p.36):

[...] o interlocutor, representante do “po6lo pesquisado”, é portador e porta-voz da
experiéncia e o pesquisador pode estar na posicdo de recolhedor da experiéncia,
mediador, tradutor ou intérprete. No di&logo, contudo, o interlocutor transmite sua
experiéncia, interpretando-a, de tal forma que também funciona como tradutor e
mediador de sua posi¢do social, cultural e subjetiva para o pesquisador. O jogo de
identidades e alteridades que se do a conhecer mutuamente, afirmando-se, mas, ainda,
deslocando-se e transformando-se, participa da mobilidade destes lugares ou fungdes
de traducdo e mediagé&o.
Ademais, a minha implicag&o na pesquisa, tanto por vivenciar um contexto de atuagéo
similar ao dos participantes, quanto pela interlocugdo constante entre pesquisadora-
colaboradores que é possibilitada pela situacao hipotética da IS, fortalecem o direcionamento

da investigacdo a uma pesquisa de natureza interpretativa e participante.

4.2 Contexto de pesquisa

Nesta secdo, descrevo a instituicdo escolar, as aulas de Lingua Inglesa ministradas na
prépria lingua estrangeira, tanto no ensino regular quanto como disciplina de reforco. Em
seguida, traco o perfil dos professores colaboradores que aceitaram fazer parte da pesquisa, em
conformidade com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE - (Anexo 11)**; e,
por fim, o meu perfil enquanto pesquisadora e professora.

Com efeito, esses detalhamentos contribuirdo para a compreensdo do contexto social,
historico e cultural em que a pesquisa foi realizada. Ainda, considero o aprofundamento nas
particularidades de cada um dos individuos que efetivamente compdem essa pesquisa como
sendo primordial também para melhor compreender as contribui¢es que deles surgirem, afinal,

¢ atraves da prética reflexiva deles e da oportunidade gerada por esta pesquisa que iremos,

3 O TCLE utilizado condiz com o previsto pelo Comité de Etica, cujo parecer aprovou o desenvolvimento da
pesquisa. A comprovagio é possivel a partir do Certificado de Apresentacio para Apreciacdo Etica (CAAE) n°
26613919.4.0000.5188 e parecer disponivel no site http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf .
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conjuntamente, vivenciar reflexdes que possibilitem aos professores colaboradores assumirem
um lugar de agentes de teorizagdes sobre suas proprias praticas profissionais.

As informacdes referentes a instituicdo escolar surgiram a partir das respostas as
perguntas no Apéndice Il, por parte da diretora da escola, assim como por meio de conversas

informais com os colaboradores e matérias jornalisticas.

4.2.1 A instituicdo escolar

Segundo matéria no site do jornal Correio da Paraiba em 11 de setembro de 2017
(CARTAXO VISTORIA..., 2017), a Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa investiu R$4 milhdes
na primeira escola bilingue publica da regido. Na matéria, o entdo prefeito, Luciano Cartaxo,
avalia o andamento da obra para conferir que ela esta “dentro do padrdo sugerido pelo
Consulado dos Estados Unidos™®. J4 na pagina do Consulado dos Estados Unidos
(EMBAIXADAS E CONSULADOS DOS EUA NO BRASIL, 2019), Jodo Pessoa aparece em
duas “Iniciativas Brasil-EUA em Educa¢do”, sendo elas: 1) Desenvolvimento de capacidade de
ensino nas escolas bilingues publicas do Brasil (citam, além de Jodo Pessoa, as cidades de Sdo
Paulo, Rio de Janeiro e Manaus) e 2) Programa de especialistas Fulbright em Lingua Inglesa
(além de Jodo Pessoa, contemplam também as cidades de Porto Alegre, Floriandpolis, Séo
Paulo, Séo Luis e Belo Horizonte). Para a primeira iniciativa, hd um programa de intercdmbio
concedido para 35 professores brasileiros de inglés ou professores que usam inglés para ensinar
outras matérias em escolas primarias e secundarias. Este programa prevé uma visita de quatro
semanas a Universidade do Estado do Arizona, assim como acompanhamento virtual ao longo
do ano. A segunda iniciativa engloba um programa de dez meses que traz especialistas
americanos em ensino de Lingua Inglesa para implementar workshops de desenvolvimento
profissional para professores, criar material didatico e auxiliar na producéo de curriculo.

A instituicdo escolar na qual os colaboradores da pesquisa atuam foi fundada em 2018
e estd localizada na cidade de Jodo Pessoa, no estado da Paraiba. Conforme mencionado
anteriormente, é uma escola integral, municipal e de ensino fundamental que oferece o curriculo
bilingue.

Segundo matéria do MaisPB em 24 de abril de 2018 (PMJP SE REUNE..., 2018), a

escola oferece 14 laboratorios (climatizados, conforme informagdo da matéria anteriormente

35 Pretendo historiar melhor essa parceria.
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mencionada), auditério, biblioteca, quadra poliesportiva. Cada sala corresponde a uma
disciplina e o contetdo € voltado para o ensino da Lingua Inglesa. Também mencionam que
uma parceria realizada entre a Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa e o Consulado dos Estados
Unidos de Recife gerou mais cinco meses de formacdo continuada para professores de inglés
da Rede Municipal de Ensino e que a Prefeitura receberia uma especialista em Lingua Inglesa
para apoiar as iniciativas do governo municipal nesta area. Nas sessdes de IS, ambos os
colaboradores mencionam o acompanhamento que tiveram com a especialista.

Embora esta pesquisa ndo tenha utilizado os espacos fisicos da instituicdo escolar para
a geracdo de dados, seus representantes demonstraram interesse e abertura para colaborar com
a sua execucdo. Apesar disso, ndo obtive retorno, dentre outros assuntos, sobre o quantitativo

de alunos e professores.

4.2.2 As aulas de Lingua Inglesa na escola bilingue

A sequir, descrevo algumas caracteristicas referentes a estrutura das aulas as quais 0s
colaboradores fazem referéncia no procedimento metodoldgico adotado a fim de melhor
compreendé-las.

As aulas de inglés do ensino regular sdo ministradas, no turno da manha, por C2, duram
50 minutos e existe um material didatico especifico para essa disciplina, considerando que é
uma disciplina da base, do ensino regular. A turma é composta por 30 alunos.

As aulas de inglés como reforgo (curso) sé@o ministradas, no turno da tarde, pelo
professor C1, duram 50 minutos e existe um outro material didatico para essa disciplina, igual
ao que é utilizado no centro de linguas. A turma é composta por 15 alunos, que corresponde a
metade dos alunos da turma do ensino regular. A outra metade fica com outra professora. A
partir dessa divisdo, fica menos complicado trabalhar a oralidade dos alunos, que ¢ um dos
objetivos mais especificos do curso.

Com um Projeto Politico Pedagogico (PPP) em processo final de elaboragdo, sdo as
regras de oficio da instituicdo educacional — uma espécie de projeto piloto que veicula a crenca
da instituicdo sobre o que consideram ser o trabalho docente bilingue e que dissemina uma
linguagem especifica do métier - que orientavam, logo no inicio, que as disciplinas seriam
ministradas exclusivamente em inglés. Com o passar do tempo, a experiéncia mostrou que esse
modelo n&o estava surtindo o efeito desejado, pois comprometia o entendimento dos alunos que

tinham pouco dominio da lingua. Como consequéncia, a escola passou a receber consultoria e
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treinamento especifico (com um representante do Consulado dos EUA em Recife, parceiro da
SEDEC —PB). A partir dos treinamentos, ficou acordado que 25% da disciplina seria ministrada
exclusivamente em inglés (para as demais disciplinas, a exemplo de Ciéncias, corresponderia

as aulas praticas).

4.2.3 Perfil dos professores bilingues

Os perfis dos colaboradores foram construidos tanto por meio de conversas informais
guanto a partir de um questionario intitulado Teaching Perspectives Inventory (TP1%).

O questionario TPI chegou ao meu conhecimento através da Professora Dra. Angélica
Araudjo de Melo Maia, do DLEM- UFPB, que realizava seu pés-doutorado na University of
British Columbia (UBC), no Canada. Durante esse periodo, conheceu o professor Dr. Anthony
Clarke®’, através do qual conheceu a ferramenta desenvolvida pelos pesquisadores Drs. Daniel
Pratt e John Collins, responsaveis pelo desenvolvimento do questionario, sendo essa ferramenta
resultado de anos de pesquisa. Considerando que o objetivo do questionario € promover
reflexdo e discussao acerca da atividade de ensino, tendo preenchido o questionario e realizado
um teste piloto com P (Professor)®, colega do Proling, considero que esta ferramenta tem
potencial para compor corpora em pesquisas sobre o trabalho do professor.

A seguir, descrevo brevemente de onde e como esse questionario surgiu, explicando
como 0s pesquisadores chegaram a cinco categorias e de que maneira elas auxiliam na
construcdo dos perfis dos colaboradores.

Através de longas observacGes e entrevistas com professores de cinco paises (EUA,
Canada, Cingapura, China e, na época, Hong Kong), Daniel Pratt e seus alunos de graduacéo
buscaram compreender como os professores que destinam suas aulas a adultos e ao ensino
superior conceituavam o ato de ensinar. As analises apontaram para cinco diferentes grupos que
representam percepcdes sobre o que esses professores fazem e por qué. Os grupos foram

classificados como: transmissdo de contedo (transmission); aprendizagem (apprenticeship);

3 Disponivel em: http://www.teachingperspectives.com/tpi/. Acesso em: 12 jan. 2021.

370 prof. Anthony Clarke adaptou a ferramenta para tracar o perfil dos supervisores de estagio.

38 A ideia de se fazer um teste piloto surgiu ndo so para que eu pudesse me familiarizar com a ferramenta, mas
com a propria conduta durante a entrevista. Através dessa experiencia, poderia decidir sobre i) a utilizacdo ou ndo
do TPI; e ii) modos de agir. O teste piloto se confirmou valioso, pois, durante todo o processo, tanto eu (como
pesquisadora) quanto P (como colaborador) pudemos confirmar que a ferramenta traz boas reflexdes sobre o
trabalho docente. Além disso, pude determinar a melhor ordem das sess6es; isso porque o tempo de IS e entrevista
era longo, e, portanto, cansativo. Assim, concordamos que seria melhor iniciar com a IS e depois seguir para o
TPI.
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desenvolvimento (developmental); nutrir (nurture) e reforma social (social reform). Além
disso, as anélises demonstraram subtemas ou subgrupos que surgiam de forma consistente entre
0s participantes da pesquisa. Sendo assim, para cada um dos cinco grupos, ha trés subcategorias:
uma intitulada “crengas” (beliefs), a segunda relacionada a acéo, pois as intencdes (intentions)
acerca da execucdo do que consideram ser o trabalho do professor também variavam e a terceira
relacionada com o trabalho propriamente executado, a acdo realizada (actions) (COLLINS;
PRATT, 2011). De imediato, € possivel fazer uma relacdo com a discussdo levantada por
Bronckart (1999) acerca de acéo, acao significante e acdo de linguagem, discutidas no capitulo
anterior. Logo, a proposta do questionario poderia acompanhar o método de IS, pois as

subcategorias “crencas”3®

, “intencdes” e “agdes” dialogam com as nogdes de género
profissional ou trabalho prescrito, trabalho real e trabalho realizado, respectivamente®’. Em
outras palavras, na medida em que discutimos, por exemplo, o porqué de as acles estarem
abaixo (valor inferior) das intencOes e das crencas, propiciamos ao participante da pesquisa a
oportunidade de confrontar seu trabalho e ampliar sua visdo sobre os impedimentos enfrentados
na pratica de ensino.

Conforme previamente mencionado, um teste piloto foi realizado com P antes de

realiza-lo com os colaboradores da pesquisa. A seguir, o Gréfico 1 apresenta o seu resultado.

3 £ importante salientar que a nogio de “crengas”, tal como conceituada pelos criadores do TPI corresponde a
justificacdo das intencgdes, i.e., 0 que se pretende fazer é importante e/ou justificavel.
40 Clot traz nomenclaturas tais como: “Emogdes, inibi¢des, intengdes” (CLOT, 1999, p. 32).
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GRAFICO 1 - PERFIL DO PARTICIPANTE DO TESTE PILOTO
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B = Beliefs What you believe about teaching and learning.
1= Intentions What you try to accomplish in your teaching.

A = Actions What you do when you're teaching.

Fonte: Grafico gerado automaticamente pelo site teachingperspectives.com

Legenda: “B”, “I” e “A” correspondem aos aspectos do questionario relacionados, respectivamente, as crengas,
intengdes e acBes do participante em relacdo cada uma das cinco categorias (transmissdo de conteldo,
aprendizagem, desenvolvimento, nutrir e reforma social).

No resultado de P, podemos ver que possui uma categoria dominante, o da “reforma
social”. Na nossa conversa sobre os resultados, P concordou que este grafico o representa como
professor. Existe, no seu trabalho docente, uma preocupacdo com a politizacdo da vida social e
de fazer os alunos adotarem uma postura critica, para que possam ampliar o poder de agir.
Enquanto suas crengas e inten¢des mantém-se alinhados (B = 14, | = 14), vemos que 0 mesmo
ndo acontece em relagdo as acles. Isto indica que ha algo na sua pratica que o impede de agir
tal como ele gostaria. Ao discutir sobre isso, P confirma que seus maiores enfrentamentos dizem
respeito ao enrijecimento das prescri¢des aos quais ele precisa se submeter, enquanto professor
da rede estadual de ensino. Isto explica, pois, a variacao entre crencgas, intencdes e acoes.

Feito o teste piloto e confirmada sua relevancia, uma parte do perfil dos professores foi
levantada pelo proprio questionario TPI que eles responderam online. A outra parte foi coletada
durante as sessdes presenciais, ha medida em que traziam para a discussao aspectos das suas
experiéncias anteriores aquela da atividade profissional em contexto de ensino bilingue.
Aproveito também para apontar que a minha relacdo com os professores participantes foi
estabelecida quando do convite para participacdo na pesquisa, tendo eles sido escolhidos, em
primeiro lugar, por serem professores de inglés na escola bilingue; e em segundo lugar, por
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cada um ocupar uma posic¢do diferente em relacdo a estrutura interna da institui¢do educacional
a respeito do ensino de Lingua Inglesa, ja que C2 atua pela manha com a turma de inglés do
ensino regular (composta por 30 alunos) e o C1 atua no turno da tarde com a turma do curso de
Lingua Inglesa voltado para conversacao (composta por 15 alunos).

A seguir, apresento os perfis dos colaboradores, iniciando com suas trajetorias
académico-profissionais. Em seguida, utilizo partes das discussdes sobre os resultados do TPI
para contribuir com essa tarefa. Vale salientar que as médias geradas nos graficos sdo Unicas e
especificas para aquele profissional, calculadas com base exclusivamente nas respostas de um
unico individuo e ndo de um grupo de pessoas que tenham preenchido o questionario. Também
considero importante destacar que focarei nas categorias dominantes e auxiliares, e ndo nas
recessivas, para nao estender muito e focar naquilo que se sobressalta em relacdo a como 0s
colaboradores avaliam seus trabalhos.

No apéndice | apresento um quadro com as cinco categorias contempladas pelo

questionario e suas descricoes.

4.2.3.1 Colaborador 1

Através de uma conversa informal com o professor C1 e de informacgdes concedidas no
ato do preenchimento do questionario TPI, descrevo um pouco da sua trajetdria profissional.

O C1 concluiu a graduacdo em Letras — Inglés pela UFCG em 2012 e a especializagdo
em Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa pela Unyleya Editora e Cursos em 20109.
Trabalhou em uma escola de idiomas, na cidade de Campina Grande, por trés anos, dando aula
de inglés para turmas do nivel | ao avancado, com turmas de no maximo 19 alunos. Ao passar
em concurso publico municipal, mudou-se para Jodo Pessoa. Insatisfeito com as condicGes de
trabalho, voltou para a rede particular e, no ano anterior ao da participacdo nesta pesquisa,
passou a dar aula no Centro de Linguas, onde ressignificou a sua relacdo de trabalho na rede
publica. Neste mesmo ano, foi convidado para participar do projeto de escola bilingue, para o
qual ele fez uma selecéo e passou. No total, 0 C1 atua com o ensino de Lingua Inglesa na rede
publica h4 mais de cinco anos, tendo iniciado a carreira na rede privada em 2010.

Em complemento a essas informacdes, recorro as transcri¢des do momento de discussao
sobre o resultado do questionario TPI, realizado entre o colaborador e eu, na tentativa de refletir

sobre o grafico gerado a partir das respostas dele ao questionario.
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O Grafico 2 a seguir serviu de base para a nossa conversa, que aponta para duas

categorias dominantes: desenvolvimento e nutrir.

GRAFICO 2 - RESULTADO DO QUESTIONARIO TPI DE C1
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Fonte: Elaboragdo propria (2021).

O C1 tem a categoria “Desenvolvimento” como sua primeira dominante (a que estd mais
acima da linha de base) e, “Nutrir” como a segunda dominante. De acordo com os criadores da
ferramenta, a categoria “desenvolvimento” representa o investimento que o professor faz para
buscar compreender como seus alunos pensam e raciocinam sobre o conteldo, isto é, a relacéo
do professor com “o ponto de vista do aprendiz” (apéndice I). Percebamos no Gréfico que, para
essa categoria, crengas e intencdes estdo em pé de igualdade, enquanto a categoria “agdes” esta
inferior as outras. Ao discutir sobre isso, refletimos sobre o porqué de as acOes estarem
incongruentes com as crencas e intengdes. Afinal, se ha crenca e intengdo em uma determinada
acdo, por que ela ndo estd acontecendo? A esse respeito, C1 comenta sobre seu desejo em ofertar
um material mais adequado para a faixa etaria (segmentos A e B), realidade e nivel dos alunos
(eis as crencas e intengdes). No entanto, o material ao seu dispor ndo Ihe parece adequado e,
com isso, ele utiliza muito mais do seu tempo de planejamento para elaboracdo de material
(segmento C), o que resulta em um impedimento para o seu trabalho em sala. Abaixo, trago trés
excertos de C1 durante a discussédo sobre os seus resultados:
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SEGMENTO A. MATERIAL DIDATICO INADEQUADO

56 C1: sim, eu sempre tento fazer de maneira gra-du-al as aulas, entdo antes de uma
57 producéo, a gente costuma ter uma leitura ou uma escuta desenvolvo antes, ter

58 contato, antes de se deparar com uma situacdo comunicativa, e ai foi o maior

59 problema que eu encontrei no livro

SEGMENTO B. OUTRAS CONSIDERACOES SOBRE MATERIAL DIDATICO

61 C1.: situagBes comunicativas muito pobres, e € difi:cil encontrar na internet, sair
62 pesquisando e encontrar &::udios, situagdes comunicativas adequadas que peguem tudo o
63 que voceé precisa de vocabulario, entdo eu senti uma dificuldade nisso, esse ano, né? de ter um bo:m

ponto de partida com os alunos, isso deu trabalho, mas costuma ser isso

SEGMENTO C. TEMPO DE PREPARA(;AO PARA AULA
114 vocé t4, se esforcando o tempo todo as pessoas a fazerem o melhor para elas, entéo,
115 por isso que eu falei anteriormente que parecia uma montanha russa, esse ano foi de ALtos
116 e BAixos, com relagdo ao gas que a gente tém [para dar aula
117 P: [unrum
118 C1: para preparar matéria:l, pra acompanhar o desempenho da TURma

Ao conversar sobre Desenvolvimento ser sua categoria dominante, C1 concorda que o
resultado parece fidedigno com a sua realidade. No momento em que ele passa a analisar sobre
esse resultado junto comigo, ele faz uma direta relagdo com a sua pratica e toma consciéncia
que ha, de fato, uma preocupacao da sua parte sobre “o ponto de vista do aluno”, representada

por dois segmentos a seguir:

SEGMENTO D. PERCEPCAO DE ALUNOS COM REALIDADES VARIADAS
132 C1: [[eu acho que sim... acho que sim, tem questdes também as vezes que tem o/0::
133 problema do classicismo e sala de aula, a gente tem alunos de /.../ com condigdes
134 socioecondmicas muito mais favorecidas do que ou:tros, entdo isso deixa, desde o
135 esti::mulo dentro de casa
136 P: unrum
137 C1: a vocé crescer num ambiente que tem ou néo livros, isso ja é algo que influénci:a, até
138 a questao de aquisicao, poder aquisitivo, e::: tem outras questdes ai socio-interativas, tEm
139 alunos que ndo abrem a boca, se vocé for conseguir tirar uma frase do aluno vocé perde
140 literalmente trés minutos de aula

De maneira resumida, as categorias dominantes de C1 refletem uma preocupacdo em
implantar uma cultura de sala de aula que seja atrativa e que potencialize o processo de ensino-
aprendizagem, ao mesmo tempo em que ele busca transformar os alunos em protagonistas do
proprio saber. Conforme observado nas flutuacGes dos valores referentes as crengas, intencoes
e acOes, compreendemos que essa atuacao ndo vem livre de impedimentos e conflitos.

A seguir, farei uma breve apresentagdo da trajetoria académico-profissional de C2 e das

suas categorias dominantes segundo os resultados do questionario TPI.
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4.2.3.2. Colaboradora 2

C2 concluiu primeiro o Bacharelado em Ciéncias Juridicas e Sociais pela UFPB em
2008 e passou a compor o quadro técnico-administrativo da UEPB neste mesmo ano. Possui
Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa (2013) pela UFPB. Tornou-se mestra em Literatura e
Interculturalidade pela UEPB em 2014. No ano seguinte, integrou o quadro efetivo da Prefeitura
Municipal de Jodo Pessoa, onde foi convidada a participar da selecéo para o projeto de escola
bilingue e onde assumiu o cargo de professora de inglés a partir de 2018. Entre 2018-2019,
integrou a equipe de avaliacdo pedag6gica do Programa Nacional do Livro e do Material
Didético Lingua Inglesa — PNLD 2020 como avaliadora. Além disso, atuou como docente na
Universidade Vale do Acaral, em Jodo Pessoa. C2 tem mais de cinco anos de experiéncia com
o0 ensino de Lingua Inglesa. Atualmente, a colaboradora estd com o doutorado em Estudos
Contemporaneos em andamento, em Coimbra-Portugal.

Assim como para C1, com o intuito de melhor apresentar C2, utilizo as transcrigdes do
momento de discussédo sobre o resultado do questionario TPI. O Gréafico que foi gerado para C2
apos o seu preenchimento do questionadrio encontra-se abaixo e revela duas categorias

dominantes (nutrir e desenvolvimento) e uma auxiliar (reforma social).

GRAFICO 3 -RESULTADO DO QUESTIONARIO TPI DE C2
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Fonte: Elaboracédo propria (2021).
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A primeira categoria dominante para C2 ¢ “nutrir”, que representa um olhar sensivel
sobre o aluno, no sentido de percebé-lo como um individuo que tem dias bons e ruins, que tem
um historico particular, mas, principalmente, no sentido de adequar o ensino de tal maneira que
todos sejam estimulados a desenvolver suas habilidades*'. Enquanto conversavamos sobre esse
ponto, C2 explicou que, para ela, os alunos vém antes de qualquer outra coisa, conforme
destacado no segmento A abaixo. Ja no segmento B, sua fala versa sobre a amplitude do seu

trabalho como professora, como sendo algo que extrapola o ensino de Lingua Inglesa.

SEGMENTO A. PREOCUPACAO COM OS ALUNOS
103 | C2: e isso pra mim, eu acho que é uma das coisas mais importantes, no meu trabalho
104 | assim diariamente, sabe?

105 P: unrum

106 | C2: é:: chegar e perceber qual é o clima da sala, como os alunos tdo, qual o clima deles,
107 | é:: e euacho que eles sé, sentem vonTAde de aprender e ai eu td falando aprender geral
108 | mesmo, eu ndo td falando nem da lingua, eu acho que a minha preocupacéo, em sala de
109 | aula, se eu disser que o inglés é a minha preocupacao principal, eu vou ta mentindo porque
110 | ndo é mesmo

SEGMENTO B. AMPLITUDE DO TRABALHO
112 | C2: sabe, assim, eu acho que a gente constréi muito mais do que/do que: aprendizado de
113 | lingua, assim isso € muito importante para mim como professora, é:: da escola publica
114 | mesmo

Dentro dessa categoria, podemos perceber variagdes entre crengas, intencdes e acdes.
As intencdes sdo ainda maiores que as proprias crencas e a maneira que C2 refletiu sobre isso
tem a ver com uma questdo particular dela, que ela tem dificuldade para alargar ou encurtar os
conteidos de acordo com as necessidades observadas na sala. Ela sente a necessidade de
cumprir o planejamento tal como ele foi desenhado. O segmento C resume a sua Vvisdo sobre
suas responsabilidades e o segmento D deixa mais claro como exatamente ela acaba deixando

de fazer algo que para ela faz sentido (a¢des estdo com valor inferior a crenca e intencdes).

SEGMENTO C. A RESPONSABILIDADE DE CUMPRIR UM PROGRAMA
184 C2: [[é essa coisa institucional, essa responsabilidade em relacdo ao que eu preciso fazer
185 no trabalho [[ao que eu sinto que preciso fazer, pelo menos

SEGMENTO D. UMA VISAO INDIVIDUALIZADA SOBRE A RESPONSABILIDADE
192 C2: é:: aquilo que eu te falei, é: tem professores que conseguem entender é: esses
193 momentos em gue os alunos ndo tdo bem com isso eu vou ficar mais umas duas ou trés

41 Para maiores detalhes sobre a descricdo dessa categoria, ver Apéndice I.
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194 semanas de aula, sei 13, até eles /.../ eu ndo consigo fazer isso, é uma questdo bem pessoal
195 mesmo

Para finalizar, o conjunto de informacdes sobre a trajetoria profissional e discussdes
sobre suas percepcdes acerca do trabalho apontam para uma atuacéo centrada nos alunos - em
quem eles sdo, em como eles aprendem e como eles podem levar essa experiéncia para a vida.

Na sequéncia, para dar prosseguimento ao contexto de pesquisa, descrevo um pouco no

meu historico enquanto aluna, professora e pesquisadora.

4.2.4 Perfil da pesquisadora

Considerando as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, descritas anteriormente, e
a relevancia do meio cultural para o desenvolvimento e a¢6es do humano, se faz necessario

apresentar, ainda que brevemente, um pouco da minha historia e contexto também, ja que:

Os pesquisadores tém uma historia pessoal que os situa como investigadores. Eles
também tém uma orientagdo para a pesquisa e uma nogao de ética pessoal e posicdes
politicas que informam a sua pesquisa. Denzin e Lincoln (2011) se referem aos
pesquisadores como um “sujeito multicultural” (p.12) e encaram a histdrias, as
tradigdes e as concepgdes do self, a ética e a politica como um ponto de partida para
a investigacdo (CRESWELL, 2014, p.54).

Como ja dito, foi aos quinze anos que sai de Jodo Pessoa, cidade em que nasci, para ter
a minha vivéncia na Inglaterra. Nessa chegada, fui matriculada em uma “High School”, onde
conclui o ensino fundamental®?. Nesse periodo inicial, ainda n4o tinha o dominio da lingua e
ocupei o lugar de aluna de uma instituicdo educacional publica, recebendo instrucdo em uma
lingua estrangeira ainda em aquisicao. Segui para o ensino médio dentro da mesma instituicdo
que continha um “Sixth Form Centre” e, finalmente, para a universidade, onde estudei ciéncias
biomeédicas. Depois de concluido o curso, decidi voltar ao Brasil e fiz uma especializacdo em
Anadlises Clinicas na Universidade de Sdo Paulo (USP), durante a qual dei entrada no processo
de revalidacao de diploma. Enquanto néo saia a revalidacéo, retornei a Jodo Pessoa — PB, onde

cursei “Linguas Estrangeiras Aplicadas as Negociag¢des Internacionais” na UFPB; foi durante

42 O sistema educacional na Inglaterra inclui escolas de ensino fundamental ofertando ensino médio. Dentro da
escola “High School”, tem um “Sixth Form” que se dedica a preparagdo dos alunos para os exames conhecidos
como A Levels, necessario para admissdo em universidades. Segundo informacdes da Universidade de Sheffield:
“high schools offer statutory education for students from ages 11 to 16, although some also have sixth form
centres” . O apéndice Il traz uma tabela que ilustra essa divisdo por faixa etéria e as partes em laranja
foram as que eu conclui quando morei I4.
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esse curso que me surpreendi e fui me apaixonando pela area de humanas, de tal maneira que,
mesmo tendo saido a revalidacdo do diploma e de ter passado em concurso publico para
biomédica, decidi seguir mais um novo caminho.

Ao terminar o curso, trabalhei com comércio exterior, fazendo negocios de importacao
e exportacdo com os mais diversos paises. Embora gostasse do trabalho, sentia que algo ainda
estava fora do lugar. Foi nesse periodo em que fui convidada a trabalhar na educacéo infantil
de uma escola bilingue no estado da Paraiba e durante esse tempo cursei Letras - Inglés na
Universidade Estacio de Sa. Um dos estagios supervisionados que vivenciei durante o curso de
Letras-Inglés foi no ensino fundamental de uma escola publica (ndo bilingue), nas disciplinas
de Lingua Inglesa. Essa experiéncia foi como gérmen para a sensacdo de proposito direcionado
ao melhoramento do ensino publico, que brotaria mais na frente com os estudos na Pds-
Graduacao.

Minha atuacdo como professora bilingue desde 2016 tem sido de grande aprendizado
para mim. Aprendi e continuo aprendendo muito. Conto com um programa de aulas que €, ao
mesmo tempo, orientador e flexivel; e com uma equipe composta por diversos profissionais que
vao desde professores a psicologos e psicopedagogos. Participo de reunides pedagdgicas
semanalmente e recebo visitas periddicas de treinadores vindos de outros estados e do Canada;
0S recursos sdo inimeros. Além disso, sinto que minhas insegurancas sdo rapidamente
transformadas porque tenho comigo a forca desse coletivo de trabalho que dialoga. Diante disso
e de tantas outras caracteristicas desta atuacdo, me vi indagando sobre como seria a experiéncia
dessa pratica em outros contextos, especialmente ao observar um boom no nimero de escolas
na regido que surgiram como bilingues ou transformaram-se em bilingues, de acordo com suas
propagandas. Ainda assim, foi com a descoberta do projeto bilingue municipal que 0s meus
guestionamentos ganharam forca suficiente para se materializarem em uma proposta de
pesquisa académica que envolve uma reflexdo sobre o trabalho do professor de educacéo
bilingue nessa regido. Afinal, diante de tantos desafios enfrentados pelos colegas de profissao
no contexto do ensino publico, seria a proposta de ensino bilingue mais um grande desafio?
Como esse agir docente € representado por aqueles que estdo a pd-lo em pratica na sala de aula?

Com o intuito de ganhar mais conhecimento sobre esse modelo de ensino e contribuir
para a qualidade de vida na sala de aula, em 2017 me inscrevi como aluna especial em algumas
disciplinas e, posteriormente, no processo de selecdo do mestrado no Programa de POs-
graduacdo em Linguistica, na area de Linguistica Aplicada, com enfoque em Formacéo e

Letramento Docente. Assim, foram as discussdes no eixo da Linguistica Aplicada e no grupo
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do GELIT que fizeram aquele gérmen brotar e, com isso, sensibilizaram o olhar para o contexto
de ensino bilingue em escola publica, considerando que ha nesse movimento uma oportunidade
para ecoar as vozes do Sul, para politizar questbes de educacdo na sociedade e para trazer
contribui¢cdes importantes para o projeto bilingue ainda em seu inicio.

Além disso, foram os estudos realizados nesse meio académico que me fizeram
conhecer o ISD, a nogéo de ensino como trabalho (MACHADO, 2004), as Ciéncias do Trabalho
e a Clinica da Atividade (CLOT, 2007; LOUSADA, 2004). Como consequéncia da apropriacdo
desse novo arcabouco tedrico, considero que os artefatos ao dispor da pesquisa se tornam
instrumentos de conhecimento, isto €, a metodologia proposta pela Clinica da Atividade, unida
a analise de textos do ISD, reverbera na evidenciacao das vozes dos professores colaboradores
e oferece caminhos possiveis para uma analise o agir docente bilingue, ou seja, para refletir
questdes de interpretacdo do proprio trabalho (prescrito /realizado/real); de suas interacdes com
os alunos, colegas de trabalho, com a instituicdo; para, atraves da linguagem, tornar possivel o
processo de reconfiguragdo do agir.

Nessa secao, detalhei aspectos da minha historia pessoal por considerar que ela “informa
a [minha]*® interpretagdo das informagdes em um estudo” (CRESWELL, 2014, p. 52). Também
descrevi um pouco do meu percurso profissional, ndo-linear, que me levou a docéncia e conclui
com as motivacOes que resultaram nesta pesquisa. Na sequéncia, apresento o contexto de

producdo dos textos gerados neste trabalho.

4.3 Procedimentos para geracdo do corpus

As subsecOes abaixo se destinam ao detalhamento dos procedimentos para geracéo de
dados, sendo eles, na ordem em que ocorreram para cada colaborador: agendamento da sesséo,
realizacdo da sessdo de Instrucdo ao Sésia e envio do comentario escrito, conforme Figura 4

abaixo. Em seguida, discorro sobre o que motivou a escolha pelo uso da IS.

43 Modifiquei de “sua” (do texto original) para “minha” a fim de confirmar o meu posicionamento.
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FIGURA 4 - ETAPAS DOS PROCEDIMENTOS DE GERACAO DE DADOS

6° Envio dos comentarios

1° Envio e preenchimento escritos para a pesquisadora
do questionario TPI Colaborador(a) 1 21/01/2020

Colaborador(a) 2 07/07/2020

2° Agendamento da sesséo de 0 Ermeie -
IS e entrevista sobre o TPI 5° Envio dos audios para os

) participantes
Colaborador(a) 1 - 13/11/2019 99/11/2019
Colaborador(a) 2 - 13/11/2019

3° Realizagdo das sessoes de IS e

entrevistas 4° Conversdo dos audios e inicio das
Colaborador(a) 1 13/11/2019 transcricdes (pela pesquisadora)

Colaborador(a) 2 14/11/2019

Fonte: Elaborada prépria (2021)*.

Conforme ilustrado na Figura 4, ap6s o envio e preenchimento do questionario online e
do agendamento do encontro presencial, seguimos para a realizagcdo da sesséo, composta por
dois momentos: o primeiro foi destinado ao procedimento de instrugdo ao sosia e o segundo a
discussao acerca do grafico gerado pelo preenchimento do questionario.

Como ja descrito em capitulo anterior, a IS foi criada no quadro da Psicologia do
Trabalho e adaptada por Clot (2007) para o quadro da Clinica da Atividade devido a
necessidade de tornar o procedimento mais dinamico, de tal modo que o pesquisador pudesse
direcionar o trabalhador e focar sua instrucdo ndo em como € o trabalho, mas em como ele é
feito, isto é, no trabalho real. Esse movimento é importante porque propicia uma reflexdo sobre
0 agir docente uma vez que ao acessar a experiéncia passada, o individuo pode modalizar o
agir.

Com base nessas caracteristicas, julguei o procedimento de IS como pertinente para o

desenho desta pesquisa, visto que, com as intervencdes do pesquisador/sdsia, tem-se uma

4 0O tempo entre a data de gravacédo da sessdo de IS e a data da entrega do comentario escrito estdo espacadas por
diversos motivos. Estavamos no final do ano e, em seguida, periodo de férias. Além disso, a escola passava por
algumas madificagdes, tal como um novo processo seletivo e licencas de alguns profissionais. Logo em seguida,
também j& comecavamos a sentir a reviravolta consequente da pandemia do COVID-19. Logo, sdo possivelmente
por esses motivos que 0s comentarios escritos pareceram breves. Devido ao tempo, os audios foram
disponibilizados para os colaboradores assim que convertidos para o0 computador para iniciarem a escuta e escrita
dos comentarios; e as transcrigdes compartilhadas em pasta no Google Drive quando concluidas.
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abertura para a evidenciacao do trabalho docente bilingue tal como ele acontece, o que, por sua
vez, permite que o colaborador tenha um novo olhar sobre seu agir. Além disso, ainda que a IS
se concentre sobre o trabalho (neste caso, trabalho de ensino; ou seja, a aula propriamente dita),
ela também fornece informacdes sobre as demais relagdes que o professor mantém para a
realizacdo da sua atividade, o que, por sua vez, oferece indicios da arquitetura do género
profissional. Sendo assim, a seguir descrevo como o procedimento foi realizado.

Antes de iniciar a sessdo, os colaboradores foram convidados a ler o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Anexo | - e assina-lo. Em seguida, apresentei a
proposta do método de IS, explicando que iria gravar a sessdo tanto por um aplicativo de
gravacao de audio pelo celular quanto pelo gravador de voz digital (SONY PX240) e que essa
gravacdo seria encaminhada a eles por e-mail, para que pudessem ouvi-la e escrever um
comentario reflexivo sobre as impressdes causadas durante o processo de escuta.

Conforme visto anteriormente, a sessdo de IS se da com a criacdo de uma situacdo
hipotética de substituicdo por um sosia. Por esse motivo, ndo se faz necesséario que o
procedimento seja realizado dentro da instituicdo educacional na qual o profissional atua. Dito
isso, a sessdo de IS com o professor colaborador Colaborador(a) 1 aconteceu na sala do LAFE
(Laboratorio de Aquisicdo da Fala e da Escrita), na UFPB*,

O laboratério conta com uma sala climatizada, contém trés computadores, duas
impressoras, TV, video e DVD, scanner, duas cameras digitais e possui um isolamento acustico
que favorece as gravacgdes por reduzir os efeitos sonoros externos. Ja a sessdo de IS com a
professora Colaborador(a) 2, tendo em vista que a colaboradora nédo tinha horéario disponivel
para deslocar-se até a UFPB, aconteceu em uma das salas da UEPB que estava disponivel no
horario agendado. Embora ndo estivesse em um ambiente de isolamento acustico, a gravacdo
ndo alterou a qualidade do audio e, como consequéncia, ndo comprometeu o meu trabalho de
transcricao.

A seguir, apresento as sessoes de instrugdo ao sosia realizadas com os colaboradores,

assim como as informacdes referentes ao envio dos comentarios escritos.

45 Ofereco agradecimento a Prof? Dr® Marianne Cavalcante, coordenadora do LAFE, pelo apoio valioso.



89

QUADRO 6 - GERACAO DOS DADOS
Sessao Data da realiza¢do da Duracao Data do envio do

comentario escrito

1 14 de novembro de 2019 00:19:05 de dudio
Mesmo dia da aula, mas em transcrito pela 07 de julho de 2020
horario posterior a mesma. pesquisadora®® Comentario  escrito  por
C2 Parte | Colaborador(a) 2  (uma
pagina) enviado para a
2 14 de novembro de 2019 00:32:22 pesquisadora por e-mail.
Mesmo dia da aula, mas em de audio transcrito pela
horéario posterior a mesma. pesquisadora
Parte 11
21 de janeiro de 2020
Cl1 1 13 de novembro de 2019 00:42:07 Comentario  escrito  por
Dia anterior a aula. Colaborador(a) 1 (um

paragrafo) enviado para a
pesquisadora por e-mail.

Fonte: Elaborag&o propria (2021).

O Quadro 6 sintetiza todas as sessdes realizadas com os dois colaboradores, elencando
as datas em que elas aconteceram, assim como a duracdo de cada uma. Conforme ilustrado,
tivemos uma sessao com o colaborador Colaborador(a) 1. No caso da colaboradora
Colaborador(a) 2, tivemos duas sesses por motivo de interrupcdo causada por ruido externo,
sendo necessario trocar de sala, movimento este que ajudou a manter a qualidade da gravacéo.

Ainda sobre as sessdes, podemos ver que a duracgdo delas foi razoavelmente longa para
ambos os colaboradores e, embora em algumas verses do procedimento de IS a transcricao
ficasse a cargo dos participantes (CLOT, 2001a; 2001b), ela foi realizada por mim, por entender
que esse processo traz uma maior aproximacgdo com os dados, além de considerar que seria um
trabalho pouco proveitoso, como também demorado, para 0s participantes da pesquisa, ja que
0 contato deles com suas proprias falas ja se concretizaria na escuta dos audios gravados.

A seguir, apresento o contexto de producdo dos textos/discursos, que corresponde ao
“conjunto de parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como um texto ¢
organizado” (BRONCKART, 1999[2012], p.93). Assim sendo, o contexto de producao dos
textos/discursos sdo de extrema valia para a analise.

Esta pesquisa adota uma analise de texto descendente, com base no quadro do ISD,
composta de trés fases, quais sejam: (i) analise dos pré-construidos sociais (as atividades

sociais, 0s textos das atividades linguageiras e os mundos representados); (ii) analise dos

4 Os dados gerados foram transcritos conforme as notacBes adaptadas de Dionisio (2001). O quadro e as
transcricdes estdo disponiveis nos Apéndices.
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processos de mediagao sociossemioticos; e (iii) analise das consequéncias das mediagdes e das
apropriacdes feitas pelo individuo que posem levar ao seu desenvolvimento. Para isso, listo
algumas caracteristicas representativas dos mundos fisico, social e subjetivo, proprios do
contexto de producdo deste trabalho. Dito isso, nesta se¢do apresento uma adaptacao do quadro
elaborado por Reichmann (2015, p. 6 — a partir de Bronckart (2012, p. 93)) com o objetivo de
melhor situar o momento socio-histérico no qual a pesquisa foi desenvolvida.

QUADRO 7 - REPRESENTACOES DOS MUNDOS FiSICO E SOCIOSUBJETIVO DA INSTRUGAO AO
SOSIA E ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

MUNDO FiSICO

Lugar de producao LAFE, UFPB/ Sala comum da UEPB
Momento de Turno da tarde, horario livre
producio

Agentes produtores Professores de Lingua Inglesa atuando em escola bilingue da rede estadual,
colaboradores da pesquisa e pesquisadora
Interlocutor (es) Pesquisadora, que também é professora bilingue.

MUNDO SOCIOSUBJETIVO

Lugar de producéo Universidade — contexto académico
Objetivo/proposito Analisar o proprio trabalho docente bilingue e as relacGes de trabalho nas suas
comunicativo mais diversas instancias, contemplando o contexto sdcio-histérico, a instituicdo

educacional, os colaboradores, os alunos.

Papel social dos Professores com pés-graduacdo, concursados e selecionados para o projeto de

enunciadores escola bilingue publica. Colaborador(a) 2: professora da disciplina de inglés do
ensino regular; Colaborador(a) 1: professor do curso de inglés voltado para
conversacao.

Papel social do (s) Pesquisadora, colega de profissdo, mestranda. Futuros leitores.

interlocutor (es)
Fonte: Elaborag&o propria (2021).
Concluo esta secdo ressaltando que o Quadro 7 ndo pretende simplificar questdes de
natureza subjetiva ou reduzi-las a uma simples tabela. No entanto, a esquematizacao é relevante

para situar o leitor quanto as percepcGes dos mundos sob a ética da pesquisadora com a
finalidade de oferecer um melhor embasamento para 0 acompanhamento da analise.



91

4.4 Procedimentos de selecdo e andlise

Conforme descrito e ilustrado anteriormente, os textos produzidos a partir das
transcricGes das sessdes de IS (mais os comentarios escritos) e da entrevista sobre o TPI
compdem o corpus desta pesquisa. Em um primeiro momento, a partir da IS, a analise se apoia
tanto no quadro-tedrico metodoldgico do ISD (1999; 2006; 2008) para destacar os principais
conteudos tematicos acerca da atividade docente bilingue, componente da infraestrutura geral
do texto (BRONCKART, 1999). Em um segundo momento, lango um olhar para uma analise
no nivel enunciativo, quanto para os elementos da Ergonomia francesa (AMIGUES, 2004) e da
Clinica da Atividade (CLOT, 1999/2007; 2010), mantendo um diélogo entre os objetos
constitutivos do agir (AMIGUES, 2004), o trabalho real ou real da atividade (CLOT,
1999/2007) e as modaliza¢cdes (BRONCKART, 1999) a fim de analisar como dois professores
de Lingua Inglesa interpretam seu trabalho e a construgdo do meio-aula em uma escola bilingue
municipal na PB. Em um terceiro momento, trago 8 segmentos do TPI (cuja diagramacéo
diferente, como paragrafos recuados) para dialogar com 40 segmentos selecionados da IS a fim
de aprofundar a discussédo acerca da construcdo do meio-aula. Em suma, o recorte analisado se
constitui de 48 segmentos.

No Quadro 8, sintetizo as relagbes entre as perguntas de pesquisa, procedimentos

analiticos e categorias aqui resumidamente descritas.

QUADRO 8 - APRESENTACAO DAS PERGUNTAS DE PESQUISA E SEUS RESPECTIVOS METODOS
DE ANALISE

Quais sdo os principais temas paraa = Identificar e organizar os = Conteldo Temético
construcdo de um meio-aula? principais temas e as

categorias tematicas na IS

relacionadas a construgdo de

um meio-aula

= Identificar e analisar o agir = Elementos constitutivos

De que maneira o trabalho linguageiro e as avaliacbes do agir (Amigues —
planificado e o trabalho real que eles fazem da propria prescricOes, regras de
representam a construcdo do meio- atividade docente na IS; oficio, ferramentas,
aula pelos professores? = Aprofundar questbes da IS a coletivos)

respeito da construgdo do = ModalizacGes

meio-aula por meio de - Ldgicas

segmentos da TPI. - Deénticas

- Apreciativas
- Pragméticas

Fonte: Elaboracdo propria (2021).
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Com o intuito de analisar as interpretacbes sobre o trabalho de ensino, fiz uso das
transcrigbes para identificar os subtemas mais recorrentes e relevantes considerando suas
referéncias ao agir docente bilingue. Em seguida, os subtemas selecionados foram agrupados a
temas, que, por fim, convergiram em trés categorias: (i) intencdes*’; (ii) prescricdes e (iii)
acOes*.

No proximo capitulo, os dados gerados sdo analisados a partir dos temas mobilizados
durante as sessdes de 1S, os quais, em dialogo com o questionario do TPI, servirdo de base para

a discussdo em torno das interpretacdes envolvendo o agir docente bilingue.

47 Reforgo que intengBes representa um aspecto do trabalho real.

48 O empréstimo de dois aspectos da TPI dialoga com o aparato tedrico (tanto em relacédo ao triangulo de Machado
guanto aos conceitos desenvolvidos no campo da Ergonomia, mesmo compreendendo que seus significados sdo
mais amplos do que o que foi pensando para o TPI). Além disso, é importante ressaltar que inicialmente o TPI foi
escolhido para construir os perfis dos colaboradores, tendo ele evoluido para corpus a partir da analise, que
encontrou respaldo no que foi discutido na entrevista. Sendo assim, o conteldo tematico e as trés categorias
supracitadas foram identificadas principalmente pelo método de IS, que narra a realizacdo da aula e as demais
dimensdes envolvidas na atividade docente. Sendo assim, concluo que, mais uma vez, o TPl e suas categorias
formaram um casamento inesperado para esta pesquisa.
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Uma letra caprichada la no quadro

E a m&o que segura outra pequena
Descobrindo no papel o pontilhado
Vao compondo téo singela e forte cena
Contemplando a magia acontecer

Véao juntando as letrinhas do ABC

Um aprende e 0 outro ensina com amor
A quem devemos todo titulo e honra
N&o haveria doutor nem diploma

Se antes deles ndo houvesse o professor

Sheilla Virginia, @NutrirComPoesia
Mae, nutricionista e poetisa.
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5 CAMINHOS ANALITICOS: O TRABALHO DOCENTE BILINGUE

[...] o real da atividade é também aquilo que néo se faz,
aquilo que ndo se pode fazer, aquilo que se busca fazer
sem conseguir — os fracassos -, aquilo que se teria querido
ou podido fazer, aquilo que se pensa ou que se sonha
fazer alhures. E preciso acrescentar a isso — 0 que é um
paradoxo frequente — aquilo que se faz para ndo fazer
aquilo que se tem a fazer ou ainda aquilo que se faz sem
querer fazer. Sem contar, aquilo que se tem de refazer. A
atividade possui assim uma dimensdo que uma
abordagem demasiado cognitiva da consciéncia como
representacdo do objetivo, como intengdo mental, priva
de seus conflitos vitais [...] A inatividade imposta lanca
todo o0 seu peso sobre atividade presente.

(CLOT, 2007, p. 316).

Este capitulo destina-se aos resultados e a andlise dos textos-discursos gerados na
interagdo com os colaboradores, C1 e C2, durante as sessfes de Instrugdo ao Sosia, e com 0s
comentarios escritos pelos professores ap6s um segundo contato com a experiéncia da
instrucdo, possibilitada pela escuta da gravacdo das sessdes. A andlise dos textos-discursos
apresentou as tematicas elencadas no quadro a seguir, cujo foco repousa sobre as intencdes dos
professores, isto é, sobre um aspecto do trabalho real, no sentido do que eles pretendem realizar;
sobre as prescricdes, ou seja, o trabalho prescrito; e sobre as a¢des, o trabalho realizado. Alguns
trechos do TPI serdo incluidos com vistas a fazer uma ponte de discussdo com a andlise e, assim,
compreender como os professores interpretam o trabalho planificado e o trabalho real enquanto

caminho para a constru¢do do meio-aula.

QUADRO 9 - SINTESE DO CONTEUDO TEMATICO DA IS

INTENCOES PRESCRICOES ACOES
»  Planejamento integrado = BNCC = Planejamento integrado
= Artefato simbdlico: livro = Gestdo: regras institucionais | = Artefato simbolico: livro
didatico = Livro didatico didatico
= Uso do inglés nas aulas = O Outro: a Fellow = Uso do inglés nas aulas
=  Gestdo

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

As proximas subsecdes estdo organizadas pelas trés categorias tematicas acima

mencionadas. A ordem de apresentacdo das categorias € importante porque considera o fluxo
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da construgdo do meio-aula, iniciada pelo que o professor gostaria de/pretende*® fazer, seguida
dos impactos ocasionados pela gestdo do trabalho (que envolve fatores como tempo, perfil da
turma, normas etc.) ao se considerar as prescricdes, e que culmina no que de fato é realizado,
isto é, nas acGes. Em outras palavras, pretendo analisar como cada um dos professores trabalha
com as tensdes entre estes trés aspectos principais para construir o meio-aula (ilustradas
abaixo), isto €, a luz de Amigues (2004) e Clot (2007).

FIGURA 5 - TENSOES NA INSTAURAGAO DO MEIO-AULA

INTENCOES

(o que os professores
pretendem)

ACOES
(0 que os PRESCR'COES

professores (autoprescricoes)
fazem)

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

A andlise dos textos-discursos, que ddo acesso as representacdes, servira de meio para
alcancar esse objetivo. Sobre as representacGes, € importante ressaltar que as representacoes
sociais sdo criadas sobre o trabalho educacional a partir do momento em que nele se
desenvolvem regras, convencdes e sistema de valores construidos socialmente — caracteristicas
préprias do mundo social. Com isso em mente e considerando que as representacdes sociais séo
apropriadas pelos individuos para formarem representacées individuais, conclui-se que € nos e

pelos textos-discursos que as representacdes sobre a realidade podem se tornar acessiveis

4 O “gostaria de fazer” tem a ver com a vontade do professor de executar a aula de uma determinada maneira
mesmo sabendo de antemao que ndo serd possivel. Por exemplo: eu gostaria de destinar 20 minutos da aula para
uma atividade de escrita, mas sei que, considerando o perfil da turma, isso ndo seria possivel porque o tempo para
essa atividade precisaria ser estendida. Por outro lado, quando menciono o “pretende”, considero que o professor
prescreve determinada tarefa em seu plano de aula, ou seja, empenhado em realiza-lo; no entanto, por motivos
diversos, se vé impossibilitado de concretiza-la — eis onde entra o trabalho real.
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(MUNIZ-OLIVEIRA, 2011). Sendo assim, a partir das intencoes, prescri¢coes e acdes e dos
subtemas a eles identificados, irei analisar as modalizagcbes para destacar e discutir as
manifestacdes de avaliagGes (julgamentos, opinides, sentimentos) feitas pelos colaboradores
sobre determinados aspectos do conteddo tematico. Por fim, como consequéncia dessa
discussdo, pretendo identificar como o agir docente bilingue é interpretado pelos professores

colaboradores.

5.1 Intencgdes

A epigrafe deste capitulo situa as intengdes no campo do trabalho real, pois mesmo o
que ndo é realizado impacta o que é.

Com isso em mente, sigo para a analise dos trechos em que é possivel identificar as
intencGes dos colaboradores sobre aspectos do contelido tematico apresentado anteriormente.

5.1.1 Planejamento integrado
O planejamento integrado estd relacionado & possibilidade de encontros entre os

professores com o intuito de alinharem seus planejamentos e, assim, cada um ter ciéncia do que

€ como 0 outro esta trabalhando.

SEGMENTO 01
366 C1: aterCEira professora de inglés ela da o inglés da base, do curriculo mesmo
367 P: unrum
368 C1: ela é a professora do boletim
IS-C1

A sessdo de IS do C1 ndo tem o curriculo integrado como um tema frequente ou de
grande relevancia. Uma possivel explicacdo para isso talvez esteja relacionada ao modo como
o trabalho esté dividido, ou seja, a regra de oficio da instituicdo separa as disciplinas de Lingua
Inglesa em dois grupos distintos: um que tem a BNCC como documento norteador para a
pratica, perceptivel a partir do uso do modalizador lo6gico ela d& o inglés da base, do curriculo
mesmo (L366), ela é a professora do boletim (L368) e outro voltado para conversagdo (curso).

Ao explicar que é a outra professora quem fica com o curriculo, situa o seu trabalho na
direcdo contraria, distante da necessidade de preocupacdo com a BNCC, o que serve de

justificativa para ndo cessar esse assunto ali mesmo.
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SEGMENTO 02
¢, eu acho que ocorreu isso esse ano principalmente, €::, pela a gente ta no processo
de selecdo do NOvo material didatico, vai precisar desenvolver um novo plano
curricular etc entdo eu realmente ndo tava focado esse ano em cumprir curriculo; até
porque na realidade do curso ndo tem que seguir bem esse, nada do tipo; :a gente ndo
se sentiu nessa obrigagdo de cumprir o curriculo e jogou bem facil a culpa para o
material (TPI — C1 — L318-325).

Neste segmento, discutiamos o resultado referente a categoria de transmissdo de
conteddo. Para C1, ndo ha um conflito aparente entre intencGes e acdes a esse respeito. Ha,
pois, uma dimensdo motivacional para esse agir que se evidencia com a fala a gente ndo se
sentiu nessa obrigacdo, que serve de justificativa para ndo investir em cumprir curriculo (L320;
324).

Diante do exposto, é importante frisar que nao é porque o curso de inglés ndo atribui o
mesmo valor para a BNCC que ndo haja uma preocupacdo com conteddo (isso fica mais
evidente nos proximos segmentos em que livro e material didatico sdo tematizados) ou com o

dialogo entre os professores®.

SEGMENTO 03

289  C2: unrum, como eu falei, a gente traBAlha conjuntamente, assim a gente tem um
290 planejamento geral, o ideal seria que fosse nosso com TOdos os professores, entende,
291 assim, mas acaba que a gente de inglés acompanha melhor o que os outros estdo fazendo
292  do que, por exemplo, o que os outros professores estdo fazendo em Lingua Inglesa e ndo
293  ¢é: muito ideal em relagdo ao/ao que a gente precisa, ja que € uma escola bilingue, o ideal
294  era que trabalhasse com mais frequéncia tudo o que todo mundo ta fazendo

IS-C2

De imediato, parece-me haver um conflito entre o que C2 chama de trabalho conjunto
e individual. Ao mesmo tempo em que destaca que “a gente trabalha conjuntamente” (L 289),
logo em seguida, faz uma ressalva ao dizer: “assim, a gente®* tem um planejamento geral, o
ideal seria que fosse nosso com TOdos os professores, entende? ” (L 289-290). Ao relacionar
os trechos das linhas 289 e da 290, da a entender que 0 a gente ao qual ela se refere corresponde

50 Dessa maneira, na se¢do de apresentagdo das “agdes”, demonstro como a desnecessidade de se pautar na BNCC
e como ser mediado pelas prescrigdes refletem sobre as agdes C1 a respeito do subtema “curriculo integrado”.

>1 Em tempo, ainda que o indice de pessoa ndo seja uma categoria analitica neste trabalho, gostaria de enfatizar
que C2 faz o uso do “a gente” e do “eu” com frequéncia ao longo de toda a sessdo de instrucdo ao sosia, mesmo
tendo sido explicada que a proposta do procedimento incluia o uso do “vocé”. Como ja dito, isso se deve ao fato
de que o professor precisa se deslocar da funcéo e assumir o sdsia como agente das suas a¢des.

Embora as marcas de agentividade ndo sejam o Unico meio para analisar a objetividade ou subjetividade do
individuo em relacdo a agdo comentada (RODRIGUES, 2010), o foco nessas instancias agentivas apontam para
uma forte implicacdo da colaboradora na acdo representada, i.e., ela se responsabiliza enunciativamente,
perceptivel também pelo alto grau de autoprescri¢fes (a serem apresentadas mais na frente), ao longo de toda a
sessdo, na medida em que ela constrdi seu meio aula.
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ao grupo de professores das disciplinas de inglés (do ensino regular e do curso), 0os quais
trabalham em conjunto em relacdo ao planejamento geral. Logo, a utilizagdo do modalizador
apreciativo o ideal seria ndo s6 demonstra que a colaboradora avalia negativamente o fato de
ndo haver um planejamento geral que inclui os professores de outras disciplinas, como sugere
que uma das suas intengdes para o trabalho docente bilingue € a da reunido com os professores
de todas as outras disciplinas, possibilitando didlogos e formula¢Bes na dire¢cdo de uma
integracéo curricular.

Com relacdo aos elementos constitutivos do trabalho do professor, a atividade €, sobre

este subtema, acima de tudo, conflituosa.

SEGMENTO 04
assim, porque eu assumi essa responsabilidade, digamos, do regular é:: e::: eu acho
que de certa for::ma o ideal seria isso que eu t6 te falando em relacdo a: /.../ digamos
que a gente pegue a BNCC, a escola inteira pegue a BNCC e divide a BNCC e
dividir nas habilidades que elas existem, né? Que ela tem, e ai a gente trabalha
por habilidades, entende? Ao invés de fazer essa divisido entre:: regular e curso
de inglés por exemplo; porque eu ndo tenho certeza, assim, eu ndo sei exatamente
como [professores do curso] traBAlham, é: o que é que eles fazem de diferente do
que eu fago, entende? (TPI — C2 - L239-246)

O segmento 4 acima corresponde a um trecho do texto-discurso resultante da entrevista
posterior ao preenchimento do questionario TPI, quando discutiamos os resultados da categoria
“transmissao de conteudo”.

C2 parece interpretar o ensino da disciplina de Lingua Inglesa do ensino regular como
uma responsabilidade (L239), dada a necessidade de cumprimento da BNCC. Ao mencionar
que o ideal seria (L240) que a escola inteira pegue a BNCC (L241), ao invés de fazer essa
diviséo entre regular e curso de inglés, com o intuito de fazer uma diviséo por habilidades; e
que ela ndo sabe exatamente®? como [professores do curso] trabalham, penso em duas coisas:
(i) que C 2 representa o trabalho prescrito, do ponto de vista da BNCC, como desigual e (ii) que
este trecho reforca a inclinagdo (ou intengé@o) da professora para a integragdo curricular, uma

vez que assim ela compreenderia o que eles fazem de diferente (L245).

SEGMENTO 05
inclusive eu sugeri, no ano passa:do a gente tinha as duas primeiras aulas da sexta-
feira livres, assim ela era registrada para to::dos, os alunos faziam outras atividades,
assistiam filme, ou vinha alguém e dava uma palestra, alguma coisa, e a gente se

52 Suponho que o uso do “exatamente” é para mostrar que, embora exista uma afinidade maior entre os professores
de inglés (segundo o segmento 2 da IS), no sentido de discutir como as aulas sdo planejadas, ainda ndo é suficiente
para se ter os detalhes necessarios que colaborariam com um curriculo mais integrado.



99

reunia e fazia planejamento e ai fazia esse planejamento semana:l nessas duas aulas,
entende?; dentro do horario de aulas mesmo; porque fica mais facil, a gente ja ta na
escola; essas duas aulas elas sdo voltadas para isso, entdo a gente conseguia trabalhar
mais nesse sentido, do que vi::r um outro dia s6:: para isso, acaba que nunca da certo,
sabe?; eu cheguei a falar isso, que a gente faca/volte a fazer isso no ano que vem,
sabe?; ter essas duas aulas dentro do horario de aula, nem que seja s6 pra, por
exemplo, os professores de historia e geografi:a, essas duas aulas eles estdo na escola
mas eles nao vao ter aula, vao trabalhar juntos, entende? Toda semana; assim, te:m o
horario deles mas para trabalharem um com o outro e ndo com os alunos. (TPI - C2 —
L295-314)

A0 sugerir uma nova estrutura para as reunides de professores (L295-298), C2 age em

prol de transformar este artefato simbdlico em um instrumento que amplia o poder de acéo,

uma vez que 0S instrumentos servem tanto para trazer bem-estar aos alunos guanto aos préprios

professores.

Mais uma vez, o discurso da professora parece fiel a analise feita sobre a integracao

curricular, haja vista a sua defesa dos encontros entre os professores para que possam ter um

momento para trabalhar juntos [...] toda semana (L312), nem que seja so pra, por exemplo, 0s

professores de historia e geografi:a (L310-311), dividindo as responsabilidades e aumentando

o diélogo entre os professores e areas afins.

O proximo subtema, presente nos textos-discursos de ambos os professores, trata-se da

utilizacdo do livro didatico e da producédo de material didatico.

5.1.2 Artefato simbélico: livro didatico

O livro didatico pode ser visto como um elemento prescritivo, haja a vista a necessidade

de utilizé-lo na realizagdo do trabalho. No entanto, nesta subsecéo, discuto como os professores

intencionam o seu uso.

SEGMENTO 06

143

144
145

146
147

148
149
150
151

C1: entdo no centro de linguas tem dois materiais, para adultos e para adolescentes, entdo

o0 de adolescentes também € utilizado na escola, mas é:: um:: material é::: para o qual
vocé tem criticas

P: sim
C1: ele é::, pouco comunicaTlvo, ele ndo traz questdo /.../ ndo traz aspectos de cultura do

Mundo

P: unrum

C1: é mais baseado em situa¢Bes, mas nao traz cultura, ndo traz outros contex::tos
P: unrum

IS-C1
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O C1 faz as seguintes avaliacOes a respeito do livro didatico: através de modalizagdo
apreciativa, que é::, pouco comunicativo (L147) e de modalizacdo logica de que néo traz
aspectos de cultura do mundo (L147-148), que “~“e mais baseado em situagdes, mas ndo traz
cultura, ndo traz outros contex::tos (L150-151). Essas avaliagdes indicam que o professor
esperaria utilizar um LD que fosse mais comunicativo e que contemplasse uma variedade de
contextos culturais.

SEGMENTO 07
239 | P: certo, é: acho que vocé mencionou o livro didatico, né?
240 | C2:sim, sim
241 | P:vocé usa ele, [sempre?
242 | C2: [ndo, ndo, na verdade o livro ele ta desatualizado em relacdo a BNCC

IS-C2

C2, por sua vez, faz uso de uma modalizacdo l6gica ao comentar que o livro ele t&
desatualizado em relagdo a BNCC (L242). Como consequéncia dessa avaliacdo e da
importancia do curriculo (tal como orientado pela BNCC) para o seu agir docente bilingue, é
de se esperar que a professora ndo encontre motivacdes nem intencdes suficientes para usar o
LD da maneira que se esperaria que ele fosse utilizado. A se¢ao “Ag¢des” ira desenvolver o que

é realmente levado a cabo no sentido do uso do LD.

SEGMENTO 08

172 C1: [[isso direction vocé vai trabalhar: locais na cidade de como chegar nesses loca::is
173 P: unrum
174 C1: como descrever a localizagdo:o, com relagdo a outros pon::tos, mas o livro ainda é
175 muito pobre nisso, entdo vocé ainda vai preparar OUtros materiais [...]

IS-C1

O C1 também faz uma avaliacdo negativa do LD, utilizando o0 exemplo do tema da aula
que € descrita para a s6sia, ao utilizar a modalizacdo apreciativa o livro ainda é muito pobre
nisso (L174-175 — modalizagdo apreciativa). A sua intencdo, em relacdo este contetdo
temético, é deduzida a partir da modalizacdo pragmatica vocé ainda vai preparar OUtros
materiais (L175 — modalizacdo pragmatica), que confere a ele a responsabilidade de
complementar este artefato simbolico. Em outras palavras, o livro didatico representa uma
caracteristica importante do seu agir docente bilingue, podendo ser um meio para a ampliagdo

do poder de agir ao deixar de ser artefato para virar instrumento de acdo, afinal:

[...] para que o professor desenvolva de forma plena seu trabalho, obtendo efeitos
positivos para si mesmo, € necessdrio que ele possa ter recursos materiais e
simbdlicos, internos e externos, para: (a) reelaborar continuamente as prescrigdes,
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mesmo antes de entrar em sala de aula, readaptando-as de acordo com a situacao,
com as reac0es, interesses, motivaces, objetivos e capacidades de seus alunos, de
acordo com seus proprios objetivos, interesses, capacidades e recursos (corporais,

sociais, institucionais, cognitivos, materiais, afetivos, etc.) [...] (MACHADO,
2007, p.93, grifo meu).

A seguir, discuto como o uso de inglés nas aulas é representado pelos professores na

sob o aspecto das intengdes.

5.1.3 Uso do inglés nas aulas

Quando ambos os colaboradores detalham as suas atividades de ensino, o uso do inglés
nas aulas corresponde a um tema relevante, haja vista a proposta de educacdo bilingue. Nos
segmentos a seguir, portanto, investigarei como esse tema € representado por eles e de que

maneira se faz presente na construcdo dos seus meios-aula.

SEGMENTO 09
514  C1:vocé cumprimenta os alunos, faz/vai fazer algumas perguntas em inglés sobre como
515 € que eles estdo entdo, vai ter um aluno que ainda vai dizer que ndo sabe o que é um “How
516  are you?” “What's up?” ai o outro vai dize::r, vai responder em portugués MES::mo que
517  ele ja saiba aquela respostinha basica do “I'm fine!” “I'm so so!”
518  P:unrum

519 C1: entdo tem, voceé vai encontrar alunos que apesar de terem o conhecimento tem
520 | resistén:cia

521  P:unrum

522 | C1: e voce vai ter alunos que véo fazer questdo de sé falar com vocé em inglés

IS-C1

A respeito do uso do inglés, C1 utiliza-se da modalizac¢do debntica quando instrui sobre
iniciar a aula cumprimentando os alunos da seguinte maneira: faz/vai fazer algumas perguntas
eminglés [...] (L514-516), sinalizando uma tarefa projetada pelo préprio colaborador. Portanto,
0 uso do inglés no inicio da aula é uma das caracteristicas do trabalho planificado de C1.

Além disso, o segmento 09 também descreve o que esperar dos alunos, 0s quais possuem
reacOes variadas, textualizadas por modalizagdes I6gicas nesses exemplos: vai ter um aluno que
ainda vai dizer que ndo sabe o que é um “How are you?” “What's up?” ai outro vai dize::r,
vai responder em portugués MES::mo que ele ja saiba aquela respostinha bdsica do “I'm
fine!””’I'm so so” (L515-517) e entdo tem, vocé vai encontrar alunos que apesar de terem o
conhecimento tem resistén:cia [...] e vocé vai ter alunos que vao fazer questao de so falar com

vocé em inglés”.
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Como j& dito, a construcdo do meio-aula se d& através da interacdo professor-aluno
também, ou seja, as inten¢des do professor j& representam uma reacdo em relacdo o que se
configura na aula normalmente. Com isso em mente, o professor realiza ajustes, mobilizando
artefatos materiais e simbolicos, a fim de propiciar a apropriacdo desses também por parte dos

alunos.

SEGMENTO 10

569 P: certo, ai essa pergunta, entéo é essencial, eu falo em portugués em algum momento?
570 C1: fala [[vocé ndo gostaria, mas vocé fala
IS-C1

Neste segmento, ¢ perceptivel como a reagdo do professor acaba sendo contraria a sua
intenc¢do, a qual aparece modalizada deonticamente no trecho: fala [[ vocé ndo gostaria, mas
vocé fala (L570). Logo, sua inteng@o ¢ manter o uso do inglés durante toda a aula.

Uma outra inten¢ao de C1 esta presente na L588, onde ele se utiliza da modalizacao
pragmatica para informar: vocé vai praticar a oralidade Dessas questoes com os alunos |...],
afinal, este ¢ o intuito da disciplina de inglés do curso e corresponde a uma prescricao da
institui¢ao.

As circunstancias que o levam a tomar decisdes tais como o uso intercalado do

portugués e do inglés serdo discutidas na proxima subsecao.

SEGMENTO 11

110  C2: dependendo do tipo da aula da pra gente dar uma aula toda em inglés, dependendo

111 do que a gente ta fazendo na aula, [...]
112 P: certo
113  C2: porqgue a gen:te vai é:: trabalhar alguns contetidos de gramatica e:: em geral esses
114  contetdos ndo da para dar a instrucdo em inglés |[...]
IS-C2

Nesse segmento 10, o trecho: dependendo do tipo de aula da pra gente dar uma aula
toda em inglés (L-110 — modalizagdao dedntica) representa a inten¢ao das aulas serem
ministradas totalmente em inglés, mas, de antemao, ja esclarece que que isso nem sempre €
possivel (pelos motivos a serem descritos posteriormente) e, assim, o uso do inglés durante toda
a aula depende do tipo de aula que sera dada.

SINTESE DA CATEGORIA “INTENCOES”
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O curriculo integrado demonstra-se fortemente atrelado ao agir docente bilingue de C2,
especialmente por ser professora do ensino regular, para quem a BNCC serve de artefato. Por
outro lado, motivado pela prescri¢do que estrutura o curso de inglés de uma maneira diferente
da do ensino regular (ndo tendo que se pautar da BNCC), o agir docente bilingue do C1 se
desenvolve sobre outras teméticas que ndo o curriculo, apesar de haver indicios que
demonstrem o reconhecimento da importancia do dialogo entre professores em prol da
integracéo curricular.

Por fim, o “artefato simbolico: livro didatico” e o “uso do inglés nas aulas” sdo temas
que se fazem presentes no agir docente bilingue de ambos os colaboradores.

Para concluir, as inten¢des de C2 incluem (i) o cumprimento das prescri¢des da BNCC,;
(if) o uso parcial do LD, complementado por material construido pela professora e (iii) a
insercdo de aulas que possam ser ministradas totalmente em inglés. Similarmente, o real da
atividade para o C1 também inclui os elementos (ii) e (iii) descritos para C2. Logo, 0
cumprimento das prescricdes da BNCC ndo compde o trabalho real do C1.

Dessa maneira, dou continuidade ao que os dados revelam ser elementos importantes
para a construcdo do meio-aula dos dois professores.

Como a atividade é mediada por artefatos simbdlicos e/ou materiais (MACHADO,
2007), pelos pré-construidos (BRONCKART, 1999), pelas regras de oficio (AMIGUES, 2004)
e pelo género profissional (CLOT, 2007), dimensdes onde se desenvolvem as motivacgdes e
intencdes, investigarei convergéncias e divergéncias em relacdo aos conteddos tematicos a

serem discutidos a seguir (resultante da influéncia das prescri¢fes sobre as intencées).

5.2 Prescrigdes

Alguns trechos citados na subsecdo anterior trazem elementos prescritivos tais como o
planejamento e a BNCC, mas sdo direcionados as inten¢es que os professores tém sobre o
contedido tematico destacado.

Nesta subsecéo, pretendo dar continuidade ao processo de constru¢do do meio-aula tal
como representado pelos colaboradores. Logo, os trechos que serdo aqui discutidos exercem
uma fungdo mais especifica sobre o que serd a acéo, isto é, o trabalho realizado. Em outras
palavras, mostrarei quais e como as tensdes que permeiam um aspecto do trabalho real
(intencdes) e o trabalho prescrito (prescri¢des) levam os colaboradores a constru¢do do meio-

aula (agdes/trabalho realizado).
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Além disso, ndo tem como descartar o papel dos alunos na construgdo desse meio-aula
porque eles também se relacionam com os artefatos materiais e simbolicos disponiveis a fim de
realizar acbes. Por esse motivo, quando o professor transforma os artefatos em instrumentos de
acao e estabelece regras sociais, estes se dirigem ao meio (aula), ao outro (alunos, colegas de
trabalho, instituicdo) e ao proprio professor. E uma via de mio dupla e de constantes
adequagdes. Nesse sentido, o instrumento da a¢do é, ao mesmo tempo, matéria-prima e produto
da sua relacdo com a turma (AMIGUES, 2004; MACHADO, 2007). Por esse motivo, as

estratégias que os professores utilizam variam de tempo em tempo, de turma para turma.

5.2.1 BNCC

Assim como ja descrito anteriormente, a discussao a respeito da BNCC neste capitulo
de andlise ird enfocar especificamente sobre como esse elemento prescritivo é representado

pelos colaboradores da pesquisa e nas consequéncias para a construcdo do meio-aula.

SEGMENTO 12
319 P: e vocé acha que a sua pratica se beneficiaria de outra regulamentacdo que nao fosse®®
320 essa BNCC, que fosse algo mais preciso pra pratica do professor bilingue que é o seu caso
321 C2: [[ah, sim sem duavida, sim sim sim
322 P: [[porque assim, a BNCC é de lingua ingle::sa

323 C2: sim, sim, sim, exato, é: sem dlvida

324 P: e a gente ndo tem

325 C2: nédo, ndo, Ndo TANTto que como eu falei assim a gente ta assim: totalmente tateando
326 No escuro porgue nao existe /.../ a gente ndo tem esse tipo de formacéao, digamos,

327 voltada especificamente pra, um ensino bilingue, né?

IS- C2

O segmento evidencia que a falta um elemento prescritivo especifico para a atividade
de ensino em contexto bilingue [tanto da esfera governamental, no sentido de diretrizes
especificas; quanto da propria instituicdo escolar, no sentido de um PPP (esta em construcao),

levam professores e escola, na incumbéncia de se servir de um documento oficial norteador, a

53 Neste segmento, acabo rompendo com o procedimento de IS para indagar sobre a posicdo da colaboradora em
relacdo a uma possivel regulamentacdo que fosse especifica para o trabalho docente bilingue (Caso tivesse
realizado um teste piloto também para a IS, teria conseguido organizar melhor elementos do trabalho docente
bilingue que eu gostaria de entender melhor sem que tivesse que fazer isso com quebras na IS). Esse rompimento
segue até o final da Parte | da IS com a colaboradora. Contudo, essa quebra ndo parece ter comprometido o
andamento da sessdo, inclusive porque ela normalmente volta ao passado para contextualizar o conteido da aula
instruida. Ao retornar, comego a parte 1l retomando a Ultima instrugdo dada em relacdo a aula propriamente dita.
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adotar exclusivamente a BNCC para este fim, especialmente considerando que a escola em
guestdo é uma escola integral®*.

Quando digo professores e escola, me baseio no uso do "a gente”’, em a gente ta assim:
totalmente tateando no escuro porque nao existe /.../ a gente ndo tem esse tipo de formacéo,
digamos, voltada especificamente pra, um ensino bilingue, né? (L325-327); e quando, em seu
comentario escrito, C2 relata que discutir sobre o ensino bilingue requer um mergulho
intelectual conjunto da equipe docente e pedagdgica em torno de algo tdo complexo, isso me
faz refletir que se ja houvesse diretrizes especificas para a educacdo bi/plurilingue, a propria
instituicdo educacional teria mais apoio para elaborar suas proprias regras dentro desse
contexto; e tanto as normas quanto o funcionamento da formacéao especifica também ja estariam
mais bem amparadas® .

H4&, portanto, um vazio de prescricdes que vem desde a esfera federal a municipal e
institucional. Atrelado a isso estd também o fato de que a instituicdo educacional estd em seus
anos iniciais de funcionamento, sem diretrizes especificas, sem PPP e com uma proposta de
ensino ainda nova dentro do nosso contexto local; ou seja, ndo possui regras coletivas bem
estabelecidas. Além disso, me chama atencdo a educacao bilingue ter inicio no sexto ano do
fundamental sem que os alunos tenham tido uma preparacdo anterior na lingua estrangeira.

Logo, essas questdes de cunho prescritivo parecem ter relagdo com a acgao descrita no
comentario escrito de C2 em que ela modaliza deonticamente a seguinte frase: as exigéncias
do cotidiano acabam sempre se sobrepondo a necessidade de um mergulho intelectual
conjunto da equipe docente e pedagdgica em torno de algo tdo complexo. Afinal, como agir
sem as prescrigdes para direcionar? Essa instabilidade prescritiva “pode trazer uma
perturbacdo grave para as regras coletivas ja estabelecidas, fragilizando o género de atividade
que guia o agir do trabalhador, deixando-o desamparado diante dos conflitos, principalmente
quando todo o coletivo de trabalho é atingido” (ABREU-TARDELLI; MACHADO, 2005, p.
16). Isso posto, ha um “déficit instrumental” (CLOT, 1999) que impacta negativamente o poder
de agir.

No caso em questdo, o poder de agir demonstra-se reduzido em razdo da falta de

prescricdo especifica para a atividade docente bilingue, de modo que todos (equipe docente e

5 A BNCC se compromete a orientar a favor da educacéo integral como meio para formar e desenvolver os alunos
de uma maneira global (BNCC, 2018, p. 16)

55 No capitulo I11, art. 10, inciso 11, alinea ¢ das Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacéo Plurilingue, que
aguarda homologacéo, prevé uma formagdo complementar em Educacdo Bilingue (curso de extensdo com no
minimo 120 horas; pos-graduagdo lato sensu; mestrado ou doutorado reconhecidos pelo MEC.
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pedagogica) se contentam com as prescri¢des da BNCC, direcionadas ao ensino de Lingua
Inglesa (e ndo do ensino em Lingua Inglesa/estrangeira).

SEGMENTO 13
252 C2: da trabalho: a BNCC ¢ a primeira coisa, assim, porque a gente na bilingue tem duas::
253 é::/.../ a disciplina de inglés, no caso o curso de Lingua Inglesa ele é dividido em duas
254 frentes, uma € o inglés que a gente chama de regular que é baseado na BNCC
255 P: unrum
256 C2: e o outro que é o curso de inglés que é a tarde, sdo outras aulas, com um enfoque
257 mais voltado para a conversa:¢ao, entdo as minhas aulas sdo mais pautadas mesmo na
258 BNCC

IS-C2

No segmento 13, a importancia que a BNCC tem para o agir docente de C2 fica mais
uma vez evidente, pois apenas neste pequeno trecho, ela faz men¢éo ao documento trés vezes:
pela fala a BNCC ¢ a primeira coisa (L252), e pelas modaliza¢fes dednticas em é baseado na
BNCC (L254) e pautadas mesmo na BNCC (L257-258).

Os proximos segmentos tratam do subtema “gestao”.

5.2.2 Gestao

Este se relaciona com a gestdo por parte da instituicdo educacional, a exemplo da
estrutura das aulas, em que o inglés faz parte de duas propostas distintas: do ensino regular e
do curso; como também se relaciona com a gestao por parte do professor, no que concerne, por

exemplo, o gerenciamento de sala e do tempo que destina ao planejamento e a execucdo das

aulas.
SEGMENTO 14
481 C1: né? A folha normalmente fica com eles entdo eles tém que aprender a manter o
482 material que reCEbem, manter a atividade em bom esTAdo, se pedirem uma segunda
483 cdpia e a gente/vocé tiver uma segunda cdpia ainda, vocé vai marcar que aquela é uma
484 segunda cépia
485 P: unrum
486 C1: que nao é o origina:l, que ele recebeu
487 P: unrum
488 C1: entdo ja ha um certo desconto na /no valor da atividade por isso
489 P: unrum
490 C1: porque o/o cuida::do, a responsabilidade, sdo considerados
491 P: isso € uma politica da escola o:u /.../
492 C1: cada professor tem a liberdade para fazer como bem entende, entdo dependendo da
493 turma, por exemplo, na semana anterior teve halloween

IS—C1-CULTURA DE SALA DE AULA



107

O gerenciamento de sala inclui o perfilamento da turma a fim de compreender quais
habilidades gerais, inclusive de cunho comportamentais, precisam ser trabalhadas. Por esse
motivo, a atividade varia de turma para turma (LANDRUM; KAUFFMAN, 2006).

C1, conforme apresentado no segmento 14, demonstra uma preocupagdo com o
cuida::do, a responsabilidade (L490) dos alunos e, umas das maneiras que ele escolhe
desenvolver isso nos alunos ¢ através do cuidado com os materiais que recebem. Isso é algo
que eles tém que aprender (L481). Ao pergunta-lo se esta é uma politica da escola, ele responde
com o uso de uma modalizacéo légica que cada professor tem a liberdade para fazer como bem
entende (L492), o que caracteriza essa acdo como um gesto especifico (regra de oficio), que
pode ser particular ndo s6 de uma disciplina especifica, mas de uma determinada turma,
perceptivel quando ele faz a ressalva com dependendo da turma (L492-493).

Assim sendo, C1 se autoprescreve a tarefa de desenvolver habilidades que incluam o
cuidado e a responsabilidade dos alunos a partir dele mesmo, de sua prépria representacao
social, uma vez que ndo hd um consenso coletivo ou regra sobre isso. Com efeito, o fato de
haver um certo desconto na /no valor da atividade (1.488), caso o aluno precise de uma segunda
copia da atividade, demonstra a importancia que isso tem para C1 e que, inevitavelmente, se
relaciona com a intencdo dele de criar uma cultura de sala de aula que seja, sobre esta
perspectiva, responsavel.

O resultado do questionario TPI demonstra que C1 tem as categorias ‘“nutrir” e
“desenvolvimento” como dominantes no seu agir docente bilingue. Isto significa dizer que ele
se coloca no lugar do aluno e se preocupa em criar um meio de trabalho onde cada um deles
possa desenvolver e superar seus desafios (conferir o apéndice II para detalhes da descrigdo de
cada categoria do TPI). Em virtude dessa caracteristica ¢ que, na minha visdo, C1 autoprescreve
a tarefa de desenvolver habilidades de cuidado e responsabilidade nos seus alunos. Por
conseguinte, ¢ possivel argumentar que essa decisdao se enquadra na gestao de uma cultura de
sala aula, afinal, cuidado e responsabilidade servem de prerrequisitos para qualquer atividade
que venha a ser desenvolvida. Para melhor exemplificar isso, trago outros segmentos da IS;

além de trechos do TPI para dialogar com essa interpretagao.
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SEGMENTO 15

311 C1: e vocé esta tendo que lidar nio s6 com alunos de niveis bastantes distintos no mesmo
312 a::no, mas com questdes sociA:is e de::: as vezes certo, a palavra da moda as vezes ¢ até

313 complicado de usar mas um bullying, um assédio moral a quem /.../as vezes a quem tem

314 dificuldade ou as vezes a quem é muito bom

315 P: unrum

316 C1: entdo vocé sentiu um pouco de dificuldade em equilibrar i:sso, questdes

317 comportamentais, e vocé senti:u que o a:no foi uma montanha russa

318 P: unrum

319 C1: de a:ltos e baixos, em que as coisas funcioNAvam e ndo funcioNAvam e porque vocé
320 percebeu que estava vivendo nos dois mundos agora

IS - C1 -CULTURA DE SALA DE AULA

As modalizacGes apreciativas presentes em: vocé sentiu um pouco de dificuldade |...]
(L316); vocé sentiu que o ano foi uma montanha russa [...] de altos e baixos, em que as coisas
funcioNAvam e nao funcioNAvam porque vocé percebeu que estava vivendo nos dois mundos
agora (L317-320) representam os conflitos vivenciados por C1.

Essa relacdo com o meio, ndo s6 no sentido da Lingua Inglesa, mas no da construcao de
um meio-aula propriamente dito, se apresenta conflituosa e inevitavelmente acarreta reflexoes.
Como consequéncia da interacdo aluno-professor, foi possivel perceber que coisas
funcioNAvam e ndo funcioNAvam (L319). No entanto, fica claro que ha um conflito relacionado
a dificuldade em equilibrar i:sso, questoes comportamentais (L316-317). Similarmente, a
modalizagdo dedntica em vocé estd tendo que lidar ndo sé com alunos de niveis bastante
distintos a::no, mas com questdes sociA:is (L311-312).

Ademais, os proximos segmentos demonstram as influéncias que C1 teve para

autoprescrever tarefas com o intuito de desenvolver uma cultura de sala de aula, como ele

coloca.
SEGMENTO 16
458 C1: em que vocé tem que esperar eles cheGArem, recebé-los, acalma::-los, vocé perde
459 tempo na saida também, porque vocé precisa manter uma cultura de manter a sala

460 organizada e limpa
IS - C1 - CULTURA DE SALA DE AULA

Este segmento representa uma caracteristica que, conforme sera apresentado, ¢ comum
para os dois colaboradores: o tempo. A esse respeito, acredito que o tempo pode fazer parte do
gerenciamento de sala.

Existe, na minha analise de como o tempo foi representado nesse segmento, através do

uso da modalizacao dedntica em fem que esperar eles chegarem, recebé-los, acalma::-los
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(L458), uma tensdo entre o que o professor gostaria de fazer e o que ele necessariamente
consegue fazer. Essa tensdo existe pelo fato de que os professores tém o limite de tempo de aula
que precisam cumprir (essa € uma avaliacdo minha com base nas regras do coletivo da profissao
professor), ou seja, esta ¢ uma regra comum para professores em geral (AMIGUES, 2004, p.
43) e que esse tempo investido no acolhimento dos alunos ¢ retirado do tempo que seria
destinado para o trabalho do contetido previsto.

Além disso, retoma-se a tarefa de trabalhar a responsabilidade e o cuidado com os

alunos, s6 que, dessa vez, através do cuidado em manter a sala organizada e limpa (L460).

SEGMENTO 17

601 C1: e quando utilizam vo-cé:: de maneira bem rigida vocé vai reprimir, vocé nao tole:ra
602 ridicularizac¢do, voc€ nao tolera bullying, vocé ndo tole:ra comentarios machistas nem

603 homofdbicos de nenhuma natureza na sala

604 P: ¢ quando eu chamo a atencao deles em relagdo a isso tende a se repetir ou eles

605 enten:dem: acabam, acalmam os animos?

606 C1: an:: eles ndo fazem mais explicitamente

607 P: unrum

608 C1: entdo a gente /.../ vocés tém percebido isso, vocé e os outros professores, |...]

IS - C1 - CULTURA DE SALA DE AULA

Outros atributos, tais como o respeito as diversidades aparecem nesse Ultimo segmento,
mais especificamente em vocés tém percebido isso, vocé e os outros professores (L608),
atribuindo essa tarefa ao coletivo ndo s6 dos professores de Lingua Inglesa, como a todos os
professores da instituicao.

Dando continuidade ao que ja foi posto sobre as autoprescri¢oes que C1 faz em relagao
a cultura de sala de aula, trago, a seguir, um trecho da entrevista sobre o TPI para demonstrar
como a sua experiéncia observando aula nos EUA (como parte do seu treinamento e resultado

da parceria com a embaixada/consulado dos EUA no Brasil) parece té-lo impactado.

SEGMENTO 18

C1: mas a gente tem tido muita dificuldade com a culTUra de aprender do aluno, o
que a gente observou 14 fora, era professor numa sala de segundo na:o e terceiro na:o
que estavam em estagdes de quatro, cada estagao tinha uma atividade diferente, entdo
por exemplo, eles ficavam, tinham um baralho na mesa pequenininho, trés alunos uma
tabuada, um com uma tabuada, cada aluno pegava uma carta, colocava na testa, o que
tava com a tabuada olhava os dois e dizia “VInte/Twenty” eles ndo saiam qual era a
dele, eles tinham que saber qual era a carta do outro; para fazer a divisdo e dar o
resultado, enquanto isso OUtros trabalhavam com OUtra atividade e a professora
estava no canto dela, ndo tava interferindo em nenhum deles; todo mundo
trabalhan:do; e isso numa sala com DEZ visitantes, que entraram no MEio da aula
com isso 4 ocorrendo, dez adultos estrangeiros entraram e os alunos na:o deram muita
bola para eles, oLHA:ram e continuaram a atividade, entao a professora fez “ok,
change stations” pegou a cartinha, organizou o material e levanta vao para outra sem
confusido, sem um correr, bater no outro, sentou, ja sabem o que fazer e formam
a atividade; ¢ a cultura em aprender, é complicado vocé tentar /.../ ha/ha um
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desequilibrio entre, o contex:to, 0 que o professor sabe de teoria, o que o aluno
tem, o que o aluno espera do professor, a gente tem um aluno que espera ser
receptivo ou fazer brincadeira, eles ndo tém muita nogdo que muitas vezes a aula pode
ser dindmica discursiva, eles pensam que tem que ta correndo para pegar uma
palavri::nha, para fazer um matching aqui e ali se voc€ passa algo para ler, para pensar
um pouquinho, ja acha cha::to (TPI — C1 — CULTURA DE SALA DE AULA -
L548-572)

O seu relato da observagao de aula nos EUA parece se aproximar daquilo que ele tenta
desenvolver com seus alunos aqui no Brasil: responsabilidade (formam a atividade — L565),
autonomia (ja sabem o que fazer— 1L565) e cuidado (sem confusdo, sem um correr, bater no

outro — L564-565).

SEGMENTO 19

336 C2: e ai como a minha/a minha /.../ eu fiquei incumbida de fazer essa coisa do inglés
337 regula:r, daquela grade regular que precisa ta::/ta assim registrada oficialmente, digamos,
338 por sermos escola
339 P: unrum
340 C2: acaba que isso a gente deba:te mas nunca voltado para o bilinguismo entende?
341 Voltado pra Lingua Inglesa mesmo, como se o aprendizado de Lingua Inglesa fosse /.../
342 tivesse sido somente como eu disse, intensificada
IS-C2

Neste segmento, o uso do verbo incumbir chama atencdo: eu fiquei incumbida (L336),
pois se relaciona ao dever ou a obrigacéo de se fazer algo; e, mais que isso, que essa obrigacdo
Ihe foi dada por um terceiro.

Ademais, o uso da modalizacdo dedntica na frase precisa ta::/td assim registrada
oficialmente (L337) demonstra que a professora se apoia nas regras constitutivas do mundo
social para apresentar o cumprimento das prescricdes na BNCC como uma obrigacéo social ou
conformidade com a norma, condicdo para que a instituicdo escolar funcione. Logo, 0
cumprimento do contetdo da BNCC representa uma regra de oficio, que se restringe as
disciplinas no ensino regular.

Retomando a referéncia a um terceiro, responsavel por incumbir a C2 a obrigagédo de
seguira BNCC em razéo do seu papel social particular (a disciplina de inglés do ensino regular),
e fazendo uma ponte com o trecho em que ela diz acaba que isso a gente debate mas nunca
voltado para o bilinguismo (L340), entendo que essa obrigagdo venha como uma prescri¢cdo
que, segundo Saujat (2004, p. 43), apresenta varias formas; e, para este caso, indica vir da

instituicdo educacional (a gente), a exemplo das reunides pedagdgicas.
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SEGMENTO 20
600 C2: entdo, niio atrasa porque eu /.../ assim eu niio consigo nio dar o conteuido inteiro,
601 mesmo quando eu tava em outras escolas que eu tinha o present perfect que, aleluia saiu
602 ou pelo menos diminuiu bastante de importincia na BNCC, mas eu nio conseguia NAO
603 fazer tudo isso, sabe? Entdo por exemplo, eu tenho colegas que conseguem ¢é: identificar
604 exatamente o que ainda ta faltando pra que eles tenham é:: como ¢ que eu digo, pra que
605 eles dominem: completamente um contetdo especifico
606 P: unrum
607 C2: por exemplo, no inicio do ano, o verbo 7o be ai vém os pronomes possessi::vos e tal
608 se eu planejei trés aulas pra isso, vai ser trés aulas pra isso, entende?

IS-C2-CULTURA DE SALA DE AULA

No caso de C2, ao modalizar pragmaticamente sua interpretacdo em relacdo ao subtema
tempo em entdo, ndo atrasa porque eu/.../ assim eu ndo consigo ndo dar o conteudo inteiro
(L600), ela relaciona o tempo especificamente ao cumprimento do contetido previsto na BNCC.
Embora a BNCC esteja representada como um elemento prescritivo importante para o agir
docente bilingue da professora, a preocupagao com o contetudo ¢é prefigurada por ela, observavel
pelo uso da modalizagdo pragmatica em: se eu planejei trés aulas pra isso, vai ser trés aulas
pra isso, entende? (L608). Em outras palavras, para C2, seguir rigorosamente o que foi
planejado corresponde a uma tarefa cujo objetivo ¢ dar o contetido inteiro.

Seguindo esse raciocinio, o planejamento se manifesta como parte do trabalho
planificado de C2, uma vez que “os textos de planificacdo, que explicitam o conjunto de tarefas,
seus objetivos, suas condi¢des materiais e a forma de desenvolvimento das a¢des sdo projetadas
pelo proprio trabalhador para atingir seus objetivos” (MACHADO, 2002, p. 41). Essa

interpretagdo fica ainda mais clara com o segmento a seguir.

SEGMENTO 21

[...] Assim, porque ao mesmo tempo que a BNCC ela::/ela determina o que
precisa ser trabalhado, né? Ela também da liberdade, pra que a gente faga esse
trabalho é:: de acordo com: o que a gente observa em sala de a:ula e tal e por exemplo
eu trabalho com literaturas, assim o meu campo de pesquisa ¢ literatura, e:: eu me
sentiria/ me sentiria muito melho:r se eu conseguisse, e ai ¢ uma questio de tempo
mesmo, assim, sabe? de parar, de pensar, organizar todo o curriculo que tem a
ver com 0s contetidos, mas, voltado pra:: um trabalho em cima de textos
literarios que me facam é:trazer esses contetidos para a sala de aula, sabe? (TPI
— C2 - CULTURA DE SALA DE AULA - L415-422)

Esse segmento do TPI esclarece que a preocupacdo de C2 em contemplar o conteudo

previsto pela BNCC corresponde mais as expectativas dela do que do documento, tendo em
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vista que ao mesmo tempo que a BNCC ela::/ela determina o que precisa ser trabalhado, né?
Ela também da liberdade, para que a gente faca esse trabalho é:: de acordo com: o que a gente
observa em sala de a:ula e tal (L415-425).

Em suma, o contetudo, que estd intimamente relacionado ao planejamento, se apresenta
como uma forte caracteristica do agir docente bilingue de C2 porque ha uma preocupacio com
a responsabilidade a ela atribuida em razdo de ser professora do ensino regular e estar
incumbida de cumprir o elemento prescritivo que ¢ a BNCC e pelo sentimento de isolamento
que isso acarreta para ela. Logo, o seu posicionamento a favor da integracao curricular aponta
tanto para a sua convicgdo de que este ¢ o melhor caminho quanto para o desejo de sentir-se
mais bem amparada, no sentido de poder compartilhar o peso da responsabilidade.

Ao mirar o olhar para outro angulo que ndo o do cumprimento do conteudo
especificamente, observo as maneiras como o tempo tem, sim, sua influéncia, quando ela diz:
al é uma questdo de tempo mesmo, assim, sabe? de parar, de pensar, organizar todo o curriculo
que tem a ver com os contetidos (L419-421).

A sua maneira, a professora demonstra como ela organiza suas aulas a partir do que

observa dos alunos, o que apresentarei na subsegao “agdes”.

SEGMENTO 22
233 P: por qué? Por que que a gente ndo conversa?
234 C1: a:: entdo, [a outra professora] tem uma agenda mais
235 che:ia
236 P: unrum
237 C1: e/;;; a gente até procurou alguns hora::rios pela
238 manhg, mas esses encontros né::o ocorreram
239 P: nenhuma vez?
240 C1: s6 em um treinamento que ocorreu em um hotel que a gente parou para planejar:
241 algo, com as atividades porque era atividades do préprio treinamento
242 P: sim

IS - C1 -REGRAS INSTITUCIONAIS

Os dois ultimos segmentos conversam entre si no seguinte sentido: quando existe uma
prescricdo advinda de uma instancia superior (ex. instituicdo educacional promovendo
treinamento; consultoria com a fellow), aquilo que era intengéo finalmente vira uma acdo. Essa
transicdo se manifesta entre as linhas 237 e 241, através das modaliza¢@es logicas, a gente até
procurou alguns hora::rios pela manhd, mas esses encontros na::o ocorreram e s6 em um
treinamento [...] que a gente parou para planejar: algo, com as atividades porque era
atividades do préprio treinamento.

A préxima subsecdo ird tratar do livro didatico.
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5.2.3 Artefato simbolico: livro didatico

SEGMENTO 23
143 C1: entio no centro de linguas tem dois materiais, para adultos e para adolescentes, entio
144 o de adolescentes também ¢ utilizado na escola, mas é:: um:: material é::: para o qual
145  vocé tem criticas
146  P:sim
147  C1: ele é::, pouco comunicaTIvo, ele nio traz questio /.../ nio traz aspectos de cultura do
148 mundo
149  P:unrum
150 C1: ¢ mais baseado em situagdes, mas nao traz cultura, ndo traz outros contex::tos
151  P:unrum
152  C1: e:: vocé tem se criticado bastante esse ano, inclusive por isso, pelo fato de vocé estar
153  precisando desenvolver um material didatico [...]

IS-C1

A temaética do livro didatico é retomada aqui nas prescrigdes porque, fosse ele adequado
para as aulas das disciplinas em contexto de educacéao bilingue, possivelmente teria um papel
prescritivo maior sobre o agir dos dois colaboradores enquanto artefato a ser transformado em
instrumento de acdo. Retomo, aqui, a distincdo que Machado (2009, p. 38) faz se artefato e

instrumento:

O primeiro designa, de modo neutro, toda coisa finalizada (que se
destina a uma finalidade) de origem humana, que pode ser material (0
objeto, o utensilio, a maquina), imaterial (o programa de computador)
ou simbdlica (signos, regras, conceitos, metodologias, planos,
esquemas, etc.) sdcio-historicamente construida, presente no processo
operatério e inscrita nos usos. O instrumento, por sua vez, s6 existe se
o artefato for apropriado pelo e para o sujeito, com a construcdo de
esquemas de utilizacao).

Para C1, é através da adaptacdo do livro e da criacdo de materiais extras que o livro
didatico, enquanto artefato simbdlico, é transformado instrumento de agéo.

As motivacdes demonstram se centrar nas avaliagbes negativas do livro didatico, as
quais seguem um caminho similar €, a0 mesmo tempo, particular para C1 quando as modaliza
apreciativamente da seguinte maneira: ele é::, pouco comunicativo, ele ndo traz questéo /.../
ndo traz aspectos de cultura do mundo (L147-148). Como consequéncia, o professor se vé na
necessidade de desenvolver um material didatico (L153), cujas consequéncias serdo discutidas
na subsecao “acoes”.

Assim sendo, reforco que o livro didatico leva ambos os professores (0s quais possuem

a categoria “nutrir” — foco no aluno — como umas das duas categorias dominantes) a
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ressignificarem o uso desse artefato, planificando-o, cada uma a sua maneira, ao agir docente
bilingue.
A seguir, demonstro como, pelo olhar de C2, que esta em outro contexto, ela também

faz avaliac®es e toma decisdes similares a de C1 sobre essa tematica.

segmento 24

269 c2: eu nio uso porque ele niio serve pra os contetidos de agora, ento assim a ideia é que
270 ano que vem como vai chegar os livros, espero que cheguem os livros, é: adequados ao

271 contetdo dessa disciplina, provavelmente eu vou usar com mais frequéncia, até porque a

272 gente ndo tem datashow suficiente para dar a todo mundo todas as aulas, entende? entdo

273 acaba que:: /.../
p: vocé ja sabe quais sdo os livros que vao chegar?

274 c2: a gente escolheu um, eu nio sei se chega o que a gente escolheu, né?

275 p: unrum

276 c2: mas a gente escolheu o way fo english dai t6 esperando o pessoal da/do polo, né?
is—c2

Para C2, a avaliacdo por meio de uma modalizacdo légica a respeito do livro didatico
no trecho eu ndo uso porque ele ndo serve Pra os conteudos de agora (L269) também
demonstra um pouco da liberdade dos professores quanto ao uso desse material. Isto €, ele é um
artefato simbolico e permanece sendo um artefato simboélico porque ndo ¢ incorporado, como
se deveria, ao agir do profissional.

Dito isso, a construcdo de um material extra, necessario em razdo da inespecificidade
do livro didatico, representa uma autoprescricdo; o que significa dizer que o material construido
pelos professores se insere no campo do trabalho planificado. Além disso, o trecho em que ela
diz a gente escolheu um [...] o Way to English [L274-276] demonstra a participacdo dos
professores nas tomadas de decisdo da escola, ainda que ndo haja garantias de que a indicacao

sera atendida.

5.2.4 O Qutro: a fellow

SEGMENTO 25
206 P: certo, pode continuar entdo a partir dai, vocé esta analisando os maTEriais e dai o que,

207  que acontece? [[o que é que eu preciso saber?

208  C1: [[sim, entdo vocé::, termina de ajustar o que for preciso para a aula, e::: desde a

209  semana passada vocé esta tendo encontros com:: uma fellow americana que esta prestando
210  é::/esta prestando consultoria a escola, tendo encontros pontuais com TOdos 0s

211  professores por um periodo de tempo

212 P:urum
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213  CI: entdo vocé vai ter essa reunido amanha da::s dez e meia a meio dia, vocé e a outra
214  professora de inglés::s

215 P:hum

216  C1: que trabalha com o MESmo material que vocé, mas vocés durante o ano néo se
217  reuniram e ndo planejaram juntos as aulas, entdo vocés estdo dando 0 mesmo curso

218  P:unrum

219  Cl: s6 que de maneira:: diferente

220  P:hum

221  C1: cada um estd tomando seu caminho sem estar a par do que o OUtro esta
222  desenvolvendo no grupo, paralelo

IS-C1

Como ja dito, dada a parceria da escola com as iniciativas entre o Brasil e os EUA em
educacdo, a escola recebeu uma fellow americana para implementar workshops de
desenvolvimento profissional para professores, criar material didatico e auxiliar na producéo
de curriculo. Segundo informacdes do site da embaixada dos EUA no Brasil, esse programa
dura dez meses. Essa acdo é reconhecida no texto-discurso de C1 através de uma modalizagédo
l6gica onde ele destaca: vocé t4 tendo encontros com:: uma fellow americana que estéa
prestando é::/esta prestando consultoria a escola, tendo encontros pontuais com TOdos 0s
professores por um periodo de tempo (L208-211).

Diante disso, o relacionamento dos professores com a fellow esta na ordem do coletivo,
ja que é uma relagdo com outrem, ainda que nao seja do mesmo nivel hierarquico. No entanto,
considerando que o propodsito dessa relacdo estd exclusivamente voltado para o
desenvolvimento profissional dos préprios professores, inclusive com a intencdo de produzir
material didatico e curriculo, entdo, ela também esta na ordem dos artefatos simbolicos porque
ha a intencéo de criar prescri¢Ges (por parte da fellow) ou, ao menos, autoprescrigdes (por parte
dos professores).

Dado o exposto, retomo o que foi discutido na subseg¢do “intengdes” quanto ao
planejamento integrado porque é sobre esse ponto em que a fellow mobiliza a¢Ges diferentes do
que havia sido pensado anteriormente. Afinal, embora se reconhecesse a importancia de
dialogar e planejar conjuntamente - especialmente entre os professores de disciplinas comuns -
apesar dos esforcos, essa inten¢do ndo foi concretizada, pois durante o ano ndo se reuniram e
ndo planejaram juntos as aulas, entdo vocés estdo dando o mesmo curso [...] s6 que de
maneira:: diferente [...] cada um esta tomando o seu caminho sem estar a par do que o Outro

esta desenvolvendo no grupo, paralelo (L216-222 — modalizacGes logicas).
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SEGMENTO 26
482 C2: é mais uma questdo minha mesmo assim de ansiedade minha, tanto que a gente tem
483 uma fellow que ta la e ela sempre fala, ela sempre fala e/e realmente é/é uma coisa que
484 eu/que eu preciso fazer que é de-sacelerar e simplifica::r o maximo para que eles
485 ((interrupcdo na sala)) /.../ pra sem::pre é:: /.../
486 P: desacelerar?
487 C2: ¢, desacelerar e simplificar o vocabula::rio, e os tempos verba::is, falar mais devagar
488 , que é um pouco dificil par mim, sabe?

IS-C2

A relacdo deste outro com C2 também demonstra algumas transformacdes em curso, no
caso dela, a fellow sempre fala e/e realmente é/é uma coisa que eu/que eu preciso fazer que é
de-sacelerar e simplifica::r o maximo (L483-484 — modalizagdo debnticas).

Tomando esse caso como exemplo, a intengéo da fellow parece ser a de colaborar para
ampliar o raio de acdo do agir da professora e, nesse sentido, suas indicacdes podem ser
assimiladas como uma prescricao.

Por outro lado, a professora, mesmo reconhecendo - talvez até pela primeira vez - que
essas sdo questdes que necessitam de mudanca, diante de seus e tantos outros impedimentos,
pode (inclusive pela autonomia que ela ja relatou ter) realizar modificacGes nessas prescri¢oes,
transformando-as em uma versdo diferente da prescricdo original a fim de planificar e
potencializar o seu trabalho dentro do que é possivel ser feito. Afinal, nas suas palavras, é mais
uma questao minha mesmo assim de ansiedade minha (L482) e que é um pouco dificil pra mim,
sabe? (L488 — modalizagéao apreciativa).

Essas mesmas observacdes servem para o seguinte caso de C1.

SEGMENTO 27
245 P: e esse treinamento de amanha com a fellow americana é::: como que eu me porto nesse
246 momento? E/¢é muito mais expositivo?, esse momento de ela falar e: eu ouvir? Ou,

247 exi/exige alguma participacio mais ati::va, eu exponho algumas iDEias ou NAo, como
248 funciona?
249 C1: eu vou chegar com a/com a aula preparada com as ideias e a gente vai fazer um

250 trabalho reflexivo disso dai pra é:: deixar as aulas mais comunicativas, né?
251 P: esse ¢ o objetivo da reunido?
252 C1: isso, que ela seja mais comunicati::va, promover mais o speaking dos alunos e a gente
253 tem percebido/vocé tem percebido que, é:: a questdo de usar os pares diferencia::dos tem
254 servido na verdade como muleta para os alunos com mais dificuldade

IS-C1

O trabalho conjunto entre C1 e a fellow sobre o planejamento do professor tem o
objetivo de deixar as aulas mais comunicativas (L250), a fim de atender ao proposito da

disciplina de inglés do curso para promover mais o speaking dos alunos (L252).
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Diante do exposto, acredito que as observacOes da fellow a respeito das aulas dos
professores da a oportunidade de se ter um olhar de fora - de alguém com muita experiéncia —
capaz de levantar questdes até entdo nao percebidas. Aprofundando um pouco mais sobre isso,
0 uso do a gente (L252) remete a esse trabalho conjunto com a consultora, em que juntos
perceberam que usar os pares diferencia::dos tem servido na verdade como muleta pra os
alunos com mais dificuldade (L253-254).

Por fim, esse trabalho de observacdo de aula, discussdo sobre o que foi observado e
trabalho conjunto para mapear o que precisa ser contornado gera uma prescri¢ao que pode sofrer
alteracdes e, nesse sentido, se manifestar como trabalho prescrito e/ou planificado.

Na proxima subsecdo, pretendo investigar como o trabalho real (intenc¢Ges), nas relages
com o trabalho prescrito (prescricdes) e o planificado (prefiguracdo/autoprescricdo) podem

afetar ou ndo o trabalho realizado (agdes).

SINTESE DA CATEGORIA “PRESCRICOES”

Nessa subsecdo, foram apresentadas quatro principais subcategorias relacionadas ao
trabalho prescrito, sendo elas: a BNCC, questdes relacionadas a gestdo (de cultura de sala de
aula por parte do professor e do formato de aulas/treinamentos por parte da instituicdo escolar),
o livro didatico e a fellow americana.

Em primeiro lugar, o papel da BNCC continuou representado no agir docente bilingue
de C2, apesar de ser de uma maneira que diminua o seu poder de agir, tendo em vista que ela
busca seguir a BNCC a risca, mesmo compreendendo que ele sozinho ndo da conta do contexto
bilingue. Logo, a BNCC faz parte do trabalho planificado de C2. O mesmo ndo se aplica para
o trabalho de C1, principalmente pelo fato de que este ja ndo é um elemento prescritivo para a
disciplina de inglés do curso, a qual, inclusive, possui outra proposta, que envereda mais pelo
caminho da oralidade.

As tensdes geradas pela preocupacdo com a instauracéo de uma cultura de sala de aula
se apresentam de maneira mais sutil no caso de C2, que estdo mais relacionadas a garantia de
realizar as aulas da maneira em que elas foram planejadas. Por outro lado, esse aspecto aparece
fortemente associado ao trabalho docente bilingue de C1, que se esforca para ajudar os alunos
a se tornarem mais autbnomos, cuidadosos e responsaveis.

O livro didatico, embora seja distinto para C1 e C2 (o ensino regular tem um e o do

curso tem outro), demonstra ser similarmente avaliado pelos dois colaboradores, no sentido de
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que ndo sao adequados para 0 uso no contexto bilingue. Logo, tanto C1 quanto C2 tém o livro
didatico como parte importante do seu trabalho planificado.

Para concluir, a fellow americana, ainda que esteja inserida no coletivo de trabalho de
ambos os professores, age como um Outro, é uma fonte para transformacédo de artefatos
simbdlicos (esquemas elaborados em conjunto a partir das observacdes das aulas) em
instrumentos de ag&o, possibilitando o fortalecimento do poder de agir.

O proximo subtema ira, pois, investigar como as relagfes até entdo discutidas, muitas

vezes conflituosas, refletem no trabalho realizado propriamente dito.

5.3 Agodes

Nesta subsecdo, irei apresentar o trabalho realizado por ambos os professores
colaboradores, dialogando com as duas subsecfes anteriores no intuito de analisar como as
tensdes geradas nas relacBes entre as intencdes e as prescricdes podem levar as acdes descritas
pelo método da instrucdo ao sésia; e, assim, discutir como cada um interpreta seu trabalho e a
construcdo de sua aula em contexto de educacgdo bilingue. Para isso, em alguns momentos, irei
retomar alguns dos segmentos j& apresentados para perceber a sequéncia dos eventos entre
intencdes e acdes, que, ocasionalmente, aparecem de forma continua em um mesmo segmento.

Dito isso, quando apresentei o segmento 03 na subsecdo “Intengdes”, destaquei que esse
trecho trazia o curriculo integrado como uma acéo que C2 gostaria de realizar, de que essa era
uma pratica representada no seu agir docente bilingue. Agora, trago o trecho um pouco mais

estendido para observar se e como ela consegue transformar essa intengédo em uma agéo.

5.3.1 Planejamento Integrado

SEGMENTO 28
373 | C1: e EU e esta outra professora, tivemos alguns encontros que foram um pouco
374 | quebra::dos que foram dificuldades de hora::rio e ndo ocorreu como deveria, entdo a
375 | gente esté tendo agora no fiNAI do ano, s6 que comecamos /.../ ndo sei se comegaram
376 | nasemana passa::da e pelo que foi converSAdo seria interessante que vocés nesta
377 | semana/.../ na Gltima e nesta semana tentassem fechar as revises que estavam fazendo
378 | P: hum
379 | C1: que apesar de ser a mesma coisa, vocés estavam em estilos diferentes

380 | P: certo
381 | C1: em/em ritmos diferen::tes, etc
IS-C1
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O reconhecimento da importancia do dialogo entre os professores, ainda que so entre 0s
que compartilham as mesmas disciplinas ou que sao de areas afins, fica claro com as tentativas
para se reunirem, a exemplo de quando se destaca que tiveram alguns encontros que foram um
pouco quebra::dos que foram dificuldades de hora::rios (L373-374 — modalizacdo logica) e
n&o ocorreu como deveria (L374 — modalizag&o apreciativa).

A partir da linha 376 desse segmento, C1 faz referéncia aos encontros com a fellow, que
oportunizou os encontros entre 0s dois professores do curso. Através desses encontros, esse
coletivo pdde perceber que eles estavam em estilos diferentes (L379) em/em ritmos diferen::tes
(L381) — modalizacoes logicas.

Como essas percepcdes s6 ocorreram ja no final do ano, ndo foi possivel acompanhar
se as reunibes lograram efeito pratico, em direcdo a integracdo curricular, ainda que um
primeiro passo ja tenha sido dado na direcdo de transformar essa regra de oficio/artefato

simbdlico em um instrumento de a¢&o.

SEGMENTO 29

206 P: certo, pode continuar entdo a partir dai, vocé estd analisando os maTEriais e dai 0 que,
207 gue acontece? [[o que é que eu preciso saber?
208 C1: [[sim, entdo vocé::, termina de ajustar o que for preciso para a aula, e::: desde a
209 semana passada vocé estd tendo encontros com:: uma fellow americana que esta prestando
210 é::/esta prestando consultoria a escola, tendo encontros pontuais com TOdos 0s
211 professores por um periodo de tempo
212 P: urum
213 C1: entdo vocé vai ter essa reunido amanha da::s dez e meia a meio dia, vocé e a outra
214 professora de inglés::s
215 P: hum
216 C1: que trabalha com 0 MESmo material que vocé, mas vocés durante o ano nao se
217 reuniram e ndo planejaram juntos as aulas, entdo vocés estdo dando 0 mesmo curso
218 P: unrum
219 C1: s6 que de maneira:: diferente
220 P: hum
221 C1: cada um esta tomando seu caminho sem estar a par do que o OUtro esta
222 desenvolvendo no grupo, paralelo
IS-C1

O segmento 29 reforca a intencgéo da fellow americana em reunir, ao menos, professores
das mesmas disciplinas (nesse caso, do curso) a fim de trabalhar conjuntamente para propiciar
a integracdo curricular e de evitar 0 que ja esta acontecendo que é cada um esta tomando seu
caminho sem estar a par do que Outro esta desenvolvendo no grupo, paralelo (L221-222 —
modalizacéo logica.).
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Apesar disso, ndo foi possivel observar se esse coletivo conseguiu transformar o real da
atividade (intencdo de integrar os planejamentos dos professores do curso) em trabalho

realizado.

SEGMENTO 30
289  C2:unrum, como eu falei, a gente traBAlha conjuntamente, assim a gente tem um
290 planejamento geral, o ideal seria que fosse nosso com TOdos os professores, entende,
291  assim, mas acaba que a gente de inglés acompanha melhor o que os outros estdo fazendo
292  do que, por exemplo, 0 que os outros professores estdo fazendo em Lingua Inglesa e ndo
293  é: muito ideal em relacdo ao/ao que a gente precisa, ja que é uma escola bilingue, o ideal
294  era que trabalhasse com mais frequéncia tudo o que todo mundo ta fazendo
315  C2: entdo foi um trabalho um pouco individual, digamos assim, no sentido de: juntar as
316  duas coisas, mas pra tentar contemplar tudo, sabe? E fazer ao mesmo tempo, digamos
317  assim, na mesma é:poca em que eles estao estudando tal coisa com 0s meninos a tarde

IS-C2

A continuacdo desse segmento demonstra como a intencdo evoluiu para a acdo. Nesse
sentido, diante da intencdo de integrar curriculos, da auséncia de prescri¢do que regule assuntos
relacionados a esse tema e da autonomia dada aos professores, C2 realiza seus proprios esforgos
(ou seja, ela planifica ou autoprescreve a integracdo curricular ao seu trabalho), em um
movimento que ela avalia apreciativamente como sendo um trabalho um pouco individual
(L315), para juntar as duas coisas, mas pra tentar contemplar tudo, sabe? E fazer ao mesmo
tempo, digamos assim, na mesma é:poca em que eles estao estudando tal coisa com 0s meninos
a tarde (L315-317 — modalizacdo pragmatica).

Um exemplo pratico desse esforco estd destacado no segmento a seguir.

SEGMENTO 31
299 C2: inclusive, por exemplo, com o sétimo ano, que a gente trabalhou o vocabulario de
300 Places in the sea e Means of transportation umas coisas assim, eles ja tinham visto com
301 0s outros professores de inglés, entdo a aula era s6 uma, quarenta e cinco minutos, foi s6
302 pra: é: revisar esse vocabulario, fiz, tipo uns/uns puzzles pra eles lembrarem, desenhei
303 para eles lembrarem quais eram, mas a gente tem mais afinidade com os professores de
304 inglés, do que com os professores de outras disciplinas em relacéo ao que eles estéo
305 trabalhando, né?

IS-C2

C2 relata sobre uma situacao pratica que representa a afinidade com os professores de
inglés (L303). O exemplo demonstra que a professora do ensino regular péde encurtar o tempo
de sua aula destinado ao vocabulario referente aos meios de transporte, fazendo apenas uma
revisao. Ndo fosse, portanto, o conhecimento de que os alunos ja tinham estudado este conteudo

em outra disciplina, informacao que aparece com o0 uso do modalizador Idgico eles ja tinham
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visto com os outros professores de inglés (L301) o seu planejamento para essa aula e a condugéo
dela teria tido uma outra conformagéo.
O segmento a seguir traz um relato de C2 sobre as intencdes da fellow americana no que

diz respeito ao planejamento integrado.

SEGMENTO 32

C2: ela me acompanhou de abril até julho, julho, ¢, a gente tinha /.../ ela acompanhava
uma a:ula e a gente conversava uma ho:ra na seguida, né? Em seguida depois disso,
agora ela voltou a me acompanhar, ela trabalhou com outros professores e agora
voltou a me acompanha::r e a gente tem mais um tempo entre nos assim, mas verDAde
a intengdo dela, eu acho, é que a gente trabalhasse em conjunto, entende? ela
acompanhava noés trés ¢ a gente conversava juntos [[mas a gente nu/nunca; ¢, essa
oportunidade de ter um horario de ter um momento que a gente pode fazer isso; além
desse horario que eu tinha individualmente com ela, a gente tinha a reunido na quinta-
feira, mas era um:: trabalhos volta::dos pra:: é:: como ¢ que eu digo classroom
management coisas mais relacionadas a:: /.../ coisas mais gerais porque era com todos
os professores, entende? (TPl — C2 — L271-284).

Segundo esse relato e interpretacdo de C2, a fellow americana também tinha interesse
em trabalhar com grupos especificos para que houvesse uma integracdo curricular. Ao que
parece, esse trabalho ndo foi realizado em virtude de impedimentos tal como o horario,
perceptivel pela fala: na verdade a intencdo dela, eu acho, é que a gente trabalhasse em
conjunto, entende? Ela acompanhava nds trés e a gente conversava juntos [[mas a gente

nu/nunca [...] é, essa oportunidade de ter um horario de ter um momento que a gente pode fazer
isso (L274-279).

SEGMENTO 33
307 C2: ai é como eu falei, no meu caso eu uso a BNCC
308 P: certo
309 C2: no caso dos professores do: curso, é: eles tém um livro que é do Celest, que € o livro
310 que eles usam |4 no Smart Choice eu acho, eu ndo sei, e eu tentei adaptar o que eles
311 precisavam fazer de acordo com aquele contetdo do livro didatico
312 P: unrum
313 C2: com o que eu precisava fazer em relacdo a BNCC, entende?

IS-C2

A analise dos segmentos em que o conteudo tematico versa sobre o planejamento
integrado demonstra a intencdo de C2 em ter momentos especificos, dentro do horario de aulas
(em que os professores estariam na escola) para todos os professores pudessem dialogar
conjuntamente sobre planejamento, a fim de buscar pontos de convergéncia, de integracdo. No

entanto, reconhecendo a dificuldade de reunir todos os professores com esse proposito, a
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professora sugere com mais assertividade algo mais plausivel: a reunido entre professores da
mesma disciplina ou de areas afins.

Apesar de ainda ndo haver esses encontros, a professora, reconhecendo a importancia
do curriculo integrado, busca incorporar um pouco do que os outros professores estdo fazendo
para as suas aulas. Neste segmento 33, essa tentativa se manifesta quando ela modaliza
pragmaticamente o seguinte trecho: eu tentei adaptar o que eles precisavam fazer de acordo
com aquele conteudo do livro didatico [do curso de inglés] com o que eu precisava fazer em
relacdo a BNCC, entende? (L310-313). Além disso, é interessante notar, nesse trecho, que C2
se refere a BNCC como o seu livro didatico, quando diz: no meu caso eu uso a BNCC, no caso
dos professores do curso eles tém um livro que é do Celest (L307-309 — modalizacdo debntica)
que, na verdade, é a sua fonte para preparacao de aulas e materiais para aula.

Diante do exposto, o agir de C2 amplia o seu raio de acdo na medida em que extrapola
os limites das prescrigdes, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais frutifero tanto
para si mesma quanto para os alunos. Em outras palavras, o planejamento integrado representa
um elemento essencial do agir docente bilingue de C2, pois ela o transforma em trabalho
planificado e atua de modo a conseguir igualar suas a¢fes as suas intencdes.

No caso de C1, foi discutido anteriormente que o curriculo integrado néo é intencionado,
embora se reconheca sua importancia; e, que, apenas através de uma situacdo prescritiva (a
interacdo com a fellow americana), alguns encontros foram organizados com esse propasito.

A seguir, retomo o subtema do LD reapresentando o segmento 07, que trouxe na
subse¢do “intengdes”. Mas, desta vez, o trago em sua forma estendida para poder acompanhar

0 que se converte em acéo.

5.3.2 Artefato simbélico: livro didatico

SEGMENTO 34
172 | C1: [[isso direction vocé vai trabalhar: locais na cidade de como chegar nesses loca::is
173 | P:unrum
174 | C1: como descrever a localizagdo:0, com relacdo a outros pon::tos, mas o livro ainda é
175 | muito pobre nisso, entdo vocé ainda vai preparar OUtros materiais, vocé vai pesquisar na
176 | internet, vocé vai passar as vezes algumas tardes pesquisando iMAgens que tenham uma
177 | boa resolucdo::o
178 | P: hum
179 | C1: que tenham o minimo de coesdo entre si para estarem na mesma ativiDAde, entdo
180 | vocé vai gastar bastante tempo preparando atividades
181 | P:unrum
182 | C1: o que termina fazendo com que vocé pense um pouquinho menos tempo pensando
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| 183 | na execucéo da aula, e sim no que vai ser feito durante a aula
IS-C1

Quando discuti as intencdes do C1 em relacdo ao LD, apresentei que as suas avaliacdes
em relacdo ao material disponivel foram negativas, mais especificamente, que ele o considera
pouco comunicativo, descontextualizado e acultural. Também demonstrei que era sua intencéo
preparar materiais extras através dos quais ele pudesse inserir essas caracteristicas.

Logo, neste segmento 34, C1 usa uma modalizacdo pragmatica em: vocé ainda vai
preparar OUtros materiais (L175) para frisar que é necessario complementar o LD, por esse
motivo o professor utiliza modalizacbes légicas para explicar que precisara ser feito: vai
pesquisar na internet, [...] vai passar as vezes algumas tardes pesquisando iMAgens que
tenham uma boa resolucdo::0, que tenham o minimo de coesdo entre si para estarem na mesma
atividade (L175-179) e que a consequéncia disso é que ird gastar bastante tempo preparando
atividades (L180).

SEGMENTO 35

152 | C1:e:: vocé tem se criticado bastante esse ano, inclusive por isso, pelo fato de vocé estar
153 | precisando desenvolver um material didatico, vocé percebeu que uma falha sua tem sido,
154 | ndo pensar de maneira macro
155 | P:rum
156 | C1: vocé pensa o que vocé quer para aquela sema::na, para aquele contel::do, mas vocé
157 | percebeu que esta faltando conectar de maneira que ajude os alunos estruturarem melhor
158 | na cabeca o que é:: necessario, 0 que é demandado deles

IS-C1

Ao discutir as prescricbes e o trabalho planificado, autoprescricdo, na subsecao
anterior, comentei que a necessidade de produzir um material didatico para complementar o
LD, avaliado negativamente por ambos os professores colaboradores, poderia ser visto como
um processo de transformacdo do artefato/ferramenta em um instrumento de acdo a depender
de como o trabalho realizado iria se configurar, afinal, a autoprescricdo ainda poderia passar
por algum outro impedimento ndo previsto no campo das prescri¢oes.

No entanto, o segmento 35 demonstra que a oportunidade de planificar o material
didatico ao agir possibilitou a ampliagdo do seu poder de acdo, identificada nos seguintes
trechos: vocé percebeu que uma falha sua tem sido, ndo pensar de maneira macro (L-153-154
— modalizacdo apreciativa); vocé pensa o0 que vocé quer para aquela sema::na, para aquele
conted::do (L156 — modalizacdo logica), mas vocé percebeu que esta faltando conectar de

maneira que ajude os alunos estruturem melhor [...] o que é demandado deles (L157-158 —
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modalizacdo pragmaética). Em concluso, ao intencionar e agir para produzir o material didatico
que supre a falta do LD, o professor passa por uma tomada de consciéncia referente a outros
elementos do seu agir, a saber, a da relagdo com o aluno e de como esse trabalho planificado
estd funcionando de maneira que ajude os alunos a estruturarem melhor na cabeca o que é::
necessario, o que é demandado deles (L157-158).

Dessa maneira, fica implicito que o trabalho esta passando por ajustes a partir das
observac0es feitas sobre o que ja foi realizado, com o objetivo de construir um_meio-aula mais
proveitoso e significativo para todos. A despeito disso, é possivel concluir que a producéo de

material didatico representa uma parte importante do agir docente bilingue de C1.

SEGMENTO 36
239 | P: certo, é: acho que vocé mencionou o livro didatico, né?
240 | C2:sim, sim
241 | P:vocé usa ele, [sempre?
242 | C2: [ndo, ndo, na verdade o livro ele ta desatualizado em relacdo a BNCC
243 | P:uhm
244 | C2: mas, por exemplo, como era um vocabulario de fruits and vegetables entdo tem
245 | algum material pra gente trabalhar com listas e figuras e tal, entdo quando preci::sa a
246 | gente faz uso dos livros deles
247 | P:unrum
248 | C2: ndo é uma coisa gue a gente usa toda aula, eu acho que no ano inteiro a gente deve
249 | ter usado em vin:te por cento das aulas

IS-C2

Na subsegdo “prescri¢des” ja era possivel observar um caminho livre para as intengdes
se converterem em acdes sem impedimentos. Isso porque ficou claro, mais uma vez, a
autonomia que os professores tém sobre como irdo conduzir suas aulas; além da abertura para
fazer parte das tomadas de decis@o sobre assuntos pedagogicos, tais como a escolha do préximo
LD. Ao analisar o segmento completo, € possivel ver que as avaliacdes feitas sobre o LD (em
“intengdes”), que apontavam para a falta de motivacGes relacionadas ao seu uso, se confirmam

na acéo, isto €, ndo houve impedimentos que a forgcassem a utilizar o LD.

SEGMENTO 37
265 C2: geralmente quando da pra fazer, os textos que geralmente da pra fazer alguma leitura,
266 ou entdo eu utilizo as vezes, entdo ele ndo é muito bom, embora assim eu gosto muito
267 de usar livro didatico
IS-C2

Um dos motivos, portanto, para que C 2 busque maneiras de utilizar o LD parece ser

pelo que ela diz neste trecho: eu utilizo as vezes (L266 — modalizacdo debntica), entdo ele ndo
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é muito bom (L266 — modalizacdo apreciativa) embora assim eu gosto muito de usar livro

didatico (L266-267 — modalizacdo apreciativa). Em outras palavras, por mais que ela goste de

utilizar o LD, néo é possivel utilizar o que se tem disponivel por estar desatualizado em relacado

a BNCC. Além disso, seu comprometimento com o conteddo pode também estar atrelado a

experiéncia que ela relata no segmento seguinte, quando discutiamos os resultados do TPI.

SEGMENTO 38

C2: e ainda mais porque esse ano ta pior, porque eu trabalhei na/no PNLD e a
gente fez a escolha dos livros didaticos, eu trabalhei na equipe de dezenove
professores eu e mais, né? vinte professores do Brasil in:teiro, entdio a BNCC esta
toda na minha mente ((risos)) e ai o fato de eu ter feito essa escolha das o:bras a
gente ter debatido sobre i::sso durante seis me::ses, num sei o que 14, entdo isso eu
acho que deixou ainda ma-is sabe esse/esse senso de responsabilidade foi ainda
[mais /.../ solidificado digamos, porque eu ja tinha como eu disse eu dava aula de
Present Perfect para o nono ano FAcilmente assim, se eu ndo desse eu ia ficar com
um peso na consciéncia, mas ai agora como eu disse, com a BNCC no meu juizo ai
pronto ((risos)) (TPI — C2 — L493-502)

Durante a entrevista sobre os resultados do TPI, a colaboradora comentou sobre sua

experiéncia com o Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD), que resultou em

um senso de responsabilidade [...] ainda [mais /.../ solidificado (L498-500) e com a BNCC no

[...] juizo (L502).

Com isso em mente, 0s segmentos demonstram uma preocupacdo com a BNCC e com

o LD por parte de C2, e, exatamente por isso, s6 consegue usar este Ultimo em vin:te por cento

das aulas (L249, segmento 34).
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SEGMENTO 39
C2: eu ndo uso porque ele ndo serve Pra os contetdos de agora, entdo assim a ideia é que
ano que vem como vai chegar os livros, espero que cheguem os livros, é: adequados ao
conteldo dessa disciplina, provavelmente eu vou usar com mais frequéncia, até porque a
gente ndo tem Datashow suficiente para dar a todo mundo TOdas as aulas, entende? Entéo
acaba que:: /.../
P: vocé ja sabe quais sdo os livros que vao chegar?
C2: a gente escolheu um, eu nao sei se chega o que a gente escolheu, né?
P: unrum
C2: mas a gente escolheu 0 Way To English dai t6 esperando o pessoal da/do polo, né?
Ai hoje o que eu fago muito é::: material avulso, por exemplo, esse texto, uso muito alguns
videos do Youtube que tem a ver com o contetido
P: unrum
C2: eu pego e adapto de alguma forma como esse, eu encontrei esse que tinha as duas
coisas que tinha para finalizar o conteido, que é o present continuous e inperative, né? E
ai tinhas essas coisas da receita e tal, que tinha a ver com o vocabulario que a gente precisa
estudar também para finalizar, né?

IS-C2
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Aprofundando um pouco mais sobre como o LD é tematizado no agir de C2, retomo a
sua avaliacdo sobre ele ndo servir para os contetdos que ela precisa ministrar (L269) e sobre a
sua expectativa de usar com mais frequéncia (L271) no futuro, ndo s6 porque o LD é um
artefato material com o qual ela gosta de trabalhar, mas porque nédo tem Datashow para dar a
todo mundo TOdas as aulas (L272 — modalizacéo logica).

Assim sendo, o fato de ainda ndo se ter um material apropriado para o que se deseja
desenvolver (refletindo, nesse caso, a BNCC) atrelado a intencéo de suprir essa falta com a
producdo de materiais proprios ndo sO representa um conflito, tendo em vista que a
colaboradora precisa reorganizar todo o seu trabalho a fim de incluir essas novas atribuicdes,
como se apresenta como uma oportunidade para que a professora desenvolva novas capacidades
de trabalho, novas percepcdes e novas maneiras de se relacionar com outros desafios (qualidade
da imagem, formatacéo, impresséo, etc.).

Dito isso, o agir individual de C2 em relacdo ao LD resulta na produgdo de muito é:::
material avulso, por exemplo, esse texto, uso muito alguns videos do Youtube que tem a ver
com o conteudo [...] eu pego e adapto de alguma forma [...] ai tinha essas coisas da receita e
tal, que tinha a ver com o vocabulario que a gente precisa estudar pra finalizar, né? (L277-
283 — modalizacbes pragmaticas). E possivel notar que a professora, apesar de nio achar o LD
adequado para uso, se refere a ele e busca aproveitar o que da, pois pego e adapto de alguma
forma (L280).

Diante do exposto, compreendo que a inten¢do de produzir material extra (trabalho
planificado; autoprescricdo) corresponde a utilizacdo dele como uma ferramenta (AMIGUES,
2004) ou um artefato material (MACHADO, 2007). Por conseguinte, na medida em que ela faz
esses ajustes e utiliza o material em suas aulas, essa ferramenta/artefato se transforma em um
instrumento de acdo para trabalhar o contetdo na maneira que ela considera mais benéfica para
os alunos e, por conseguinte, para si propria. Assim sendo, a producdo de material extra
representa um aspecto importante do agir docente bilingue de C2 e, portanto, da sua construcéo
de um meio-aula.

Dando continuidade a analise dos subtemas, sigo agora para o uso do inglés nas aulas.
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5.3.3 Uso do inglés nas aulas
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SEGMENTO 40
P: [[ em que momento eu falo portugués? Como eu vou saber que momento eu posso ou
n&do po:sso, eu devo ou ndo devo falar?
C1: an:: vocé tem tido problemas com a questéo da atengéo dos alunos, entéo é:: essa é
uma critica, € uma questdo de outros professores também, da escola, vocé esta dando
instrucdes e os alunos estdo distraidos com OUtras coisas, entdo vocé d& a instrugédo em
inglés, uma parte entende, vocé reforca, vocé exemplifi::ca, outra parte entende, mas outra
parte continua dispersa, entdo vocé termina recapitulan:do e usando o portugués porque
é 0 que chama a atencao deles
P: unrum, certo, entdo tem mais a ver com as instru¢des, 0 momento das instrucdes
C1: unrum
P: e eles pedem para eu falar em portugués ou /.../sim?
C1: sim, eles pedem, eles dizem que nédo enten:dem, os que tém dificuldades por mais
que entendam, eles dizem que ndo entendem ou acham que nédo entenderam
P: eu esgoto todas as possibilidades de explicar o que eu quero explicar, 0 que eu quero
explicar na Lingua Inglesa, quando eu /.../ isso ndo da certo eu posso utilizar o portugués
C1: voceé passa a utilizar mais o portugués, mas VOCé comeco::u 0 ano nessa perspectiva

IS-C1

Por este tltimo segmento, nota-se que a queixa do uso do inglés nas aulas ¢ algo que

todo o coletivo de professores (e, aparentemente, dos gestores também) tem em comum, pelo

que ¢ dito em vocé tem tido problemas com a questdo da atengdo dos alunos, entdo é:: essa é

uma critica, é uma questdo de outros professores também, da escola, vocé esta dando

instrugoes e os alunos estdo distraidos com Outras coisas, entdo vocé da a instru¢do em inglés,

uma parte entende, vocé reforga, vocé exemplifi::ca, outra parte entende, mas outra parte

continua dispersa, entdo vocé termina recapitulan:do e usando o portugués porque é o que

chama a atengdo deles (L573-578 — modalizagdes 16gicas).
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SEGMENTO 41
vocé vai entrar na sala, vai falar com os alunos, dar bom dia a todos, normalmente, é::,
normalmente néo, todas as aulas eu inicio falando apenas em inglés
P: urum
C2: entdo a gente nesse momento inicia:l é apenas em inglés rapido
P: unrum
C2: nada muito demorado e:: se vocé precisar dar alguma instrucdo especifica e vocé
perceber que eles ndo estdo entendendo, por exemplo, sobre o conteddo, normalmente eu
pergunto “Do you remember what we studied last Monday?” por exemplo e se eles ndo
enten-dem, vocé tenta enfatizar as paLA::vras, por exemplo a gente com 0 sexto ano a
gente viu um pouco do Present Continuous, entdo Present, -ING, ai vocé enfatiza para
ver se eles lembram
P: unrum
C2: se ndo lembrar n&o tem problema explica em portugués porque tém alguns alunos
gue ficam um pouco timidos em dizer que néo estdo entendendo
P: unrum
C2: e:: outros alunos entendem e aju::dam, enfim, ai essa € uma instrucdo geral, digamos
assim, para todas as aulas, que a gente sempre inicia com esse/com essa introducdo em
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108  Lingua Inglesa, totalmente em Lingua Inglesa, né?
109 | P:unnrum
110  C2: dependendo do tipo da aula da pra gente dar uma aula toda em inglés, dependendo
111 | do que a gente ta fazendo na aula, ndo é o caso dessa aula de amanhd
112 P: certo
113 | C2: porque a gen:te vai é:: trabalhar alguns contetidos de gramatica e:: em geral esses
114  conteddos ndo da para dar a instrucdo em inglés, porque eles precisam entender, 0 uso e
115  tal e:: ai eu fago uso do portugués e eu também me sinto menos é:: /.../ eu me sinto um
116  pouco ansiosa quando eu percebo que eles ndo estdo entendendo algo que eu acho que é
117 | o principal, digamos assim, do contetdo, daquela aula

IS-C2

Neste segmento 41, percebe-se que o uso do inglés se apresenta como um assunto
conflituoso e que depende muito da leitura do professor em relacdo a sua turma, porque eles
precisam entender (L114). Considerando que tém alguns alunos que ficam um pouco timidos
em dizer que ndo estdo entendendo (L104) e que a professora percebe que eles ndo estdo
entendendo algo que [ela acha] que é o principal, digamos assim, do conteudo, daquela aula
(L116-117 — modalizacdo apreciativa), entdo, ela faz uso do portugués (L115 — modalizag¢ao
pragmatica).

A principal parte do conflito parece estar relacionada a interpretacao que a professora
faz da situagdo e de como ela a faz sentir, pois eu me sinto um pouco ansiosa quando eu percebo
que eles nao estdao entendendo algo (L116). Portanto, ressalto que esse conflito tem origem na
propria professora, em como a situagdo a provoca para agir de uma determinada maneira que
resulte em um sentimento mais proximo do que ela acha que deveria sentir, no sentido de ter
certeza de que os alunos estdo entendendo o que ela quer dizer. Dessa maneira, o impedimento
para o uso do inglés surge desse meio-aula que estd em constru¢do (e ndo de uma prescri¢ao
especifica), da sua relacdo com a turma e das ferramentas/artefatos que ela vem trabalhando
incluir.

O segmento 42 demonstra esse desenvolvimento com mais clareza, a partir do seu

trabalho com a fellow.

SEGMENTO 42

C2: eles percebem, eles sabem, que: eles ndo precisam se esforgar muito, porque na
hora que eu perceber eu ja vou vir pra o portugués, entende?; e ai ficam tranquilos e
tal, mas acontece que eles ndo /.../ é:, € o0 que/é o que a fellow diz, ela fala também,
essa semana até, ela me disse que a dificuldade deles ndo ¢ com a lingua, € com: /.../
como ¢ que ela falo:u /.../ ndo me lembro, ela fez /.../ eles ndo tem problema de
trabalhar com a lingua, entende? Mas assim, quando tem essa/essa /.../ quando eles
sentem essa dificulda:::de e tudo e eu ja: dou a resposta facil para eles, eles ndo se
sentem ¢: desafiados até; e acaba que eu realmente facilito, eu percebo, o que precisa
ser dado para que eles consigam cumprir as instru¢des; mas eu acho que o que fa:lta
¢é:: essa parte de dar independéncia para que eles consigam: é:: identificar algumas
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coisas sozinhos o:u/ou se ajudarem mais, entende? Assim /.../; € algo que eu percebo,
mas que eu tenho MUita dificuldade de mudar assim, mas eu sei, assim eu percebo,
eu sei quando eu fago, né?; : é:: e tudo, eu sei que eu deveria fazer, até assim, na
realidade eu melhorei bastante no inicio do ano eu ndo conseguia nem dar uma aula
de inglés completa assim, eu ndo conseguia, simplesmente ndo conseguia ¢ achava
que ndo ia ser possivel, mas a fellow me ajudo:::u nessas aulas que ela me
acompanho::u, ¢ ai a gente comecou a trabalhar i::sso e ai hoje eu sei que eu consigo
[sim dar uma aula inteira em inglés e funciona assim, eles entendem e ta tudo of,
entende? (TPI — C2 — L324-350)

Ao reler a transcri¢do do TPI e buscar relagdes com os dados da IS, me parece que ela
gostaria de ndo se incomodar com a possivel incompreensao dos alunos. Isso porque, no final
das contas, a sua rea¢cdo nao os ajuda a desenvolver porque acaba que eu realmente facilito
(L334) e eles percebem eles sabem, que: eles ndo precisam se esfor¢car muito, porque na hora
que eu perceber, eu ja vou vir pra o portugués, entende? (1.324-325). Logo, a razdo para
intengdes e agdes estarem em igualdade pode ser um reflexo exatamente desse conflito que ela
relatou, de saber o que precisa fazer (manter o inglés mesmo quando achar que os alunos ndo
estdo entendendo) e de reconhecer que essa ¢ uma tarefa de grande dificuldade para ela (e
achava que ndo ia ser possivel -1.346-, por isso, acredito, que as intengdes se equiparam com
acdes), que exige um esforco.

Eis que ¢ sobre esse conflito que a fellow, pelo que ¢ mobilizado nos textos-discursos, a
faz ir além e superar esse desafio, afinal no inicio do ano eu ndao conseguia nem dar uma aula
de inglés completa assim, eu ndo conseguia, simplesmente ndo conseguia e achava que ndo ia
ser possivel, mas a fellow me ajudo:::u nessas aulas que ela me acompanho::ou, e ai a gente
comegou a trabalhar i;;sso e ai hoje eu sei que eu consigo [sim [...] dar uma aula inteira em
inglés e funciona assim, eles entendem e ta tudo ok, entende? (L345-350).

Diante do que foi colocado, resgato o que ficou sugerido na subsecdo “prescri¢des”
quando da possibilidade de a fellow desempenhar um papel importante para a ampliacao do
poder de agir de C2. A maneira com que ela faz isso ¢ através da percep¢ao da professora sobre
uma nova forma de agir. Logo, o uso do inglés na sala de aula, consequéncia da sua relagao
com fellow (coletivo de trabalho), representa um valioso aspecto do seu agir docente bilingue
e, portanto, da construcao do seu meio-aula.

A seguir, apresento as agdes referentes a ultima subcategoria: “gestao”.
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5.3.4 Gestéao
SEGMENTO 43
601 C1: e quando utilizam vo-cé:: de maneira bem rigida vocé vai reprimir, vocé néo tole:ra
602 ridicularizacdo, vocé nao tolera bullying, vocé ndo tole:ra comentarios machistas nem
603 homofobicos de nenhuma natureza na sala
604 P: e quando eu chamo a atencdo deles em relacdo a isso tende a se repetir ou eles
605 enten:dem: acabam, acalmam os &nimos?
606 C1: an:: eles ndo fazem mais explicitamente
607 P: unrum
608 C1: entdo a gente /.../ vocés tém percebido isso, vocé e os outros professores, alunos que
609 inibem a participagdo na sala e tem trabaLHAdo conversado com esses alunos, com 0s
610 pais desses alunos em reunia:o, para desenvolver um trabalho mais cooperativo, mais
611 solidario em sala

IS - C1- CULTURA DE SALA DE AULA

Na subsec¢ao “prescrigdes” demonstrei como no trabalho planificado de C1 esta a gestdo

de uma cultura de sala de aula, sobre o qual ele foi positivamente impactado quando da sua

visita a uma escola nos EUA. Agora, o segmento 43 mostra como essa autoprescrigdo tem

funcionado.

C1 ndo tolera ridicularizacdo, [...] ndo tolera bullying, ndo tole:ra comentdrios

machistas nem homofobicos de nenhuma natureza na sala (L601-603 — modalizagao

pragmatica) e tem trabalHado conversado com esses alunos, com os pais desses alunos em

reunid:o para desenvolver um trabalho mais cooperativo, mais solidario em sala (L609-611 —

modalizagao pragmatica).
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SEGMENTO 44

C1: mas, vocé costuma ter feito as atividades da quinta-feira pensan:do em ter a base para
a sexta-feira, a fellow americana tem conversado com vocé para uso de exit cards
P: unrum
C1: na saida da aula, mas isso demanda mu:ito tempo também
P: como funciona os exit cards?
C1: vocé tem que fazer o aluno s6 sai quando de:: o aluno responde alguma pergunta ou
alguma informacéo gue vocé peca sobre a aula

IS— C1-CULTURA DE SALA DE AULA

Neste segmento 44 é possivel perceber mais um envolvimento da fellow, dessa vez, com

estratégias para gerir a sala e envolver os alunos, ou seja, para fortalecer o meio-aula. Neste

caso, a estratégia corresponde ao uso de exit cards. No entanto, o professor relata um

impedimento, que isso demanda mu:ito tempo também (L-654).
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Para concluir, ao que parece, a gestdo da sala por parte do professor tem ramificagdes
(gestdo do tempo, gestdo do comportamento dos alunos ou da cultura da sala de aula, etc.).
Nesse sentido, 0 que parece se converter melhor em agdes, isto &, sair do trabalho planificado
para o trabalho realizado, é o da cultura de sala aula, atraves, inclusive, das reunides com 0s

familiares em uma tentativa de conscientizacao e parceira entre escola e familias.

SEGMENTO 45
519  C2: é:sim, sim, sim, na realidade, é como eu disse, é:: dependendo do que a gente fo::r
520 fazer, é:: depende do dia também, sdo muitas variaveis com relagdo /.../ tem coisas por
521  exemplo, semana passada eles estavam super ok, é:: a aula seguinte eles ja estavam bem
522  /.../ foi bem cansativo, ndo sei o que é

523  P:uhm

524  C2: eu acho que tem a ver com o feriado

525  P:uhm

526 C2: que é que vai acontecer provavelmente quando vocé for me substituir amanha

IS— C2 - CULTURA DE SALA DE AULA

Durante a instrucdo da aula para o sésia, C2 sente a necessidade de explicar que o que
ela esta descrevendo muito provavelmente ndo sera completado no horario das aulas previstas
para um dia de substituicdo. Como consequéncia, isso implica dizer que ela prevé mais de um
dia para as atividades que ela pretende fazer, considerando seu conhecimento sobre o ritmo dos
alunos, o nivel de compreensdo deles e o fato de a aula ser anterior ao dia de um feriado (L524),
0 que mexeria com o comportamento deles, deixando-0s mais inquietos. No entanto, como
inevitavelmente existe uma distancia entre o trabalho prescrito e o realizado, os préximos
segmentos demonstram os conflitos gerados nesse intersticio, reforcando o papel que o

gerenciamento de tempo tem, em suas diversas formas, sobre o agir docente bilingue.

SEGMENTO 46

577  C2: como a gente ta acelerado em relacéo ao final do bimestre, a cada aula a gente tem
578  uma atividade que vale dois pontos e meio e a cada semana d& dois e meio pra ser
579  asegunda nota, né?
580  P:unrum
581 | C2:eaoutranota é a atividade do teste na segunda, entdo a conclusdo dessa atividade
582  vale dois pontos e meio, jun:to com a parte da receita que eles vao levar pra casa, porque
583  como a gente falou também nao vai dar pra concluir, assim eles vao precisar de orientacéo
584  para compreender TOda a atividade na aula que tem ainda antes da prova, entende? Entdo
585  essa ndo é a Unica aula com essa /.../ com o trabalho com esse didlogo, a gente ainda vai
586 trabalhar na aula seguinte

IS- C2 -CULTURA DE SALA DE AULA

No segmento acima, C2 textualiza modaliza¢des logicas em a gente ta acelerado em
relacdo ao final do bimestre (L577) e ndo vai dar para concluir (L583), ou seja, isso indica

que nem tudo foi de acordo com o plano. Similarmente, ao utilizar-se das modaliza¢des
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deonticas eles vao levar para casa (L582); ndo vai dar para concluir (L583) e a gente ainda
vai trabalhar na aula seguinte (L585-586) demonstra como a professora reorganiza seu
planejamento em funcdo do tempo, o qual esta imbricado nas interacdes entre ela e os alunos.
Dessa maneira, 0s alunos, ao interagirem em aulas em que a lingua estrangeira é acentuada,
exercem um impacto sobre o tempo (seja por questdes comportamentais, pela necessidade de
ter a instrucdo dada em duas linguas etc.) e que, por consequéncia, levam a professora a

ressignificar o agir.

SEGMENTO 47

635 C2: [...]Ja ideia era fazer na sala mas

636 , como ndo deu tempo, vocé vai perceber que essa atividade vai ficar para a outra aula e/e
637 vai ser melhor porque a gente vai ter uma hora e meia pra fazer com mais ca:lma, os que
638 conseguirem fazer, vao ajudar os que ndo conseguiram fazer, né? E:: de repente a gente
639 conse:gue usar 0s verbos que a gente aprendeu, com o vocabulério que a gente sabe para
640 criar uma receita, por exemplo

IS—- C2 - CULTURA DE SALA DE AULA

Dando continuidade ao que foi discutido no segmento 46, a ressignificacdo fica clara
guandoc 2 percebe, durante a aula, que o que havia planejado tera que se estender ao dizer
como n&o deu tempo, vocé vai perceber®® que essa atividade vai ficar para a outra aula e/e vai
ser melhor porque a gente vai ter uma hora e meia para fazer com mais ca:lma (L636-637 —
modalizacdo deontica) e, ao perceber isso, imediatamente pensa em novos encaminhamentos
para as aulas que virdo, como quando diz E:: de repente a gente conse:gue usar os verbos que
a gente aprendeu, com o vocabulério que a gente sabe para criar uma receita, por exemplo
(L638-640 — modalizagéo deontica).

Para concluir, a maneira como C2 representa questdes relacionadas a gestdo parece
centrar mais sobre ela do que sobre o todo. Para exemplificar, a percepcdo que ela demonstra
sobre gestéo recai sobre o0s reajustes que ela precisa fazer sobre o planejamento em virtude do
tempo que néo foi suficiente. Logo, seus esforgos parecem se concentrar mais no que ela pode
fazer para garantir o contetdo do que no que pode ser feito para otimizar o meio-aula, a exemplo

de estratégias que tornem os alunos mais autdnomos (tal como sugerido pela fellow).

5 E possivel que como a instrucdo foi dada sobre uma aula que ela ja havia sido dada (no mesmo dia em que IS
ocorreu), mesmo que projetando-a no futuro, a colaboradora trouxe falas que talvez néo tivessem sido manifestadas
se, de fato, tivesse buscado instruir sobre uma aula que ainda néo tivesse acontecido. No entanto, vejo isso como
positivo para analise, pois, a partir disso, foi possivel observar mais claramente o impacto do tempo sobre questdes
como o gerenciamento de sala, o papel do tempo como elemento importante para o trabalho planificado e a
ressignificacdo do professor em relagdo ao planejamento e execucdo das aulas.
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Sobre este Gltimo ponto, é no segmento 42 que a propria colaboradora reconhece que
precisa incluir o trabalho com a autonomia dos alunos em sua prética, quando ela diz: mas eu
acho que fa:lta é:: essa parte de dar independéncia para que eles consigam: €:: identificar
algumas coisas sozinhos o:u/ou se ajudarem mais, entende? (L337-338), 0 que ela também
confirma ser algo dificil de fazer. A esse respeito, portanto, ndo é possivel perceber esse
trabalho sendo realizado ainda e, por esse motivo, representa o real da atividade para C2.

No entanto, sobre 0s reajustes necessarios ao contetudo da aula (em vez de dar em 3
aulas, dar em 4, por exemplo), C2 encontra no conflito uma oportunidade para fortalecer o
aprendizado dos alunos. Nesse sentido, a sua intencdo sobre o conteido continua fortemente

presente nas acles; ou seja, o real da atividade se converte no trabalho realizado.

SINTESE DA CATEGORIA “ACOES”

O planejamento integrado para C2 esta fortemente associado ao seu agir docente
bilingue e a criacdo de um meio-aula na medida em que seus esforcos para aproveitar o que
outros professores estdo fazendo em outras disciplinas potencializam a interacéo entre ela e 0s
alunos, assim como também o aprendizado deles. J& para C1, devido a proposta do curso (focar
em conversacao) e de ndo haver a obrigagdo de seguir a BNCC ou qualquer outro elemento
prescritivo claro, o planejamento integrado fica no campo do real da atividade. I1sso porque o
colaborador reconhece a sua importancia e pelo fato de ja ter iniciado reuniées com a outra
professora do curso com esse propdésito — algo que foi oportunizado em conjunto com a fellow.

Com relacdo ao livro didatico, ambos os professores tém esse elemento planificado em
seus trabalhos, o qual conseguem converter em acdes, ou seja, em trabalho realizado. Esse
elemento representa uma parte da construcdo do meio-aula pela tentativa de ajustar os materiais
as realidades dos alunos, tornando a aula mais atrativa para eles e mais compativel com as
propostas bilingues para o ensino regular e para o curso.

No que diz respeito ao uso do inglés nas aulas, ambos os colaboradores se inserem em
situacOes extremamente conflituosas. Em relagéo a C1, ele inicia 0 ano muito empenhado em
manter o inglés durante toda a aula e, no decorrer, encontra dificuldades e motivacdo para
manter. Ja o caso de C2 é o inverso. Embora ela sempre tentasse manter o inglés, cedia para o
portugués por se sentir angustiada de que os alunos nédo estivessem compreendendo o contetido
(algo de alta importancia para ela). Porém, o trabalho com a fellow (que teve mais oportunidade

de encontros com C2, possivelmente por ela ser a professora “da base”, “do ensino regular”, do
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“curriculo”) surtiu o efeito positivo de fazé-la acreditar ser possivel dar a aula toda em inglés
sem comprometer o conteddo e, alids, potencializando o aprendizado dos alunos, j& que dessa
maneira eles seriam desafiados. Logo, esse subtema esta no campo do real da atividade para C1
e do trabalho realizado para C2 — ainda que as aulas totalmente em inglés ndo aconte¢cam sempre
(porque “depende do tipo de aula”). Apesar disso, acredito que o caminho de construcdo para
0 meio-aula através do uso exclusivo do inglés esta sendo feito, ainda que em seus estagios
iniciais.

Por fim, o subtema da gestdo, que inclui outras ramificacdes, demonstra se converter
em acgdes para C1, pois ele busca desenvolver habilidades como o cuidado, respeito e autonomia
dos alunos inclusive através de um trabalho colaborativo entre escola e familias. Dito isso, 0
desenvolvimento dessas habilidades nos alunos é agregador para o meio-aula. No que concerne
a relacdo de C2 com o subtema da gestdo, concluo que este ainda esta muito mais fortemente
associado ao conteudo do que aos alunos, especialmente considerando que ela propria
reconhece a importancia e dificuldade de desenvolver a autonomia deles. Por esse motivo,
entendo, para C2, a gestdo da construcdo de um espaco colaborativo e envolvente para
professor(es) e alunos se circunscreve no real da atividade.

O préximo capitulo traré as consideracgdes finais, fazendo uma ponte entre a analise aqui
discutida e os conceitos como o do suleamento e do modelo de bilinguismo representado nos
textos-discursos dos dois professores; além disso, apontard novas direcGes para o trabalho

docente bilingue.
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6 ENSINO BILINGUE: NOVOS CAMINHOS POSSIVEIS

Vocé sentiu que o ano foi uma montanha russa, de altos
e baixos, em que as coisas funcionavam e né&o
funcionavam e porque vocé percebeu que estava vivendo
nos dois mundos agora.

(C1, 1S, L. 311-315).

[..] as exigéncias do cotidiano acabam sempre se
sobrepondo a necessidade de um mergulho intelectual
conjunto da equipe docente e pedagogica em torno de
algo tao complexo.

(C2 — Sessoes | e Il — Texto Reflexivo).

Nesta pesquisa de dissertacdo, me dediquei a investigar como dois professores de
Lingua Inglesa interpretam seu trabalho e a construcdo do meio-aula em uma escola bilingue,
integral e de ensino fundamental no municipio de Jodo Pessoa — PB, motivada pela minha
prépria experiéncia profissional com a educacéo bilingue (envolvendo o inglés) em uma escola
particular da mesma regiao e pelo meu envolvimento com a academia, através das disciplinas
ofertadas pelo Proling e do GELIT na UFPB.

Foi na descoberta das diversas dimensGes do meu préprio agir docente bilingue que
indaguei como seria levar a cabo um projeto de bilinguismo em seus estagios iniciais na rede
publica de ensino. Afinal, sdo inUmeras as varidveis que poderiam impactar o agir docente
bilingue desses profissionais, a saber, em termos de lacunas: a falta de uma legislacao especifica
para a educacdo bilingue (foi no curso dessa pesquisa que um projeto de lei que estabelece
Diretrizes Curriculares para a Educacéo Plurilingue foi estabelecido e, até o presente momento,
aguarda homologacdo); a falta de uma formacdo especifica para a educacéo bilingue; a falta de
um projeto-politico pedagdgico que direcione minimamente a atividade na institui¢do escolar;
0s interesses politicos do governo municipal e da Embaixada dos EUA no Brasil etc.

Com isso em mente, identificar quais tematicas surgem nas representacfes dos
professores sobre o trabalho que desempenham e como eles as avaliam pareceu ser um bom
caminho para entender as relagdes que, porventura, causam tensdes no agir. Dessa maneira,
fundamentei a pesquisa na abordagem interacionista sociodiscursiva de linguagem e
desenvolvimento humano (BRONCKART, 1999; 2006; 2008; MACHADO; BRONCKART,
2009) e nas concepcdes de trabalho conforme desenvolvidas pelos cientistas das Ciéncias do
Trabalho, a saber: a Clinica da Atividade (CLOT, 1999/2007) e a Ergonomia da Atividade
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(SAUJAT, 2004; AMIGUES, 2004) e suas ressignificacfes na proposta da visdo do ensino
como trabalho, também conhecido como a atividade de trabalho docente (MACHADO, 2004,
2007; CLOT, 2007; 2010 etc.). A utilizacdo desse arcabouco tedrico possibilita a discussao de
assuntos que fazem parte do campo de investigacdo da LA contemporanea, na medida em que
possibilita desenclaustrar as visdes que podem acarretar o melhoramento da vida social.

Iniciar a pesquisa com o perfil dos colaboradores através do questionario TPI se mostrou
extremamente benéfica, inclusive para integrar a analise feita dos dados. Foi interessante notar
como as nuances entre crencas (no sentido proposto pelo questionario e nao das representacdes),
intencOes e agOes se relacionaram com o que foi analisado nos e pelos textos-discursos.

Ancorada na abordagem metodolégica do Interacionismo Sociodiscursivo, utilizei o
conteddo tematico (nivel organizacional) e suas relagdes com as modalizacbes (nivel
enunciativo) observadas nos textos-discursos dos colaboradores para (i) discutir as relagdes dos
temas com o agir docente bilingue e (ii) analisar como eles interpretam o trabalho planificado
e o trabalho real ao me instruirem sobre o trabalho que é, de fato, realizado.

Respondendo a primeira pergunta de pesquisa, sobre quais sao 0s principais temas para
a construcdo de um meio-aula, durante as instrucdes das aulas a serem ministradas pelo sosia,
e uma situacdo hipotética de substituicdo, os colaboradores demonstraram lidar com alguns
conflitos, os quais estavam relacionados a trés categorias principais: as intengdes, as prescri¢des
e as acOes. Em outras palavras, os professores vivenciam tensdes entre o que eles querem fazer,
0 que eles devem fazer e o que eles efetivamente fazem. Com isso, alguns dos subtemas sao
comuns entre as trés categorias, tendo em vista que elas séo carregadas do trabalho real (campo
das inten¢des), através do trabalho prescrito/planificado (campo das prescrigdes/normas) até o
trabalho realizado (concluido/realizado). Logo, os subtemas que se relacionam com essas trés
categorias principais incluem: (i) o planejamento integrado; (ii) o artefato simbdlico:
livro/material didatico; (iii) o uso do inglés das aulas; (iv) a cultura de sala de aula; (v) a BNCC;
(vi) a fellow americana e (vii) a gestdo (de regras institucionais e da cultura de sala de aula). Ao
analisar os subtemas sob essas trés categorias principais, as relagdes com as outras dimensoes
do trabalho do professor, tal como concebido por amigues (2004) e Machado (2004) se
sobressairam, a saber: 0 meio-aula (objeto), os coletivos (outrem), as regras de oficio, as
prescricbes, as ferramentas/instrumentos (artefatos simbolicos e materiais) e o proprio
professor. Logo, as tensdes geradas de maneiras distintas a partir dos subtemas sobre a atividade

foi crucial para compreender como os professores constroem o meio-aula.
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Durante a anéalise, algumas diferencas entre os dois colaboradores ficam notéaveis
principalmente em razdo de ocuparem papéis distintos na escola. Embora ambos sejam
professores de Lingua Inglesa, C1 d& aula para a disciplina que estruturam como sendo um
curso, voltado para a préatica de conversacao ou para o desenvolvimento da oralidade dos alunos.
Ja C2 é responsavel pela disciplina do ensino regular e, portanto, tem a obrigacéo de se pautar
na BNCC. Essa estruturacdo das aulas demonstrou-se relevante para diferenciar alguns
elementos do trabalho, pois, embora C1 e C2 os representem similarmente em algumas
situacOes, em outras elas diferem, em parte, como resultado da distin¢do entre aula do ensino
regular e aula para conversagédo. Os trechos a seguir respondem a segunda pergunta de pesquisa
sobre a maneira em que o trabalho planificado e real representa a constru¢do do meio-aula pelos
professores.

No campo das intenc¢des, nota-se que, apesar de reconhecer a importancia do dialogo
entre os professores de disciplinas diferentes, C1 ndo tem representado em seu discurso um
movimento de intencdo em relacdo a integracdo curricular, inclusive pela falta de uma regra de
oficio que justifique maiores esforcos nessa direcdo. No entanto, C2 traz esse elemento
fortemente associado ao seu agir docente, isto €, o planejamento integrado faz parte do seu
trabalho planificado, ao ponto de sugerir alternativas para propiciar as reunides entre eles.

Por outro lado, na andlise referente ao uso do livro didatico e do inglés nas aulas, ambos
os colaboradores demonstraram inten¢es similares. Ainda que os livros didaticos utilizados
por cada um sejam diferentes, as avaliacdes feitas sobre eles sdo negativas; por parte de C2, a
avaliacdo é a de que ele esta desatualizado em relacdo a BNCC e, de C1, que ele ndo é especifico
para a atuacdo bilingue e que ndo traz elementos de contextos culturais variados. Como
resultado, ambos demonstram a inten¢éo de produzir materiais extras para complementar o que
ndo encontram nos livros. Além disso, o fato de haver ao menos a intencdo de fazer ja demonstra
uma relacdo com o perfil do TPI de cada um, tendo em vista que ambos possuem as mesmas
categorias dominantes: “nutrir” e “desenvolvimento” — ambas voltadas para o aluno, os quais
se beneficiariam dessa adequagéo.

Quanto ao uso do inglés, ambos os colaboradores demonstram a intencdo de manté-lo
durante toda a aula, haja vista a proposta da educacao bilingue. De imediato, essa visdo parece
se alinhar mais & heterogléssica de modelo recursivo (de imers&o) (GARCIA, 2009; GARCIA
e WEI, 2014). No entanto, é dificil dizer se hd uma intencéo para a pratica translingue, embora
veja indicios para isso, principalmente através dos resultados do TPI para a categoria “reforma

social” e do que foi representado por C1 quando do desenvolvimento de uma cultura de sala de
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aula. Isso porque, tanto a categoria “reforma social” quanto a inten¢do do desenvolvimento de
uma cultura de sala de aula tém a coletividade valorizada, seja pela visdo critica dos fatos sociais
ou pelo respeito a diversidade. Vale aqui ressaltar que modelos bilingues (bilingues, aqui, é um
termo guarda-chuva, englobando também modelos tri-, multilingues ) (GARCIA; WEI, 2014,
p. 48), distintos podem fazer uso de uma abordagem translingue e o motivo de ser dificil dizer,
sem, de fato, observar o curso de uma aula em interacdo com os alunos (aqui, 0 método da
autoconfrontacdo possivelmente serviria de auxilio) € que a pratica translingue envolve “um
processo onde a interacdo aluno-professor acontece através de praticas discursivas complexas,
envolvendo TODAS as préticas de linguagem de TODOS os alunos da sala para desenvolver
novas praticas e manter as ja existentes, a fim de comunicar e se apropriar de conhecimento, e
dar voz a novas realidades sociopoliticas por meio do questionamento sobre desigualdade
linguistica”®” (GARCIA; WEI, 2014, p. 66, traducio da autora).

Do ponto de vista das prescrigdes, C1 demonstra ter incorporado ao seu trabalho
planificado o desenvolvimento de uma cultura de sala aula que envolva um trabalho com os
alunos no sentido de os tornarem mais autdbnomos, cuidadosos, respeitosos, solidarios e
responsaveis. Ja C2 encara a gestdo do ponto de vista do conteido, mais especificamente sobre
0s ajustes que ela necessariamente precise fazer garantir que o contetido previsto sera cumprido.
No entanto, até mesmo a BNCC (que representa uma prescricao) confere liberdade ao professor
no sentido de como ele ird desenvolver o que esté previsto no documento, assim como também
faz a instituicdo escolar. Logo, a preocupacdo com o contetdo corresponde ao trabalho
planificado por C2 ao seu agir docente bilingue.

O acompanhamento das aulas dos colaboradores por parte da fellow americana aponta
para uma experiéncia positiva para ambos os colaboradores. Infelizmente, ndo foi possivel
perceber pelas representagdes nos textos-discursos o acompanhamento do trabalho da
consultora com C1 no aspecto do uso da Lingua Inglesa, possivelmente porque este trabalho
estava em andamento quando da conclusdo da sessdo de IS. No entanto, ha evidéncias nos
textos-discursos do trabalho desenvolvido para favorecer a integragcdo curricular entre os

professores do curso (C1 e outra professora que nao participou da pesquisa). As reunides entre

>7 Texto original: “a process by which students and teachers engage in complex discursive practices that include
ALL the language practices of ALL students in a class in order to develop new language practices and sustain old
ones, communicate and appropriate knowledge, and give voice to new sociopolitical realities by interrogating
linguistic inequality” (Garcia and Kano, forthcoming).
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os dois, que até momento anterior a fellow ndo passavam de tentativas frustradas, finalmente
passaram a acontecer. No caso de C2, a fellow a ajuda a perceber pontos de melhoria no que
concerne a cadéncia da voz e a complexidade dos vocabulos escolhidos. Além disso, a fellow
parece trabalhar a confianca de C2 quanto a garantia de que ela poderia dar uma aula totalmente
em inglés sem prejudicar a compreensdo dos alunos. Em momento anterior a consultoria, C2
relatou sentir ansiedade por achar que os alunos ndo estavam acompanhando seus
direcionamentos em inglés. Ou seja, o trabalho com a fellow reafirmou o uso do inglés tal como
destacado no campo das inten¢des, mantendo-o como um trabalho planificado originado na
relagdo com o coletivo de trabalho.

Para concluir as consideragdes sobre a categoria “prescri¢des”, ¢ notorio que existe uma
lacuna importante de prescri¢@es oriundas do coletivo, da instituicdo e, obviamente, do préprio
Ministério da Educacdo (MEC) no que diz respeito ao trabalho docente bi/plurilingue. O
resultado disso é que os professores se encontram no meio de diversas dimensdes do agir sobre
as quais eles precisam tomar decisfes proprias. Sobre este ponto, entdo, reitero as colocacfes
de Machado e Abreu-Tardelli (2005, p. 16) quando retomam o “género de atividade” (CLOT,
1999) para confirmar que sdo esses conjuntos de regras (explicitas e implicitas), partes da
memoria do trabalho, que ajudam os trabalhadores na resolucao de conflitos. A sua auséncia,
portanto, € motivo para o desencadeamento do estresse e/ou sentimento de impoténcia. Como
foi possivel observar na categoria “prescrigdes”, o trabalho planificado ou a atividade
prefigurada é o que mais se apresenta no agir docente bilingue dos dois colaboradores.

A tltima categoria, “ag¢des”, demonstra o trabalho que ¢ de fato realizado pelos dois
colaboradores. Sobre o planejamento integrado, para C1, ndo foi possivel identificar os efeitos
da interacdo com a fellow sobre isso e, portanto, 0 planejamento integrado se insere a dimenséo
do real da atividade, tendo em vista que este o considerava importante ja antes da participacao
da consultora e, através dela, iniciou 0 caminho para pd-la em pratica. Por outro lado, para C2,
ha evidéncias de que consegue levar a cabo as suas intengdes, inclusive porgque os impedimentos
que poderiam vir das prescri¢cdes ndo existem. Assim sendo, o planejamento integrado passa de
trabalho planificado para realizado para C2.

Com relacédo as producgdes de material extra para suprir as lacunas dos livros didaticos
disponiveis, tanto C1 quanto C2 demonstram transformar esse trabalho planificado em trabalho
realizado.

Em relacdo ao uso do inglés nas aulas, C1 relata 0 movimento inverso de C2. E

importante ressaltar que C2 teve mais tempo de interacdo com a fellow, que a ajudou nesse
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processo. Dito isso, 0 uso do inglés durante todo o curso de uma aula esta inserido na dimenséo
do trabalho realizado de C2 e na do trabalho real para C1.

No que diz respeito a gestdo (relacionada ao melhoramento do meio em que interagem
professor e alunos), C1 transforma esse trabalho planificado em trabalho realizado, pois, inclui
a participacdo das familias nessa tarefa, além de outras estratégias que ele traz para a aula. C2
trata da gestdo de uma maneira mais distanciada dos alunos, focando no contetdo. Embora a
maneira como ela d& o contetdo para os alunos contribua para o aprendizado, a participacao
dos proprios alunos nesse processo ainda pode ser potencializada e, por esse motivo, este
subtema representa a atividade real para C2.

Para C1, a construcdo do meio-aula se da principalmente pela instauracéo de uma cultura
de sala de aula que visa a responsabilidade, autonomia, cuidado, respeito e solidariedade dos
alunos, qualidades que hdo de surtir efeitos positivos sobre os desafios concernentes ao
comportamento e, portanto, a atencdo dos alunos. Outro aspecto importante da construgdo do
meio-aula para C1 se refere a adaptacdo do livro didatico, a partir do qual ele também
potencializa a aprendizagem dos alunos, tendo em vista que consegue dar mais sentido para as
questdes trabalhadas, focando em contextos culturais variados. Aqui, mais uma vez, vejo uma
boa correlagédo com os resultados do TPI.

Para concluir, a construcdo do meio-aula para C2 inclui o planejamento de aulas
completas na Lingua Inglesa, ainda que menos frequentes do que gostaria; também envolve o
uso de material extra e variado (videos, audios, jogos, textos, leituras compartilhadas); e o
planejamento integrado, potencializando o aprendizado dos alunos. Essas caracteristicas,
portanto, demonstram-se bem alinhadas com o resultado do perfil tragado pelo TPI.

Por fim, acredito que a pesquisa tenha alcancado o seu objetivo geral e respondidos as
principais questdes elencadas no inicio. Os principais temas e suas relagdes com a construcao
do meio-aula demonstraram o desafio que € trabalhar sobre algo tdo novo quanto a educacao
bilingue no Brasil, sem aparatos legais que a definam e oriente, sem formacao especifica, sem
a memoria de um métier que da vitalidade ao género profissional porque ele ainda é
embrionario. Dessa maneira, a oportunidade para sulear esta fortemente presente no caso dos
professores colaboradores desta pesquisa e, a0 que me parece, foi bem aproveitada por eles,
ndo s porque aceitaram fazer parte desta pesquisa e estiveram dispostos a se avaliarem, mas
também porque fizeram uso da autonomia a eles conferida para contribuir com o
desenvolvimento global dos alunos (através do dialogo com diferentes culturas, da modificacdo

dos poucos elementos prescritivos disponiveis para tornar a aula mais atrativa e produtiva).
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Isto posto, acredito também que esta pesquisa tenha servido para inspirar outros
trabalhos sobre essa tematica, a exemplo da observacdo de praticas translingues em contextos
de educacdo bilingue; de aspectos da formacdo inicial e continuada; dos estagios
supervisionados em uma conjuntura de aula ainda pouco conhecida. Além disso, ha, ainda,
assuntos relacionados a politica linguistica (a exemplo da avaliacdo das futuras Diretrizes
Curriculares Nacionais para a oferta do Ensino Plurilingue), ao papel dos governos (locais e
internacionais) e suas organizagdes/programas (a exemplo da Fulbright) na promocao de
desenvolvimento de modelos educacionais bilingues; e, até, a aquisicdo de linguagem e suas
relagbes com o trabalho do professor, afinal de contas, objetivando o desenvolvimento dos
alunos (e dos professores), quais as implicacdes de se iniciar o projeto de educac¢éo bilingue na
educacdo infantil e fundamental 1? Como isso afetaria o trabalho do professor? O que isso
significaria do ponto de vista da politica linguistica, da formacao?

Com todos esses direcionamentos pontuados, confio e espero que este trabalho sirva
para que a experiéncia do Brasil e sua busca por uma Educacdo Bilingue que realize a justica

social e a igualdade seja compreendida do ponto vista suleado.
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APENDICES
APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

| (PROLING

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA- UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES- CCHLA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM LINGUISTICA - PROLING
E-MAIL: inaeeporto.ribeiro@gmail.com

Prezada(o) professor(a) bilingue/estagiario(a),

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa de mestrado intitulada “TRABALHO DOCENTE E
IDENTIDADE PROFISSIONAL DE PROFESSORES BILINGUES NA PARAIBA: UM ESTUDO A LUZ
DO ISD”, que esta sendo desenvolvida sob a orientacdo e responsabilidade da Profé. Dr2 Carla Lynn Reichmann
e a aluna de P6s-graduacdo em Linguistica (nivel mestrado), Inaée Porto de Vasconcelos Ribeiro, da Universidade
Federal da Paraiba. Antes de decidir sobre sua participacdo é importante que entenda o motivo de a mesma estar
sendo realizada e como ela se realizard, portanto, leia atentamente as informagfes que seguem e se tiver alguma
duvida, consulte a pesquisadora responsavel ou a aluna colaboradora. O objetivo principal deste trabalho é analisar
os indicios de uma identidade profissional de professores no contexto de escola bilingue publica. Este estudo sera
realizado com professores do ensino bilingue na rede publica, da cidade de Jodo Pessoa- PB. Participardo tambeém
estagiarios do curso de Letras- Inglés da UFPB. Sua participacdo nesta pesquisa consiste em responder um
questionario e uma entrevista semiestruturada, seguida do procedimento de Instrugéo ao Sésia, que serdo gravados
e posteriormente transcritos com o auxilio de um gravador de voz. Os riscos que envolvem a sua participacdo nesta
pesquisa sdo minimos (a exemplo desconforto na resposta de alguns itens), entretanto, respeitando-se os preceitos
éticos, caso vocé vier a sentir alguma espécie de desconforto ou constrangimento ocasionado pela coleta de dados
desta pesquisa, a mesma sera imediatamente interrompida. Apesar da existéncia de riscos minimos, os beneficios
proporcionados serdo superiores, dado que o estudo pode auxiliar em uma maior compreenséo sobre o papel e o

trabalho do professor em contexto de ensino bilingue.

(Assinatura do participante da pesquisa) (Assinatura do pesquisador responsavel)

(Assinatura do pesquisador participante)

Informamos que a sua participacdo é voluntéria e, portanto, vocé ndo é obrigado a fornecer as informacdes e/ou
colaborar com a pesquisadora, nem tampouco receberd nenhuma remuneragdo por isso. Vocé tem o direito de
decidir ndo participar do estudo, ou de resolver desistir da participagdo no mesmo a qualquer momento, sem
nenhum dano, prejuizo ou constrangimento. Todas as informacGes obtidas em relacdo a esse estudo permanecerdo
em absoluto sigilo, assegurando protecdo de sua imagem, de sua privacidade e respeitando valores morais,

culturais, religiosos, sociais e éticos. Os resultados dessa pesquisa poderdo ser apresentados em congressos ou
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publicacdes cientificas, porém sua identidade ndo sera divulgada nestas ocasides, nem serdo utilizadas quaisquer
imagens ou informag6es que permitam a sua identificacdo. Este documento foi elaborado em duas vias de igual
teor, que deverdo ser rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo profissional convidado
a participar da pesquisa, pela aluna pesquisadora e pela pesquisadora responsavel. Tal documento apresenta duas
laudas e, portanto, todas devem ser rubricadas pelo participante da pesquisa. VVocé recebera uma das vias e a outra
ficard arquivada com os responsaveis pela pesquisa. Nado é previsto que vocé tenha nenhuma despesa na
participacdo nesta pesquisa ou em virtude da mesma, todavia, caso vocé venha a ter qualquer despesa em
decorréncia de sua contribuicdo neste estudo, serd plenamente ressarcido. Ressaltamos ainda que, no caso de
eventuais danos acarretados pela participacdo no presente estudo, vocé sera indenizado. Antes de prosseguir, de
acordo com o disposto na Resolugdo 466/2012 CONEP/CNS/MS, no que diz respeito as normas, procedimentos e
ética nas pesquisas que envolvem seres humanos, faz-se necessaria a documentacdo de seu consentimento. Em
caso de qualquer davida, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel Carla Lynn Reichmann,
ou a aluna colaboradora, Inaée Porto de Vasconcelos Ribeiro. Diante do exposto, declaro que fui devidamente
esclarecido (a) e dou 0 meu consentimento participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados, entendendo
gue minha identidade serd mantida em sigilo. Estou ciente também que receberei uma copia deste documento. Por

ser verdade, firmo o presente.

Assinatura do participante da Pesquisa

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante

Para maiores informagdes: Contato do Comité de ética em
Universidade Federal da Paraiba- UFPB pesquisa- Centro de Ciéncias da
Centro de Ciéncias Humanas, letras e artes- CCHLA Saude (CCS/UFPB):

Programa de P6s-graduagdo em Linguistica — Proling Centro de Ciéncias da Saude - 1°
Caixa Postal 5070 andar

CEP 58051-970 Campus | - Cidade Universitaria
E-mail Institucional: proling@cchla.ufpb.br CEP: 58.051-900

Telefone: (83) 3216-7745 Telefone: (83) 3216 7791 E-mail:
E-mail: carlareichmann@gmail.com comitedeetica@ccs.ufpb.br

inaeeporto.ribeiro@gmail.com
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APENDICE Il - DESCRICAO DAS CATEGORIAS PRESENTES NO
QUESTIONARIO TPI

Categorias Descricéo
TPI

Transmissdo de | O ensino eficaz exige um comprometimento consideravel ao contetdo ou
contetdo assunto

O ensino bom exige dominio do assunto ou contetdo. A responsabilidade
principal do professor é a representacdo precisa e eficaz do conteldo. A
responsabilidade do aprendiz é aprender o contetido nas suas formas autorizadas
ou legitimas. Os professores bons explicam de forma sistematica as tarefas que
resultam no dominio do contelido, fornecendo objetivos claros, ajustamento o
ritmo da prelecdo, usando o tempo da aula de uma maneira eficiente,
esclarecendo davidas, respondendo perguntas, fornecendo feedback a tempo,
corrigindo erros, fornecendo revisdes, resumindo o que foi apresentado,
dirigindo os alunos aos recursos apropriados, estabelecendo critérios rigorosos
para a realizagdo das tarefas, e desenvolvendo meios objetivos de avaliar o
aprendizado. Os professores bons se empolgam com o seu conteudo e
transmitem esse entusiasmo aos seus alunos. Para muitos aprendizes,
professores que transmitem o contetddo de uma forma eficaz sdo memoraveis.

Aprendizagem O ensino eficaz exige que os aprendizes realizem tarefas auténticas dentro de
sua “zona de desenvolvimento”

Professores bons sdo praticantes muito proficientes no que ensinam. Quer seja
na sala de aula, quer seja nos lugares de emprego, eles sdo reconhecidos por sua
pericia. Os professores precisam revelar como funciona o desempenho
habilidoso e transmiti-lo em linguagem acessivel e uma série de tarefas que
geralmente procede do simples ao complexo, permitindo diferentes pontos de
entrada dependendo da capacidade do aprendiz. Professores bons sabem o que
seus alunos podem fazer sozinhos e onde eles precisam de orientagdo; eles
envolvem os seus aprendizes dentro de sua “zona de desenvolvimento”. A
medida que os aprendizes amadurecem e se tornam mais competentes, o papel
do professor muda. Eles oferecem menos orientagdo e mais responsabilidade a
medida que os alunos progridem de serem aprendizes dependentes e se tornam
trabalhadores independentes.

>

Desenvolvimento | O ensino eficaz deve ser planejado e executado “do ponto de vista do aprendiz’
Professores bons precisam entender a maneira que seus aprendizes pensam e
raciocinam sobre o contetido. O alvo principal é ajudar os aprendizes a
desenvolver estruturas cognitivas cada vez mais complexas e sofisticadas para
compreender o conteldo. O segredo para mudar estas estruturas estd na
combinacdo de duas habilidades: (1) o questionamento eficaz desafia os
aprendizes a progredir de formas simples para formas mais complexas de pensar
e (2) ‘conhecimento que abre caminho’ fornecendo exemplos que s@o
significativos ao aprendiz.

Perguntas, problemas, casos e exemplos formam estas ligagdes que os
professores usam para conduzir os alunos das formas mais simples de pensar e
raciocinar para formas novas mais complexas e sofisticadas. Os professores
bons adaptam o seu conhecimento para acomodar o nivel de compreenséo e a
maneira de pensar dos seus alunos.

Nutrir O ensino eficaz pressup8e que esforco persistente e a longo prazo para alcancar
0s objetivos vem do coragdo, ndo a mente.

As pessoas se tornam aprendizes motivados e produtivos quando estdo
resolvendo questdes ou problemas sem medo de falhar. Os aprendizes ficam
motivados ao saber que: (a) Eles podem ter &xito no aprendizado se eles se
esforcarem (b) seu sucesso é produto de seu proprio esforco e habilidade ao
invés de a benevoléncia de um professor e (c) seus esfor¢os no aprendizado
serdo apoiados, tanto pelo professor quanto pelos colegas.

Os professores bons se importam com seus alunos e entendem que alguns tém
histérico de fracassos resultando em autoconfianga reduzida. Porém eles ndo




fazem desculpas para os aprendizes. Em vez disso, eles encorajam os esforcos
dos alunos enquanto desafiam seus alunos a dar o melhor de si, promovendo um
clima de carinho e confianga, ajudando as pessoas a estabelecer objetivos
desafiadores, mas alcancaveis e apoiando o esforco e sucesso. Os professores
bons fornecem encorajamento e apoio junto com expectativas claras e objetivos
razoaveis para todos os aprendizes, mas ndo sacrificam autoeficacia ou
autoestima a favor do sucesso. As suas avaliacGes do aprendizado consideram
0 crescimento individual bem como o sucesso absoluto.

Reforma Social

O alvo do ensino, do ponto de vista da reforma social, € o coletivo em vez do
individuo. Os professores bons conscientizam os seus alunos aos valores e
ideologias embutidos nos textos e nas praticas comuns dentro das suas areas de
ensino. Os professores bons desafiam o status quo e encorajam os alunos a
considerar como 0s aprendizes sdo posicionados e construidos em discursos e
praticas especificas. Para fazer isso, eles analisam e desconstroem as praticas
comuns para achar as maneiras em que tais praticas perpetuam condigdes
inaceitaveis. A discussao na sala de aula estd menos focada na maneira e mais
nas pessoas e propositos pelas quais o conhecimento foi criado. Os textos sdo
examinados para determinar o que dizem e ndo dizem; o que foi incluido e
excluido; quem foi representado e quem foi omitido do discurso dominante. Os
alunos sdo encorajados a tomar uma postura critica para os dar o poder para agir
para melhorar as suas proprias vidas e a vida de outros. A desconstrucao critica,
embora seja essencial para esse ponto de vista, ndo é um fim em si.

Fonte: http://www.teachingperspectives.com/tpi/
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APENDICE 111 - ESTAGIOS DO SISTEMA EDUCACIONAL NA INGLATERRA -

REINO UNIDO
NATIONAL

PRIMARY EDUCATION AGE GROUP CURRICULUM TESTS
Infant School or Primary School

- Reception Age4to5

- Yearl Age 5106

- Year2 Ageb6to7 KEY STAGE 1

Junior or Primary School

- Year3 Age 7108

- Year4 Age 8109

- Year5 Age 910 10

- Yearb Age 10to 11 KEY STAGE 2
SECONDARY EDUCATION
Middle School, High School or

Secondary School

- Year7 Age 11-12 Lower

- Year8 Age 12-13 Secondary

- Year9 Age 13-14 KEY STAGE 3

- Year 10 Age 14-15

Upper Secondary | O LEVEL (MODERN
- Yearll Age 15-16 GCSE'S)
- Year12 AS
Age 16-17 Sixth Form LEVEL
A LEVELS
- Year 13 Age 17-18 (College) A2
LEVEL
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APENDICE IV - TRANSCRICOES DAS SESSOES DE INSTRUCAO AO SOSIA
(CORPUS)

(Arquivo em CD)
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APENDICE V - COMENTARIOS ESCRITOS DOS PROFESSORES

COLABORADORES APOS ESCUTA DOS AUDIOS DAS SESSOES DE INSTRUCAO

o Ol WN B

oo

10
11
12
13
14

15
16

17
18
19
20
21
22
23

24
25

26

AO SOSIA

COMENTARIO ESCRITO DO COLABORADOR 1

Acredito que o relato tenha sido coerente com a realidade enfrentada no ano passado. O projeto
da escola é

bastante interessante e tem sido melhorado e adaptado de acordo com as necessidades que
surgem. Para nos

preparar de modo a melhor promover as adaptacdes necessarias temos sido submetidos a
diversos treinamentos e

analisado diferentes contextos de ensino bilingue. A equipe conta com profissionais bastante
interessados e

capacitados que tem feito o seu melhor para atender as necessidades dos alunos

COMENTARIO ESCRITO DA COLABORADORA 2
Inicio do 4udio, primeira coisa que me chama a atencédo é que sou muito afoita, pareco néo ter e
paciéncia com a instrucdo, fico todo o tempo "oi", "ta", "certo", "ok", "entendi". Preciso rever
mudar isso.
Comecando a instrucéo sobre a substitui¢o, falo de brincadeiras na entrada, cumprimentar todo
mundo, gosto de haver lembrado dessa pratica pois € muito importante pra mim.
Falando sobre iniciar as aulas com instru¢des em inglés, lembro como falo rapido e que talvez
iSO
seja desconfortavel pros alunos por ndo entenderem e provavelmente ndo virem espaco pra
interromper e pedir ajuda.
Senti e quis escrever isso, mas comentei em seguida na propria entrevista, 0 que me soa
engracado
porque é uma preocupagdo muito latente e talvez seja mais fruto da minha ansiedade em relacéo
a
(ndo) ser compreendida.
Sobre a pergunta se os alunos tém lugar marcado, fiz um parénteses que deveria pensar nisso, e
lembro que realmente é algo que nunca parei para organizar e colocar em pratica. Provavelmente
por cansago antecipado de lidar com a organizacao até que tudo se estabilize e 0s alunos
entendam
e parem de reclamar.
Sobre a questdo do material didatico, comento que s6 usamos a Unica cole¢do disponivel na
escola
em cerca de 20% das aulas e lembro que gosto de trabalhar com liberdade os contetidos da
BNCC,
buscando material adequado em fontes esparsas.
Sobre a questdo do planejamento voltado especificamente para o bilinguismo, comento da
dificuldade que temos em defini-lo como parte de uma metodologia especifica, e ndo como
intensificacdo do estudo da Lingua Inglesa, e essa sensa¢do ainda faz sentido para mim. Causa
um
pouco de ansiedade e frustracdo essa dificuldade, pois as exigéncias do cotidiano acabam
sempre
se sobrepondo a necessidade de um mergulho intelectual conjunto da equipe docente e
pedagdgica
em torno de algo tdo complexo.
Estou ouvindo as instrucdes finais e me parece muita informacéo, muitos detalhes de contetido
a,
serem trabalhados numa aula de 45min. E uma sensacao estranha, que faz sentido pra mim hoje
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ouvindo o relato da aula, mas ao mesmo tempo sei que da pra fazer. Ou, pelo menos, que acho
que

faco da forma minimamente prevista. Mais a frente eu comento exatamente isso "parece muita
coisa mas da pra fazer". Engracado perceber que isso que pensei ter surgido apenas enquanto
ouvia foi colocado no proéprio audio, por mim mesma.

Explicando a questdo da contagem de pontos pra nota, percebo que preciso simplificar esse
sistema de avaliacdo pra que os alunos entendam melhor o que espero deles, e os resultados que
obtém. Pela primeira vez, pareceu confuso até mesmo para mim. Preciso ser mais objetiva nesse
aspecto.

Sobre o contetido da aula do 7° ano, sendo s6 uma revisdo de vocabulario que ja haviamos
estudado e sabendo que eles dominam relativamente, lembro da atividade com desenhos e
palavras cruzadas no quadro, e que me agrada muito uma aula como essa. Os alunos gostam
bastante de competicdes, gostam de participar no quadro, é bom pensar como eles ficam felizes,
e

isso frequentemente me deixa mais motivada em sala de aula.

J4 no final, comentei da minha dificuldade em pedir auxilio aos estagiarios, o que é algo que me
incomoda e preciso tentar mudar, até mesmo pra contribuir de forma mais efetiva na formagéo
profissional deles. Dar um pouco mais de liberdade para atuarem na sala de aula, solicitar
auxilio

em elaboracdo de atividades, compartilhar as ideias sobre as aulas, enfim, acho que como
supervisora de estagio preciso ser mais atuante.



