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RESUMO

A utilizagdo de recursos pedagogicos tem uma grande importancia no trabalho docente por
diversificar a pratica e os estimulos, contemplando diferentes tipos de aprendizagem. A
importancia desse processo se da pela heterogeneidade de aprendizagem presente na sala de
aula. Diante disso, o professor precisa diversificar sua pratica perpassando por diferentes
formas, técnicas e estimulos. Para esse processo, os professores fazem uso dos recursos
pedagdgicos. Entretanto, para a aplicagao dos recursos € necessario criticidade e planejamento
para alcangar os objetivos propostos. A formagdo docente pode auxiliar esse processo ao
colocar os estudantes de licenciatura em contato com diferentes recursos, contribuindo com
diferentes experiéncias e aperfeicoamentos. Com isso, o presente trabalho visou identificar os
recursos utilizados no Programa Residéncia Pedagogica destinado a formacao de professores
nos nucleos de Biologia, Geografia e Quimica, presentes no Centro de Ciéncias Exatas e da
Natureza, na Universidade Federal da Paraiba, que ocorreu entre outubro de 2020 e marco de
2022 durante a pandemia da covid-19. O nucleo de Matemadtica, que também se encontra no
mesmo centro, nao foi analisado por questdes de disponibilidade de acesso aos relatérios. Foi
realizada uma pesquisa qualitativa e quantitativa de levantamento a partir da analise de
conteudo. Foi estabelecido duas unidades de contextos, sendo elas: recursos pedagogicos e
finalidade de aplicagcdo. Apds isso, na unidade de contexto “recursos pedagdgicos” foram
feitas unidades de registro estabelecendo, a posteriori, os recursos que eram identificados nos
relatorios, marcando as frequéncias com que eram aplicados. Para a coleta de dados, os
materiais utilizados foram os relatorios finais dos residentes. Assim, foram levantadas 176
recursos pedagogicos a partir dos relatorios finais, catalogadas nas unidades de registro: video
(32,6%), questionario (25,7%), texto (14,3%), imagem (9,7%), jogo (8,6%), mapa mental
(2,9%), aulas praticas e invertidas (2,2%), musica (1,7%) e podcast (>0,1%). Demonstrando
uma tendéncia de utilizagdo de video, questiondrios e textos. Entretanto, mesmo com tal
tendéncia, também ¢ possivel observar a diversidade de material que os residentes entram em
contato, contribuindo para sua experiéncia ¢ formagdao. Tem-se, também, a necessidade de
mais trabalhos que se debrucem sobre o programa a partir de pontos concretos de analise
elucidando a importancia da Residéncia Pedagdgica e visando seu melhoramento em suas
futuras versoes.

Palavras-chave: recursos pedagogicos; categorizacdo; levantamento documental; pratica
docente; formacgao de professores.



ABSTRACT

The use of pedagogical resources is of great importance in teaching work as it diversifies
practice and stimuli, contemplating different types of learning. The importance of this process
is given by the heterogeneity of learning present in the classroom. Therefore, the teacher
needs to diversify his practice by going through different forms, techniques and stimuli. For
this process, teachers make use of pedagogical resources. However, for the application of
resources, criticality and planning are necessary to achieve the proposed objectives. Teacher
training can help this process by putting undergraduate students in contact with different
resources, contributing with different experiences and improvements. With this, the present
work aimed to identify the resources used in the Pedagogical Residency Program for the
training of teachers in the Biology, Geography and Chemistry nuclei, present at the Center for
Exact Sciences and Nature, at the Federal University of Paraiba, which took place between
October 2020 and March 2022 during the Covid-19 pandemic. The Mathematics nucleus,
which is also located in the same centre, was not analyzed due to availability of access to
reports. A qualitative and quantitative survey was carried out based on content analysis. Two
context units were established, namely: pedagogical resources and application purpose. After
that, in the “pedagogical resources” context unit, record units were created, establishing the
resources that were identified in the reports, marking the frequencies with which they were
applied. For data collection, the material used was the residents' final reports. Thus, 176
pedagogical resources were raised from the final reports, cataloged in the registration units:
video (32.6%), questionnaire (25.7%), text (14.3%), image (9.7%) , game (8.6%), mind map
(2.9%), practical and inverted classes (2.2%), music (1.7%) and podcast (>0.1%).
Demonstrating a trend towards the use of video, questionnaires and texts. However, even with
this tendency, it is also possible to observe the diversity of material that residents come into
contact with, contributing to their experience and training. There is also a need for more
works that focus on the program from concrete points of analysis elucidating the importance
of the Pedagogical Residency and aiming at its improvement in its future versions.

Keywords: pedagogical resources; categorization; documentary survey; teaching practice;

teacher training..



LISTA DE TABELAS E QUADROS

Introducao
Quadro 1 - Principios e objetivos dos métodos individualizantes.............cceeeeveeeeveeeieveenennenns 22
Artigo

Tabela 1 - Atividades aplicadas pelos residentes identificadas nos relatorios finais da
Residéncia Pedagogica dos nucleos de Biologia, Quimica e Geografia, e catalogadas nas
unidades de frequéncia definidas na primeira coluna, e distribuidas pelos objetivos de
aplicacdo presentes na primeira linha registradas nos

S 170 o (0 - PR 36

Quadro 1 - Diferentes usos dos materiais audiovisuais, elucidando suas formas inadequadas

de aplicacdo e possibilidades de
APIICAGAD . ..ttt e 36
Tabela 2 - Avaliagao da compreensao leitora dos estudantes brasileiros no PISA 2018........ 40

Quadro 2 - Taxonomia de POACASE. . .......iiuiiniit e 44



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Distribuicao dos recursos levantados nas categorias criadas para analise da pesquisa
separados por nucleo. A) Recursos levantados no ntcleo de Biologia B) Recursos levantados

nos relatorios do nicleo de Quimica C) Recursos levantados no nticleo de Geografia......... 35



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular.

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
CCEN - Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza.

ERE - Ensino Remoto Emergencial.

LDBEN - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional.

PET - Programa de Educacao Tutorial.

PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia.
PROLICEN - Programa de apoio as Licenciaturas.

PRP - Programa Residéncia Pedagogica.

TIC - Tecnologia de Informagao e Comunicagao.

UFPB - Universidade Federal da Paraiba.

VAK - Visual, Auditivo e Cinestésico.



SUMARIO

1 INTRODUGCAQ ..uueeeeeeeeeeeeeeeseeesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 12
2 FUNDAMENTACAQO TEORICA .. ueeieeenereensssnsessssssssssssssssssssssssssssssssssssossssssssassssssssns 14
REFERENCIAS...oveeeeeieeeeeeencsessasssessssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssnsassssssssssssass 29

RILN 24 U (1001 1 0 N 1 3 (00 T 32
3.1 INtrodUGAO..cciiiiiiireetiiieiiiesssestieesssessssssecsssssssssssccssssssssssscssssensansssns 33

3.2 Material € MELOU0S.coveeennniiieeeeeeenieieeereeeeeeseseesesessssssscsssssssssssccssssssns 34

3.3 RESUIEAGOS e eeereiiereneiereeeeereeeeereseeesesesesesssesasssesssssesssssasasssasanssonane 35

34 DS CUSSAD . e euuuieeereeernneeeeeeeessssssecssssssssssscsssassssssscsssasssssssosssasssssssone 37

R JR T 1) 1 T+ L1 3 T 44

| 2 S (3 ) 1 T F 1 46

4 CONSIDERACOES FINAIS.....cctuueittueretneeerneeernneeeenneeernssesnssssssssssnnssssnnnns 49



1 INTRODUCAO

Das brincadeiras de escolinha, para um grupo de estudos no 9° ano do ensino
fundamental II, seguindo de aulas de refor¢o para os colegas do ensino médio juntamente com
a participagdo do programa Talento Cientifico Jovem da UFPB. Depois de um histdrico
sempre ligado a educacdo e biologia, com a influéncia de uma familia de professores, adentro
no curso de Licenciatura plena em Ciéncias Biologicas da UFPB.

Desde o comeco sempre quis ser professor, pensamento que influenciou cada
escolha durante o meu curso. Ao fim do segundo periodo, entrei no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), sob orientacdo do Professor Dr. Rivete Silva de
Lima, lecionando para o Ensino Fundamental anos finais na Escola EMEF Antenor Navarro
em Gramame, reafirmando a minha visao como futuro docente.

Concomitante ao PIBID, participei do Programa de apoio as Licenciaturas
(PROLICEN), com o Professor Dr. Jos¢é Ramos Barbosa no projeto "A didatica em
Movimento". Nesse momento, me apropriei de autores de didatica, buscando sempre a parte
pratica, estudos de caso no ensino basico e a diversificacdo da transposicao didatica. Um
momento fundamental para me apropriar da teoria enquanto vivenciava o PIBID, comparando
teoria e pratica.

Com o término dos dois projetos, busquei o Programa Residéncia Pedagodgica
(PRP). Desde antes, observava os antigos residentes pelos corredores da UFPB e nas reunides
conjuntas com o PIBID e queria estar onde eles estavam, fazer o que eles faziam, ter as
vivéncias do PRP. Assim, tive o imenso prazer de concretizar isso.

Essa edicdo da Residéncia Pedagodgica ocorreu durante a pandemia na escola
EMEFM Antonia Rangel de Farias. A inseguranca tomou conta. Professores mais velhos e
mais experientes mostravam dificuldades, e, por muitas vezes, me comparava a eles, pois
"ainda estou no comego da jornada", "minha pratica docente sendo formada", e, entdo, vinha o
questionamento "como eu, um inexperiente ainda em formagao, posso dar conta?"

Durante o PRP com a preceptora Laura e com a orientagdo das professoras Dr*
Antonia Arisdélia Feitosa, Dr* Maria de Fatima Camarotti e Dr* Eliete Zarate, os residentes
conseguiram superar todos os desafios impostos pelo ensino online e pela pandemia, como
desenvolver trabalhos que contemplasse as diferentes situacdes que os estudantes da escola se
encontravam (com pouco ou nenhum acesso a internet) e trabalhar com o acolhimento aos
alunos motivando-os a continuar nos estudos. Uma experiéncia exitosa como nenhuma outra.

A realidade vivenciada colocou todos a prova, cobrou da transposicao didatica a sensibilidade
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de lidar com os estudantes em momentos dificeis pelo qual estavam passando durante a
pandemia.

Nessa situacdo cadtica, os residentes formaram uma rede de apoio entre si, todos
cooperavam ¢ ajudavam uns aos outros. O acolhimento da escola e das orientadoras nos deu
forca e inspira¢do para nossa pratica. Arrisco dizer que o éxito da Residéncia Pedagogica do
Nucleo de Biologia foi a cooperagdo entre todos seus integrantes, € juntos concluimos mais
uma edigao.

Com isso, a RP favorece nossa formagao humana, na relagdo com os estudantes da
escola, com os colegas de profissdo e com os gestores escolares, juntamente com toda
comunidade escolar. Além dessa formacdo de suma importancia, os conhecimentos
técnico-pedagdgicos também foram de suma importancia. Com participagdo em eventos,
compartilhamento de experiéncias, e estudos constantes.

Nas idas e vindas durante o curso, encontro a Professora Dra. Juliana Lovo e
iniciamos mais uma trajetdria no mundo da educacdo com a producao de materiais didaticos.
Ambos tinham a ideia de desenvolver videos para o ensino, entdo decidimos comegar por nos
mesmos, realizando o trabalho sem submeter a ideia para algum programa por questdes de
datas de editais. Foi a partir desse encontro e projeto pessoal compartilhado com a professora
que tirei a inspiracdo e o principal questionamento para realizagdo da presente pesquisa.

A partir da produgdo conjunta de materiais, veio o questionamento do porqué iriam
utilizar o que estdvamos produzindo ali. Diante da complexidade de motivacdes que um
professor pode ter para escolher um material, ¢ a partir das praticas vivenciadas na RP, a
pergunta de tentar responder o porqué das escolhas, virou "o gue os professores estdo levando
para dentro da sala de aula?". Logo depois, "os professores" do questionamento se tornaram
"os residentes" e os desdobramentos disso, com suas possibilidades e limitagcdes, dando
origem a esse levantamento feito a partir dos relatérios finais dos residentes.

Com a pergunta norteadora definida, contei com a orientagdo da Professora Dra.
Maria de Fatima Camarotti para realizagdo da presente pesquisa, pelas experiéncias em sala
de aula e por seus conhecimentos acerca da RP por ter sido colaboradora no projeto. Para
delimitar melhor a pesquisa, dentre os 13 subprojetos € 21 nucleos que compdem a residéncia
pedagogica (como disposto no EDITAL PRG N° 14/2020) distribuidos pelos Centros da
UFPB, foram selecionados apenas os nucleos do Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza
(CCEN), da UFPB, contemplando os subprojetos de Biologia, Quimica e Geografia, ficando

de fora apenas o de Matematica por questoes de acesso dos relatorios.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Durante o século XX a sala de aula sofreu grandes mudancas de paradigmas. O
professor perde seu status de “soberano do conhecimento" e, cada vez mais, os estudantes
buscam uma participagdo ativa no processo de ensino-aprendizagem. Essa ruptura de
pensamento d4 mais autonomia para o aluno e o professor atua como um mediador entre o
estudante e a pratica para a aprendizagem do conteudo, marcando avangos pedagogicos e de

grande influéncia politica nacional e internacional (PAULA, 2017).

2.1 Contexto historico

O movimento escolanovista, que ocorreu no inicio do século passado, esteve a frente
de uma mudanca nos paradigmas da educagao, reformulando a estrutura escolar e os papéis de
cada integrante, trazendo a pratica e a vivéncia do aluno para o foco, se posicionando contra o
ensino tradicional e memoristico. Visando uma reforma na escola como forma de se conseguir
uma mudanga na sociedade. Esse movimento cresceu em diferentes partes do mundo ao final
do século XIX e comego do século XX (PERES, 2005).

Ferriére, fundador da primeira instituicdo oficial do movimento escolanovista em
1899, procurou reunir autores ¢ pensadores divulgando o movimento por todo o mundo. Esse
modelo de escola visava, também, a formagdo integral do ser (do conteudo as atitudes e
emocdes), a valorizacdo das aulas praticas e igualdade de oportunidades académicas sem
distingdo de géneros. Também criticava a competicao, de modo a incentivar os trabalhos em
grupo ¢ ao ar livre. As davidas que apareciam espontaneamente nos estudantes durante as
atividades davam mais sentido as atividades, tornando o conhecimento real, a aprendizagem
significativa e aumentando a participagdo do estudante (PERES, 2005).

Um dos principais influenciadores do movimento escolanovista brasileiro foi o
movimento da escola nova norte americano. John Dewey, o principal idealizador da escola
nova nos Estados Unidos, também criticou o aspecto memoristico do ensino tradicional. O
autor supracitado alegava que, para uma aprendizagem real, era necessario perturbar a
estrutura intelectual do aluno, colocando em jogo seus conhecimentos prévios sob um olhar
critico, fazendo com que o processo de ensino valorizasse as experiéncias prévias dos
estudantes. Criticando o ensino tradicional da burguesia, Dewey manteve a critica social

presente em seus trabalhos, observando a escola como entidade fundamental para o



15

estabelecimento de uma democracia, igualando as oportunidades e desenvolvendo o melhor
de cada individuo, enfatizando a contextualizacdo do ensino com os problemas sociais reais
que os estudantes estavam inseridos (PEREIRA et al., 2009).

Para Dewey, o ser humano ¢ um ser social, isso estd em sua natureza de ser e,

consequentemente, na natureza dos estudantes, reformulando o papel da instituigdo escolar:

A crianga, por sua propria natureza, ¢ ativa, quer agir, fazer alguma coisa,
produzir. Assim, a escola deve respeitar a natureza da crianga e aplicar o
principio do aprender fazendo, agindo, vivendo. A crianga deve adquirir o
saber pela experiéncia e pela experimentacao proprias. O papel da escola nao
¢ comunicar o saber pronto e acabado, mas ensinar as criancas a adquiri-lo,
quando lhes for necessario (HAYDT, 2006, p.18).

Dado um outro contexto historico, a guerra fria influenciou diretamente os curriculos
escolares na América do Norte, tendo um foco na formagao cientifica. Com a hegemonia
norte-americana, esse processo influencia diretamente os curriculos educacionais de outras
partes do mundo, incluindo os brasileiros (FERREIRA; SELLES, 2008). Infelizmente, a visao
cientifica que perdura ¢ a de um cientista “frio e calculista”. Visdo erronea, como elucida Carl
Sagan (2006), por desconsiderar a inovagao, sentimento, curiosidade e criatividade necessaria
para o processo do fazer ciéncia. No fim, o ensino de ciéncias mostra apenas os feitos
cientificos em um processo de decorar equacdes € nomes se distanciando da verdadeira
ciéncia, do pensamento critico, criativo e dos inumeros erros € a persisténcia dos cientistas até
chegar no conhecimento que se tem hoje.

Com os curriculos conteudistas do ensino, houve um retrocesso dos fundamentos
tedricos da educagdo. Além da Guerra Fria, ocorreu no Brasil a Ditadura militar de 1964 que
impactou profundamente a educacdo. Um regime antidemocratico e contra a liberdade de
expressdo, reprimindo grandes pensadores, artistas e criticos do governo. A pergunta que
resume esse contexto ¢: "como educar para a liberdade e criticidade durante uma ditadura?”.
Assim, cresce no pais os curriculos conteudistas e tecnicistas, dando inicio a "tecnocracia",
ideologia do ensino disciplinar e para a producdo em massa capitalista, influenciando
diretamente na pratica do professor (FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2008).

Com a redemocratizacdo, vé-se o anseio pela participagdo critica e ativa dos
estudantes, um desafio presente nas escolas até hoje. A constituicdo de 1988 e as bases
pedagdgicas desenvolvidas no decorrer da década de 90 trouxeram os ideais da valorizagao do

professor, da descentralizacdo do ensino, e o oferecimento da educacdo para as camadas
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populares da sociedade a partir da democratiza¢do da escola (GUIMARAES, 2015). No ano
de 1990 houve a "Conferéncia Mundial de Educagao para todos", na qual o Brasil teve uma
grande cobranga de 6rgaos internacionais a respeito das altas taxas de analfabetismo no pais.

Guimaraes (2015, p. 105) traz uma visdo de Brasil em que:

Percebe-se a linha educacional que se seguiria, um pais com poder
intelectual suficiente para trilhar caminhos educacionais proprios, mas que
tendeu a seguir por politicas educativas importadas através de agéncias
internacionais que visavam prioritariamente o bem-estar do mercado
capitalista [...].

Pode-se observar que a subjugacdo externa e “educagdo para producao" nunca foi
vencida de fato no pais. Os governantes seguintes ao regime militar, mesmo tentando se
distanciar dos vieses da ditadura, pouco fizeram em relagdo a educacdo, sem buscar uma
formacao intelectual e critica, mas mantendo a formacgao técnica, vendo a escola e a educacgao
como mercadoria e treinamento para o trabalho de producdao na sociedade capitalista. As
mudangas ideologicas influenciadas pelos contextos historicos vigentes alteraram
teoricamente o status aluno-professor, ¢ visivel, pois, que na pratica esse rompimento ¢ dificil
de alcangar, se fazendo presente até nos dias atuais (GUIMARAES, 2015).

Assim, a dificuldade de rompimento da pratica tecnicista e tradicionalista, juntamente
com uma teoria que ndo sai dos papéis e curriculos escolares, passando longe das salas de
aula, juntamente com uma sociedade e um mercado em dissonancia com a formacdo e os
valores oferecidos nas escolas, leva ao centro da questdo o papel da escola em si na sociedade
atual.

Assim, Haydt alega que:

Mas, e agora, em pleno fim do século XX, que ideal de homem nossa escola
pretende formar? Esta é a questdo fundamental, para a qual precisamos
encontrar uma resposta, pois, de outra forma, sera infrutifera toda reforma
educacional. Enquanto ndo se souber que tipo de ser humano precisa ser
formado, qualquer tentativa de reformular a escola, seja definindo objetivos
e programando contetdos, seja criando novas técnicas, serda em vao, pois o
que esta sendo questionado ndo ¢ o como educar, mas o para que educar. Em
outras palavras, o que esta em jogo € o proprio sentido da educagdo
(HAYDT, 2006, p. 22).

Ademais, tem-se uma crise educacional que se instaura com a dissonadncia entre
pratica dos professores, discurso pedagdgico e a cobranca da sociedade. Onde a autora

supracitada complementa que:
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E este choque de valores que atinge nossa escola. Portanto, a tdo alardeada
crise da educagdo ndo ¢ de natureza metodoldgica, nem financeira. E, antes
de tudo, de carater filosofico. Como toda pedagogia supde uma filosofia,
podemos afirmar que o que esta em crise, no fim do século XX, ¢é a propria
Filosofia, isto é, a propria concepg¢do de homem, de mundo, de vida
(HAYDT, 2006, p. 23).

Conclui-se que, enquanto a escola ndo tiver seu papel claro e seu posicionamento
bem estabelecido perante a sociedade, pouco se pode fazer para superar esse problema, seja
inovando na tecnologia ou nas formas de ensinar. O papel da escola e a formacao do alunado
sdo os objetivos centrais da pratica educativa, se isso ndo estiver claro para a comunidade
escolar como um todo, para estudantes e professores, a crise educacional ndo serd vencida tao

cedo.

2.2 Heterogeneidade da aprendizagem

As discussoes e reformulagdo no campo dos vieses pedagdgicos ndo foram
influenciadas apenas pelos contextos historicos do século passado, mas de politicas de
diversos estudos no campo da psicologia e biologia. Estudos que tentaram compreender o
complexo processo da aprendizagem, se questionando como ocorre a assimilagdo do conteudo
na estrutura cognitiva do ser, quais as estratégias de assimilacdo podem ser usadas e quais
influéncias biologicas, sociais e histdricas recaem sobre esse processo.

Os métodos de estudos sobre a aprendizagem foram amplamente difundidos, sendo
utilizados diversos critérios, por exemplo, rendimento de acordo com o sexo, com o periodo
do dia, se a pessoa era mais produtiva durante a noite ou durante a manha, tentando relacionar
os aspectos familiares e de criagdo, aspectos biologicos etc. Outro ponto que auxiliava o
surgimento dessa gama de estudos era a dificuldade de replicacdo, levando ao surgimento de
novos pontos de andlises. Quando as teorias desenvolvidas na Europa eram levadas para a
América do Norte, via-se que os padrdes estabelecidos ndo davam conta da realidade
americana e era necessario uma reformulacdo dos testes a partir da realidade que os
estudantes estavam inseridos (SANTOS; MARTINS; FARIA, 2005).

Uma das principais teorias desenvolvidas ¢ a de Flemming e Baume (1987) que
catalogaram quatro categorias de facilidade de assimilagdo, conhecida como VAK. Sendo

elas: visual, pessoas que compreendem melhor por texto e imagem; auditiva, compreendem e
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assimilam melhor ouvindo; cinestésico, pessoas que assimilam o conhecimento na pratica, e a
quarta categoria sdao pessoas multifocais que se enquadram em mais de um dos meios.

O tedrico David Kolb, em seu trabalho de 1983, classifica os estudantes nas categorias
divergentes, convergentes, assimiladores e acomodadores. As quatro categorias vém de
acordo com quatro questdes da facilidade de ensino: as preferéncias entre sentir ou pensar,
sendo um referente as atividades reais e o outro referente a estudos de casos abstratos,
respectivamente; e as preferéncias entre observar e fazer, sendo uma a aprendizagem ativa
enquanto o outro uma observacao reflexiva (PENA; CAVALCANTI; MIONI, 2014).

A teoria de Kolb serviu de base para outras, como a de Honey-Alonso, que dividiu as
formas de aprender em diferentes estilos, sendo eles: estilo ativo, estilo reflexivo, estilo
pragmatico e estilo tedrico. As duas teorias compartilham algumas semelhangas. O estilo
ativo e reflexivo atua na ideia de transformacao da realidade assim como as preferéncias entre
o fazer e o observar de Kolb. Ja os estilos pragmatico e tedrico atuam no campo da
compreensdo da realidade, assim como as preferéncias do observar e fazer de Kolb. Vale
ressaltar que ndo existem estilos bons ou ruins, os estilos ndo mensuram inteligéncia e pouco
influenciam nas notas, sendo possivel averiguar, apenas, se determinado estilo ¢ mais ou
menos adequado em uma certa situacdo (SANTOS; MARTINS; FARIA, 2005).

Witkin e seus colaboradores desenvolveram duas classes, sendo elas: dependente ou
independente de campo. A ideia de campo vem do “entorno”. Isso quer dizer que pessoas
independente de campo conseguem abstrair melhor e estabelecer uma ordem, elas focam no
individual e ha uma certa fragmentacdo entre os elementos a serem estudados. Geralmente,
pessoas independentes de campo mostram uma facilidade de resolver problemas analiticos e
adaptam-se melhor a abstracdo. Ja as dependentes de campo necessitam de um contexto, do
geral e da visualizagdo do todo para estabelecer a ordem dos objetos de estudo, ndo apenas no
conteutdo como na estruturacdo da sala de aula, tendo como ponto forte as habilidades
interpessoais (SANTOS; MARTINS; FARIA, 2005).

Diante das diferentes formas de aprendizagem e assimilagdo, fica claro que uma
pratica Unica do professor ndo ¢ suficiente para abarcar a diversidade de alunos. A
importancia da diversificacao da pratica pedagodgica ja € reconhecida a ponto de ser colocada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) em seu Artigo 3, item 3 quando
discorre sobre o “pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas™ necessarias para cumprir

com os objetivos educacionais (BRASIL, 1996).
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2.3 Recursos Pedagogicos

A partir da heterogeneidade dos estudantes na sala de aula, vé-se a importancia do
professor diversificar sua pratica pedagdgica, visando perpassar por diferentes estilos,
alcangando o maior numero de estudantes possiveis. Os recursos didaticos surgem para ajudar
nesse processo, sendo definidos como “[...] todo material utilizado como auxilio no
ensino-aprendizagem do contetdo para ser aplicado pelo professor a seus alunos” (SOUZA,
2007, p. 111), da lousa e giz até os videos e modelos tridimensionais online mais recentes. E
valido ressaltar que diante de tais ferramentas, considerando, também, a gama de recursos
compartilhados hoje com a internet, o professor deve ter um olhar critico sobre sua pratica e a
utilizacdo do recurso ao invés de uma aplicagdo sem objetivos e preparagdo, pois, como
ressalta a autora supracitada, o melhor recurso “nem sempre serd o visualmente mais bonito e
nem o ja construido” (SOUZA, 2007, p. 112).

Hoje, com o advento da pandemia e o Ensino Remoto Emergencial (ERE), a internet
se tornou um dos principais meios de comunicagdo entre estudantes e professores. A LDBEN
jé trazia em seu Artigo 32 a compreensdo da tecnologia como um dos objetivos da escola.
Juntamente com a compreensdao do meio social e ambiental, o aluno precisa compreender o
meio virtual (BRASIL, 1996).

Hoje o aluno ndo compreende o meio virtual, mas sim, vivencia-o em seus nucleos
sociais quase que de maneira exclusiva com o advento das redes sociais € em sua formagao
escolar pelo ERE que perdura durante dois anos. Por ser o principal meio de comunicacao, os
recursos mostraram sua grande importancia, seja metodoldgica, auxiliando a pratica do
professor, como meio de comunicagao interligando professores e alunos ou até como objetivo
final de ensino (compreender um recurso, por exemplo), como aprender a mexer em um
microscopio, em que a compreensdo de uso dessa ferramenta ¢ o objetivo final (SOUZA,
2007).

Além de diversificar a pratica, aproximando-a dos diferentes tipos de aprendizagem,
os recursos possuem diferentes potenciais e aplicabilidades, suprindo as lacunas deixadas pelo
ensino tradicional, onde o aluno ¢ totalmente passivo no processo de ensino e aprendizagem,
trazendo uma abordagem critica, contextualizada e participativa (CASTOLDI;
POLINARSKI, 2009). E importante ressaltar o uso dos termos “potenciais” e “abordagens”
porque os recursos por si s0 ndo podem ser vistos como os " salvadores" da educagdo. Pelo

contrario, podem atualizar o ensino tradicional, mantendo seus vieses; por exemplo, ao
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substituir o quadro com texto por um data show e slide com texto. Desse modo, vé-se que os
recursos estdo inseridos na pratica do professor, mas ndo ¢ a pratica em sua totalidade, pois
demandam da mediacao do professor para cumprir com os objetivos pedagdgicos propostos.

A inser¢ao dos recursos se da de acordo com o método estabelecido. Método ¢é
definido como “caminho para se chegar a um determinado fim", do grego méthodos. Para
Walter Garcia (1977 apud. HAYDT, 2006), tem-se como uma “sequéncia de operacdes” que
visam um fim pré-estabelecido. J& o termo técnica, ¢ a “operacionalizacdo do método”
(PILETTI, 2004, p. 103). Diante disso, os recursos didaticos estdo inseridos nos métodos de
ensino compondo diferentes técnicas para se chegar a um determinado fim.

Além de serem vistos como auxiliadores da pratica pedagogica, podem ser analisados
a partir da Semidtica, na qual as imagens, modelos tridimensionais, sons, graficos etc., sdo
vistos como signos que os humanos usam para representar o mundo, incluindo o mundo da
ciéncia e o mundo do estudante. Os signos tém origem e significados baseados nos contextos
historico-sociais. Assim, o signo sozinho ndo tem papel fundamental na expressdo do
conteudo, ideia que se difundiu com o famoso ditado “uma imagem vale mais que mil
palavras”. Entdo, o professor entra aqui como mediador aluno-signo, no caso aluno-recurso, €
o signo mediando os campos cientificos-estrutura cognitiva do aluno.

Segundo Paula (2017, p. 86):

Sem o uso de inscri¢des adequadas, tais acontecimentos ndo produziriam
mais do que um amontoado de sensacdes desordenadas e desprovidas de
significado. Sendo assim, as inscrigdes ndo apenas comunicam o0
conhecimento cientifico, mas medeiam o pensamento e o raciocinio dos
cientistas no processo de constru¢cdo desse conhecimento.

Da mesma forma, como os signos perdem seus significados para os cientistas que
usam inadequadamente, a falta de criticidade de escolher a melhor forma de elucidar tal
situacdo, a falta de compreensao por parte dos estudantes e a falta de uma boa mediatizacao
do professor pode fazer com que tal recurso perca seu sentido, distanciando os estudantes da
compreensdo da ciéncia e do mundo que os cerca. Além disso, Souza (2007) aponta que o
professor deve ter “formacdo, competéncia e criatividade para manejar os recursos e
desenvolver as atividades para alcangar os objetivos propostos” na aplicacdo dos recursos.

Conclui-se que a metodologia do professor ¢ fundamental para a utilizacdo de um
recurso didatico para se chegar nos objetivos esperados do ensino. A mediagdo com os

diferentes signos ¢ modelos €, por assim dizer, um fator de transmissao cultural que da sentido
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aos modelos, graficos, equagdes e outros signos que atuam na compreensao do mundo. Para
isso, o professor precisa ter uma boa formagdo tedrica e pratica, se familiarizando com as
tecnologias de ensino e diferentes modos de aplicagdo destas. Seja na formacao bésica ou
continuada, o contato prévio e atualizagdo constante ¢ fundamental. Esse processo ficou claro
com a pandemia, em que professores tiveram que utilizar tecnologias que existiam ha tempos
(internet, por exemplo), mas nunca as utilizaram. Sendo necessario minicursos de “Gltima
hora” oferecidos pelo governo para conseguirem se adaptar a nova realidade estabelecida

(MARTINS; SANTOS, 2021).

2.4 Classificacao dos métodos de ensino

Os métodos de ensino-aprendizagem podem ser divididos em duas grandes categorias:
os métodos individualizantes e os métodos socializantes (HAYDT, 2006). Estes métodos sdo
fundamentados em Piaget que discorre sobre os métodos ativos baseando-se nos mecanismos
individuais do pensamento ou fundados sobre a vida social do estudante. Cada método
escolhido pelo professor tem um potencial de desenvolver algo nos estudantes. Sendo assim,
ndo ha uma hierarquia estabelecida entre eles, sendo as duas vertentes validas ao que se

propde (HAYDT, 2006).

o Procedimentos ou métodos individualizantes

Alguns autores se utilizam do termo “predominantemente individualizado”. Esta
escolha se da pelo fato do aluno, mesmo trabalhando individualmente, interage com o
professor, pode vir a interagir com os colegas e até com o autor do texto a partir do proprio
material.

Dentre os diversos objetivos e potencialidades, Rangel (2005, p. 14, grifo nosso)

destaca para esse método:

[...] consideram-se principios como o da autonomia, o da iniciativa, o da
concepgdo de ensino e aprendizagem como processo ativo etc. O método
inclui distribui¢ao das atividades em pequenas etapas, como autocorrecao,
revisao, continuidade ou reinicio de cada etapa, de acordo com sua
conclusio e seu nivel de aprendizagem.
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Cada principio elencado possui um pressuposto € um objetivo intrinseco a0 mesmo

apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Principios e objetivos dos métodos individualizantes.

Principios Objectivos

Autonomia Confianga, pensamento proprio, independéncia e
seguranga.

Iniciativa Escolha propria, motivagdes, interesses,

necessidades, dinamicidade (movimento, acdo)
do processo de estudo e aprendizagem.

Pequenas etapas Disposicao e viabilidade de realizar tarefas.

Autocorrecao Seguranca  de  critérios, observagdo ¢
relativizagdo de erros ou acertos, fixagdo e
recuperacdo de aprendizagem e superagdo de

etapas.

Revisdo Criticidade de avangar ou repetir etapas;
renovacao, fortalecimento e reforco das bases da
aprendizagem.

Continuidade ou reinicio Articulagdo sequencial do contetdo, revisdo do

processo, da organizagdo e estruturacdo logica
do conhecimento.

Fonte: Adaptado de Mary Rangel (2005)

Neste método, pode-se citar como pratica a propria aula expositiva (seja dialogada ou
dogmatica), como também o estudo dirigido no qual o professor, a partir de um roteiro,
estabelece a extensdo, os objetivos e a profundidade do estudo. O estudo dirigido pode, ainda,
se desdobrar em: estudo supervisionado (o acompanhamento do professor ¢ continuo, e ao
invés do encerramento da atividade com a entrega, o professor faz feedbacks para o aluno

rever o material), tarefa dirigida e estudo livre (HAYDT, 2006; RANGEL, 2005).

o Métodos socializantes de ensino

Os métodos socializantes sdo definidos por Haydt (2006) como “métodos que

valorizam a interagdo social, fazendo a aprendizagem efetivar-se em grupo. Incluem as

técnicas de trabalho em grupo, a dramatizacdo e o estudo de casos”.
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Outro ponto importante dos trabalhos em grupo ¢ o estabelecimento de uma
aprendizagem base para todos os integrantes do grupo. Assim, esse método socializante “visa
garantir, coletivamente, uma base comum de conhecimentos” (RANGEL, 2003).

Como praticas do método socializante tem-se os: trabalhos em grupo, dramatizacao,
estudos de caso, leituras coletivas, seminario, simpdsio, comissao, discussdo, painel e técnicas

como “tempestade de ideias”.

2.5 Formaciao docente e a Residéncia pedagogica

Diante da importancia da formacao pedagogica elucidada na pratica e na utilizacao
dos recursos, € possivel listar diversos programas de graduacao com objetivo de melhorar a
formacdo docente, seja desenvolvendo pesquisas no campo da educagdo, produzindo e
aplicando materiais de ensino ou inserindo o estudante de licenciatura no ambiente escolar
desde o comego de sua graduacdo, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), Programa de apoio as Licenciaturas (PROLICEN), Monitorias, Tutorias,
Programa de educacgdo Tutorial (PET) e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP). Destes,
apenas a Residéncia Pedagogica (RP) € o objeto de estudo desta pesquisa.

A RP vem como proposta para melhorar a educagdo basica com uma abordagem de
imersdo dos estudantes de licenciaturas nas escolas-campo de forma dinamica, com 40 horas
de pratica docente por bloco, sob o auxilio de uma professora preceptora e uma professora
orientadora. O projeto visa melhorar a formagdo de professores de forma ativa ao relacionar
teoria e pratica, além de buscar uma melhora significativa na educacdo bdsica com o
estabelecimento de uma "ponte" entre escolas de ensino basico e instituicdes de ensino
superior. Buscando que os profissionais que passem pela residéncia estejam mais capacitados
e preparados para os problemas vividos no cotidiano escolar. Além da formagao dos alunos,
também ha a formagdo continuada para os professores preceptores da escola campo que sdo
(re)inseridos em projetos da universidade.

O projeto busca, por consequéncia, trazer uma melhora nas institui¢des de ensino
superior. Espera-se que, com as praticas vivenciadas na RP, haja debates criticos sobre a
preparacdo dos estudantes para lidar com o mundo real. Debates que podem influenciar e
corroborar com a visdo que as instituigdes tém sobre os estidgios, que pode, e deve, ser
revisado, modificado e reestruturado em busca de uma melhor atividade e formacao, como

descrito no Edital 6/2018 da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(CAPES), que lancou o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), instituido pela Portaria Gab.
no 38, de 28 de fevereiro de 2018.

Para isso, a UFPB conta com 13 subprojetos e 21 nucleos distribuidos pelos Centros e
Campus. Os subprojetos sao “Arte (Danga, Musica e Teatro); Biologia; Filosofia; Geografia,
Historia; Ciéncia da Computacdo; Letras: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua
Espanhola; Matematica; Pedagogia e Pedagogia com é&nfase em Educa¢do do Campo
(Alfabetizacao); Quimica; e Sociologia da UFPB”, de acordo com o Edital PRG N° 14/2020.
A quantidade de nucleos aumenta em vista dos subprojetos que possuem nucleos em
diferentes campus da UFPB (tendo em vista que a UFPB ¢ composta pelos Campus I, 11, 1] e
).

Um alinhamento de teoria e pratica ¢ fundamental pois o ensino tedrico nio é
suficiente para compreender as dinamicas e complexidades das salas de aula. Os
conhecimentos metodoldgicos acabam por acontecer naturalmente no exercicio do oficio e
pela observagao direta da professora preceptora.

Tardif (2005) traz a importancia do tempo dedicado para aprender uma nova profissao
e que isso ndo ¢ diferente com o magistério. Ao aprender na pratica, juntamente com outro

trabalhador, no caso da RP com o professor preceptor, o autor coloca:

Essa relagdo de companheirismo ndo se limita a uma transmissdo de
informagdes, mas desencadeia um verdadeiro processo de formacdo onde o
aprendiz aprende, durante um periodo mais ou menos longo, a assimilar as
rotinas e praticas do trabalho ao mesmo tempo em que recebe uma formagéo
referente as regras e valores, de sua organizacgdo e ao seu significado para as
pessoas que praticam o mesmo oficio, por exemplo, no ambito dos
estabelecimentos escolares (TARDIF, 2005, p. 57).

Assim, a formagao para professores ndo ocorre apenas na teoria, muito menos apenas
na sala de aula, mas sim em consonancia com toda a comunidade escolar: secretaria, durante
as reunides pedagogicas, nas vivéncias que ocorrem na sala de professores, conversas com os
estudantes pelos corredores da escola etc. Conhecimentos que moldam a pratica dos
professores, influenciando no desenvolvimento de metodologias e mediagdes, que estdo além
das teorias e ensino das universidades que olham para a estrutura escolar de fora sem
conhecer seu &mago.

A Residéncia Pedagdgica tem seu inicio em 2007, com uma ideia de residéncia para

professores baseada na residéncia médica. Entretanto, o projeto ndo passou pela Camara dos
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Senadores por dificuldades or¢camentarias e a demanda de professores pelo ensino publico,
que agora teriam que dedicar mais tempo para poder assumir o cargo (SILVA; CRUZ, 2018).

O projeto voltou a discussdo em 2012, com a diminui¢do do tempo do projeto inicial
que era de 800 horas divididas em dois anos e ndo o colocar como um pré-requisito para o
professor assumir o cargo, sendo usado apenas como uma pontuagdo extra em concursos e
processos seletivos. Entretanto, por falta de planejamento e debate, o projeto volta para a
gaveta. Em 2014 o projeto volta a pauta, com a ideia de se oferecer para docentes com menos
de trés anos de formado, mas ainda assim nao passa. O programa s entra em vigor a partir do
edital CAPES 06/2018, que define o programa e a estrutura para estudantes de graduagao com
mais de 50% do curso (SILVA; CRUZ, 2018).

O projeto sofreu muitas criticas e desdobramentos sobre a importancia do programa e
a formacgdo docente. Um dos principais autores a discorrer sobre o processo de formagao
docente foi o professor pesquisador Anténio Manuel Seixas Sampaio da Novoa. Em um de
seus trabalhos, o autor estabelece cinco pontos essenciais (pratica, profissdo, pessoa, partilha e
publico) para a formacdo do professor, que sdo pontos de partida para discussdo e
aprofundamento € ndo uma receita pronta, que servem como um norteador teodrico perante o
programa (NOVOA, 2009).

Em "pratica", Névoa (2009, p. 32) discorre que “a formacdo de professores deve
assumir uma forte componente praxica, centrada na aprendizagem dos estudantes e no estudo
de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar”. A importancia de uma pratica
atrelada ao contetido se faz de grande importancia, e deve-se fugir da dicotomia teoria -
pratica e ocupar um terceiro lugar, caracterizando uma dificil mudancga de paradigma para os
professores.

Em “profissao”, o autor (ibidem, p. 36) coloca que "a formacao de professores deve
passar para ‘dentro’ da profissdo, isto ¢, deve basear -se na aquisicdo de uma cultura
profissional, concedendo aos professores mais experientes um papel central na formacao dos
mais jovens”. Assim, reinserir a atuacdo dos professores de ensino basico na formacao de
colegas ¢ de suma importancia, pois enquanto hd a dicotomia muito bem estabelecida no
ensino superior, com disciplinas conteudistas da area especifica da licenciatura e disciplinas
especificas da area pedagbgica, o professor atuante traz o conhecimento pratico atrelando
esses dois campos, oferecendo estudos de casos e contextualizagdes baseados em sua pratica
profissional, trazendo para o professor que estd se formando o terceiro lugar citado

anteriormente, indo além da dicotomia teoria-pratica.
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Enquanto essa insercdo do professor na formagdo do professor ndo ocorrer, o autor
(ibid., p. 38) destaca que “serdo bem pobres as mudancas que terdo lugar no interior do campo
profissional docente”, como se observa a dificuldade de romper com as praticas, mesmo com
os vieses tedricos sendo reformulados durante o século XX.

No apontamento de "pessoa", tem-se que “a formacdo de professores deve dedicar
uma atengdo especial as dimensdes pessoais da profissio docente, trabalhando essa
capacidade de relagdao e de comunicagdo que define o tacto pedagogico” (ibid., p. 38) . Nesse
aspecto, Novoa (ibid.) chama a atengdo para o professor como uma pessoa completa, pois
separar o lado pessoal do profissional ¢ extremamente complicado e muitas vezes um ambito
influencia no outro.

Pensar na ideia de professor como um ser humano completo é de extrema importancia
pois a propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) busca uma formagao integral do
estudante, para além dos contetidos, e para isso, o professor precisa se compreender em sua
totalidade, fazendo da autocritica e autorreflexdo uma pratica constante de seu ser.

Com "partilha", Novoa (ibid., p. 40) aponta que “a formagdo de professores deve
valorizar o trabalho em equipe e o exercicio colectivo da profissao, refor¢cando a importancia
dos projectos educativos de escola”. Com isso, € necessario estabelecer uma comunidade
atuante de professores. Diante de dilemas tdo complexos que abrangem a educagdo no século
XXI, ¢ necessario uma base de profissionais organizada e articulada entre si, formando um
verdadeiro “tecido profissional enriquecido”. Essa pratica de compartilhamento entre
professores corrobora com a necessidade do companheirismo na formagao docente, como
citado anteriormente. Esse companheirismo transborda a formacdo atingindo a pratica,
fazendo com que a experiéncia coletiva transgrida para o conhecimento pratico, reafirmando o
terceiro lugar frente a dicotomia teoria-pratica.

Noévoa ainda discorre que tal atitude ndo ¢ imposta “por via administrativa ou por
decisdo superior”, e mesmo se houvesse tal imposicdo ndo haveria éxito. Esse espirito
colaboracionista s6 tem como ser estabelecido a partir da conversa e compartilhamento entre
os professores e essa pratica deve estar no amago do mesmo, sendo fundamental
desenvolvé-la desde sua formagao. Além da importancia da base do conhecimento pratico,
essa atitude e organizagcdo da comunidade escolar estabelece, segundo o autor (ibid., p. 42),
“um sentimento de pertenca e de identidade profissional que ¢é essencial para que os
professores se apropriem dos processos de mudanca e os transformem em praticas concretas

de interven¢ao”.
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Enfim, no ultimo ponto discorrido por Novoa (ibid., p. 40), o “publico”, tem-se que “a
formagdo de professores deve estar marcada por um principio de responsabilidade social,
favorecendo a comunicacdo publica e a participacdo profissional no espaco publico da
educagdo”. A importancia da comunicagdo entre a institui¢do de ensino e o publico ndo ¢ um
acontecimento apenas do ensino basico, mas do superior também. Vale lembrar das greves e
passeatas em defesa da universidade publica que ocorreram no Brasil em 2019, nesta época a
universidade precisou ratificar sua importdncia e posi¢ao perante a sociedade em geral.
Assim, a escola precisa se abrir para a sociedade e estar vulnerdvel para a mesma, ao invés de
se fechar dentro de seus muros e portdes com cadeados.

Faz-se necessario lembrar também que a comunidade no entorno da escola e os pais
dos estudantes também sdo parte da “comunidade escolar”, sendo assim, precisam estar a par
e compreender a importancia da escola. Assim, Novoa (ibid., p. 43) enfatiza que “é necessario
aprender a comunicar-se com o publico, a ter uma voz publica, a conquistar a sociedade para
o trabalho educativo e comunicar para fora da escola”.

Partindo das colocagdes de Noévoa (ibid.) para a formagdo docente, analisando a
residéncia pedagogica, pode-se esperar um futuro promissor. Sabe-se que o projeto possui
problemas a serem resolvidos, até por estar na segunda versao desde sua criagao.

Para realizacdo dos pontos dispostos acima, a Residéncia Pedagogica precisa se fazer
presente nas escolas. Assim, as atividades dos residentes na escola campo sdo delimitadas
numa carga horéria distribuida em: regéncia (minimo de 40 horas), elaboragdo de planos de
aula (minimo de 12 horas), preparagdo pedagdgica de equipe, ambientacdo, observacao de
atividades de ensino, elabora¢do do relatorio e avaliagdo e socializagdo das experiéncias
(minimo de 86 horas), como disposto no Edital 1/2020 da RP.

Juntamente com o surgimento da RP, houve mudancas no PIBID. Nesse ultimo
programa, agora destinado aos estudantes, ainda na primeira metade do curso, com menos de
50%, podem se candidatar. Com a jun¢do dos dois programas, o estudante de licenciatura
pode ser inserido no ambiente escolar desde o inicio do curso, assumindo maiores
responsabilidades e atividades conforme o tempo vai passando. Essa pratica concomitante,
complementa a formagdo dicotdmica da Universidade, entrando em foco na discussao do
primeiro ponto, “pratica”.

A RP, como ja foi dito antes, também atua como uma formag¢do continuada para os
professores da escola publica que se inserem na universidade, além desses professores

ganharem mais voz e peso durante todo o processo de formagao docente dos universitarios
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(considerando os dois programas juntos), corroborando com o segundo ponto que Novoa
discorre como “profissdo”.

Na esfera dos pontos de "pessoa", "partilha" e "publico", encontram-se grandes
desafios culturais. A ideia de separar o “eu pessoal” e o “eu profissional” ndo ¢ algo que vem
apenas no século XXI, estando arraigado na sociedade. Tal preocupacdo, atualmente,
reverbera na BNCC (BRASIL, 2018) com a ideia de uma formagao integral, mostrando que ¢é
um grande desafio na sociedade educacional brasileira, especificamente.

Para formar um aluno integralmente, o professor precisa ter uma visao integral do
aluno, e um dos pontos de partida para isso ¢ ter uma visdo integral de si mesmo. Nao apenas
questdes culturais, mas também de condi¢des de trabalho. Muitos professores dobram a carga
horaria e trabalham em mais de uma escola, dificultando a comunicagdo entre os colegas
professores e na participagcdo ativa da formagao dos futuros professores. Ainda ha casos em
que os professores atuam e moram em lugares distantes, consumindo uma boa parte de seu
tempo com o deslocamento.

Assim, atuar ativamente nas condigdes estruturais e financeiras dos professores, nos
projetos de vida e planos de carreira, também ¢ investir na qualidade de ensino e na formagao
docente. Tais dificuldades e agendas lotadas também traz consigo uma carga de tensdo muito
grande, ainda mais na esfera particular com a cobranga conteudista ¢ da necessidade de se
utilizar o livro inteiro pois os pais, maes ou responsaveis dos alunos estdo pagando por aquele
material ¢ cobram assiduamente sua utilizagao.

Rompendo com a ideia tecnicista de que a formacao do professor ocorre apenas com a
formagao, Novoa (2019) traz para destaque a longa caminhada de formag¢ao de um professor,
estabelecendo trés pontos: formagao inicial, indugao profissional e a formagdo continuada. Na
formacdo inicial, Novoa traz novamente a ideia de um estabelecimento de uma rede entre
professores € uma comunicagdo constante que rompa com as ideias disciplinares.

A indugdo profissional é o acolhimento que a escola tem com os novos professores
que estdo se formando e os aprendizados praticos necessarios para a formagao docente. Ja a
formagdo continuada estabelecida pela RP ¢ para os professores preceptores, que sao
reinseridos nos ambientes académicos e também tém um crescimento e aprendizado com o

decorrer do programa.
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Resumo: A utilizagdo de recursos pedagogicos tem uma grande importancia no trabalho docente por
diversificar a prdtica e os estimulos, contemplando diferentes tipos de aprendizagem apresentadas
pela heterogeneidade dos estudantes em sala de aula. Entretanto, para a aplicag¢do dos recursos, é
necessario criticidade e planejamento. A formagdo docente pode auxiliar esse processo ao colocar os
estudantes em contato com diferentes recursos, contribuindo com diferentes experiéncias e
aperfeicoamentos. Com isso, a presente pesquisa visou identificar os recursos utilizados no programa
Residéncia Pedagogica nos nucleos de geografia, quimica e biologia presentes no Centro de Ciéncias
Exatas e da Natureza, na Universidade Federal da Paraiba. Para coleta de dados foi realizada uma
pesquisa documental qualitativa e quantitativa de levantamento a partir da andlise de contetidos nos
relatorios finais dos residentes. Assim, foram levantadas 176 praticas a partir dos relatorios finais,
distribuidos nas categorias: video (32,6%), questionario (25,7%), texto (14,3%), imagem (9,7%), jogo
(8,6%), mapa mental (2,9%), aulas praticas e invertidas** (4,4%), musica (1,7%) e podcast (>0,1%).
Corroborando com a importdincia do programa ao demonstrar a diversidade de recursos que os
residentes desenvolvem.

Palavras Chave: diversificagdo de ensino, levantamento documental, pratica docente, recursos
didaticos, categorizagdo de recursos.

Abstract: The use of pedagogical resources is of great importance in teaching work as it diversifies
practice and stimuli, contemplating different types of learning presented by the heterogeneity of
students in the classroom. However, for the application of resources, criticality and planning are
necessary. Teacher training can help this process by putting students in contact with different
resources, contributing with different experiences and improvements. Thus, the present research aimed
to identify the resources used in the Pedagogical Residency program in the geography, chemistry and
biology centers present in the Center for Exact Sciences and Nature, at the Federal University of
Paraiba. For data collection, a qualitative and quantitative documentary research was carried out, based
on the analysis of contents in the final reports of the residents.. Thus, 176 practices were raised from
the final reports, distributed in the following categories: video (32.6%), questionnaire (25.7%), text
(14.3%), image (9.7%), game ( 8.6%), mind mapping (2.9%), practical and flipped classes (4.4%),
music (1.7%) and podcast (>0.1%). Corroborating the importance of the program by demonstrating the
diversity of resources that residents develop.

Keywords: teaching diversification, document survey, teaching practice, teaching resources, resource
categorization.

*artigo realizado de acordo com o modelo da revista Principia do IFPB disponivel em
https://periodicos.ifpb.edu.br/index.php/principia/about/submissions#authorGuidelines

**As aulas praticas e invertidas ndo sdo recursos pedagdgicos, sendo contabilizadas pelo destaque que tiveram
nos relatorios
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1 Introducio

Os recursos didaticos possuem um grande impacto no trabalho pedagodgico realizado pelos professores.
Estes instrumentos sdo definidos por Souza (2007) como "todos os recursos que auxiliam o processo
ensino-aprendizagem". A utilizagdo de diferentes recursos ganha importancia por diversificar a pratica dos
professores e por atingir diferentes estudantes com suas particularidades de aprendizado, tendo em vista que
as aulas puramente expositivas sdo insuficientes para um ensino potencialmente significativo (LABURU;
ARRUDA; NARDI, 2013).

Reconhecer a pluralidade dos estudantes na sala de aula é fundamental para o trabalho docente. Nesse
contexto, as formas de se aprender também sdo diversas. Assim, quando o professor segue determinada
vertente pedagogica, ou faz excessivo uso de um Unico recurso pedagogico, pode favorecer um tipo de aluno
e agir contrariamente a outros (LABURU; CARVALHO, 2001).

Diante dessa realidade, no decorrer do século XX, desenvolveram-se diferentes modos de compreender o
processo de aprendizagem. Desenvolveram-se diversas teorias. A citar David Kolb, Felder e Silverman,
Myers e Briggs, entre outras, considerando diferentes aspectos dos individuos e como estes podem
internalizar os contetidos de forma eficiente (GALLERT; PACHECO, 2005).

Dentre essas teorias, observa-se a VAK, que se baseia no estimulo sensorial, catalogando os trés
principais, sendo eles: visual, auditivo e cinestésico (do inglés kinesthetic) (GALLERT; PACHECO, 2005).
Assim, os recursos pedagogicos utilizados pelos professores podem ser analisados a partir dos diferentes
estimulos que trazem para os estudantes.

Mesmo diante da diversificacdo da pratica e dos estimulos, os recursos pedagdgicos ndo podem ser
utilizados indiscriminadamente. E necessario critério e competéncia do professor ao conduzir a aula para os
objetivos propostos da pratica em questdo. Souza (2007) chama a atencdo, pois o recurso mais indicado para
os objetivos da aula “nem sempre sera o visualmente mais bonito e nem o ja construido”, alertando, também,
ao fato de ndo observar os recursos como salvadores da educacdo, pois o papel do professor é fundamental
na condugdo da pratica.

Pelo papel crucial de planejamento e aplicacdo dos recursos, a formacao docente toma um espaco de
influéncia nesse processo, por formar o professor em questdo. Souza (2007, p. 111) aponta que o professor
deve ter “formacdo e competéncia para utilizar os recursos didaticos que estdo a seu alcance e muita
criatividade” na aplicagdo dos recursos.

Observando para a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), local de desenvolvimento do presente
trabalho, ha diversos programas e componentes curriculares que trazem a oportunidade do desenvolvimento
da pratica docente nos cursos de graduacdo. Como os estagios na grade curricular do curso, o Programa de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Programa de apoio as Licenciaturas (PROLICEN), Monitorias,
Residéncia Pedagogicas (RP), Programa de Tutoria de Apoio as Disciplinas Basicas (PROTUT) e o
Programa de Educagéo Tutorial (PET).

Entretanto, diante de diversos programas, a pesquisa se ateve apenas para o programa Residéncia
Pedagogica. Diante do tamanho do programa, compondo 13 subprojetos e 23 ntcleos dispostos em diferentes
Centros ¢ Campus da UFPB, objetivou-se trabalhar com os nucleos que se encontravam no Centro de
Ciéncias Exatas e da Natureza do CCEN/UFPB Campus 1 de acordo com o edital PRG N° 14/2020.

A RP vem para inserir os estudantes de licenciatura com mais de 50% do curso nas escolas campo, e
assim, melhorar a formagdo docente, preparando-os para os desafios que vao encontrar quando adentrarem o
campo de trabalho. Buscando também uma melhora na relagdo teoria-pratica e na formacdo continuada de
professores da escola campo que sao inseridos no campo académico, como disposto no Edital 1/2020 acerca
das disposi¢des gerais do programa. Para cumprir com tais objetivos, o programa demanda uma insergédo
profunda dos licenciandos residentes nas escolas campo com uma carga horaria dividida em: regéncia
(minimo de 40 horas), elaboragdo de planos de aula (minimo de 12 horas), preparagdo pedagogica de equipe,
ambientagdo, observacdo de atividades de ensino, elaboragdo do relatorio e avaliacdo e socializacdo das
experiéncias (minimo de 86 horas) em cada um dos trés modulos de 6 meses, como disposto no edital Edital
n°® 01/2020 e no edital.

O processo educativo ¢ complexo e pode ser avaliado a partir de diferentes pontos (pedagodgico,
filosofico, social, a partir dos curriculos, da relagdo aluno-professor, aluno-aluno, entre outros, a citar).
Assim, o ponto aqui discorrido € acerca dos recursos utilizados e em qual momento foram aplicados. Ciente
disso, a pesquisa aqui apresentada buscou fazer um levantamento dos recursos utilizados nos nucleos da RP,
para averiguar sua diversidade e o quanto os residentes estavam entrando em contato com diferentes
recursos,
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A pesquisa objetiva realizar um levantamento de praticas desenvolvidas para uma catalogacdo e ponto de
partida para elaborar uma analise do Programa Residéncia Pedagogica. A partir dos dados levantados,
espera-se que seja possivel averiguar a importancia do programa para as licenciaturas, pois, a0 assumirem a
docéncia, os licenciandos terdo uma carga teorico-pratica e experiéncias de aplicacdo acerca dos recursos que
servirdo de auxilio para planejarem melhor sua pratica, de modo que, quanto maior a diversidade de recursos
e formas de aplicag@o, maior a experiéncia obtida, aumentando a esfera de importancia da RP para os cursos
de graduagdo em licenciaturas.

2 Material e Métodos

Na presente pesquisa foi realizada uma abordagem de carater descritiva acerca dos recursos didaticos
utilizados pelos residentes, a partir de um levantamento documental e analise de dados qualitativos e
quantitativos encontrados nos relatdrios finais apresentados na conclusao do programa do Edital n® 01/2020,
que institui a segunda versdo do programa Residéncia Pedagogica que aconteceu entre outubro de 2020 e
margo de 2022.

2.1 Tipo de pesquisa

Minayo (2009) descreve que a pesquisa qualitativa trabalha com questdes que, boa parte das vezes, ndo
podem ser quantificadas, se atendo ao “universo dos significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes” (MINAYO, 2009, p. 21). Com base nisso, a pesquisa realizada no presente artigo se qualifica como
qualitativa e quantitativa ndo se limitando a analisar a frequéncia dos materiais, sem se ater aos motivos ou
valores que os professores escolheram para aplicar os determinados recursos, apenas aos objetivos de
aplicagdo anunciados nos relatorios, a partir de uma pesquisa documental e bibliografica. Segundo Sa-Silva,
Almeida e Guindani (2009, p. 4), a pesquisa documental consiste em “[...] um procedimento que se utiliza de
métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos”.

A pesquisa documental acaba por se aproximar da pesquisa bibliografica por haver documentos em
formato de texto. Logo, para diferencia-las, como disposto por Gil (2017, p. 29), tem-se que, diante de suas
similaridades, "recomenda-se que seja considerada fonte documental quando o material consultado ¢ interno
a organizacao". Outra distingdo apresentada por Oliveira (2007) ¢ referente a natureza dos dados, sendo na
pesquisa documental, os dados sdo de uma fonte primaria, ou seja, ainda ndo foram analisados
cientificamente e ainda ndo receberam nenhum tratamento.

A pesquisa realizada também tem, por sua vez, um carater descritivo. Tipo de pesquisa em que se busca
descrever certo fendmeno e analisar suas caracteristicas, podendo procurar correlagdes entre duas ou mais
variaveis (GIL, 2017). Para Rudio (1986, p. 57), tem-se que: “descrever € narrar o que acontece. [...] Assim,
a pesquisa descritiva estd interessada em descobrir e observar fendomenos procurando descrevé-los,
classifica-los e interpreta-los”.

2.2 Objeto da pesquisa

Os materiais de pesquisa do presente artigo foram os relatorios finais do Programa Residéncia
Pedagogica, do Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza (CCEN) da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) Campus I, contemplando os ntcleos de Biologia, Geografia e Quimica, caracterizando a natureza do
documento como técnica por se tratar de relatérios (LUDKE; ANDRE,1986).

Os relatorios sdo referentes a cada modulo de 6 meses e possuem um modelo que ¢ subdividido em
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. As diversificacdes encontradas foram acerca dos nticleos que
trabalharam com apenas um relatorio referente para os trés modulos e, no caso de Biologia, uma tabela anexa
com a descri¢do de cada atividade, seguida da data, turma e carga horaria.

Ao se trabalhar com os relatorios finais para coleta de dados, pode-se usa-los como uma amostra do que
foi feito durante o programa em questdo. Diz-se “amostra” pois o relatério nao ¢ uma transcri¢do exata do
que foi feito e dos fatos ocorridos durante a experiéncia em sala de aula, limitando os dados que poderiam ser
coletados, considerando, ainda, a complexidade da sala de aula e das relagdes sociais que se estabelecem
nesse espaco. Tal problematica se caracteriza como uma das principais criticas a pesquisa documental de
acordo com Ludke e André (1986, p. 40).

Além de ndo transcrever toda realidade vivenciada pelos residentes, os documentos produzidos pelos
homens sofrem uma influéncia ideoldgica e do modo de ver de cada um (SILVA et al., 2009). Sendo assim,
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os documentos produzidos nio eram iguais, as diferentes concepgdes de cada residente traziam um enfoque
em diferentes momentos e em diferentes praticas.

Mesmo diante das problematicas expostas, cada metodologia possui suas limitagdes e durante o trabalho
cientifico é necessario fazer escolhas focando as informagdes que se busca. A exemplo disso, a pesquisa
poderia ser realizada a partir de entrevistas, mas aumentaria o tempo de realizacao e limitaria a quantidade de
participantes diante da dificuldade de se entrevistar ¢ analisar as entrevistas de todos os nucleos aqui
abordados.

2.3 Triagem dos dados

Pela limitacdo da pesquisa de levantamento e do carater dos relatorios, o trabalho busca quantificar a
frequéncia dos materiais didaticos utilizados e descritos nos relatérios para elucidar a diversidade de recursos
utilizados, e, por fim, comparar os levantamentos das diferentes licenciaturas analisadas, para ter uma
amostra representativa da importdncia do programa, caracterizando o processo de analise de contetido
segundo Bardin (2016). Apds a pré-analise e exploragdo dos resultados, iniciou-se a categorizagdo dos dados.

A metodologia de analise de conteudo pode ser dividida em duas unidades que definem a forma de se
trabalhar com o material em questio. A unidade de registro (UR), é definida por Ludke e André (1989, p. 42)
como sendo “selecionar segmentos especificos do conteudo para fazer a analise, determinando, por exemplo,
a frequéncia com que aparece no texto uma palavra, um topico, um tema, uma expressdo, uma personagem
ou um determinado item”. Essa unidade se diferencia da “unidade de contexto” (UC), que ¢ definida diante
da importancia de se analisar o contexto documentado, ¢ ndo apenas a sua frequéncia.

A pesquisa documental se d4 a partir da leitura exaustiva dos documentos. Assim, a partir das primeiras
leituras, constatou-se que a descri¢do das atividades estabelecia duas UC diferentes. A primeira UC ¢ a
“estrutura” na qual as atividades aconteciam, ou seja, quais as plataformas utilizadas que sustentavam os
recursos ¢ a aplicagdo da atividade (como o Google Meet, Google Classroom, Youtube para visualizagdo de
videos etc.). A segunda UC deu-se a partir dos recursos “pedagogicos” (textos, videos, imagens para analise,
entre outras). Para ndo haver sobreposi¢do de dados, as atividades que apareciam em diferentes relatorios,
constatadas que eram as mesmas a partir da observacao da turma aplicada e da data, foram contabilizadas no
levantamento apenas uma Unica vez.

Apos iss0, os recursos classificados na UC “pedagdgicos” foram divididos em categorias para organizar
os dados, nos quais as atividades sdo alocadas de acordo com o tipo de recurso e seu objetivo de aplicacdo.
Sendo elas:

a) Natureza de recurso: video, texto, mapa mental, jogo, questionario, imagem, musica, aula pratica e
aula invertida.

b) Objetivos de aplicagdo: introducdo ao contetido, exposicao do conteudo e avaliagdo.

As categorias UR foram criadas previamente seguindo as hipoteses estabelecidas para a pesquisa. A
categoria natureza do recurso foi pré-estabelecida, mas sofreu alteragdes conforme o levantamento mostrava
novos recursos sendo utilizados nas vivéncias pedagdgicas. A categoria objetivos de aplica¢do teve como
base a proposta didatica dos trés Momentos Pedagdgicos (Trés MP) (ABREU; FERREIRA; FREITAS, 2017)
e os cinco passos de Herbart para a aula expositiva (SAVIANI, 1999, p. 48). Com isso, os objetivos de
aplicagdo foram organizados como:

a) [Introdugdo ao conteudo: esta primeira categoria € baseada no momento de “preparacdo” de Herbart e
no primeiro momento definido como “problematizacao inicial” nos Trés MP.

b) Exposi¢do do conteudo: a segunda categoria engloba os trés momentos seguintes de Herbart, os
momentos de apresentagdo, generalizagdo e associagdo. Com base nos Trés MP, essa categoria faz
alus@o ao momento descrito como “organiza¢dao do conhecimento”.

¢) Avaliagdo: a terceira categoria foi baseada no proprio momento de “avaliagdo” de Herbart e no
momento de “aplicagdo do conhecimento” de acordo com os Trés MP.

3 Resultados

Foram analisados todos os relatorios disponibilizados por nucleo, contemplando oito relatorios da
quimica, onze relatorios da geografia e doze relatorios da biologia referentes aos trés modulos
disponibilizados pelos coordenadores e residentes de cada nucleo. Nao obteve-se acesso aos relatorios de
matematica para andlise, sendo assim, matematica caracteriza o unico nicleo do CCEN/UFPB que ficou de
fora da pesquisa.
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A andlise dos diferentes documentos, com a diversidade de visdes e enfoques na experiéncia vivenciada
trouxe uma compreensao melhor acerca da pratica docente realizada pelos grupos. Fazendo, assim, com que
os dados coletados chegassem o mais préximo da realidade, aumentando o numero de técnicas e
metodologias documentadas.

A partir da analise dos contetidos nos relatorios gerais, dentre as trés categorias de finalidade de recursos
(introdugdo, exposicdo e avaliacdo), o que sobressaiu foi o momento de exposicdo, compondo 52% das
praticas catalogadas. Observa-se que apenas trés recursos diferentes correspondem a 72,6% das praticas
catalogadas, como disposto na Tabela 1.

Tabela 1 - Atividades aplicadas pelos residentes identificadas nos relatorios finais da Residéncia Pedagogica dos
nucleos de Biologia, Quimica e Geografia, e catalogadas nas unidades de frequéncia definidas na primeira coluna, e
distribuidas pelos objetivos de aplicacdo presentes na primeira linha registradas nos relatdrios.

Introducao Exposicao Avaliacao Total (%)
Video 8 48 1 57 (32,6%)
Questionario 2 10 33 45 (25,7%)
Texto 3 22 0 25 (14,3%)
Imagem 4 7 6 17 (9,7%)
Jogo 2 1 12 15 (8,6%)
Mapa da mente 0 3 2 5(2,9%)
Aula invertida 0 0 4 4 (2,2%)
Aula Pratica 1 0 3 4(2,2)
Miuisica 3 0 0 3 (1,7%)
Podcast 0 1 0 1 (0,1%)
Total (%) 23 (13,1%) 92 (52,0%) 61 (34,9%) 176 (100%)

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Observa-se, também, a partir da Figura 1, a diferenca de cada programa, em que cada disciplina escolar e
cada escola vivenciam diferentes desafios, alterando a composicao das praticas realizadas por cada nucleo
por ter uma demanda diferente em cada vivéncia.

Figura 1 - Distribui¢@o dos recursos levantados nas categorias criadas separados por nicleo. A) Recursos levantados no
ntcleo de Biologia B) Recursos levantados nos relatérios do niicleo de Quimica C) Recursos levantados no nucleo de
introducdo B Exposicdo G.egﬂgga.
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9]
B)
Introducdo ® Exposicdo ® Avaliacdo

Introdugdo ® Exposi¢do ® Avaliagdo

5

Videos Jogo Questionario Imagem texto Pratica r A A A

Video Jogo Questionario Imagem Mapa Mental Texto Podcast

Fonte: dados da pesquisa (2022).

4 Discussao

A partir da diversidade de praticas levantadas, observa-se que o primeiro objetivo da pesquisa ¢ atingido:
os recursos utilizados pelos residentes demonstram uma diversidade em si e na maneira de aplicagdo,
desenvolvendo diferentes estimulos para compor a sua pratica pedagogica, mesmo com uma tendéncia
apresentada em cada disciplina a partir das realidades vivenciadas. A importancia do desenvolvimento de
diferentes estimulos a partir da diversificacdo da pratica docente ¢ sabida desde a publicagdo do livro
Didatica Magna (1657), onde Comenius discorre que:

Efetivamente, porque nada pode ser objeto da inteligéncia que primeiro néo tenha sido
objeto dos sentidos, a mente recebe dos sentidos a matéria de todos os seus pensamentos e
ndo pode desempenhar a fungdo de pensar sendo por meio da sensacdo interna, ou seja,
contemplando as imagens abstraidas das coisas (COMENIUS, 1957, p. 60, grifo nosso).

Comenius segue dando énfase a importancia de se utilizar os sentidos, onde complementa "exercitem-se
primeiro os sentidos das criangas (o que é muito facil), depois a memoria, a seguir a inteligéncia, € por fim o
juizo" (COMENIUS, 1957, p. 76). Tal importancia ganha visibilidade em documentos governamentais, como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018), que traz como competéncia geral da educacdo a
utilizacdo das mais variadas linguagens (visual, verbal, corporal etc.). Sendo assim, o estudante precisa entrar
em contato com elas para que sejam desenvolvidas.

Diante da diversidade de recursos observados, pode-se concluir o ganho que o programa traz para a
formagdo docente. Souza (2007) traz a importancia da formacdo docente na aplicagdo de recursos para que
sejam bem aplicados e os objetivos alcancados. Assim, pode-se concluir que, ao colocar os residentes em
contato com a gama de recursos aqui relatados, eles se preparam melhor para as aplicagdes futuras a partir do
exercicio da pratica. Diante de tal relevancia e da gama de recursos, para discutir melhor cada ponto, os
recursos serao abordados e discutidos separadamente.

4.1 Video

O video (material audiovisual) foi o recurso mais utilizado (somando 57 aplicacdes diferentes). Mesmo
antes da pandemia, com as necessidades de uma certa infraestrutura para a aplicacdo de materiais
audiovisuais no ensino, o trabalho de Silva et al. (2017) também aponta para esse material como o mais
utilizado compondo 38% (divididos em 23% filmes e 15% noticias televisionadas) dos materiais levantados.
Ja em outros levantamentos especificos o video ndo apresenta um destaque tdo representativo. (SOUZA
SOBRINHA, 2015; SANTOS JUNIOR et al. 2021)

A representatividade demonstrada no presente trabalho e em outro levantamento pode estar atrelada a
natureza do recurso, pois o video em si possui uma grande capacidade de estimulos para os estudantes,
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caracterizando-se como um grande recurso da pratica pedagdgica. Isso se da, pois o video ¢ uma sequéncia
de imagens que, colocadas justapostas, d4 a ilusdo de movimentos e, atrelado a essas imagens, tem-se o som.
Assim, aumentando os sentidos estimulando os estudantes e os telespectadores em geral.

Diante dessa juncdo de imagem e som, Moran (1995, p. 28) discorre que:

O video ¢ sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita. Linguagens que
interagem superpostas, interligadas, somadas, nao-separadas. Dai a sua forca. Somos
atingidos por todos os sentidos e de todas as maneiras. O video nos seduz, informa,
entretém, projeta em outras realidades (no imaginario), em outros tempos ¢ espagos.

Tal capacidade do video fez com que fosse utilizado de forma pedagogica desde o final do século XIX,
sendo empregado pedagogicamente no Brasil, inicialmente, durante o0 movimento escolanovista, na década
de 20. Seguindo com a criagdo do Instituto Nacional de Cinema Educativo (INCE), em 1936, durante o
Estado Novo. Nessa época, os materiais se pautavam, principalmente, pela divulgagdo governamental em um
viés politico partidario (FRANCO et al., 2021).

Diante de tantos pontos positivos, ¢ preciso que o professor tenha um olhar critico acerca da pratica.
Souza (2007) lembra que os recursos ndao sdo os "salvadores" da educagdo. Corroborando com esse
pensamento, o autor supracitado (Moran, 1995), discorre sobre os usos inadequados do video, elencando a
aplicacdo nas categorias: video tapa-buraco, video-enrolagdo, video deslumbramento, video perfeigcdo, € so
video. O autor ndo traz apenas criticas. Seu trabalho pode ser classificado como um manual sobre a utilizagéo
do recurso que ndo se esgota em si, trazendo, também, modos de aplicacdo, discussdo e analise do video,
resumidas no Quadro 1.

Quadro 1 - Diferentes usos dos materiais audiovisuais, elucidando suas formas inadequadas de uso e possibilidades de
aplicacdo de acordo com Moran (1995).

Uso inadequado do video

Video tapa-buraco Se utilizar do video quando h& algum problema,
como ndo ter professor.

Video-enrolagdo O autor discorre sobre o uso inadequado de um
video que ndo tem ligacdo com a matéria em si,
chamando a atengdo para a percep¢do do aluno
sobre o mau uso do recurso.

Video deslumbramento O "deslumbramento" vem do préprio professor que,
ao descobrir o video, comega a utiliza-lo em tudo.
A utilizagdo apenas de um video gera problemas
como: empobrecimento da aula, tendo em vista
diversos outros materiais ¢ conteudos mais
adequados, além de empobrecer a diversificagdo
dos estimulos.

Video perfeigdo Quando o professor, por algum motivo, V€
problema em tudo e nenhum material torna-se
digno de compor sua aula. O excesso de exigéncias
e o perfeccionismo, em determinado grau,
empobrece a aula e diminui as possibilidades.

S6 video Quando a pratica de ver um video tem um fim em si
mesma, sem haver uma discussdo ou algum
desdobramento da pratica a partir do que foi visto.

Propostas de utilizagdo

Considerar o grau de complexidade Considerar primeiro os videos mais simples e
"artisticos" e depois partir para videos mais
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complexos e mais "densos" de contetido.

Sensibilizagao O video como um recurso sensorial (diante das
diversas linguagens presentes nele), torna-se de
grande influéncia emocional,  despertando
motivagao e curiosidade.

Ilustracdo O video pode ilustrar um acontecimento, um
processo, ou algo que ndo seja possivel de se
visualizar pessoalmente.

Simulacdo O autor descreve a simulagdo como uma "ilustragao
mais sofisticada".

Conteudo de ensino Enquadra-se nessa se¢do as video aulas.

Produgdo de videos Mesmo sendo um trabalho de 1995, o autor ja

considera o potencial didatico da produgdo pelos
proprios integrantes da sala de aula. Essa secdo
ganha uma certa relevancia atualmente, pela
acessibilidade a aparelhos celulares com cameras
acopladas.
A producdo pode ser usada pelos alunos ou pelo
professor como documentagdo (gravar e salvar algo
em questdo), como intervenc¢do (editar um material
ja existente), ou como expressao (dando a liberdade
para o aluno se expressar acerca de um tema a partir
da linguagem audiovisual)

Avaliacdo Tanto as produgdes audiovisuais como as
discussdes podem gerar subsidios para uma
atividade avaliativa.

Fonte: Adaptado de Moran (1995).

E necessario lembrar que cada Programa Residéncia Pedagdgica ocorreu em um determinado contexto,
influenciando o desenvolvimento de suas praticas. Dito isso, dentre a utilizagdo dos videos, 0 momento que
ganha destaque ¢ a categoria "exposicdo de conteudo". Tal valor expressivo se da, principalmente, pelo
nicleo de geografia que desenvolveu video-aulas que foram disponibilizadas na plataforma online do
Youtube, aumentando significativamente a presenga desse recurso.

Entretanto, todos os nucleos se utilizaram de videos em suas praticas indo além do video como exposigdo.
Com utilizagao do video na categoria de introdugdo do contetido (biologia e quimica), € possivel inferir essa
aplicagdo como sensibilizacdo ¢ ilustracdo/simula¢do, de acordo com Moran (1995). Outro ponto que se
destaca € a baixa utilizagdo do video como avaliagdo. Mesmo com o acesso facilitado as cameras nos
aparelhos celulares, a produgdo de videos pelos estudantes da escola ¢ relatada apenas no nucleo de Quimica.

A utilizagdo do video contempla o uso de uma das principais plataformas da internet, o Youtube. A partir
disso, pode-se deduzir a sua grande utilizagdo. Ainda mais quando ¢ considerada a facilidade de acesso
durante o ensino remoto que se instalou no ano de 2020 até dezembro de 2021, adentrando no ensino hibrido.
No ensino presencial, a utilizagdo do video depende de outras tecnologias como uma TV ou um projetor
multimidia. Em contrapartida, no ensino remoto, é apenas abrir uma nova aba ou janela no navegador pelo
aparelho que o professor esta utilizando, e projetar para os estudantes assistirem.

4.2 Questionario
O segundo recurso mais utilizado foi o questionario, compondo 45 aplicacdes relatadas distribuidas nos

trés momentos estabelecidos. A principal plataforma para os questionarios é o Google Forms. O questionario
se sobressaiu como atividade avaliativa, entretanto, houve relatos de questionarios de nivelamento aplicados
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antes do conteudo. Mesmo essa sendo uma pratica muito utilizada, apenas o niicleo de quimica relatou o uso
de questionarios prévios.

Essa pratica de avaliagdo prévia ¢ de grande importancia, pois € a partir dela que o professor elabora sua
pratica pedagdgica. Mesmo ndo fazendo uso de questionarios na introducgdo, ndo significa que ndo houve
avaliacdo prévia do contetido pelos outros nucleos. A avaliagdo estd além do questionario padronizado,
podendo ser desenvolvida tanto como uma discussao inicial ou producao de algum outro material.

Pensar no campo da avaliacdo para a formagao docente e como realiza-la e diversificar esse processo ¢ de
suma importancia. Como colocado por Molon et al. (2022, p. 5):

[...] a avaliagdo assume outras fun¢des também relacionadas ao acompanhamento dos
processos de ensino e aprendizagem dos estudantes: possibilita a autocompreensdo,
tanto dos professores quanto dos alunos; incentiva o crescimento e o aprofundamento da
aprendizagem; e auxilia esse processo.

Assim, discutir e se debrugar nessa area durante o desenvolvimento do programa se torna de suma
importancia para a formagao dos integrantes como futuros professores que estdo para adentrar no campo de
trabalho.

A plataforma Google forms, usada como principal ferramenta de avaliag@o, traz consigo uma gama de
possibilidades, auxiliando o professor no processo de corregdo e feedback para o aluno, além de
disponibilizar diferentes modelos de perguntas (abertas ou fechadas) e disponibilizar espacos para materiais
complementares, como textos € imagens.

4.3 Texto

A utilizagdo de textos redigidos foi o terceiro recurso mais utilizado, focando sua aplicacdo na
apresentagdo do conteudo. Essa aplicagdo esta diretamente atrelada ao Ensino Remoto Emergencial (ERE).
As escolas, diante da dificuldade imposta pela pandemia, ao invés de se adequarem a um método de ensino,
tiveram que adequar o método a sua realidade. Assim, o ERE foi desenvolvido de diversas formas como:
aulas gravadas e disponibilizadas pelo Youtube, aulas por um canal especifico de televisdo, e a produgdo de
materiais impressos pela escola na qual os estudantes ou responsaveis buscam o material ¢ depois levam
novamente respondidos, cada um de acordo com determinada realidade.

Essa foi a realidade vivenciada nas escolas publicas de Jodo Pessoa - PB sendo documentada nos
relatérios finais de biologia, nas quais os residentes auxiliaram o desenvolvimento desses materiais em texto.
Assim, pode-se compreender o numero consideravel de utilizagdo dessa categoria para exposi¢do de
conteudos (22 textos documentados).

O texto também aparece no momento de introdug¢do do contetdo. A partir do material de texto, pode-se
ter analise de casos especificos, interpretacdo de algum texto literario especifico ou a leitura de uma noticia,
materiais que oferecem subsidios para discussdo inicial e contextualizagdo para se adentrar em algum tema.
Colocar os estudantes em contato com materiais de texto torna-se de grande importancia quando se observa
avaliagdes governamentais acerca da baixa compreensdo leitora dos estudantes, como o Programa
Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA), sendo realizado no Brasil em 2018. A partir da avaliacdo
dos paises integrantes, o Brasil ficou entre 55°-59° lugar. Com essa colocac¢ao, mesmo o Brasil apresentando
seis pontos a mais na média que no PISA 2015, ainda assim, a compreensao leitora continua ruim. O PISA
estabelece sete niveis de compreensao leitora (1b, 1a, 2, 3, 4, 5 ¢ 6). A distribuigdo dos estudantes brasileiros
por esses niveis esta disposta na Tabela 2.

Tabela 2- Avaliacdo da compreensao leitora dos estudantes brasileiros no PISA 2018.

Nivel de proficiéncia Percentual de estudantes brasileiros (%)
6 0,2
5 1,7
4 7,4

3 16,3
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2 24,5
la 26,7
1b 17,7
Ic 5,3
Abaixo de 1c 0,4

Fonte: Relatorio Brasil no PISA (BRASIL, 2018).

E preocupante ver que 74,6% dos estudantes brasileiros ndo chegam no nivel 3 de compreensao leitora. A
partir desses dados, fica evidente a importancia da utilizagao de textos, do desenvolvimento de atividades de
leitura, interpretagdo, discussdo e argumentagdo sobre o material nas diversas disciplinas. A importancia da
escrita e da leitura ndo ¢ apenas o desenvolvimento interdisciplinar com o professor de Portugués, mas sim o
desenvolvimento do préprio conteudo que se ensina, onde tem-se que:

Ler e escrever siao tarefas da escola, questdoes para todas as areas, uma vez que siao
habilidades indispensaveis para a formacgio de um estudante, que é responsabilidade
da escola. Ensinar ¢ dar condi¢des ao aluno para que ele se aproprie do conhecimento
historicamente construido e se insira nessa constru¢do como produtor de conhecimento.
Ensinar é ensinar a ler para que o aluno se torne capaz dessa apropria¢do, pois o
conhecimento acumulado esta escrito em livros, revistas, jornais, relatdrios, arquivos.
Ensinar é ensinar a escrever porque a reflexdo sobre a producio de conhecimento se
expressa por escrito. (GUEDES; SOUZA, 2011, p. 2, grifo nosso).

A ideia de alegar “interdisciplinaridade” quando se trabalha com textos da a ideia de que o professor da
disciplina especifica (que ndo o de portugués) esta saindo da sua “zona de atuacdo”, se utilizando de outra
disciplina. Entende-se por interdisciplinaridade sair dos “compartimentos em que se encontram isoladas as
disciplinas dos curriculos escolares” (PIRES, 1998 p. 177). Ideia erronea de modo que a leitura e producao
textual € imprescindivel para a aquisicdo do proprio conhecimento do componente curricular em questdo. O
exposto aqui ndo ¢ uma critica a interdisciplinaridade, mas sim para professores que acham que a leitura e
escrita ndo € de “sua algada”, que ndo faz parte de seu trabalho.

No trabalho de levantamento de Silva et al. (2017) realizado em uma escola publica, as autoras destacam
que os professores usam estratégias como “poesia, texto, musica e livro para apresentar o contedo” (SILVA
et al., 2017, p. 28), entretanto, no grafico de metodologias, o conteido ndo tem destaque, podendo-se inferir
que compde a classe “outros”, com um percentual no levantamento de 8%. Ja no levantamento de Souza
Junior et al. (2021), observou-se apenas seis recursos classificados como textuais-visuais, compondo cerca
de 10% dos recursos analisados. Ja no levantamento na area da disciplina de quimica para aprendizagem da
tabela periodica (SOBRINHA, 2015), o principal recurso foi o livro didatico, no qual também pode-se
categorizar como textual-visual, aparecendo 24 vezes no estudo de caso, compondo cerca de 29%, mas ndo ¢
citado no trabalho materiais textuais de outras fontes ou modelos. Assim, o material tem uma variagdo de
aparicdo nas aplicagdes levantadas, aparecendo muito em um e pouco em outros, mas, por vezes, se
restringindo ao livro didatico.

4.4 Imagem

O recurso como imagem foi definido como fotografias, pinturas, desenhos etc. que os estudantes
produziram ou que se debrugaram sobre para analise ou desenvolvimento de alguma discussdo e/ou atividade
subsequente. E necessario elucidar pois como “imagem” pode-se entender até o slide que os professores
utilizaram para desenvolver alguma pratica pedagogica diferenciada da mera exposicdo de conteudo. Pela
analise dos relatorios, observa-se que a disciplina de geografia foi a que mais se utilizou desse recurso,
principalmente pela analise de fotografias problematizadoras do cotidiano, desenvolvendo o olhar do aluno
para uma visdo critica para seu entorno. Outra atividade de produgdo de imagens, foram os desenhos
relatados que se tornaram uma atividade ludica, além do estudante conseguir revisar o conteudo. Nesse
momento de utilizagdo de imagens pelo professor e desenvolvimento de imagens pelos proprios estudantes,
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0s que possuem uma memoria visual ou tenham uma facilidade com o visual, podem fazer bom proveito
dessa forma de se trabalhar com o contetido.

4.5 Jogo

A utilizag@o de jogos vem aumentando, mas também apresenta limitacdes que vao de acordo com o jogo e
com o modo de aplicagdo, por exemplo, se for um jogo de tabuleiro ou um jogo online, se altera sua
dindmica e sua aplicabilidade. Com isso, em diferentes trabalhos os jogos apresentam uma frequéncia de
aplicabilidade diferenciada. No presente levantamento, os jogos somam 15 aplicacdes das 175 praticas
levantadas, compondo cerca de 8,5% do total. No trabalho de Silva et al. (2017) o jogo ndo aparece no
levantamento. Ja no trabalho de Santos Junior (2021) sobre os recursos especificos de botanica, sdo
apresentados 16 jogos, compondo cerca de 27% dos recursos levantados. J4 em um outro trabalho de
quimica, acerca do ensino de tabela periddica, o jogo € citado, no estudo de caso, trés vezes compondo
apenas cerca de 3,7% das praticas levantadas.

A utilizagdo de jogos no ensino da origem a um processo que vem crescendo ha tempos e se
desenvolvendo cada vez mais. A gamificagdo “consiste na utilizacdo de elementos dos games
(mecanicas, estratégias, pensamentos) fora do contexto dos games, com a finalidade de motivar os
individuos a acdo, auxiliar na solugdo de problemas e promover aprendizagens” (FARDO, 2013, p. 1).
Assim, os jogos apresentam um ensino dindmico, criando possibilidades de aplicacdo do conteudo a partir de
desafios, motivando os estudantes a vencerem o jogo a partir da competitividade.

O jogo também compde uma das praticas descritas nas Diretrizes Nacionais do Ensino Médio (BRASIL,
20006):

O jogo oferece o estimulo e o ambiente propicios que favorecem o desenvolvimento
espontdneo ¢ criativo dos alunos e permite ao professor ampliar seu conhecimento de
técnicas ativas de ensino, desenvolver capacidades pessoais e profissionais para estimular
nos alunos a capacidade de comunicagdo e expressdo, mostrando-lhes uma nova maneira,
ludica, prazerosa e participativa de relacionar-se com o conteudo escolar, levando a uma
maior apropriagao dos conhecimentos envolvidos (BRASIL, 2006, p. 28)

4.6 Mapa da Mente

Mesmo sendo um material promissor e de facil acesso, o mapa mental apareceu poucas vezes na
documentagdo dos residentes (apenas cinco, das 175 atividades catalogadas). O pouco uso desse recurso ndo
¢ especifico da residéncia pedagogica. Observa-se isso ao ndo encontrar esse recurso catalogado em outros
levantamentos ( SILVA et al., 2017; SANTOS JUNIOR et al., 202).

Os mapas mentais sdo a representacdo grafica da estrutura e relagdo de uma rede de conceitos,
desenvolvidos em 1972 por Novak, num programa da Universidade de Cornell. A ideia de estrutura de
conceitos € baseada na teoria de David Ausubel da Aprendizagem Verbal Significativa, a qual a
aprendizagem se da pela assimilacdo de novos conceitos, ou seja, a inser¢do de novos conceitos na rede de
conceitos do individuo (SANTOS, 2011).

Nesse material, conceitos sdo colocados em quadros ou circulos e relacionados com outros conceitos
representando a estrutura cognitiva do conhecimento do aluno. Entre um conceito e outro, ha uma frase,
palavra ou sentenga que estabelece a relagdo entre os dois, ou mais. Um conceito estd conectado a um ou
varios outros conceitos, dependendo da complexidade de estruturagdo e da compreensao dos elaboradores do
mapa. Por representar a estrutura de ligagdo entre conceitos, os mapas podem ser definidos como
“ferramentas graficas para a organizacio e representacio do conhecimento” (NOVAK; CANAS, 2010, p.
10).

Outra caracteristica importante dos mapas mentais, ¢ que sua organizacdo se da de forma hierarquica,
indo dos conceitos mais abrangentes até os mais especificos. Tal organiza¢ao conceitual e visual, auxilia a
compreensdo dos estudantes ndo apenas com a leitura, mas também com a formagdo de uma imagem a partir
da disposi¢@o dos conceitos no papel em si, perpassando pelas diferentes preferéncias de aprendizagem.

Com isso, observa-se que a utilizagdo de mapas mentais por professores ¢ proveitosa e auxilia a
compreender quais os conceitos estdo sendo bem assimilados € quais as conexdes os estudantes estdo
fazendo entre os conceitos aprendidos. Outro ponto importante a se considerar, & que, para Ausubel, a
inteligéncia ndo se da pelo nimero de conceitos em si, mas da complexidade das relagdes estabelecidas entre
eles, tornando o mapa mental um material de diagnose da complexidade da rede conceitual do estudante, que
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o professor pode utilizar como avaliagdo dos estudantes e autoavaliac@o para saber quais conceitos aparecem
mais desconexos, direcionando sua pratica pedagogica.

4.7 Aula invertida e praticas

Diante da importancia do ensino pratico-reflexivo e da participa¢do conjunta na constru¢ao do saber entre
estudantes e professores, as aulas praticas e invertidas foram pouco utilizadas, sendo relatadas apenas oito
(sendo quatro aulas de cada metodologia) dentre os 175 recursos analisados. Durante o ensino remoto, essas
categorias apresentaram grandes fatores limitantes como a falta de estrutura de um ambiente para realizagdo
de experimentos, como um laboratorio. Dentre as praticas aplicadas, os residentes contaram com materiais
que os estudantes possuiam em suas casas.

Diante da importancia dessas metodologias, as aulas praticas aparecem em outros levantamentos
compondo uma parcela mais significativa que a apresentada no presente trabalho, sendo em torno de 9%
(Silva et al., 2017) e 16 atividades praticas catalogadas a partir da analise laboratorial de materiais vegetais,
compondo em torno de 23% das atividades catalogadas (SANTOS JUNIOR, 2021), enquanto no presente
levantamento, essa modalidade fica em torno dos 4%.

A aula invertida, juntamente com a aula pratica, ¢ uma metodologia de ensino e ndo necessariamente um
recurso em si, entretanto, essa metodologia serd discutida aqui, juntamente com as aulas praticas
laboratoriais, por compor parte da aprendizagem na catalogagdo VAK (estimulos Visual, Auditivo e
Cinestésico), adequando-se ao campo cinestésico de aprendizagem.

E uma metodologia em que o estudante entra em contato com o contetido antes da aula em si,
diferenciando-se do modelo tradicional na qual a aula ¢ o principal momento de se acessar o contetdo. Sendo
assim, na aula invertida, o momento em sala de aula ¢ destinado a outras atividades como jogos, quizz,
debates, analises de caso, experimentos etc. com objetivos claros do que se pretende, fazendo com que os
estudantes possam aplicar o conteudo observado ou compartilha-lo com os colegas. Essa metodologia traz
consigo uma abordagem, em que se "[...] estimula um papel ativo no aluno e no professor um papel de
orientador, como um facilitador do processo do ensino e de aprendizagem, em que ambos sdo
impulsionados a aprenderem e a ensinarem (BUENO et al., 2021, p. 664).

Assim, torna-se o aluno agente ativo no processo de constru¢do do seu conhecimento, fazendo com que
reflita o que foi visto, assim como o professor deve refletir acerca do que foi desenvolvido. O ensino
pratico-reflexivo tem sua importancia discorrido por Moran (2017) como:

As aprendizagens por experimentacdo, por design, aprendizagem maker, com apoio de
tecnologias moveis, sdo expressdes atuais da aprendizagem ativa, personalizada,
compartilhada. A énfase na palavra ativa precisa sempre estar associada a
aprendizagem reflexiva, para tornar visiveis os processos, os conhecimentos e as
competéncias do que estamos aprendendo com cada atividade (MORAN, 2017, p. 24).

O ambiente para desenvolvimento da pratica ¢ de grande importancia, no qual cada atividade demanda
uma organizagdo especifica da sala de aula. Nao apenas a sala de aula, mas também, todo o espago escolar
acaba por impactar e influenciar a aprendizagem dos estudantes, pois cada lugar e sua organizagdo
apresentam limitacdes e possibilidades para a pratica em questdo (KRASILCHIK, 2008). Essa torna-se a
principal limitacdo imposta pelo ERE, quando os estudantes possuem apenas o espago de casa. Tal limitagdo
ndo ¢ caracteristica do ERE, mas do ensino online como um todo, perpassando até pela Educacao a Distancia
(EaD), e Moram (2017, p. 23) ja salienta que:

[A EaD] precisa incorporar também todas as formas de aprendizagem ativa que ajudam os
alunos a desenvolver as competéncias cognitivas e socioemocionais. Mais que educagéo a
distancia podemos falar de educagéo flexivel, online.

Assim, o ensino online apresenta certas limitagdes, seja por falta de investimento ou estrutura, que, com a
pandemia, se agravaram pela urgéncia de implementagdo do ERE. Superar essas questdes ¢ fundamental para
o desenvolvimento da aprendizagem pois “a aprendizagem mais profunda requer espacos de praticas
frequentes (aprender fazendo/refletindo), ambientes ricos de oportunidades e bons mediadores/mentores”
(MORAN, 2018, p. 11).
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4.8 Musica

No PRP a utilizagdo da musica apareceu cinco vezes nos relatorios. O baixo uso da musica, mesmo com
suas possibilidades pedagdgicas, também aparece no trabalho de Pinheiro et al. (2004), que se debruga sobre
o ensino de geografia com a utilizacdo de musicas para incentivar o maior uso desse recurso. O baixo uso
pode ser observado no trabalho de Silva ef al. (2017), em que o recurso sO aparece na passagem “‘usar poesia,
texto, musica e livro para apresentar o conteudo” (SILVA et al., 2017, p. 28, grifo nosso) e no levantamento
apontando a incidéncia desses recursos juntos na categoria “outros”, compondo apenas 8% do total no
trabalho realizado. No levantamento de Santos Junior ef al. (2021) para os contetidos especificos de botanica,
os resultados também corroboram com a baixa utilizagao da musica, apresentando apenas duas parodias.

A musica é uma ferramenta pedagdgica e ludica que transpassa do conteudo disciplinar para a esfera
cultural. Sua importancia para a sociedade humana ¢ observada nas diversas expressdes culturais hoje e no
decorrer da historia, caracterizando, assim, um Otimo recurso para o ensino, motivando ¢ chamando a
atencdo dos estudantes, que foi se distanciando da escola como aponta Barros, Zanella e Aratjo-Jorge (2013,
p. 82):

A musica ocupava uma posicdo de destaque em toda a antiguidade. Era uma disciplina
obrigatoria nos curriculos basicos. O desaparecimento gradual da musica na escola reflete,
de alguma maneira, uma crescente desvalorizagdo desse conhecimento pela sociedade. A
dindmica de funcionamento de uma sociedade industrial impde uma outra configuracao de
valores, em que o conhecimento técnico cientifico acaba se sobrepondo ao conhecimento de
natureza artistica, como ¢ o caso da musica (GRANIJA, 2006).

Observa-se nos trabalhos supracitados (de 2004 até 2021), que a problematica perdura por um tempo, ndo
sendo um padrdo caracteristico do programa, mesmo com acesso facilitado pelo meio online. A musica na
sala de aula pode apresentar fatores limitantes estruturais, como caixa de som, enquanto, no ensino remoto,
para as escolas que adotaram o modelo sincrono com aulas online, os professores poderiam compartilhar a
tela da plataforma de som ou colocar para tocar s6 a musica, tendo como fator limitante, nessa realidade, a
internet de baixa qualidade para o compartilhamento.

4.9 Podcast.

Outro recurso de estimulo auditivo € o podcast. Ele foi aplicado como recurso para disponibilizagdo de
contetido com foco no baixo consumo de dados de redes moéveis, tornando o conteido mais acessivel.
Mesmo se aproximando da musica como recurso auditivo, se diferencia da musica por ndo compor a questao
cultural que a musica acarreta.

Assim como outros recursos, o podcast possui uma diversidade de aplicacgdes, se adequando aos objetivos
propostos do professor e necessitando de sua criatividade. O acesso facilitado aos aparelhos telefones e
computadores da a oportunidade de gravar os proprios podcasts ou pedir para os estudantes produzirem os
deles. Depois disso, ¢ necessario um leitor MP3 ou MP4, presente em todos os celulares e computadores
atualmente.

No trabalho de Carvalho, Aguiar e Maciel (2009), os autores se atentaram a classificar os podcasts
compilados no Quadro 2. Ja Carvalho (2009) traz diversas aplicagdes dos podcasts, reunindo diferentes
praticas de professores no trabalho intitulado Podcasts no Ensino: Contributos para uma Taxonomia,
contribuindo com a taxonomia publicada.

Quadro 2 - Taxonomia de podcast.

Cara Formato Duragédo Autor Estilo Finalidade
Expositor/ Audio Curto: Professor Formal Informar
informativo 1'-5'

Video Aluno Informal Motivar/
feedback/ e vodcast Moderado: sensibilizar
comentarios e Screencast: 5'-15' Outro

(captura de (jornalista, Incentivar a
Instrugéo/ ecrd com Longo: cientista, questionar
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Cara Formato Duracao Autor Estilo Finalidade
recomendagao locugdo) +15' politico, etc)
[...]
Materiais Enhanced podcast
auténticos (combinagao de
imagem com locugao)

Fonte: Carvalho; Aguiar e Maciel (2009, p. 100).

O podcast pode ser utilizado na gravacdo de aulas, dando acesso aos estudantes que ndo puderam
participar ou para estudantes que queiram complementar suas anotagdes. Diante da problematica de se gravar
ao vivo pela presenca de ruidos e outros barulhos, o professor pode desenvolver seu proprio podcast,
gravando em um lugar adequado a partir do celular ou do computador.

Além da gravacdo de aula ou do contetido, o podcast traz uma vantagem ao ser comparado com textos
escritos onde:

Durbridge (1984) tem salientado as vantagens pedagogicas do audio sobre o texto escrito,
referindo que a voz pode influenciar a cogni¢do e a motivagdo, ao transmitir, através da

entoacdo e do ritmo, sentido as palavras, facilitando a compreensdo da mensagem
(CARVALHO, 2009b, p. 3).

Diante do baixo indice de compreensdo leitora dos estudantes brasileiros, como visto no PISA, os
podcasts podem se tornar grandes aliados dos professores enquanto se trabalha com os textos. Logo, a ideia
nao ¢ substituir os textos por podcast, mas um trabalho conjunto para que, enquanto o aluno desenvolve a
leitura, tenha o podcast como mediador, dando acesso a uma compreensdo melhor. Outro fator nessa pratica ¢
que o acesso que o aluno tem ao professor também ¢ limitado, enquanto o podcast esta sempre a disposigao.

Além do texto, pode-se passar uma imagem para acompanhar a escuta ou um esquema etc. Pois assim,
intercalando diferentes recursos, cada um supera as limitagdes do outro (fazendo-se uso do “Enhanced
podcast”). Dentro dessas limitagdes, a autora traz que a atengdo dos estudantes acaba por cair em audios
muito longos, por volta de 30 minutos, fazendo com que a assimilagdo do contetido diminua depois desse
tempo.

Além da exposicdo de contetdo, esse material também pode ser usado para avaliagdo. A exemplo disso, a
autora traz uma experiéncia “a professora criou um podcast [...] cujo episdédio continha palavras que
deturpavam o sentido l6gico da mensagem, devendo os alunos identifica-las e refazer um texto correto com
elas, gravando-o” (CARVALHO, 2009, p. 4). Assim, exercita-se tanto a escuta ativa e com foco e torna-se o
ensino ativo, fazendo com que nos dois momentos o aluno entre em contato com o conteudo e assimile-o
melhor.

Assim, a autora conclui sobre as vantagens, que além do conteudo pedagogico, tem-se pontos positivos
em relagdo a estudantes timidos (ao gravarem audios no privado), para estudantes com problemas de dic¢do
(fazendo do podcast um treino) e tornando acessivel para estudantes com defici€ncias visuais.

5 Conclusao

Os recursos pedagdgicos apresentam uma importancia no processo de ensino-aprendizagem. Entretanto
apresentam limitacdes que sdo sanadas a partir da diversificagdo da pratica pedagdgica, perpassando por
diferentes estimulos de aprendizagem. A fim de elucidar a utilizagdo desses recursos, a pesquisa realizada
apresentou um levantamento dos recursos utilizados pelos residentes da UFPB nos ntuicleos presentes no
CCEN.

Assim como observado, os projetos de formagdo docente impactam positivamente por colocar o
licenciando em contato com uma diversidade de recursos, familiarizando os futuros professores com as
diferentes técnicas e recursos. Observa-se também que, mesmo diante da diversificagdo das praticas
pedagogicas no programa, existe uma tendéncia de aplicag@o, com a utilizacdo de videos, questionarios e
textos, precisando, assim, superar tal realidade, para que haja uma diversificagdo maior e uso mais
significativo de outros instrumentos de ensino. Vale salientar que os dados da diversificagdo sdo gragas a
aplicagdo dos mesmos, aumentando a experiéncia e a carga tedrica dos residentes, além de impactar
positivamente o ensino nas turmas trabalhadas das escolas campo.
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A realidade aqui encontrada estd de acordo com outros trabalhos de levantamento, superando-os em
determinados pontos e sendo superado em outros, mostrando, assim, que os resultados ndo sao exclusivos do
programa, assim como as tendéncias para o uso de determinados recursos.

E importante frisar que o programa Residéncia Pedagogica se encontra na sua segunda versio. Sendo que
a versdo aqui examinada ocorreu durante o ERE. Com um novo programa ainda em estruturagdo e os
desafios pela realidade vivenciada, ainda ha questdes para serem sanadas. Entretanto, a partir do que foi
exposto, vé-se grandes pontos positivos, sendo necessario uma autocritica constante ¢ mais trabalhos que
dirigem seus olhares para o programa buscando o melhoramento e superacdo a cada versdo e a cada novo
edital. Ficando claro que tal experiéncia so € possivel pela realizagdo do programa, devendo-se buscar, além
do melhoramento, sua expansdo. Para que, assim, esses pontos positivos estejam na formacdo de cada vez
mais professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

As vivéncias na Residéncia Pedagbdgica se mostram significativas e de extrema
importancia para a formacgdo docente. Entretanto, para elucidar melhor tais impactos do
programa, € necessario delimitar critérios para avaliagdo do desempenho do programa e dos
residentes.

Pensando nisso, foi desenvolvido um levantamento objetivando identificar a
diversidade de materiais didaticos pedagdgicos aplicados e catalogados nos relatdrios finais.
A diversificagdo dos materiais e, consequentemente, da pratica docente torna-se importante,
pois, ao adentrar na sala de aula o professor lida com uma heterogeneidade de pessoas e de
formas de aprender.

Assim, observou-se que os residentes catalogaram em seus relatorios uma diversidade
de materiais e recursos. Entretanto, constatou-se, também, que hd uma tendéncia para
utilizagdo de videos, textos e imagens. Nao ¢é possivel averiguar com a pesquisa de
levantamento documental os motivos dessa tendéncia, pode-se, apenas, observar a presenca
da mesma pelo que apontam os dados recolhidos. Os “motivos” das escolhas dos materiais
entram nas limitagdes do tipo de pesquisa escolhida.

A pesquisa documental também apresenta limitagdes acerca da estrutura dos proprios
documentos, pois 0s mesmos ndo sdo uma transcri¢ao completa e exata da realidade. Ou seja,
nem todas as atividades e recursos entraram nos relatorios pelas limitagdes de paginas pelo
modelo utilizado pelo programa. Com isso, pode-se observar que, mesmo com tal limitacao,
os residentes apresentaram uma variedade de recursos, e assim, podemos inferir que na
realidade foram desenvolvidos mais recursos ainda.

Ter isso em mente ¢ fundamental para compreender a importancia do programa que
coloca o licenciando em contato direto e constante com a escola. As atividades s6 foram
possiveis pelo trabalho constante durante 18 meses de programa e trabalho intenso dos
participantes.

O programa durante a pandemia foi como uma “prova de fogo” com tantos desafios
com as dificuldades de acesso a internet dos alunos, a desmotivacdo, superar o caos
pandémico e conseguir trazer a aten¢do pra aula. E mesmo no meio disso, os residentes e
preceptores lutaram para continuar dando aula e aulas boas! Diversificando sua pratica e se
preocupando com os alunos.

Pode-se observar, também, o impacto positivo da Residéncia Pedagogica pela

dinamizacdo das aulas que os professores em formacdo entram em contato. Assim, espera-se
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que mais trabalhos de andlise se desenvolvam para o programa, fazendo com que o mesmo
venha a melhorar e se desenvolver a cada novo edital. Trago a importancia e o querer da

melhora do programa pois € visivel a importancia dele na formacdo dos futuros professores.



