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RESUMO

Este trabalho convida a uma reflexdo sobre o ensino da matematica em duas
escolas publicas no municipio de Alagoa Grande, Paraiba, durante a pandemia da
COVID-19 entre os anos de 2020 e 2021. O objetivo central deste estudo foi o de
identificar quais foram as principais dificuldades encontradas no ensino e na
aprendizagem da Matematica pelos professores no ensino remoto e quais as
ferramentas utilizadas por eles. O interesse em desenvolver o trabalho de pesquisa
surgiu devido aos desafios e dificuldades que se apresentaram a alunos e
professores no periodo de fechamento das escolas e distanciamento social. Durante
este periodo as aulas foram suspensas presencialmente, os professores tiveram que
se reinventar profissionalmente para que as aulas continuassem a ser ministradas e
0s alunos se mantivessem atentos, interessados e motivados. E nesse contexto da
pandemia, os professores de Matematica utilizaram diversos recursos para que as
aulas remotas oportunizassem a mesma qualidade das presenciais. A metodologia
adotada no estudo foi de carater exploratério do tipo pesquisa qualitativa, realizada
com quatro professores que ministram aulas de matematicas em escolas publicas no
municipio de Alagoa Grande, envolvendo o Ensino Fundamental e Ensino Médio. A
pesquisa de campo utilizou entrevista semiestruturada para embasar nossas
consideracdes. Através da analise dos dados e da discusséo proposta, os resultados
indicaram muitas dificuldades e adaptacdes que professores e alunos enfrentam
neste momento de pandemia, como a falta de aparato tecnolégico para dar suporte
as aulas, falta de internet nas escolas e falta de conhecimento dos aplicativos
disponibilizados pelos participantes. Diante disso propomos uma sequéncia didatica
gue possibilitara melhor estruturacdo das atividades didatica de ensino de
matematica. Logo, concluimos que a escola investigada ndo se encontrava
preparada para um momento de crise, trazendo a tona a necessidade de um olhar
mais atento ao ambiente escolar nas questdes tecnoldgicas e estruturais das
instituicdes do nosso estado.

Palavras-chave: Ensino remoto. Ensino de Matematica. Covid-19. Tecnologia.



ABSTRACT

This work invites a reflection on the teaching of mathematics in two public schools in
the municipality of Alagoa Grande, Paraiba, during the COVID-19 pandemic between
the years 2020 and 2021. The main objective of this study was to identify which were
the main difficulties encountered in teaching and learning Mathematics by teachers in
remote teaching and which tools are used by them. The interest in developing the
research work arose due to the challenges and difficulties that were presented to
students and teachers during the period of school closures and social distancing.
During this period, classes were suspended in person, teachers had to reinvent
themselves professionally so that classes continued to be taught and students
remained attentive, interested and motivated. And in this context of the pandemic,
mathematics teachers used several resources so that remote classes could provide
the same quality as face-to-face classes. The methodology adopted in the study was
of an exploratory nature of the qualitative research type, carried out with four
teachers who teach mathematics classes in public schools in the municipality of
Alagoa Grande, involving Elementary School and High School. The field research
used semi-structured interviews to support our considerations. Through the analysis
of the data and the proposed discussion, the results indicated many difficulties and
adaptations that teachers and students face at this time of pandemic, such as the
lack of technological apparatus to support classes, lack of internet in schools and
lack of knowledge of applications. made available by the participants. In view of this,
we propose a didactic sequence that will allow a better structuring of didactic
activities for teaching mathematics. Therefore, we concluded that the investigated
school was not prepared for a moment of crisis, bringing to light the need for a closer
look at the school environment in terms of technological and structural issues of
institutions in our state.

Keywords: Remote teaching. Teaching Mathematics. Covid-19. Technology.
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1 MEMORIAL ACADEMICO

Neste topico apresentaremos uma breve descricdo da formacédo académica e

profissional do estudante.

1.1 Histoérico de formacéao escolar

Minha carreira académica comeca quando aos 17 anos conclui o ensino
médio e passei no vestibular em 2007 no curso de Estatistica Bacharelado na
Universidade Estadual da Paraiba — PB em Campina Grande. Sempre me
identifiquei com a area de exatas, fiquei trés anos indo e voltado todos os dias a
noite de Alagoa Grande onde eu morava até Campina Grande onde ficava a
universidade, isso era bem cansativo. Depois ocorreu uma greve na instituicdo, com
isso, tranquei o curso, arrumei um emprego ha minha cidade e dificultou minha volta
aos estudos depois que a greve acabou porem meu sonho de me graduar estava
vivo em mim. Em 2016 prestei a prova do ENEM e passei para Mateméatica na UFPB
virtual, nessa época estava casada, trabalhando no banco e gravida do meu primeiro
filho, Gael; apos o nascimento dele, cursei trés periodos e engravidei novamente, do
Raul, meu segundo filho.

Optei pelo curso a distancia, pois havia a flexibilidade de horérios, custos
reduzidos e me permite ndo apenas conhecimentos pratico e tedrico, possibilita
trabalhar minhas habilidades comportamentais como proatividade, organizacdo e
além de desenvolver a iniciativa pra dialogar com os tutores, professores e outros
alunos. Espero me formar e lecionar, pois ser professora de Matematica € meu
sonho. Acredito que com Educagao de qualidade podemos mudar a sociedade ao

nosso redor.
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2 INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem da Matematica estdo condicionados a uma série
de fatores, sejam eles metodoldgicos, sociais ou pessoais. De modo que néo existe
um unico caminho para se chegar a aprendizagem de qualquer componente
curricular, principalmente, da matematica. Observar e otimizar o trabalho em sala de
aula é de extrema importancia para que o professor atinja 0s objetivos em seu
planejamento. E necesséario que se planeje aulas atrativas para o aluno, e ndo
apenas para atender as necessidades da grade curricular. Aprender precisa ser
essencial e vivenciar o aprendizado, mais ainda.

Entretanto, a rotina normal foi interrompida em margo do ano 2020, em
decorréncia da Covid-19 e assim, as rela¢gfes interpessoais e a vida em sociedade
mudaram drasticamente (HODGES, MOORE et al.,, 2020). Com a divulgacéo
mundial de dados estatisticos sobre contaminacdo e O6bitos, fez-se necessario a
adocao de medidas para conter o avanco da doenca, colocando todo o mundo ficou
em quarentema e mantendo o distanciamento social. Apesar das medidas de
iIsolamento social, a doenga se espalhou por todos os continentes, transformando-se
numa Pandemia e as pessoas tiveram que reaprender a viver e se adaptarem a uma
nova ordem mundial: o contato remoto, atraves das telas virtuais dos computadores
e celulares.

Diante desse contexto, as aulas também foram suspensas e 0 ensino passou
por grandes mudancas e adaptacdes garantindo assim o bem estar e seguranca de
alunos e professores. O Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril de
2020 reorganizou o Calendario Escolar e da possibilidade de cémputo de atividades
ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razéo
da Pandemia da COVID-19. E, no estado da Paraiba o Decreto Estadual n°® 40.122,
de 13 de marco de 2020 ditou as normas para a educacdo remota paraibana.
(BRASIL, 2020)

Tao logo a realidade mudou, o ensino comegou a sofrer impactos maiores,
principalmente no ensino das ciéncias exatas, a exemplo desse componente
curricular. Como propor conhecimento de longe? Quais estratégias utilizar para que
a aprendizagem ocorra com o menor dano possivel? Como os professores vao se

adaptar ao novo modelo de normalidade escolar?


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
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A Educacdo a distancia (EaD) era permitida e regulamentada para a
educacao fundamental de jovens e adultos, ensino médio e educacéo profissional de
nivel técnico, além do ensino superior (BRASIL, 1998) porém, pouco divulgada e
conhecida; com a chegada da pandemia, fez-se necessario, que o MEC adotasse
novas medidas emergenciais para contencdo da disseminacdo do coronavirus,
recomendando entdo a modalidade de Ensino Remoto, para todas as escolas
publicas ou privadas, o que garantiria 0 acesso aos conteudos e diminuicdo da
evasdo escolar. Assim, as dificuldades que j4 se apresentavam para 0 ensino-
aprendizagem da matematica no meio escolar tido como normal, agora seriam
maiores com o0 ensino a distancia: a atencao, a comunicacao entre professor e aluno
na hora da davida e a explicacédo presencial e remota séo diferentes.

O ensino remotoé um formato de educacdo pensado para este
momento de crise sanitaria no pais. Enquanto isso, o EAD é um formato de
ensino consolidado na educacao brasileira e conta com o reconhecimento do MEC.
Contudo, essa nao € a Unica diferenca entre esses dois formatos de ensino. Na EaD
também existem as plataformas digitais, onde é possivel assistir aulas online e
acompanhar as atividades.

Nesse entendimento, o0 objeto central desse estudo foi identificar quais as
principais dificuldades os professores do Ensino Fundamental e Médio de
Matematica de duas escolas publicas de Alagoa Grande enfrentaram nas aulas
remotas durante a pandemia da COVID-19. Para atingir o objetivo central foi
necessario contemplar também os especificos: identificar e propor atividades
capazes de melhorar a aprendizagem dos alunos, discutir a estatistica como
importante ferramenta na contribuicdo de tomada de decisdes, que sao baseadas na
coleta, organizacao, descri¢do, andlise e interpretacao de dados.

O que propomos ndo é apontar solugcdes imediatistas para que a
aprendizagem se efetive neste periodo, mas entender a situacdo. Para isso, fizemos
uma pesquisa bibliografica no Google académico, Scielo e em autores como Moran
(2015), Kenski (2012), Coscareli (2020) e uma pesquisa campo para melhor
embasar nossas consideracdes. Condicionar a matematica ao lidico e as novas
tecnologias requer do professor habilidade, conhecimento de causa e prética
incansaveis; ndo existem solucbes magicas para o fracasso escolar, principalmente

guando se trata das ciéncias exatas (HODGES, MOORE et al., 2020); o que se pode



12

propor € uma andlise da atuagéo pedagogica e do processo educacional em si para
gue haja um ensino eficaz e ludico.

Esse trabalho foi dividido em cinco secbes, sendo o Memorial Académico, a
introducédo, onde resumidamente apresentamos nossas consideracdes iniciais,
seguido do capitulo 3 onde apresentamos uma breve retrospectiva do ensino da
matematica nas escolas e sobre a mudanga na forma de ensino ‘do presencial para
0 remoto’, suas causas e consequéncias para os alunos e professores; o capitulo 4
traz consideragOes sobre a metodologia empregada nesse estudo e um breve
histérico da escola-campo, seguido do capitulo 5, que traz a analise e discussdes
da pesquisa campo realizada com docentes de matematica do ensino publico
durante a pandemia; no capitulo 6 apresentamos uma proposta de sequéncia
didatica com foco nas dificuldades enfrentadas pelos professores durante a
pandemia, na tentativa de propor uma solugdo para amenizar 0 problema; em

seguida, apresentamos nossas consideracgoes finais.
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3 MATEMATICA NAS ESCOLAS: DA SALA DE AULA AO ENSINO REMOTO

O ensino nas escolas do pais e a aprendizagem dos alunos estao
condicionadas a uma série de fatores: metodol6gicos, sociais ou pessoais. De modo
gue ndo existe um Unico caminho para se chegar a aprendizagem de qualquer
disciplina, principalmente, da matematica. Observar e otimizar o trabalho em sala de
aula é de extrema importancia para que o professor atinja os objetivos em seu
planejamento. E consensual que o conhecimento matematico oferecido pela maioria
das escolas, apresenta-se sob um viés conteudista e uma metodologia tendenciosa
ao obsoleto, métodos de ensino que induzem a aprendizagem ligada a
memorizagao.

Nos Ultimos anos, muito se tem discutido sobre a educacdo brasileira,
sobretudo, o rendimento escolar no componente curricular Portugués e Matematica.
A participacdo dos alunos brasileiros em avaliacdes em larga escala para verificar o
nivel de aprendizagem, como Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica
(SAEB) e Prova Brasil por exemplo, mostram o baixo desempenho em Matematica.
Alguns fatores explicam o baixo desempenho: metodologias acertadas, falta didatica
gue dé conta de responder a diversidade de personalidades e caréncias cognitivo-
afetivas dos alunos. Sobre essas dificuldades, Druck (2010, p.1) destacou a ma

formacéao dos professores como uma das provaveis causas responsaveis e justifica:

Em geral, os professores recebem durante sua formagdo uma
overdose de teorias pedagogicas, sociologia da educacdo e
psicologia infantil, em detrimentos de conteddos matematicos e de
boas praticas de ensino. A Aritmética Elementar, raiz de todo o
conhecimento matematico é estudada superficialmente, e os gregos
Pitdgoras, Thales, Arquimedes e outros estdo expulsos das salas de
aula pelo pouco dominio da Geometria por grande parte dos
professores [...].

Um dos problemas enfrentados pelo ensino de Matematica nas salas de aulas
do pais diz respeito justamente a distancia entre a teoria e a pratica (DIAS; PINTO,
2020); muitos alunos reclamavam da metodologia utilizada, geralmente reduzida ao
livro didatico, quadro e explicacdo, sem nenhum outro recurso atrativo.

Entretanto, uma das criticas presentes nos documentos oficiais que norteiam

0 ensino da disciplina diz respeito ao uso da Matematica no nosso dia a dia,



14

trazendo uma ideia contextual que por muitas vezes foi disseminada de maneira

equivocada. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCN:

[...] ao se trabalhar apenas com o que se supde fazer parte do dia-a-
dia do aluno. Embora as situacfes do cotidiano sejam fundamentais
para conferir significados a muitos contetdos a serem estudados, é
importante considerar que esses significados podem ser explorados
em outros contextos como as questbes internas da prépria
Matemética e dos problemas histéricos. Caso contrario, muitos
conteudos importantes serdo descartados por serem julgados, sem
uma analise adequada, que ndo sdo de interesse para os alunos
porque ndo fazem parte de sua realidade ou ndo tém uma aplicacao
pratica imediata. (BRASIL, 1998, p.23).

Sendo assim, a Matematica sempre fora considerada uma matéria dificil de
aprender e pouco atraente; o que tornou-se um problema maior ainda desde marco
de 2020, com a disseminacao do Coronavirus pelo mundo.

Desde marco de 2020 estamos em um novo mundo, surgido pela pandemia.
O novo normal inclui novas vacinas, trabalho remoto, distanciamento social,
mascaras em lugares publicos; familias em casa aprendendo a viver, trabalhar e
estudar, tentando permanecer saudaveis mental e fisicamente (DIAS; PINTO, 2020).

No que tange a Educacdo, a crise desencadeada pela Covid-19, levou ao
encerramento das aulas em escolas e em universidades, o que afetou mais de 90%
dos estudantes do mundo, segundo a Organizacdo das NacGes Unidas para a
Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020).

Com a chegada da pandemia da Covid-19, o mundo precisou de adaptacéao,
empatia e novas formas de organizacdo social do trabalho, das escolas e da
comunidade em geral. Assim, embora sabendo que muitas escolas e sistemas de
ensino se adaptaram com plataformas online como ferramenta de ensino, a LDBEN
ndo permitia que a modalidade remota fosse aplicada para o ensino basico, pois
essa mesma lei discorre sobre a organizagéo do ensino fundamental no artigo 32: "O
ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementacdo da aprendizagem ou em situacdes emergenciais”, Art 32,
paragrafo 4° da LDB/96.

Entretanto, cabe fazermos uma distincdo: Educacdo a Distancia (EaD) e o
ensino remoto ndo sao sinbnimos, havendo um entendimento errbneo por parte de
alguns representantes. Perry (2006) apontou que, a EaD conta com uma estrutura

organizacional com preparo virtual de exceléncia para acompanhamento das aulas.
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O ensino remoto foi uma alternativa temporaria emergencial para que as instituicdes
de ensino pudessem prosseguir com as aulas e conteado (SANTOS et al, 2020).

Ao pensar no contexto durante e pds-pandemia, percebe-se uma tendéncia
do processo de conversdo da educagdo em mercadoria, pois como mencionado
anteriormente, o “ensino” remoto traz uma alavanca a servico dos interesses
mercadoldgicos, tais como a saida para a crise econdmica das instituicdes de ensino
gue sofrem com cortes de gastos aplicados pelo governo federal (SAVIANI, 2020)

Porém, ndo se tinha conhecimento da extensdo das dificuldades que se
apresentariam em seguida, durante o processo. Com pouco acesso a internet, as
escolas publicas se adaptaram a nova realidade e principalmente, aos recursos que
estavam disponiveis naquele momento. E notdrio que o aparato tecnoldgico utilizado
pelo ensino particular difere do utilizado pelo ensino publico. Entende-se como
“aparatos tecnologicos” ferramentas que nos proporcionam a capacidade de
‘descobrirmos sozinhos’ o aprendizado, embora seja necessario sempre um
condutor para fazer esse elo. Por este motivo, o professor ainda é a figura central e
indispensavel mesmo nesse novo contexto tecnolégico.

Mas diante de tantas ferramentas, tantas inovacdes e tantos recursos, COmo
devemos escolher: Quais delas surte mais efeito? Qual a forma mais adequada de
utilizar esses novos recursos? Em que momento da aula deve ser utilizados esses
recursos? Conforme Valente (2001) apud Faria (2001, p. 57): Os procedimentos
didaticos adequados a esta nova realidade (google meet, celular, plataformas
digitais) devem privilegiar a construgao coletiva dos conhecimentos, mediados pela

tecnologia, na qual o professor é um elo que intermedia e orienta esta construcao.

3.1 O Ensino Remoto e as dificuldades de aprendizagem durante a Pandemia
da Covid - 19

Um dos grandes desafios da educacdo € buscar alternativas para despertar o
interesse do aluno, visto que a concorréncia com a atrativa internet é desleal; mas,
entdo, por que ndo aliar nossa praxis docente a esta realidade cada vez mais
presente na vida das pessoas? O mundo estd mudando e, a educagdo caminha
junto com essas mudangas. Mas, qual o papel da tecnologia nesse processo de
mutacdo? Qual o papel da tecnologia no novo normal? E, principalmente, como a

tecnologia pode auxiliar no ensino remoto? A aplicacdo inteligente do computador na
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educacdo é aquela que sugere mudancas na abordagem pedagogica,
encaminhando os educandos para atividades mais criativas, criticas e de construcao
colaborativa.

Vivemos no mundo em que a tecnologia se torna um fator essencial para a
nossa vida, em que nao podemos conceber mais o mundo sem os aparelhos
eletrbnicos esbanjando tecnologia de ponta: celular, ipod, tablets, netbooks. As
novas geracdes tém acesso cada vez mais cedo ao computador, a internet, as
cameras digitais, e outros recursos que a tecnologia nos oferta; mediante a tais
avancos, se faz necesséario um novo olhar para as antigas e tradicionais ferramentas
utilizadas na escola para promover a aprendizagem.

Uma nova realidade comecou a fazer parte do dia a dia escolar — 0 ensino

remoto:

No contexto da pandemia, o termo “ensino remoto” se popularizou. O
isolamento social, necessario para impedir a expansado da infec¢éo
por Covid-19, fez com que as atividades presenciais nas instituicbes
educacionais deixassem de ser o “normal’. Por isso, as instituicbes
educacionais passaram a utilizar de forma generalizada estratégias
de EaD. O problema é que, para manter as atividades regulares
funcionando na “nova normalidade” criada pela pandemia de Covid-
19, muitas instituicdes, especialmente do setor privado, comegaram a
utilizar estratégias que violavam a legislacdo vigente utilizando um
eufemismo: o0 ensino remoto. Outros nomes mais pomposos também
foram utilizados para ocultar o processo de imposicao de arremedos
de EaD: Ensino por meio de Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicacdo (TDIC), Calendario Complementar, Estudo Remoto
Emergencial etc. (ANDES-SN, 2020, p. 12-13).

Ao passo que algumas instituicbes de ensino jA possuem a lousa digital,
alguns docentes sequer conheciam um retroprojetor. E exatamente por isso que
investigar essa nova realidade nas salas de aulas torna-se necessario, para verificar
se os professores estdo aptos a utilizarem essas tecnologias, pois ha uma tendéncia
social, fisica e mercadoldgica para a inser¢cao das novas tecnologias nas salas de
aula, é a convergéncia digital (LEON, 2009).

A maioria das escolas publicas brasileiras ndo dispde de diversos recursos
tecnoldgico-midiaticos para a realizacdo de experiéncias didaticas (DIAS; PINTO,
2020). Por tudo isso, entendemos que, mais do que possivel, € necessério

pensarmos a midia-educacao na escola. E, para tanto, também se faz relevante que,
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bY

na formacdo dos professores da formagdo académica inicial a capacitacdo

permanente dos professores em atividade, os estudos de midia-educacédo se facam

presentes, atualizando os processos comunicacionais e aprofundando a critica sobre

0S meios e seus discursos, visando a constru¢do da cidadania e do seu fazer em

salas de aulas e nas escolas (BELLONI, 2005).

Os PCN (BRASIL, 1998), trazem referéncia acerca dos recursos que

eventualmente podem ser utilizados nas aulas de matematica, como calculadoras,

computadores e outras tecnologias e listam algumas de suas contribuicdes para o

processo de ensino e aprendizagem da referida matéria:

relativiza a importdncia do calculo mecénico e da simples manipulacdo
simbdlica, uma vez que por meio de instrumentos esses calculos podem ser
realizados de modo mais rapido e eficiente;

evidencia para os alunos a importancia do papel da linguagem gréfica e de
novas formas de representacdo, permitindo novas estratégias de abordagem

de variados problemas;

possibilita o desenvolvimento, nos alunos, de um crescente interesse pela
realizacdo de projetos e atividades de investigacao e exploracdo como parte

fundamental de sua aprendizagem;

permite que os alunos construam uma visdo mais completa da verdadeira
natureza da atividade matematica e desenvolvam atitudes positivas diante de

seu estudo.

E a BNCC em vigor desde 2017, também bastante parecida com os PCN de

outrora confirmam que as tecnologias precisam estar inseridas na vida pessoal e

coletiva como forma de exercer protagonismo:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2017, 265)
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4 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Uma sequéncia didatica, segundo Zabala (1998, p.18) “¢ um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos.

Logo, o instrumento sequéncia didatica — SD, € composto por atividades
intencionais, coerentes com a proposta didatica discutida e que ajuda no
planejamento, na aplicacdo e na avaliagéo escolar.

Utilizamos muito no planejamento de aula a SD que se caracteriza na
organizacdo dos conteudos e como iremos ministrar-los, isto € a metodologia da
aula que pretendemos aplicar. Neste instrumento colocamos o0s conceitos dos
assuntos, os exemplos e as atividades. Na ordem em que iremos ministrar a aula.

Conforme indicam os PCN (BRASIL, 1997), a SD comecou a ser utilizada no
Brasil apenas para trabalhar o ensino da lingua materna, porém atualmente ja vem
sendo utilizada em outras areas do saber.

Desta forma, entendemos que a SD ndo é apenas um aglomerado de
atividades soltas, mas ela representa uma conexao entre as atividades que iremos
propor aos alunos, a qual seréo apresentadas em niveis progressivos, hierarquicos,
com desafios e habilidades necessarias, além da necessidade de o professor ter
definido o objetivo da aprendizagem,

A SD nos ajudam a melhorar a qualidade da aula e ndo menos importante a
comunicacdo entre alunos e professores, além de nos fazer compreendidos por
outros colegas professores, em relacdo aos assuntos propostos pela BNCC.

Deste modo apresentamos uma SD organizada e cujo publico-alvo seré
alunos do 6° ano do Fundamental I, onde iremos discutir a temética de Matemética

Financeira com enfoque nas operacfes fundamentais.

4.1 Proposta de Sequéncia Didatica
Tema: Matematica financeira
Unidade Temética: As operacdes fundamentais

Objeto do conhecimento: Numeros / Algebra
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Habilidades BNCC (BRASIL, 2017):

(EFO6MAO03) Resolver e elaborar problemas que envolvam calculos (mentais ou
escritos, exatos ou aproximados) com nameros naturais, por meio de estratégias
variadas, com compreensao dos processos neles envolvidos com e sem uso de

calculadora.

(EFOBMAO03) Associar as representagdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%
respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro,
para calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e

calculadora, em contextos de educacéo financeira, entre outros.

DESCRITORES - SAEB/(BRASIL, 2011):
D16 — Numeros e Operacbes /Algebra e Fungdes -Resolver problema que envolva
porcentagem
Objetivos:

e 1.Descrever como surgiu o sistema monetario.

e 2.ldentificar cédulas e moedas do real.

e 3.Resolver problemas mateméticos envolvendo as quatro operacgées.

e A4.Interpretar e resolver situagdes problema de compra envolvendo o sistema

monetario brasileiro.

Materiais necessarios: Os materiais e recursos necessarios para realizacdo da
sequéncia didatica sdo: materiais de uso cotidiano dos alunos (caderno, lapis,
borracha), folhetos de supermercado (um para cada aluno), réplica de dinheiro
(moedas e notas), computador com acesso a internet, projetor multimidia com
recurso de audio.

Etapas de Desenvolvimento:

Aula 1: 45 minutos

Nessa aula, o professor iniciardA a aula com uma roda de conversa
apresentando o tema da aula (sistema monetéario) e perguntara aos alunos se eles
tém o habito de comprar. Algumas questdes podem nortear essa conversa:

e Quem faz as compras em suas casas?
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e Vocés acompanham seus pais/responsaveis durante as compras?
e O que vocés costumam comprar sozinhos? E dificil?

e Vocé jarecebeu troco errado ou ficou em duvida no valor a pagar?
e Com que frequéncia vocé compra algo sozinho?

Apds essa conversa inicial, o professor devera contar a eles que nem sempre
foi assim. Durante um longo tempo as pessoas trocavam produtos e dessa forma
obtinham o necessario para sua sobrevivéncia. S6 no século VII a.C. que surgiram
as primeiras moedas feitas de ouro e prata. Exibir video sobre a origem do dinheiro

utilizando recursos multimidia: https://www.youtube.com/watch?v=5txvwKjLR2I

(11min36segundos).

Depois do video, ampliar o didlogo com os alunos esclarecendo duvidas que
possam surgir. Comece com a indagacdo: vocé sabia que o dinheiro surgiu dessa
forma? O que vocé descobriu? Posteriormente a roda de conversa sobre o video,
distribua a atividade do Peca aos alunos para ler o texto. Cada aluno pode ler um
paragrafo. Apds a leitura explique os aspectos principais, solicitar que tragam
folhetos de supermercado para a proxima aula, e ao final da aula, explicar aos
alunos que o tema da proxima aula sera situacdes problemas envolvendo dinheiro e

gue eles deveréo levar folhetos de supermercado.

Aula 2: (45 minutos)
O professor deverd iniciar a aula recordando os assuntos estudados na aula
anterior a partir da fala dos alunos. Alguns questionamentos que podem orientar

esse dialogo:

e Como as pessoas faziam para obter o que precisavam antes da invencdo do
dinheiro?

e Quais notas existem? Quais animais da fauna brasileira estdo estampados
nas que usamos?

¢ Quais moedas existem?

e Que personalidades importantes para a cultura brasileira estdo estampadas
na moeda que utilizamos?
ApoOs esse diadlogo, devera verificar se os alunos trouxeram o folheto de

supermercado. Tenha em maos folhetos para todos os alunos caso algum tenha se

esquecido. Deixar um tempo para que os alunos leiam o folheto, observem os


https://www.youtube.com/watch?v=5txvwKjLR2I
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precos e facam comparacdes. Quando os alunos ja estiverem com o folheto em
maos, o professor podera fazer algumas perguntas:

e Para que serve esse folheto que vocés receberam?

e Onde encontramos esse material?

e Vocé acha importante existir esse tipo de material nos supermercados? Por

qué?

e Esse folheto € de qual supermercado?

e Qual é o produto mais caro?

e Qual é o produto mais barato?

Entregue para os alunos réplicas de cédulas sem valor comercial e peca aos
alunos para fazer a atividade. Os alunos poderdo escolher os itens que desejar,
desde que ndo ultrapasse o valor de R$ 50,00. A turma podera ser dividida em
duplas para os alunos possam dialogar sobre os alimentos que mais gostam. Ao
final peca aos alunos para compartilhar qual sera 0 menu do café e quais produtos
escolheram. Coletivamente avalie quem soube investir melhor o dinheiro. Informe
aos alunos que na proxima aula eles realizardo atividades de compra no

computador.

AULA 3 (45 minutos)

O professor iniciara a aula recordando a atividade realizada na aula anterior.
Pergunte se os alunos se lembram quem investiu melhor o dinheiro e qual foi o
melhor café. Nesta aula, os alunos deverao utilizar o objeto de aprendizagem: Casa
de carne disponivel no endereco:

http://www.escolagames.com.br/jogos/casaDeCarne/?deviceType=computer
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Casa de carnes:

A Casa de Carne Escola Games esta lotada e é necessario escolher, para cada cliente, o corte
de came mais indicado e cobrar o valor correto. O jogo CASA DE CARNE atua principaimente
incentivando os alunos a criarem estratégias para calcular o valor e separar as notas para o

pagamento, conhecendo ao mesmo tempo, os cortes de came bovina.

Lucas pediv 20 agougeeiro
4 kg de contrafile,
4kg de para fazer um churrasco.
carne para Cada quilo custa RS 16,00
churrasco ¢ o total da compra fol de RS 64,00,
Clique nas notas para pagar a conta.

Figura 1 — Interface do Jogo Interativo Casa de Carnes

Dividir os alunos em duplas e pedir para acessar o Portal Escola Games e
procurar o objeto de aprendizagem “Casa de carnes”. Caso a atividade seja feita em
dupla € importante alternar entre os jogadores para que ambos participem
ativamente das atividades propostas e ampliem de forma significativa seus
conhecimentos. Explique aos alunos o objetivo do jogo: que consiste em escolher o
corte de carne e cobrar o valor correto. Simule um jogo com os alunos no projetor
multimidia para que os alunos compreendam as regras e acfes. Em seguida deixe
gue os alunos explorem o objeto de aprendizagem. Esteja atento caso algum aluno
ou dupla tenha dificuldade nos célculos ou na navegacdo do software. Os alunos

poderdo realizar o célculo mentalmente ou fazer as contas em uma folha de papel.

AULA 4 (45 minutos)

A aula 4 da sequéncia sera dedicada a resolucao conjunta das atividades
propostas no objeto Casa de Carne. Objetivando que os alunos consigam raciocinar
em equipes sobre a importancia do conhecimento em sistema financeiro — dinheiro,
troco, moedas, etc. O professor deve propor as seguintes perguntas:

1 - Foi dificil fazer o célculo mentalmente das atividades propostas no jogo

interativo?
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2 — Vocés acham que usando o jogo foi mais facil visualizar e/ou simular a realidade
de compra e venda?

3 — A atividade com o panfleto do supermercado foi semelhante ao jogo interativo?
Qual atividade vocé gostou mais?

No fim da aula, faga uma roda de conversa a fim de identificar como foi a
experiéncia de utilizar o objeto de aprendizagem para fazer célculos. Levante as
dificuldades encontradas. Para finalizar a aula, separe a sala em dois grandes
grupos e fagca um desafio: qual grupo consegue realizar mentalmente em um menor
tempo as atividades propostas no objeto “casa de carnes”. Faga duas ou trés
rodadas alternadas de perguntas. Nesse momento a atencédo dos alunos deve estar

voltada para o projetor multimidia.

AULA 5 (45 minutos)

Para essa aula, o professor deve fazer algumas consideracdes sobre a
importancia da educacéo financeira comecar desde cedo, ja que a todo momento
temos contato com dinheiro, desde a pipoca que compramos na escola no lanche
até a aplicagdo em ac¢des do dia a dia, como nas compras do supermercado. Propor

a atividade seguinte envolvendo porcentagem:

Atividade: Lucas quer comprar um computador novo que custa, a vista, R$2.000,00,
mas ele ndo possui esse dinheiro, portanto ira parcelar sua compra e terd que pagar
juros sobre esse valor. Veja na Tabela 2.6 o percentual de juros de acordo com o
namero de parcelas.

Juros para parcelamento do computador

Niimero de parcelas | Juros
10%

257

2 on

| on !

-1 Cv Lo

0%
44

Soun Y oY%

[ 10 100%

b on

Use célculos mentais, para determinar qual sera o valor total pago por ele se
parcelar sua compra em:
a) 3 parcelas

b) 4 parcelas
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C) 7 parcelas
d) 8 parcelas

e) 10 parcelas

Apbés o calculo, espera-se que o aluno reconheca a importancia da
matematica na vida e possa render melhores desempenhos na tematica abordada.
Espera-se que com essa sequéncia didatica os alunos consigam aplicar o0s
conhecimentos matematicos adquiridos em sala de aula no seu dia a dia pratico e
que o professor possa operacionalizar novos meios de promover a aprendizagem
para os alunos, nesse caso com midias especificas (data show, jogo interativo, etc).
O dominio das novas tecnologias tende a se tornar mais frequentes entre 0s
professores apds a pandemia do COVID-19 pois estamos saindo de dois anos de

ensino remoto.
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5 METODOLOGIA

O presente trabalho teve por objetivo identificar quais as principais
dificuldades os professores do Ensino Fundamental e Médio de Matematica de duas
escolas publicas de Alagoa Grande enfrentaram nas aulas remotas durante a
pandemia da COVID-19 , para isso, esta pesquisa foi realizada e dividida em dois
momentos: uma revisdo bibliogréfica referente ao ensino da matemética e seus
processos na Educacdo Brasileira e, no momento seguinte uma pesquisa-campo
com professores desse componente curricular.

Trata-se de uma pesquisa exploratéria, do tipo pesquisa qualitativa, que
segundo Silva & Menezes (2000, p. 21), “visa descrever as caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacfes entre
variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario
e observacdo sistematica cujos dados de andlise foram obtidos através de
guestionarios e conjunto de atividades. O modelo tedrico-metodolégico que se
adotou nesta pesquisa foi de natureza qualitativa.

O instrumento de pesquisa utilizado foram questionarios compostos de
perguntas objetivas e uma subjetiva para verificar a ocorréncia das principais
dificuldades enfrentadas por professores de Matematica nas salas de aulas do
ensino basico em Alagoa Grande. Os professores foram convidados aleatoriamente
para participarem da investigacao, independente de sexo, turno no qual lecionam ou
localidade de moradia. Nossa amostragem foi referente a quatro professores que
lecionam h& aproximadamente 10 anos nas duas escolas onde colhemos os dados,
todos com formacao superior em matematica e 1 com especializagéo.

O questionario foi composto por quatro questdes objetivas para verificar quais as
principais dificuldades enfrentadas pelos professores de matematica durante a
pandemia da COVID-19 e o ensino remoto. As perguntas que compuseram O

guestionario foram as seguintes:

1. Vocé utilizava recursos tecnoldgicos antes da Pandemia da covid-197?
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2. Qual (quais) a (s) principal (ais) mudanga (s) no ensino de matematica nos
altimos dois anos (2020 — 2022)?

3. Quais 0s principais recursos que VOCé teve que passar a utilizar em suas
aulas remotas?

4. O ensino remoto na realizacdo das aulas de Matemética esta resultando
positivamente na aprendizagem dos alunos?

O questionamento inicial se deu para verificar se na praxis docente dos
respondentes ja havia a insercdo de algum recurso tecnolOgico; em seguida,
perguntou-se sobre as principais mudancas no ensino da Matematica nos ultimos
dois anos a fim de verificar a percepcdo dos professores nesses dois anos de
pandemia; o questionamento 3 teve objetivo de identificar quais o0s principais
recursos que os professores utilizaram em suas aulas remotas; e, por ultimo
perguntou-se sobre a eficacia e aproveitamento do ensino de matematica em

relacéo a aprendizagem dos alunos.

5.1 O campo de estudo

5.1.1 Ecit Oswaldo Trigueiro de Albuquerque Mello

A ECIT Oswaldo Trigueiro de Albuquerque Mello iniciou seu funcionamento
durante o ano de 2020, com grande dificuldade de aceitacdo e implementacdo de
um novo modelo de educacdo totalmente voltada para o projeto de vida do
estudante e seu bem-estar para a vida. Os cursos técnicos oferecidos pela escola
sdo: Agroecologia e Programacdo de Jogos Digitais. A equipe de professores
altamente qualificada e bem capacitada para o modelo, juntos buscando um so
proposito "todos por uma educacdo de qualidade onde o0s jovens sejam 0s
protagonistas de seu projeto de vida e de sua histoéria." O inicio dessa jornada se
deu apés o pequeno numero de matriculas e procura dos pais — apenas 8 alunos
matriculados; assim, foi preciso uma forca conjunta entre professores, Geréncia
Regional e comunidade para apresentar/ conhecer o modelo do ensino de perto;
houve uma manha inteira com a participacdo da Gerente Regional e suas

coordenadoras pedagogicas e alguns protagonistas com o objetivo de apresentar
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para pais, alunos e professores locais as premissas do modelo integral e sobretudo,
0 centro do projeto: o protagonismo estudantil.

A comunidade, apos a explanacao da regional foi se encantando pelo modelo
e sendo mais receptivos, 0 que gerou uma procura imediata pelas vagas ofertadas
na ECIT, chegando a 64 alunos ao final da semana de matriculas. No ano de 2021,
0s pais continuaram apoiando e buscando a escola como modelo ideal para a
educacao de seus filhos e houve grande procura; a oferta de 125 vagas no ano de
2021 foi bem recebida pois a demanda desse ano letivo contou com 97 matriculas,
distribuidas em 5 turmas (2 turmas de primeiro ano e 3 turmas de segundo ano). No
ano de 2022 a escola entrou no ano do fortalecimento e a procura por vagas foi
crescente atingindo em pouco tempo as vagas disponiveis na instituicdo — 169
alunos. Atualmente quadro de profissionais que faz parte da equipe escolar totaliza
17 pessoas, sendo 13 professores, o trio gestor e secretaria escolar, além dos

colaboradores de empresa terceirizada.

5.1.2 E.E.E.F.M. Padre Hildon Bandeira

Para Freire (2002) O marco inicial da constru¢do do entdo Colégio Sdo José
foi a colocacdo da pedra fundamental em 1947, mas sua construcao so teve inicio
no ano seguinte, 1948. O colégio comecou a funcionar no ano de 1953 como
estabelecimento de ensino particular, anos mais tarde, a escola passou a ser
estadual.

Hoje, contando com 26 salas de aula, biblioteca, banheiros para os alunos
nos dois andares, secretaria, cozinha, quadra poliesportiva, almoxarifado, sala de
multimidia, laboratério de informatica, laboratério de robdtica, auditério, direcdo
escolar e sala dos professores, a escola é uma das mais procuradas da regido pela
gualidade do ensino e organizagcdo. A Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Padre Hildon Bandeira hoje leva o nome do seu idealizador e tem como
gestor Manuel Pereira de Aquino e vice diretora Marineide Valcacio Gomes. Hoje
funciona nos trés turnos, contando com 1.557 alunos e mais de 100 funcionarios
entre professores, merendeiros, vigilantes, inspetor escolar, entre outros. Hoje a
escola atende cerca de 1.500 alunos, divididos em 52 turmas, sendo 20 do ensino
fundamental, 25 do ensino médio e 7 turmas referentes a Educacdo de Jovens e

Adultos( EJA); conta com o total de 71 professores, 1 técnico administrativo, 12
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auxiliares de servicos gerais, 5 merendeiros, 2 vigilantes, 3 inspetores e 5 agentes
administrativos.

Diante da realidade encontrada, propormos elaborar uma sequéncia didatica
para uma semana discutindo alguns conceitos de matemdtica que envolvem as

operac¢des basicas para 0 6° ano do Ensino Fundamental, que discutiremos a seguir.

6. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

A seguir serdo apresentadas as analises feitas com base nos gréficos
gerados a partir das respostas dadas pelos professores no questionario que foi
disponibilizado entre os dias 18 e 22 de abril de 2022. Através do questionario
aplicado na pesquisa, que inicia com uma breve explanagao sobre o curso e o termo
de consentimento livre e esclarecido (TCLE), buscamos identificar: i. o perfil do
professor: quem €, ha quanto tempo trabalha em rede publica, em qual segmento
(educacéao infantil, ensino fundamental I, ensino fundamental Il, ensino médio,
ensino superior, pés-graduacédo); ii. as condicdes de trabalho: como estdo as
relacdes e condicdes profissionais durante a pandemia, como (e se) mantém contato
com os alunos, como acontece a comunicagao com a(s) equipe(s) da(s) escola(s),
se a carga de trabalho aumentou, diminuiu ou se manteve. As respostas foram
coletadas de maneira online através de um formulario do Google. Apés a coleta dos
dados, identificou-se que os professores participantes da pesquisa lecionam ha mais
de 10 anos a referida disciplina no ensino publico e que todos tém formacéo superior
em nivel de graduacéo e especializacdo. ApoOs os graficos seguem as analises com

as nossas percepcoes.

Figura 1- Vocé utilizava recursos tecnologicos antes da Pandemia do
covid-19?
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100

Sim Nao

Fonte: Elaboragéo Propria
2022

O uso das tecnologias em sala de aula sempre foi um assunto considerado
muito atrativo para os alunos e um dos desafios para os professores; essa
percepcéao foi apontada em conversas informais com os professores de matematica
via aplicativo de mensagens instantaneas. Segundo os mesmos, antes da pandemia
do COVID-19 os recursos tecnoldgicos ndo eram utilizados em suas aulas, ficando
evidente no gréfico que mostra que apenas 1 entre 4 profissionais utilizavam tal
recurso antes da pandemia. Nesse entendimento, convém lembrar que segundo
Engelbrecht, Linares e Borba (2020, p. 836) muitos professores ndo possuem
formacé&o ou conhecimento adequado para aplicacdo das novas tecnologias em sala

de aula:

Muitos professores ndo tém a mesma experiéncia de ensino online
como tém de ensino presencial e, de repente, ha muitos
“‘especialistas” dando conselhos sobre como uma abordagem online
deve ser empregada. Os professores encontram novos problemas e
se sentem um tanto isolados e desconfortaveis no ambiente. Os
professores néo tém certeza sobre o nivel de comprometimento dos
alunos com a aprendizagem (ENGELBRECHT; LLINARES; BORBA,
2020, p. 836, traducdo nossa).

Nesse entendimento, percebe-se que inserir as tecnologias na sala de aula
nao € apenas utilizar os recursos, mas sobretudo saber para qué e por qué utiliza-lo.

Durante a pandemia, observou-se que muitos professores foram convidados a
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modificar totalmente seu método de ensino — antes apenas presencial munidos que
guadro, lapis e livro didatico — para utilizar recursos que sequer conheciam, o que
comprometia o nivel de entendimento e compreensao dos alunos.

Entretanto, deparamo-nos com outra realidade advinda da pandemia: o
acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e ndo apenas
celulares); acesso a internet de qualidade; um dos grandes problemas enfrentados
por alunos e professores. Mesmo considerando as limitacdes, as redes publicas e
privada de ensino aderiram ao ensino remoto para cumprir o calendario escolar
anual. Na visdo de Saviani (2020, p. 4) o quadro que se anuncia para o periodo pos-
pandemia trara consigo pressdes para generalizacdo da educacéo a distancia, como
se fosse equivalente ao ensino presencial, em funcdo dos interesses econémicos
privados envolvidos, mas também como resultado da falta de uma verdadeira
responsabilidade com a educacéo publica de qualidade.

Em breve, o que seréd visto € a educacdo meramente como mercadoria. Ao
indagar sobre quais as principais mudancas no ensino de matematica nos ultimos

dois anos, obtivemos os seguintes resultados:

Figura 2 - Qual (quais) a (s) principal (ais) mudanca (s) no ensino de
matematica nos ultimos dois anos (2020 — 2022)?

100 100

100

Necessidade de : Dominar as novas Outros
adaptagado tecnologias

Fonte: Elaboragéo Prépria
2022
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Ao considerar a lacuna temporal entre 2020 e 2022, é importante perceber
algumas consideracfes importantes, como o fato do ensino remoto ter sido ofertado
como forma de amenizar o déficit de aprendizagem com o isolamento social. Em
contrapartida, os profissionais que estavam em sala de aula virtualmente enxergam
essa lacuna como necessidade de adaptacdo e dominio de novas tecnologias.
Como vemos no grafico, todos os entrevistados mencionam essas necessidades
como primordiais, visto que todos estavam passando por momentos dificeis no
campo profissional. Para Saviani (2020) o avanco da tecnologia vem para propiciar a
liberacdo e, portanto, a possibilidade de que nos encontremos mais entre as
pessoas e ndo para separar e isolar cada uma no seu computador.

Conforme exposto por Santana e Sales (2020, p. 88), “...] a pandemia da
COVID-19 evidencia as fragilidades da educacdo e, a0 mesmo tempo, expde
indicativos de transformacédo necessaria nos modos de ensinar e aprender no século
XXI”.

Presencialmente, os professores estavam habituados a realidades e
vivéncias bem diferentes. Ao perguntarmos quais 0s principais recursos que eles
passaram a utilizar nas aulas remotas, responderam unanimemente o aparelho
celular como recurso mais utilizado; € inegavel que a transi¢cdo do ensino presencial
para o remoto foi subita e demandou recursos que antes estavam sendo utilizados
em nivel pessoal, houve a necessidade de estender para o profissional, conforme

grafico seguinte:

Figura 3 - Quais 0s principais recursos que VOCé teve que passar a
utilizar em suas aulas remotas?
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100

Aparelho celular Dashboard Google meet  Mentimenter

Fonte: Elaboracgéo Prépria
2022

Conforme respondido no questionario, o aparelho celular foi apontado como
um dos recursos utilizados, por todos os professores, seguido pelo Google Meet,
utilizado por 3 professores e o Mentimenter por um professor. Para Hobold (2010), o
processo de incorporacdo das novas tecnologias educacionais no trabalho do
professor exige constantes atualiza¢cées, como também qualificacdo e formacgéo
permanente; o que nao foi o caso durante a pandemia do COVID-19, pois ndo houve
tempo para a aprendizagem e familiarizacdo desses recursos para que fossem
utilizados pelos professores. As novas tecnologias surgiram para apoiar e dar
suporte no processo de ensino aprendizagem; essas ferramentas que passaram a
ser utilizadas pelos professores sdo de facil manuseio, porém € preciso orientagdo
para saber fazer um bom uso.

E inegavel que o uso de novas ferramentas repercute de maneira positiva em
condi¢cbes de aprendizagem normais — ensino presencial, convivéncia diaria — mas,
se bem utilizados podem ao menos minimizar algumas dificuldades. Porém, nao
deve ser idealizado como se todos os alunos tivessem acesso a internet de
gualidade e computadores para estudar remotamente. Muitos acreditam que ndo ha

uma eficiéncia real no ensino remoto durante os anos de pandemia, conforme
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vemos no grafico a seguir, ao perguntar aos professores se as aulas remotas

repercutem positivamente na aprendizagem dos alunos:

Figura 4 - O ensino remoto na realizacdo das aulas de matematica esta
resultando positivamente na aprendizagem dos alunos?
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Fonte: Elaboracéo Propria
2022

E importante considerar as novas tecnologias como facilitadoras no processo
de ensino-aprendizagem, e negar 0 seu uso nas aulas seria como um retrocesso
para a educacao. Entretanto, 50% dos respondentes afirmam que veem resultados
positivos na aprendizagem dos alunos e 50% néo consideram que haja tanto
sucesso assim nessa préatica. Apesar de ser considerado um desafio para o
professor de matemética dominar as tecnologias em aulas remotas, é necessério
gue este pense também no contexto pés pandemia, quando sera possivel aplicar de
fato as metodologias aprendidas no periodo remoto e enxergar com otimismo a
tecnologia, vendo-a como uma aliada do processo de ensino-aprendizagem. Assim,
de acordo com as respostas dadas pelos professores pode-se inferir que o ensino
de matemética tradicional poderia ser acrescido de novas ferramentas para tornar-se
significativo para o discente.

Nesse entendimento, Chaves e Bisognim (s.d., p.1) afirmam que também:
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Critica-se, no entanto, os contelidos transmitidos exclusivamente de
maneira tradicional. Para essa pedagogia, 0 aluno atento a
explicacdo e o professor apropriado de uma didatica coerente e
clara, sdo fatores necessarios e suficientes para que se possa
assegurar e efetivar o processo de aprendizagem. A pratica, no
entanto, tem mostrado que nao € tdo simples assim, que a realidade
de uma sala de aula evoca, muitas vezes, por um fazer diferenciado.

Considerando que a matematica se divide em trés momentos distintos:
conceituacdo, manipulacdo e aplicacéo, € relevante aliar a teoria a pratica, mesmo
remotamente. Nesse sentido, sugerimos a seguir, uma proposta didatica para ser
aplicada no ensino hibrido e/ou retorno presencial, com a finalidade de aliar teoria e
pratica na matematica, baseada nas dificuldades que os professores respondentes
informaram ter ao aliar os assuntos da matematica com as tecnologias no ensino
remoto. Por essa razdo, sugerimos a seguir uma sequéncia didatica cuja temética
esta voltada tanto para o ensino fundamental, quanto para o ensino médio — trata-se

da matematica financeira.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de vivermos numa era digital, incentivar os professores a ministrar
uma aula mediada pelas midias digitais continua sendo uma tarefa ardua,
principalmente quando a concepcado de aprendizagem € centrada somente no
educador. Diante disso, faz-se necessaria uma reflexdo em torno da educacéo e das
midias digitais a fim de se agregar competéncias tecnolédgicas, tanto na viséo
educacional quanto a formacao dos professores.

Durante essa pesquisa pOde-se observar varios desafios e dificuldades
apontadas pelos professores na prética do ensino de matematica durante a

pandemia da Covid-19; uma constatacéo é em relacdo a préxis docente, que precisa
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se desvincular apenas do quadro, pincel e apagador como sendo as principais
ferramentas de trabalho e ensino do professor. Da mesma maneira que nao pode-se
centrar a pratica apenas em novas tecnologias; tem que haver um equilibrio, no qual
um auxilie o outro para melhoria do ensino aprendizagem. Embora a falta de
interesse pela matéria, tida como dificil pelos alunos, exista € importante lembrar
gue todos tiveram que se adaptar a novas formas de buscar conhecimento, por mais
dificil que tenha sido.

Uma reflexdo bem pertinente apds esse estudo centra-se na necessidade de
haver um mediador — professor — para que se efetive de maneira mais eficaz a
aprendizagem; o ensino remoto veio escancarar essa necessidade da presenca, do
guadro, da explicacdo no chado da escola pelo professor da matéria de calculo, para
ensinar, trocar experiéncias, dialogar com a duivida do aluno; um dos maiores
desafios mencionados pelos professores participantes dessa pesquisa diz respeito
exatamente a adaptacdo as novas tecnologias advindas com a pandemia. Muitos
ndo sabiam manusear um Datashow e, hoje conheceram ferramentas no
computador capazes de tornar as aulas mais interativas e interessantes; aliados,
claro, a presenca docente.

Uma das afirmacfes dessa pesquisa € a certeza que novos olhares devem
ser lancados ao ensino-aprendizagem da matemética nos curriculos escolares. Ao
propormos uma sequéncia didatica baseada nas respostas e dificuldades
apresentadas pelos professores respondentes do nosso questionario pretendemos
contribuir positivamente para a disseminacdo de novas tecnologias aliadas as boas
praticas docentes em sala de aula.
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APENDICE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENVIAS EXATAS E DA M+NATUREZA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA A DISTANCIA

QUESTIONARIO APLICADO NA PESQUISA

Estamos realizando este questionario com o intuito de identificarmos algumas
caracteristicas que acompanham 0s estudantes da
Escola , do municipio de - PB.
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Gostariamos de contar com a sua participagdo voluntaria, sabendo-se que a
gualquer momento vocé poderd interromper suas respostas sem que haja qualquer
dano a vocé ou a esta instituicdo de ensino. Os dados desta pesquisa serao
utilizados na elaboracdo de um trabalho de conclusdo de curso e poderdo ser
publicados em revistas cientificas. Caso haja qualquer duvida na sua participacdo ou
nas perguntas deste questionario, favor dirigir-se ao pesquisador. Nas questdes de
multipla escolha vocé podera ter mais de uma alternativa como resposta. Caso a
guestdo nao contemple a resposta desejada, favor escrever ao lado a sua opinido.

Nome: Ano:
Ha quanto tempo leciona?

1- Vocé utilizava recursos tecnoldgicos antes da Pandemia do covid-19?
a. ( )sim ( )néo

2- Qual (quais) a (s) principal (ais) mudanca(s) no ensino de matemética
nos ultimos dois anos (2020 — 2022)?
a. ( )necessidade de adaptacao
b. ( ) dominar as novas tecnologias
c. ( ) outros

3- Quais 0s principais recursos que vocé teve que passar a utilizar em suas
aulas remotas?
a. () celular
b. ( ) computador
c. ( ) google meet
d. ( ) Dashboard
e. () Mentimenter

4

O ensino remoto na realizacdo das aulas de matematica esta resultando
positivamente na aprendizagem dos alunos?
a. ()Sim () Nao

ANEXOS
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