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RESUMO:

Esta tese se insere no campo da sociologia a escala individual. Partimos da compreensao
de que a educacdo superior brasileira atravessou, neste atual século, mudancas no perfil
dos estudantes universitarios com o ingresso de jovens que, anteriormente, eram
excluidos da vida académica. A partir disto, analisamos como sdo construidas as
experiéncias universitarias e como elas influenciam na redefinicdo do projeto de futuro
de jovens de origens populares. O campus da Universidade Federal do Cariri - UFCA, em
Juazeiro do Norte-CE, foi o l6cus da pesquisa. Os sujeitos participantes do estudo foram
jovens oriundos de familias tipificadas em condicdes socioecondmicas vulneraveis, de
acordo com as politicas de assisténcia estudantil. Os dados foram elaborados através de
entrevistas semiestruturadas, realizadas durante o primeiro semestre de 2019, com dezoito
jovens matriculados em diferentes periodos dos nove cursos de graduacdo ofertados
naquele campus até o ano de 2018. Também utilizamos questiondrios aplicados aos
entrevistados selecionados, e dados quantitativos disponibilizados pela Pro-Reitoria de
Graduacdo (PROGRAD/UFCA), bem como os dados da base do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas (INEP). A partir das andlises realizadas, as seguintes consideracoes
foram possiveis: O crescimento do ensino superior, no Brasil, a partir das décadas finais
do século XX, ocorreu, largamente, pela rede privada. No entanto, 0s avan¢os observados
na primeira década do século XXI, na rede publica, trouxeram novos contornos para 0s
perfis estudantis, ampliando a abrangéncia da experiéncia universitaria entre os diferentes
segmentos sociais; Na vivéncia dessa experiéncia, a familia exerce uma importante
influéncia no suporte financeiro e, sobretudo, moral e afetivo; As experiéncias dos jovens
na condicdo de universitarios sdo tecidas a partir de um conjunto de relacdes mediadas
pela vida académica que abarca desde as modificacdes nos contatos com a familia, aos
cotidianos universitarios, os espacos de moradias compartilhadas, as idas e vindas aos
campi nos transportes coletivos e 0s espacos de sociabilidades; Nas cidades sedes, como
Juazeiro do Norte, o crescimento do ensino superior traz mudancas nos fluxos e dindmicas
urbanas, que passam a conviver, cotidianamente, com um publico estudantil utilizador,
por exemplo, de linhas de transporte, espacos de lazer e consumo, casas ou apartamento
para alugar, etc.; Entre os jovens, a aquisicdo de auxilios ou bolsas e estagios remunerados
corroboram na manutencdo do percurso de formacdo universitaria € na construcdo do
sentido de autonomia financeira em relacdo a familia, e a experiéncia universitaria
ignifica ampliagdo dos campos de possibilidades que ecoa na tessitura dos projetos de
futuro nos quais 0 desejo de mobilidade pela transformacdo das condicGes financeiras e
sociais incluem as proprias familias sem caracterizar-se como uma postura individualista.

PALAVRAS-CHAVES: Experiéncias Universitarias. Juventudes. Origens Populares.
Projetos de Futuro. Ensino Superior.



ABSTRACT:

This thesis is part of the field of sociology on an individual scale. We start from the
understanding that Brazilian higher education has undergone, in this current century,
changes in the profile of university students with the entry of young people who were
previously excluded from academic life. From this, we analyze how university
experiences are built and how they influence the redefinition of the future project of
young people from popular origins. The campus of the Federal University of Cariri -
UFCA, in Juazeiro do Norte-CE, was the locus of the research. The subjects participating
in the study were young people from families classified in wvulnerable socioeconomic
conditions, in accordance with student assistance policies. The data were prepared
through semi-structured interviews, carried out during the first half of 2019, with eighteen
young people enrolled in different periods of the nine undergraduate courses offered on
that campus until the year 2018. We also used questionnaires applied to selected
respondents, and quantitative data made available by the Dean of Undergraduate Studies
(PROGRAD/UFCA), as well as data from the National Institute of Studies and Research
(INEP). From the analyzes carried out, the following considerations were possible: The
growth of higher education in Brazil, from the final decades of the 20th century, occurred
largely through the private network. However, the advances observed in the first decade
of the 21st century, in the public network, brought new contours to the student profiles,
expanding the scope of the university experience among the different social segments; In
living this experience, the family exerts an important influence on financial and, above
all, moral and affective support; The experiences of young people as university students
are woven from a set of relationships mediated by academic life that ranges from changes
in contacts with the family, university daily life, shared housing spaces, comings and
goings to campuses in transport. collectives and spaces of sociability; In host cities, such
as Juazeiro do Norte, the growth of higher education brings changes in urban flows and
dynamics, which come to live, on a daily basis, with a student population that uses, for
example, transport lines, leisure and consumption spaces, or apartment for rent, etc.;
Among young people, the acquisition of grants or scholarships and paid internships
corroborate the maintenance of the university education course and the construction of a
sense of financial autonomy in relation to the family, and the university experience means
expanding the fields of possibilities that echoes in the fabric of the projects. of the future
in which the desire for mobility through the transformation of financial and social
conditions includes the families themselves without being characterized as an
individualistic posture.

KEYWORDS: University Experiences. Youths. Popular Origins. Future Projects.
University education.
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Introducéo

Esta tese se insere no campo da sociologia a escala individual, focando o ensino
superior, no Brasil, através das condicdes em que jovens de origens populares! dele fazem
parte. A construcdo das experiéncias universitarias e dos projetos de futuro entre esses
individuos constitui nosso tema de analise. O contexto de expansdo do acesso ao ensino
superior verificado a partir dos anos dois mil € o0 cenario para as nossas problematizacdes.

Partimos da compreensdo de que a educacdo superior brasileira atravessou, neste
século atual, mudancas qualitativas e quantitativamente significativas e incrementou
politicas publicas de acesso e de permanéncia. Este fendbmeno trouxe mudancas no perfil
daqueles que vivenciam a universidade em termos de classes sociais, por exemplo,
instigando a construcdo de estudos sobre os individuos envolvidos e os significados da
universidade diante do processo de expansdo. Assim, nos orientamos pelo seguinte
problema de pesquisa: Como sdo construidas as experiéncias universitarias e como elas
influenciam na redefinicdo do projeto de futuro de jovens de origens populares?

A partir dessa questdo central, outras perguntas sdo aqui fundamentais: O que
representa a universidade para esses jovens? Como sdo reelaborados seus universos de
sentidos no contato com o ambiente universitario? Como se da a participacdo da familia
na realizacdo do curso de nivel superior? Como 0s jovens organizam as nogles de tempo
em termos de passado, presente e futuro apds a entrada na universidade? Analisamos um
tipo de individuo que, dentro do processo historico de acesso a educacdo superior no
Brasil, esteve a margem da universidade. Ou seja, sdo estudantes provenientes de grupos
sociais cujas relacbes com o ambiente universitario sdo historicamente recentes nas suas
trajetorias escolares.

Objetivamos, assim, compreender, de modo geral, como sdo construidas as
experiéncias de realizacdo do curso de nivel superior e analisar como elas influenciam na
redefinicdo dos projetos de futuro entre jovens de origens populares. De modo especifico:
01- Analisar dados quantitativos sobre o ensino superior nos contextos do Brasil, do
Nordeste e do Ceard, 02- Compreender como séo construidos os campos de possibilidades
entre 0s jovens universitarios para 0 acesso e a vivéncia da universidade, 03- Entender
como ocorrem as influéncias do grupo familiar para a realizacdo do curso, 04- Explicar

como sdo elaboradas e significadas as experiéncias dos jovens enquanto universitarios

1 Utilizamos os termos origens populares, classes populares, camadas populares e grupos populares
enquanto sinénimos.
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observando suas redes de relaces mediadas pela vida universitaria, 05- Problematizar
como sdo significadas as percepcOes dos jovens sobre as nocdes de tempo passado,
presente e futuro, apds a entrada na universidade e, 06- Interpretar como sdo construidos
0s projetos de futuro entre os jovens universitarios demarcados.

Consideramos, por hipOtese, que as experiéncias universitarias impactam 0s
projetos de futuro dos jovens ao alargar seus horizontes de possibilidades além dos que
prevaleciam em seu grupo familiar de origem. Elas rompem com a reproducédo
educacional do grupo familiar ao implicar no acesso a profissdes mais valorizadas.
Impactam na formulagdo de novos valores e estilos de vida e acontecem em um cenario
de mudancas da condicdo juvenil, relacionadas as novas articulacbes espaco temporais e
a pluralizagdo dos modos de ser jovem e de ser adulto.

Em um contexto estrutural de profundas desigualdades - Escolar, Econdmica,
Social, etc. - como no Brasil, consideramos pertinente a compreensdo sobre como sujeitos
oriundos de grupos sociais com baixo poder aquisitivo e pouca ou nenhuma relacdo com
0 ensino superior vivenciam a formacdo académica. Isso porque, encarando a
universidade como um espaco historicamente associado as classes médias no pais
(FORACCHI, 1972), estudos como os de Jailson Silva (2018) enfocam que os individuos
de classes populares tém trajetorias que rompem, drasticamente, com os perfis escolares
do seu grupo familiar e social. Porém, enquanto experiéncias pontuais e expressdes do
inesperado. Maria Viana (1998), por sua vez, destaca as relagbes entre 0s processos de
longevidade escolar nas camadas populares e o papel dos grupos familiares.

Entendemos que o caminho de pesquisa adotado nos possibilite analisar como as
experiencias universitarias juvenis vem sendo organizadas e elaboradas a partir dos
individuos de origens populares. Estudos como os de Mirian Barros (2010 e 2004),
Hustana Vargas (2009), lsaurora Freitas (2008), Raissa Ojala (2008), entre outros,
demostram que a entrada na universidade representa um momento de singulares
expectativas para aqueles que a vivencia, estando em jogo ndo meramente a aquisicdo de
um diploma, mas a constituicdo de experiéncias e saberes que repercutem sobre suas
identidades, projetos e horizontes pessoais. Constatam, também, que 0 aumento da
escolarizagdo tem representado, em muitos casos, a possibilidade de prolongamento da
condicdo de juventude nos segmentos populares, frequentemente encurtadas devido as
necessidades de insercdo laboral precoce.

No Brasil, o portador de diploma de ensino superior tem maiores expectativas de

ganhos econbmicos, sociais e simbolicos quando comparados aqueles que ndo o possuem
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(Vargas, 2009). Dessa maneira, mesmo diante do processo de expansdo desta rede, aqui
observada a partir do setor publico, como demonstramos no capitulo I, verificamos um
cenério desafiador para a efetiva democratizagdo do acesso e da realizagdo do terceiro grau
(Ojala, 2008). Entender essa gradativa e recente ampliacdo se torna fundamental para se
somar as pesquisas que vem analisando como as juventudes de origens populares estdo
vivenciando esse espaco de ensino.

Dialogando com o que sugeriu Jailson Silva (2018), ao evidenciar 0s percursos
educacionais de uns e de outros, nas periferias cariocas durante os anos 1990, observamos
que a ampliagdo da entrada dos individuos oriundos de grupos populares na universidade
reflete um contexto de maior diversidade social no espaco académico. Enquanto um
processo, isso pode estar associado ao conjunto das politicas educacionais de acesso e
permanéncia ao ensino superior brasileiro, implantadas, sobretudo, entre os anos 2004 e
2012. Nesta perspectiva, entende José Dias Sobrinho (2010, p.197 apud Nascimento,
2017, p.16) que tal ampliacdo foi influenciada, também, pelo processo de globalizacao,
pela ampliagdo do acesso da populacdo aos niveis de educacdo mais elevados, aumento
do ndmero de pessoas de grupos sociais com baixa representatividade (negros, mulheres,
pobres), bem como a necessidade de maior escolarizagdo para a entrada no mercado de
trabalho.

Consideramos, portanto, que as politicas e programas destinados ao ensino superior
brasileiro, nas décadas recentes, trouxeram mudancas que demandam pesquisas de
diferentes ciéncias a fim de entender tal fendmeno. Essa compreensdo atravessa nao
apenas as instituicfes educacionais e os publicos mais diretamente envolvidos, como o0s
estudantes e os professores, por exemplo, mas os grupos familiares e sociais, observando
os significados do acesso a universidade entre eles, e as diferentes estratégias adotadas
para a realizacdo dos cursos.

Somada a introdugdo, aonde indicamos as arestas do debate socioldgico em que nos
situamos; as relacbes que nos tensionaram enquanto pesquisador durante 0 processo de
pesquisa; as estratégias metodoldgicas utilizadas; o Ibcus espacial da pesquisa empirica -
Juazeiro do Norte - como centro regional no sul cearense na oferta de ensino superior;
bem como as nossas conclusBes, esta tese estd organizada em cinco capitulos. Constituem
categorias centrais de analise: juventudes universitarias, origens populares, experiéncias
educacionais e projetos de futuro, as quais utilizamos observando as transformacgdes
recentes no ensino superior brasileiro.

No capitulo I, Juventudes universitarias e jovens de classes populares no ensino
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superior, apresentamos uma andlise fundamentada em dados estatisticos sobre o ensino
superior no Brasil. Tambem abordamos o processo de seletividade observado no pais e
as transformacdes a partir das politicas publicas desenvolvidas no século XXI. A partir
dessa perspectiva, dois aspectos sdo destacados: os efeitos da interiorizacdo de campi para
0s diversos grupos sociais a partir da descentralizacdo das IES e do ensino superior; e as
politicas de assisténcia estudantil entre os jovens de origens populares.

Durante o capitulo 1lI, Caminhadas a universidade: Relatos dos jovens
universitarios pesquisados, exploramos, qualitativamente, relatos de cinco entrevistados,
estudantes de diferentes cursos da Universidade Federal do Cariri (UFCA), campus
Juazeiro do Norte. Analisamos como se constituem 0S percursos escolares, como ocorre
0 envolvimento familiar, quais os significados do acesso ao ensino superior, € cOmMo a
universidade aparece no tempo por vir entre aqueles individuos.

Em Experiéncias universitarias e redefinicdes identitarias, capitulo IlI, estudamos
como sdo constituidas as experiéncias universitarias e como se relacionam, ou ndo, com
as mudangas nas identidades dos jovens pesquisados. Para tanto, ressaltamos quatro tipos
especificos observadas a partir do processo de imersdo empirica, quais sejam:
Experiéncias de precariedade, de deslocamentos, de pioneirismo e de autonomia.

No capitulo 1V, Percepcdes sobre os horizontes educacionais entre as geracdes,
exploramos como sdo significadas as rupturas educacionais entre 0s jovens ao acessarem
a universidade e, ao mesmo tempo, como elas revelam os campos de possibilidades em
que estiveram situados 0s sujeitos de pesquisa. Nesse sentido, destacamos como sdo
construidas e vividas as condicbes de juventudes universitirias, como a universidade
aparece na concepcdo de horizonte de futuro e como perfila a passagem para a vida adulta.

O capitulo V, Um futuro como horizonte: As dimensbes do tempo por vir e 0s
projetos de futuro, apresenta uma analise sobre como se organizam os projetos de futuro
a partir do contato com o ensino superior e quais dimensdes circunscrevem o tempo por
vir entre 0s jovens de origens populares. Ainda que ndo sejam cursos onde a familia, e
att mesmo a escola, exercam influéncia na definicdo, e que os jovens lidem
constantemente com o sentido de incertezas, ha uma série de racionalizacbes que orientam
as acdes desses individuos antes, durante e apOs entrar no curso universitario. Nos
projetos de futuro, o tempo se apresenta como uma concepg¢do de curto, médio ou longo
prazo, e revela como ha diferentes alcances, construcfes e percepgdes do tempo entre 0s

sujeitos denominados ‘“novos universitarios”.
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Da construcdo do problema de pesquisa, do pesquisador e do campo: Fios e tensdes

que se cruzam

A definicdo do problema de pesquisa constitui um dos mais sofisticados e exigentes
empreendimentos no processo de escrita cientifica. Sobretudo na pesquisa qualitativa sua
construcdo ndo é linear e 0 pesquisador pode encontrar recorrentes problemas de ordem
metodologica e bibliografica. A definicdo de tal problema estd, em muitos casos,
associada aquilo que instiga 0 cientista, que o provoca e atinge. Cremos, como dito por
Writh Mills (1982), que a pesquisa socioldgica é um artesanato intelectual e, enquanto
tal, sua construcdo demonstra a necessidade de inUmeros retoques, reescritas, negociacoes
e interpretacOes. Trata-se, portanto, de uma tarefa profundamente manual e processual,
na qual buscamos as relacbes entre diferentes dados, situacbes de campo, andlises e
significados sociais. Muito embora tenhamos alguns roteiros, todo o percurso € uma
experiéncia pessoal, que demanda e revela um empenho e sistematicidade do pesquisador.

Nessa diregdo, um recorte tematico leva as indmeras compreensfes sociais e a
singularidade da pesquisa cabe, em grande medida, a definicdo do problema que se busca
investigar. A partir dessas questdes, do recorte tematico até o problema de pesquisa aqui
adotado, perambulamos por alguns modelos e possibilidades de construgdo do estudo,
tendo em todos 0s casos O universo do ensino superior brasileiro e a condicdo de
juventude estudantil como centro de nossos interesses.

Desde 2017, quando iniciei o curso de Doutorado em Sociologia, as minhas
primeiras reflexdes problematizavam a questio sobre quem sdo as juventudes
universitarias no cenario do ensino superior brasileiro, especificamente, no Cariri
cearense. Como contexto amplo e diversificado, necessitamos, nessa primeira etapa, fazer
0s recortes iniciais.

Discutimos a nocdo de juventude nas realidades do ensino superior publico e
privado, observando, ao mesmo tempo, as possiveis estratégias metodologicas para a
andlise dos sujeitos e cenarios. Incialmente, abordamos as categorias ‘estilo de vida’ e
‘identidade juvenil’ entre universitarios. Nessa etapa, a preocupacdo com a definicdo do
universo de pesquisa apontou para a necessidade de elucidar diferenciacdes significativas
a partir do uso dessas categorias, a depender dos grupos sociais envolvidos no estudo. Ou
seja, nas diferenciagdes dos estilos de vida e das identidades juvenis entre 0s
universitarios a depender dos cursos e das instituicdes em que os individuos estivessem

localizados.
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Com a realizacdo de leituras, focamos, em seguida, em consumo cultural e
mobilidade social, observando um roteiro de bibliografias que nos faziam perceber as
implicacbes sociais das transformacOes provocadas pela expansdo do ensino superior
brasileiro nas décadas recentes. Para essas categorias, além de detectarmos as mesmas
preocupacGes de antes, nos questiondvamos se O ensino superior seria, por si SO,
constitutivo de mobilidade social, simultaneamente a pretensdo de analisar estudantes que
ainda ndo haviam concluido a graduacédo, teriamos dificuldades em verifica-la

A atitude em estudar graduandos foi construida em virtude de buscarmos entender
as experiéncias que atravessam seus cotidianos durante o periodo de realizacdo da
pesquisa, observando as diferentes praticas, estratégias e sentidos do ser universitario
entre tais individuos. Ainda nesse sentido, analisamos 0s proprios espacos da
universidade e como 0s jovens circulam e constroem suas redes de relacbes neste
ambiente.

A ampliacdo do contato com as leituras especializadas associada a construcdo de
roteiros metodoldgicos nos trouxe imperativos importantes na reflexdo para o estudo.
Entre esses, destacamos a preocupacdo em estabelecer um projeto de pesquisa baseado
em um aspecto central para, a partir dele, delinearmos de modo mais profundo as
incursdes necessarias na bibliografia e nas possibilidades de recorte empirico. A vivéncia
da fase de leituras das producbes académicas na area de sociologia durante o doutorado
possibilitou reestabelecermos definicbes mais precisas para a pesquisa.

Em meados do ano de 2017 defendemos o recorte sobre jovens de origens e classes
populares pertencentes a rede publica, considerando a relevancia que a bibliografia
consultada sobre o tema apontava diante das novas questdes que tal presenca suscitava.
Assim, dado o emblematico destaque na regido do Cariri cearense da Universidade
Federal do Cariri (UFCA) como expressdo das politicas publicas de ampliacdo e
interiorizacdo do ensino superior brasileiro em fins de 2017, optamos pela definicdo dessa
universidade como locus para a realizagdo da pesquisa de campo.

Essa atitude buscou se relacionar a uma questdo chave para a presente analise:
Como as politicas de ampliacdo da oferta de ensino superior no Brasil poderiam afetar os
projetos de futuro e as experiéncias universitarias entre jovens de origens populares em
um contexto local como Juazeiro do Norte? A universidade escolhida é fundamental por
abrigar nessa cidade a sua sede institucional e o maior ndmero de graduaces. Além de
ser a Unica Instituicio de Ensino Superior, na regido do Cariri cearense, implantada a

partir de 2001 como campus de extensdo da Universidade Federal do Ceara (UFC),
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devido a referida politica federal.

A partir do exercicio de leitura e reflexdo, no inicio do ano de 2018 analisamos
como 0s grupos de jovens de origens populares vivenciavam a experiéncia do ensino
superior ao entrarem na universidade. Nesse mesmo momento as categorias Estilo de
vida, ldentidades, Mobilidade Social e Consumo Cultural ja ndo se constituiam mais em
elementos centrais para nossa pesquisa. No entanto, o aprofundamento nas leituras nos
aproximou de perspectivas importantes, como a nog¢ao de projeto de vida como reveladora
de processos de ascensdo social sem se referir diretamente a nocdo de mobilidade social.

Com o conceito de projeto de vida abrigamos a possibilidade de compreender o
acesso ao ensino superior como parte de uma experiéncia mais ampla na vida dos
individuos, na qual estd em jogo significados culturais sobre as rupturas educacionais
entre geracdes de um mesmo grupo social. Também seria uma categoria importante para
compreender como tal nocdo esta sendo construida entre determinados segmentos. Assim,
associamos o recorte ja realizado sobre as origens sociais a no¢do de projeto, tempo futuro
e experiéncia social para investigar os jovens da UFCA/Campus Juazeiro do Norte.
Esclarecer esse roteiro mostra como € descontihuo um percurso de pesquisa,
evidenciando os indmeros e processuais percalcos aos quais estdo submetidos o
pesquisador.

O interesse por este tema em foco esta profundamente associado aos meus estudos
sobre juventudes desde a graduacdo em Ciéncias Sociais iniciada em 2010. Me instigou
sobre todo um conjunto de sujeitos, em deslocamentos diarios ou ndo a Juazeiro do Norte,
gue, assim como eu, acessavam a universidade.

Enquanto pesquisador vivenciei 0 momento de expansdo da oferta de vagas no
ensino superior brasileiro, me defrontando com esse fenémeno na regido em que resido,
o Cariri cearense. Morei, ainda quando estudante de graduacdo, em um bairro de Juazeiro
do Norte aonde era comum encontrar universitarios residindo em apartamentos, ocupando
as pracas publicas ao entorno dos campi e do shopping, nos bares, movimentando 0s
pontos de Onibus para as mais diferentes cidades da regido do Cariri e até mesmo em
direcdo aos Estados vizinhos.

O crescimento do ensino superior verificado em Juazeiro do Norte e na conjungao
composta por esta e as cidades de Crato e Barbalha implicou em transformacGes urbanas
e estéticas identificadas na existéncia de areas com inUmeros pequenos apartamentos, na
intensificacdo dos fluxos dos meios de transportes atendendo as idas e vindas dos

estudantes aos diferentes campi, nos bares com programacdo diversificada para esse

21



publico, entre outros. Como destaca Joseney Dantas e Maria Clementino (2014, p.230),
tais investimentos oportunizados por essa expansdo, provocou efeitos mais facilmente
internalizados em cidades médias, imprimindo mudangas espaciais na estrutura urbana.
Em relacdo a essa perspectiva, Carmem Sanfeliu (2011, p.02) assinala trés aspectos

importantes:

01- Las sedes y campus universitarios son grandes creadores de
centralidad, puesto que generan y articulan importantes flujos de
movilidad, atraen masa y dinamica social y generan a su alrededor
efectos multiplicadores sobre la localizacion de actividades
economicas diversas (librerias y copisterias, bares y restauracion,
hosteleria, alquiler y compra de vivienda, etc.). 02- Estas
instalaciones actlan también como difusores de la ecologia
social, mediante la incorporacion al territorio de sectores sociales
dindmicos (jovenes, clases profesionales, personas formadas...) y
la generacion de una dinamica social que acaba por caracterizar a
muchos de los barrios 0 espacios donde se implanta. De forma
directa o indirecta, la universidad incide en la mayor oferta y
demanda de productos y servicios culturales, a la vez que impacta
en el clima cultural del barrio. La universidad, de hecho, ha
contribuido histéricamente a aumentar el nivel de vida y de
formacion de la poblacion pero también ha dado lugar a una
dinamizacion sociocultural del territorio en la que se implanta
puesto gque es capaza de crear numerosas Yy valiosas sinergias, y
ello es especialmente cierto en la actual sociedad del
conocimiento. 03- La fabrica urbana universitaria (campus, sedes,
edificios, instalaciones, etc.) se convierte facilmente en un
referente urbano y territorial, en un hito reflejado no sélo en los
mapas al uso y guias urbanas, sino también en las imagenes
espaciales de los habitantes del territorio. Y esto es asi porque la
universidad no sélo se incorpora a nuestras percepciones como un
importante equipamiento urbano, sino que lo hace también como
un hito que simboliza el conocimiento, la modernidad y la
innovacion, y que goza de una alta consideracion por parte de la
poblacion.

A partir dessas perspectivas, observamos que a concentracdo de IES em Juazeiro
do Norte construiu uma centralidade nessa cidade a partir das mais diferentes dinamicas

que atravessam o ensino superior. No momento em que teciamos as observacdes de

campo, verificamos a organizacdo de atos e protestos? entre as instituicdes publicas de

2 Acompanhamos os atos dos dias 15 e 30 de maio de 2019. Constituiram suas pautas o enfrentamento ao
contingenciamento de recursos destinados ao MEC pelo governo federal, resposta a construgdo do discurso
de desvalorizacdo da educacgdo superior publica, contra os cortes de bolsas de estudos das agéncias de
fomento a pesquisa, entre outros. Tais manifestacdes se sucederam durante o primeiro semestre daquele
ano, momento em que captavamos os dados de campo.
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ensino superior locais somando-se a pautas da educacdo no contexto nacional diante dos
cortes orcamentarios do Ministério da Educacdo (MEC) para 0 ano 2019.

Esses aspectos demonstram que a realizacdo da pesquisa sociologica tensiona e
sublinha, constantemente, o enraizamento social do socidlogo, um individuo atravessado
por experiéncias que o0 posicionam frente a hierarquia dos atos epistemoldgicos
(Bourdieu, 2007), o que implica pensar nos proprios lugares sociais que ocupa. Ao
identificar-me com o0s sujeitos da pesquisa, faco, simultaneamente, um exercicio de
“estranhamento” para analisa-los atraves dos conceitos e teorias sociologicas com 0s
quais dialogamos.

Minha prépria trajetéria académica proporcionou-me a saida do convivio familiar
quando passei a residir em Juazeiro do Norte por ocasido da realizagdo do curso de
graduacao, tendo eu migrado no ano de 2010 de Missdo Velha, municipio circunvizinho.
Este ato me incluiria no grupo de jovens migrantes e serviria enquanto experiéncia na
qual eu vivenciava uma formacdo educacional distinta das dos meus pais, ambos com as
séries iniciais do ensino fundamental. Sendo eu filho pedreiro e doméstica, egresso da
escola publica, residente na zona rural, sair de casa para cursar uma graduacdao constituiu
motivo de dispendioso investimento financeiro aos meus responsaveis. Era uma situacao
nova para mim e para eles, pois, muito embora o0s municipios citados compartilhem
limites geogréficos, eu pouco conhecia a cidade na qual iria morar e a universidade
constituia uma realidade distante para nds todos.

Como os interlocutores nesta pesquisa, também sou de origem popular. Também
fui demandado a trabalhar cedo, colaborando, até a minha adolescéncia, na roca, e depois
em obras da construcdo civil, como servente de pedreiro. A graduacdo em Ciéncias
Sociais que cursei em universidade publica-estadual é ofertada em horario integral,
sobretudo, no periodo vespertino. E isso me impossibilitou trabalhar quando migrei de
cidade. Nesse contexto, o primeiro semestre foi financeiramente muito dificil, pois toda
0 custo da minha estadia em Juazeiro do Norte veio dos meus pais, ambos sem renda fixa
mensal.

Nessa mesma condicdo estudantil que vivenciei situava-se grande parte dos amigos
da turma do curso universitario. Contudo, dedicar-se integralmente ao curso me
possibilitou participar de ndcleos e grupos de pesquisa que foram, processualmente,
importantes para a capacitacdo cientifica.

Em 2011, concorri a um edital da Fundacdo Cearense de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (FUNCAP) e fui aprovado como bolsista
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remunerado. Me envolvi tanto com a pesquisa académica, quanto auferi renda para
subsidiar a minha permanéncia na universidade. Até aquele ano, os bolsistas do curso de
Ciéncias Sociais eram predominantemente de iniciagdo cientifica, e muitos dos meus
amigos continuaram sem acesso a experiéncias como essa, Cenario que comecou a ter
mudancas a partir de 2012 com a politica do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID3).

Participei como bolsista do mesmo projeto entre o inicio de 2011 e final de 2012,
quando discutia memdrias sociais em pesquisas do professor orientador. No ano 2013 tive
a oportunidade de continuar em pesquisas remuneradas, agora envolvendo juventudes.
Dessa maneira, nos trés anos finais do curso de graduacdo eu estive beneficiario de
politicas que me incentivaram a permanecer no ensino superior.

No curso de mestrado em 2014, na Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), na Paraiba, a minha colocacdo na lista dos aprovados possibilitou-me o acesso
a condicdo de bolsista de Mestrado logo no primeiro momento e fui financiado pela
Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). No
Doutorado, em 2017, lidamos com uma quantidade de bolsas mais escassa, mas, ainda
assim, fui financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), conquista indispensavel & minha permanéncia e realizagdo do
percurso formativo.

Situar este enraizamento, como nos alertou Pierre Bourdieu (2007), problematiza o
meu lugar de fala, como pesquisador, e tensiona a desnaturalizagdo do mesmo. Localiza-
me em um tipo de estrutura familiar a partir das condicdes de entendedor das préticas de
classe social e como elas revelam as relagbes minhas - de pesquisador - com 0s contextos
sociais de onde venho - familia, escola, grupos de amigos - e com o tempo social onde
estou.

Vivenciando as transformacfes do perfil dos atuais estudantes universitarios a partir
das politicas de ampliacdo da rede de ensino superior no Brasil, procuramos neste estudo
lancar elementos para a compreenséo do contexto contemporaneo no qual se encontram
determinados grupos de jovens, como tecem suas experiéncias e relagdes com o tempo

que vivem, como lidam com seus campos de possibilidades e como a universidade

3 OPIBID é uma acédo da Politica Nacional de Formacédo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC).
Foi criado pelo Decreto n.° 7.219/2010 e requlamentado pela Portaria 096/2013, e visa proporcionar aos
discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacdo pratica como cotidiano das escolas
publicas de educagdo bésica e como contexto em que elas estdo inseridas.
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intervém ou ndo com os projetos de futuro para os mesmos. Nesse sentido, acreditamos
que este estudo ofereca uma perspectiva analitica sobre as mudangas advindas dos
processos sociais em torno do acesso a educacdo superior no Brasil e, de modo particular,
entre grupos de estudantes de classes populares no contexto de Juazeiro do Norte.

Outro aspecto que destacamos aqui é a analise de casos em que as experiéncias
educacionais sdo “comuns” entre jovens cujas expectativas de escolarizacdo dos grupos
sociais de origem evidenciam pouca relagdo com as instituicbes formais de ensino. Assim,
buscamos problematizar as percepcdes que relacionam de maneira diretiva as condicdes
do grupo social, aqui especificamente dos jovens oriundos de familias de origens
populares, aos possiveis sucessos/insucessos escolares. A analise das experiéncias sociais
vivenciadas por tais sujeitos pode fornecer alguns elementos instigantes para a
compreensdo da realidade universitaria brasileira neste século XXI.

Um dos desafios que se coloca nesta pesquisa é sobre saber quem sdo 0s sujeitos a
quem nos referimos, ou melhor, 0 que nos revelam as formas como tais sujeitos foram
construidos socialmente, quais 0s seus campos de possibilidades e como vivenciam a
experiéncia da universidade. Isso porque, numa perspectiva onde se tensiona classe social
e projetos de futuro, compreender as especificidades das experiéncias universitarias abre
um sugestivo campo para 0s estudos sobre como os diferentes grupos vivem a
universidade, como ocorrem e sdo significados 0s rompimentos ou ndo entre oS jovens e
as suas origens e como sdo organizadas as percepgdes de tempo em um antes e depois da
entrada na universidade para os préprios jovens. Como destaca Miriam Barros (2004,
p.371):

A entrada para a universidade €, sem duvida, uma das grandes
transformacBes nas trajetorias familiares. E, sob o ponto de vista
das trajetorias individuais, vemos que é a partir desse momento
gue ocorre mais efetivamente o deslocamento para fora do mundo
familiar. As experiéncias de vida fora do espaco doméstico ou da
vizinhanga permitem a comparacdo de sua vida antes e depois da
universidade e redefinem os proprios significados da vida
familiar e dos proprios jovens (Grifos nossos).

A vida universitaria passa a representar, assim, um papel fundamental no processo
de construcdo social do estudante. Nesse sentido, a pesquisa esta associada e busca
contribuir ao desafio sociologico de proceder a compreensdo das dindmicas que tém
afetado as juventudes quando referidas a uma fase de vida, e percebidas enguanto

conjunto diversificado de condi¢cbes (Pais, 1990, p.149). Logo, entender 0s jovens
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universitarios de dentro das tramas que os constroem é uma possibilidade de analisar as

dindmicas sociais e culturais que perpassam as juventudes em um dado contexto e tempo.

Nas ultimas décadas, fenbmenos relacionados as transformacdes
no contexto social, politico e educacional (entre eles, o
prolongamento da escolaridade e a elevacdo das taxas de
desemprego, especialmente entre 0s jovens), as mudangas no
campo da sociologia com a recomposicdo da problematica das
desigualdades de escolarizagdo entre classes sociais (ZANTEN,
1999, p.51), como também a uma renovacdo nas pesquisas,
contribuiram para que 0s estudantes ocupassem um novo lugar
nos estudos sociologicos em educagdo. Dessa renovacdo,
destacam-se estudos voltados para 0s processos escolares,
envolvendo, entre outras questbes, as estratégias familiares de
escolarizacdo, as variagbes nas configuragdes escolares entre
grupos sociais e no interior de um mesmo grupo (ZAGO, 2006,
p.226).

Este colabora para pensar os “novos universitdrios”, terminologia que designa
sujeitos advindos de grupos historicamente afastados dos espacos universitarios no Brasil,
provenientes de familias de baixo poder aquisitivo e filhos de pais com baixos indices de

formacdo escolar. S&o sujeitos pertencentes a grupos que viam a universidade como uma

experiéncia muito além dos seus campos de possibilidades e horizontes pessoais.

No contexto de expansdo quantitativa do ensino superior, a
pesquisa socioldgica voltada & condicdo do estudante
universitario se mostra como um caminho possivel para o
desvelamento da nova realidade universitaria. Com 0 processo
denominado “massificacdo do acesso” (BRITTO et all, 2008,
p.778), observa-se a afluéncia massiva no ensino superior de um
“novo aluno”, “orundo de um segmento social que até
recentemente ndo tinha acesso a educagdo superior e (que,
normalmente, dispde de condicbes de estudo limitadas e pouca
convivéncia com objetos intelectuais e artisticos da cultura
hegemonica” (SILVA, 2011. p. 16).

Os fios e tensdes vivenciados entre pesquisador e objeto de pesquisa buscam aqui
endossar o debate socioldgico para a compreensdo sobre as condicfes em que se apresenta
a nocdo de juventude na atualidade, encarando o ser universitario como um dos espacos

de elaboracéo da condicdo juvenil (Coutrin, Carioca e Dulce, 2009. p. 04).
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Das “arestas bibliograficas”: Debate tedrico e conceitos sociologicos centrais

Nesta sessdo analisamos as abordagens tedricas que orientam a compreensao
sociolégica das categorias de pesquisa aqui adotadas, quais sejam: Jovens, juventudes
universitarias, origens/classes populares, experiéncias sociais e projetos de futuro. Trata-
se da problematizacdo através das bases bibliograficas com as quais organizamos a escrita
e a reflexdo dos conceitos, sistematicamente retomados durante os capitulos, explorando
perspectivas e modelos de andlises. Esses conceitos citados sdo utilizados e tensionados
no estudo do processo de expansdo do ensino superior brasileiro ocorrido, sobretudo, no
século XXI.

Analisamos as origens sociais familiares, estratégias de manutencdo nos cursos
superiores, significados do acesso e permanéncia, e projecGes do tempo futuro entre os
estudantes, observando elementos do tempo antes e durante as experiéncias universitarias.
Portanto, 0 processo de sistematizacdo e analise socioldgica neste estudo, ao abordar o
ensino superior considerando suas dindmicas de expansdo, as politicas publicas
envolvidas, 0s grupos sociais incluidos, estd orientado, fundamentalmente, através da
perspectiva da sociologia em escala individual.

Entendendo que seja uma sociologia voltada para a analise do individuo, Giovanni

Boas, Sheila Oliveira e Rodrigo Assis (2019) afirmam:

Independentemente das especificidades de cada uma das teorias
que marcaram o ‘“novo movimento tedrico”, vemos a sociologia
se voltar, de maneiras diversas, para o individuo, visualizando-o
como uma chave de acesso a realidade societéria e, se quisermos
continuar com a metafora espacial de Martuccelli, podemos dizer
que a “loégica descendente” tende agora a mverter-s€ Ou
complementar-se: ndo é simplesmente a sociedade a chave para
se compreender o individuo, mas o contrario, o individual torna-
se um dos caminhos para se compreender a sociedade,
implicando, obviamente uma alteracdo nos proprios significados
das palavras “sociedade” e “individuo”. “Ou seja, ¢ no nivel das
experiéncias individuais que a imaginacdo socioldgica esta se
recriando” (MARTUCCELLI, 2007, p. 20). O mundo em que
vivemos mudou, mudando também os processos de fabricacdo
dos individuos. Deste cenario, emergiu um ator plural, complexo
e heterogéneo em seu interior. No bojo das transformacoes,
fortalecem-se propostas que podem ser enquadradas sob o epiteto
de sociologia(s) do individuo, nas quais podemos arrolar alguns
autores: Jean-Claude Kaufmann, Frangois Dubet, Claude Dubar,
Danilo Martuccelli, Vincent de Gaulejac, Dominiqgue Memmi,
Alain Ehrenberg, Bernard Lahire, entre outros. Sdo contribuicdes
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cuja importancia fundamental estd em reconhecer que o social e
o individual ndo se separam, e que sociologia e psicologia ndo séo
disciplinas opostas, mas complementares, cujo didlogo, se bem
estabelecido, pode possibilitar o0 desvendamento de aspectos
importantes anteriormente negligenciados por ambas as &reas
(Idem, 2019, p.14).

Na sociologia a escala individual dialogamos com as abordagens teéricas oferecidas
por Bernard Lahire e, principalmente, Frangois Dubet. Esses autores analisam e
problematizam, cada um a seu modo, a pluralidade dos atores diante dos processos
educacionais, e nesses, as implicacdes dos contextos e das experiéncias como ferramentas
para a compreensdo das acdes sociais. Compartilham, ainda, o interesse em demonstrar
os diversos mecanismos que favorecem aos individuos oriundos de meios populares no

sucesso escolar. A respeito da sociologia a escala individual, Bernard Lahire (2005, p.
35/36) argumenta:

Centrando-se na analise dos vinculos mais singulares do social, a
sociologia a escala individual inscreve-se numa longa tradicdo
sociologica que, de Emile Durkheim a Norbert Elias, passando
por Maurice Halbwachs, tem como designio ligar cada vez mais
intimamente a economia psiquica aos quadros da vida social. Um
tal estudo é suposto dotar-se das ferramentas conceptuais e
metodoldgicas adequadas. E o interesse socioldgico das variacoes
interindividuais e intra-individuais que tento pér em evidéncia ha
alguns anos (Lahire, 1995, 1998, 1999b, 2001a, 2002), no quadro
de uma teoria da accdo fundada sobre uma sociologia da
pluralidade disposicional (a socializacdo passada é mais ou
menos heterogénea e da lugar a disposicdes para agir e para crer
heterogéneas e, por vezes, mesmo contraditdrias) e contextual (os
contextos de actualizacdo das disposicdes sdo variados). O que se
abre aqui é o campo de uma sociologia que se esforca por ndo
negligenciar as bases individuais do mundo social, e que estuda,
assim, individuos atravessando cenarios, contextos, campos de
forca, etc., diferentes.

Em sociologia, os estudos que analisam a manutencdo de desigualdades
educacionais ttm como referéncia as contribuices de Pierre Bourdieu. No entanto, a
partir desse autor, tanto em Frangois Dubet quanto em Bernard Lahire, verificamos
abordagens que, ao invés de privilegiar a analise sobre a reproducdo das desigualdades,
buscam compreender como ocorrem diversos processos em que 0s atores rompem
percursos educacionais tipicos de seus grupos, onde focalizam, para tanto, individuos

oriundos de classes populares.
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Apo6s a desmistificacdo, empreendida principalmente a partir da
teoria do capital cultural elaborada por Pierre Bourdieu, da ideia
de que a instituicio escolar era o espaco especial para a
diminuicdo das desigualdades sociais, as pesquisas da area de
sociologia da educacdo tomaram uma direcdo praticamente
comum. [...]. Porém, com o passar dos anos, devido a diversas
transformacGes sociais advindas do processo de globalizagdo, as
teorias bourdieusianas passaram a ser questionadas tendo em
vista 0 crescente surgimento de excecdes a regra: era cada vez
mais comum \verificar que individuos desprovidos de capital
cultural se saiam bem nas escolas. Diante do cenario de crise do
modelo classico da sociologia surgem as discussdes da sociologia
do individuo, transformando radicalmente o olhar do pesquisador.
O ponto de partida epistemologico sai da nocdo de socializacdo e
entra na ideia da experiéncia individual (PINTO, 2011, p.7055).

Nesse sentido, Bernard Lahire (2005, p.20) argumenta que 0s socidlogos se
satisfizeram em constatar a desigualdade face as instituicdes legitimas e/ou de uma
heranca cultural e social intergeracional (familia). Assim, aponta o autor que a forca de
insistir no “isso reproduz-se”, acabou-se por negligenciar “o que ¢ que se reproduz”’ e
“como, segundo que modalidades, isso se reproduz”. Implica em compreender o lugar do
individuo, antes visto como resultado de um processo de socializacdo, ndo mais pela
margem, mas enquanto centro das analises.

Em termos da abordagem sociolégica em escala individual apresentada por Bernard
Lahire, Ana Alves (2017, p.13) destaca que o autor procura mais do que a invocacao do
passado incorporado para compreender as praticas dos atores. Reconstrdi a génese das
disposicOes, investigando a constituicdo social e as modalidades de atualizacdo desse

passado, bem como os modos de socializagdo que formam tais disposicoes.

O programa de sociologia a escala individual, proposto pelo
autor (Bernard Lahire), parte das posicfes ocupadas no
espaco social para complexificar o modelo de
determinagBes que pesam sobre cada individuo. Quando a
logica de pesquisa conduz a analise do comportamento
singular de determinado individuo, faz-se necessario
investigar o conjunto da modelagem social pelo qual esse
individuo passou, comecando pela familia no interior da
qual ele experienciou sua classe, explorando seu meio
escolar, de trabalho, cultural, religioso, etc. Desse modo, é
possivel apreender as complexidades disposicionais de
individuos socialmente situados (ALVES, 2017, p.14)
(Grifos Nnosso0s).
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Na perspectiva da sociologia a escala individual, Bernard Lahire (2005, p.11)
questiona se existem objetos mais sociais do que outros uma vez que uma epistemologia
realista tenderia a pensar que alguns objetos do mundo sdo sociais e outros ndo. 1sso
porque, conforme o autor, na pratica cientifica efetiva, 0s pesquisadores costumam
romper essas fronteiras, tensionando e verificando tanto as epistemologias, quanto as
realidades sociais e 0s modelos de andlises em um exercicio constante de reflexéo.

As teses defendidas por Bernard Lahire, relacionadas a forma como os individuos
se apropriam da cultura, colidem com as concepcdes classicas relacionadas a teoria do
capital cultural bourdieusiana (Pinto, 2011, p.7062/7063). Nestes termos, a0 demonstrar
que os individuos empreendem, praticas distantes daquelas comuns em seu local de
origem, o autor problematiza a concep¢do bourdieusiana de apropriagdo da cultura. E
nesse sentido que Bernard Lahire e Francois Dubet se aproximam, destacando a grande
heterogeneidade existente nas praticas dos individuos na contemporaneidade

No intenso e critico debate estabelecido com Pierre Bourdieu, Bernard Lahire
(2005) enfatiza 0 passado para entender as préaticas sociais dos individuos, por acreditar
na existéncia da disposicdo para agir através desse tempo. No entanto, acrescenta ndo
poder concebé-lo como um tempo e mundo “fechado”, mas sim, “aberto”. Atenta ao fato
das disposicdes ndo serem transferiveis, como se percebe na leitura bourdiesiana do
habitus, e que nem todas as experiéncias individuais sdo abarcadas pelos campos haja

vista pressuporem relagdes em espacos institucionalizados.

Praticando a postura de revisao critica, Lahire considera que nem
tudo pode ser incluido em um campo, quando diz que a “teoria
dos campos constitui uma maneira de responder a uma série de
problemas cientificos”, mas que também ‘“pode constitur um
obstaculo ao conhecimento do mundo social” por ter carater
“regional” e ndo “geral” ou “universal’ (LAHIRE, 2002, p.51-
52). Afirma que nem todos 0s espacos tém propriedades que 0s
caracterizam como campos, citando o exemplo da familia e das
classes populares. Defende que € possivel viver num universo
sem estar nele por inteiro, sem entrar em concorréncia: “de fato,
pode-se participar de um universo como praticante amador [...],
simples consumidor [...], ou ainda na qualidade de simples
participante na organizacdo material desse universo, sem
participar diretamente do jogo que nele se joga” (LAHIRE, 2002,
p. 49-50). E o caso, para Lahire, de todas as atividades das quais
participamos de modo temporario que, em sua opinido, ndo
podem ser consideradas ‘campos”. A teoria dos campos,
portanto, poderia ser usada para “lluminar os grandes palcos”,
mas ndo para olhar “os que montam esses palcos” (LAHIRE,
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2002, p. 50), visto que ndo contempla os excluidos das atividades
profissionais e 0s participantes daquelas que contam com pouco
prestigio (PEREIRA, 2015, p.342).

Outro aspecto da critica enderecada a sociologia de Pierre Bourdieu elaborado por
Bernard Lahire parte do pressuposto de que nas sociedades complexas, o conceito de
habitus apresente uma nogdo de esquema socializante estavel e “pouco eficiente”. Assim,
é necessario pensar que ha uma pluralidade de disposicdes incorporadas por cada agente
nas sociedades com forte diferenciagcdo social. Evidencia-se com a abordagem desse autor
que é preciso ao sociologo apreender e compreender uma maior autonomia para o ator ao
considerar a existéncia de praticas que estdo para alem das mediadas pelas instituicoes.
Em outros termos, para a compreensdo das experiéncias universitarias, como as que
analisamos aqui, € preciso investigar as praticas que se inter-relacionam ao campo
universitario/educacional e os diversos contextos como os do grupo familiar e de origem
social, as redes de relacbes que perfazem o cotidiano (por exemplo, nos espacgos de
moradia entre 0s proprios jovens universitarios).

Tais atores sdo feitos de colagens compostas, complexos matizados de disposicOes,
mais ou menos, fortemente constituidos. Isso ndo significa que tenham “coeréncia”, mas
sim um principio de coeréncia Unico e de disposicdes para agir. (Lahire, 2005, p. 32). Ha,
portanto, para esse autor uma relacdo continua entre disposicdes e contextos como
maneira de compreender a acdo. As praticas resultam do passado incorporado na forma
de disposicOes e competéncias, somado ao presente na forma de contexto. Na sociologia
em escala individual, o pesquisador pode reconstruir 0 universo social do individuo que
analisa, considerando sempre o0 jogo entre o passado incorporado e 0 presente
contextualizado (Boas, Oliveira e Assis, 2019, p.16).

O processo de andlise social compreende que toda disposicdo tem génese situavel
e possivel de reconstrucdo, sem reduzir-se a um dado acontecimento. E o produto
incorporado da socializacdo constituida pela duracdo mediante sua repeticdo. N&o e,
obrigatoriamente, ativada em todos os momentos da vida dos atores e, por isso, ndo se
generalizam seus efeitos. Nem se reduz a uma resposta simples e mecanica a dado
estimulo, mas a maneira de ver, sentir ou agir flexivel a situacGes. Ou seja, € diferente de
condicbes especificas, requerendo um trabalho empirico. As disposicdes sdo
reconstruidas que, como tal, nunca sdo observadas diretamente. Trata-se de um trabalho
interpretativo descoberto através de causas experimentais para dar conta da diversidade

do real, orientada pela socializacdo.
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Em outra perspectiva, a sociologia de Francois Dubet, preocupada em compreender
as experiéncias sociais, visa a acdo dos individuos na sociedade pdés-industrial. Deise
Arenhat (2014, p. 341) considera que esse autor realiza expressiva contraposicdo a ideia
de sociedade forte e coesa, e, nela, a nogdo de um sujeito passivo frente aos seus processos
de socializagdo. Deste modo, numa perspectiva macrossocial, sua teoria faz uma leitura
das novas configuracbes da sociedade que denomina como pos-industrial. Em termos
microssociais, enfatiza como o ator social age, 0 que move as suas agdes e COmo 0 Mesmo
¢ construido nessa “nova sociedade”.

Sobre a nogdo de experiéncia social, destaca:

A experiéncia social forma-se no caso em que a representagdo
classica da sociedade ja ndo é adequada, no caso em que 0s atores
sdo obrigados a gerir simultaneamente varias l6gicas da acdo que
remetem para diversas logicas do sistema social, que ndo € entdo
jJ& um sistema, mas a co-presenca de sistemas estruturados por
principios autbnomos. As combinacGes logicas de acdo que
organizam a experiéncia ndo tém centro, elas ndo assentam sobre
qualquer logica Unica ou fundamental. A experiéncia social, na
medida em que sua unidade ndo é dada, gera necessariamente
uma atividade dos individuos, uma capacidade critica e uma
distancia em relacdo a si mesmos. Mas €, ela propria, social, ela €
socialmente construida na heterogeneidade das logicas e das
racionalidades da acdo (DUBET, 1994, p.94).

Conforme 0 mesmo autor, numa sociologia da experiéncia, o0 objeto de estudo € a
subjetividade dos atores, e a experiéncia € algo capaz de dar sentido as praticas sociais
caracteristicas de nossa sociedade e designando simultaneamente, um tipo de objeto
tedrico. Se torna, portanto, objeto sociologico que combina logicas de acdo ao vincular o
ator a cada uma das dimensdes de um sistema, nos possibilitando interpretar acoes,
sentidos e atores (Idem, 1994, p.11).

A nocdo de experiéncia social impds sé-me como sendo a menos
inadequada para designar a natureza do objeto que se acha em
alguns estudos empiricos em que as condutas sociais ndo
aparecem redutiveis a puras aplicacdes de codigos interiorizados
ou a encadeamentos de opgdes estratégicas que fazem da agdo
uma série de decisdes racionais. Por isso, essas condutas diluidas
no fluxo continuo de uma vida quotidiana feita de interacdes
sucessivas, elas sdo organizadas por principios estaveis mais
heterogéneos. E esta propria heterogeneidade que convida a que
se fale de experiéncia, sendo a experiéncia social definida pela
combinacdo de varias ldgicas de acdo (Idem, 1994, p.93).
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Em torno dessa dire¢cdo, € fundamental compreender como se constroem as
experiéncias universitarias entre 0s jovens estudantes, para 0s quais a aquisicdo de um
curso superior ndo representa uma realidade vivenciada entre as diferentes geragdes do
grupo familiar e social. Isso porque essas experiéncias nos indicam sobre os modos como
sd0 organizadas as praticas, as estratégias de manutencdo dos percursos escolares, 0s
significados que repercutem a integracdo a vida académica apds O ingresso na
universidade, os simbolismos que se associam.

Compreendemos que as experiéncias universitarias constituem as diversas
vivéncias mediadas pelo processo de realizagdo do curso universitario. Refletem os
significados e sentidos, as praticas, as redes de relagdes, 0s usos do tempo e espagos
sociais nos quais os estudantes se inserem. S&o, assim, elaboradas em contextos
socialmente multiplos, sendo reflexos de um tempo e dos espagos sociais em que 0S
sujeitos se relacionam.

As experiéncias sociais sdo, assim, importantes chaves para a compreensdo das
distintas condicbes em que emergem as juventudes como categoria para a pesquisa
sociolégica, apontando como sdo significadas as agBes dos atores e Sseus grupos em
sociedade. Segundo Francois Dubet (1994), elas servem como um constructo que esta
para além dos papéis, pois revelam as estruturas sociais ao enquadrar 0s sujeitos ao
participarem de Vvarias situacdes, inclusive momentaneas, que repercutem nos relatos
biograficos, nas narrativas do cotidiano, nos sentidos de si.

Francois Dubet (1994) adverte, também, que a no¢do corrente de experiéncia social

é ambigua e tem evocado dois fendmenos contraditorios que importa ligar.

“Num primeiro sentido, a experiéncia é uma maneira de sentir, de
ser invadido por um estado emocional suficientemente forte para
que o ator deixe de ser livre, descobrindo ao mesmo tempo uma
subjetividade pessoal. E assim que se fala habitualmente de
experiéncia estética, amorosa, religiosa. Mas, esta representacdo
do vivido é ela prépria ambivalente, inefavel em caso extremo,
misteriosa e irracional, manifestacdo romantica do ser Unico e da
sua historia particular. Por outro lado, a experiéncia individual
pela sociedade concebida como a recobertura da consciéncia
individual pela sociedade, como esse transe original do social de
que Durkheim e Weber falavam, no qual o individuo esquece o
seu Ego para se fundir numa emogdo comum, a do grande ser que
é entdo apenas a sociedade sentida como uma emocdo, ou a do
amor gerado pela emocdo carismatica. A esta representacdo
emocional da experiéncia justapOe-se uma segunda significacéo:
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A experiéncia € uma atividade cognitiva, € uma maneira de
construir o real e, sobretudo, de o verificar, de o experimentar. A
experiéncia constroi os fendmenos a partir das categorias do
entendimento e da razdo. Evidentemente, para o socidlogo, estas
categorias sdo, em primeiro lugar, sociais, sdo formas de
construcdo da realidade. Deste ponto de vista, a experiéncia social
ndo é uma esponja das sensagdes, mas uma maneira de construir
o mundo. E uma atividade que estrutura o caréter fluido de vida
(Idem, 1994, p. 94)”.

Observamos nessas abordagens sociolégicas a experiéncia social como sendo uma
variedade de préticas, contextos e sentidos socialmente construidos. Reverbera tanto a
capacidade de o ator da acdo estar situado em uma sociedade e tempo nos quais Vive,
guanto aos modos como se constroem socialmente. Isso nos possibilita tensionar um
presente marcado pelas distintas dificuldades desde a insercdo, a permanéncia na
graduacdo e o futuro, tempo no qual se intenciona uma vida distinta para si, 0s proprios
jovens, e para 0s seus.

E possivel compreendermos que:

Em alguma medida, as argumentacbes do autor deram o
embasamento  epistemologico para a sociologia do individuo
contemporanea a partir da nocdo de experiéncia social enguanto
elemento substitutivo da nocdo de acdo social, uma vez que esta
estava muito ligada a ideia de papel social cara a sociologia
classica. Por sua vez, Bernard Lahire, além de produzir excelentes
criticas a0 modelo bourdieusiano, principalmente em relacdo a
concepcao de apropriacdo do capital cultural, transformou o olhar
dos modelos de pesquisa ao elaborar estudos buscando
compreender os perfis individuais a partir das dissonancias
culturais intra-individuais, ao contrario de buscar as grandes
regularidades estatisticas existentes entre posicao social e praticas
culturais. Com esse modelo de pesquisa a explicacdo das
“excecOes” ndo mais fica de fora das teorias, mas, ao contrario,
ressignificam toda a logica da relacdo dos individuos com seu
meio de origem (PINTO, 2011, p.7065/7066) (Grifos nossos).

Tanto quanto Bernard Lahire, e diferente de Pierre Bourdieu, em Frangois Dubet,
mais do que agente o individuo é um ator social movido pela experiéncia ao invés de pelo
habitus. Na sociologia da experiéncia social o sistema ndo tem uma unidade, uma logica
de acdo, mas uma pluralidade ndo hierarquica (Dubet, 1998, p. 108). Nessa direcdo, a
sociedade ndo é formada por um principio de coeréncia interna, mas por trés grandes tipos

de sistemas: Uma comunidade (integracdo), um mercado (competicdo) e uma cultura
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(Arenhat, 2014, p.32). A estes sistemas, construidos socialmente, correspondem trés
logicas de acdo: a integracdo, a estratégia e a subjetivacao.

Na integracdo, o individuo é definido pela relacdo com o sistema, ou seja, pelos
seus vinculos com a comunidade. Portanto, a acdo € gerida pela incorporacdo dos codigos
sociais que atendem as demandas da integracdo social. A estratégia € definida pelos
interesses do ator num mercado concorrencial, relativo ndo somente ao dominio
econbmico, mas ao conjunto das atividades e bens sociais. Quanto a subjetivagdo, esta é
movida pelos interesses e motivacdes subjetivas do ator. E por meio dessa que o ator se
coloca como sujeito critico frente a uma sistematica de dominagdo e alienag&o.

Conforme Frangois Dubet, a experiéncia social ndo pode ser compreendida como
uma nogdo propriamente subjetiva, deslocada do sistema social. Nessa perspectiva, sdo
combinacBes subjetivas de elementos objetivos (Dubet, 1998, p. 140) socialmente
construidas criticas. De acordo com Deise Arenhat (2014, p.344/345), isso significa dizer
gue tanto ndo existe experiéncia individual pura, isolada das relacdes sociais, como
também que o sujeito € capaz de dominar conscientemente, em certa medida, a sua relacéo
com o mundo. Isso possibilita compreender como a escola constroi os individuos e como

0S mesmos vivenciam a experiéncia escolar.

[...] a escola ndo reproduz apenas desigualdades, mas produz
diferencas de ordem simbolica. Isso porque, para Dubet, o sentido
da escola é dado pelo ator, na medida em que esse constréi sua
experiéncia subjetiva com ela. A experiéncia do sujeito por sua
vez, ndo esta restrita a logica da reproducédo social, como o estaria
em Bourdieu. Esse é resultado da relacdo de trés logicas que
mobilizam sua acdo: a integracdo, a estratégia e a subjetivacdo
(ARENHAT, 2014, p.346).

O espaco escolar, e aqui, universitario, ndo pode ser visto como homogéneo, mas,
constituido pela pluralidade que se produz em seu interior. A partir dessa perspectiva,
estariam em evidéncia distintas maneiras de compreender suas formas de ser organizadas,
vivenciadas e significadas.

Sobre a categoria juventudes, para a qual aludimos um conjunto variado de
condicOes, atores, sentidos e realidades sociais, Helena Abramo (1993), em estudo
fundamental para as pesquisas no Brasil, explora diversas teses e perspectivas sobre ser
jovem. Destaca a autora como 0s sujeitos assim entendidos sdo caracterizados por suas
praticas, modos de ser, contextos em que circulam e as relacfes que mantém com o tempo

social. Nas sociedades modernas ela aparece como uma categoria especialmente
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destacada (Idem, 1993, p.04), implicando em definicbes que correspondem a localizagdes
tedricas bastante distintas. Um desses modelos de reflexdo € o que pensa a relagcdo entre

juventude e transitoriedade. Nesse sentido,

[...] a juventude é entendida como uma etapa de transicdo, que
processa a passagem de uma condi¢do social mais recolhida e
dependente a uma outra mais ampla: Um periodo de preparagédo
para 0 ingresso na vida social adulta. Essa passagem envolve
muitas dimensdes e € caracterizada de varias maneiras. A
transicdo como preparagdo para uma vida posterior inclui a ideia
de suspensdo da vida social, dada principalmente pela
necessidade de um periodo escolar prolongado, como um tempo
para o treinamento da atuacdo futura (Idem, 1993, p.11-12).

Como as passagens para a vida adulta sdo marcadas por mdliplas dimensdes,
Helena Abramo (1993) ressalta as ambiguidades da condicdo de juventude, precisamente
seu inicio e término. O acesso e a permanéncia na universidade seriam a preparagdo para
a vida adulta, com sua posterior imersdo no mundo do trabalho. Entretanto, tais condigdes
sdo, cada vez mais, pluralizadas. Inclusive, durante a graduacao.

Nesse sentido, observamos ser recorrente, entre 0s jovens pesquisados, a busca de
estabelecimento profissional a partir do diploma académico; de garantia de retorno
financeiro ao grupo familiar, sobretudo, pai e mde durante a velhice; e a ndo constituicdo
de um nicleo familiar préprio no horizonte futuro. Planejam também a aquisicdo de bens
associados a independéncia pessoal, como a casa propria.

Marialice Foracchi (1972), ainda na década de 1970, aponta para outra perspectiva,
sobre as sociedades modernas, nas quais a condicdo estudantil é uma tipica representacéo
juvenil. A partir dos anos 50 a tese era de que a configuracdo de tal condicdo vinculava-
se ao processo de modernizagdo social ocorrido no ciclo de transformacgdes estruturais
desencadeado no periodo posterior a segunda guerra mundial. Nesse momento, também
se fortaleceu a associacdo entre juventude e mudanga social, argumento apresentado
desde o debate com Karl Mannheim, na década de 20. Assim, 0 jovem enquanto estudante
é pensando como ator inovador, ganhando conotacdo positiva pelo carater reivindicativo
que assume (ldem, 1972, p.23). A vinculacdo da ideia de juventudes e modernidade
aparece também pela percepcdo de sua especial sintonia com a difusdo de novos habitos
urbanos.

Entendendo que haja possibilidades variadas de ser jovem no interior das

sociedades e que essas possam estar restritas a certos grupos (Abramo, 1993, p.06),
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consideramos que as concepg¢des sobre juventude apresentam conotacOes diferentes de
acordo com 0s Vvarios grupos e tempo social. Se na sua constru¢do para as classes medias
e altas, nas sociedades modernas, prevalaceu o entendimento como tempo de preparacao
para a vida adulta, com possibilidade para experimentacdo, estudo e lazer; nas classes
populares, verifica-se a pressdo para trabalhar muito cedo, por vezes, impedimento de
estudar.

Quando optamos por pesquisar jovens universitarios de origens populares
estavamos atentos as especificidades das condicGes culturais caracterizadoras desses
sujeitos em seu tempo. Isso evitou armadilhas das generalizagbes apressadas para as quais
0 conceito de juventude que, por vezes, tendemos a ser conduzidos. Também constitui
preocupacdo de andlise a nocdo de origens populares, sobre a qual tensionamos e
problematizamos ao conceito classes populares.

De acordo com os estudos de Pierre Bourdieu (1990, p.156), a interpretacdo sobre
classes sociais ndo estd propriamente dada na realidade. Ela reflete uma construcdo
tedrica e politica do pesquisador. Cientes de que outros limites empiricos e
epistemoldgicos podem ser utilizados, operacionalizamos a nocdo de origem popular a
partir de efeitos como renda per capita, habitos e praticas culturais, honra social, formas
de ocupagdo nas relagdes de trabalho, niveis e significados atribuidos aos processos de
escolarizacdo dos nlcleos familiares, condicBes estruturais e simbolicas dos tipos de
espacos de relagbes/moradias e representagcbes do tempo por vir, associadas aos projetos
de futuro.

Francois Dubet (1994, p.161) entende as classes sociais como agregados de
individuos que partilham dos mesmos interesses, em funcdo de posiches comuns numa
escala de estratificacdo ligada a divisdo social do trabalho e & desigual reparticdo dos
recursos. Assim, classe social, na qual a no¢éo de classe popular € uma delas, diz respeito
ao espaco em que se observam posicdes “comuns” dos individuos e grupos implicados
pelos processos de estratificacdo relacionados a divisdo social do trabalho. A partir dessa
concepcdo, as fungdes sociais desempenhadas no mundo do trabalho s&o elementos
importantes para a andlise dos seus significados, uma vez que colabora para a
caracterizagdo social dos sujeitos e grupos que as compdem.

Orientamos a analise do tempo por vir através da nogdo projeto de futuro. Conforme
Gilberto Velho (1994), tal termo projeto relaciona-se com as concepcdes de individuo e
de sujeito e ndo existe projeto individual puro, sem referéncia ao outro ou ao social. Sao

elaborados e construidos em funcdo de experiéncias socio-culturais, de um cddigo, de
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vivéncias e interacdes projetadas (ldem, 1994). Também ndo sdo puramente internos, ou
subjetivos, mas, formulados dentro de um campo de possibilidades, limitados
historicamente pela nocdo de individuo e por paradigmas e prioridades culturais
existentes. Sdo ainda essencialmente dindmicos, na medida em que os atores tem uma
biografia, isto €, vivem no tempo e na sociedade, ou seja, sujeitos a acdo de outros atores
e as suas mudangas socio-historicas.

No tocante a esse conceito, n0s 0 operamos para designar as implicacbes dos
modelos de organizacdo das acOes e estratégias sobre o tempo que vira e 0S Seus
significados. Assim, analisamos como as experiéncias universitarias podem, ou ndo, se
inter-relacionar ao tempo futuro. Ou seja, 0 projeto de futuro constitui 0 conceito para
analisar os desdobramentos no por vir das logicas desenvolvidas através das experiéncias
desencadeadas pela vida universitdria, 0 que nos permite compreender como S&do
planejadas as agdes entre 0s jovens estudantes de origens populares.

Os projetos guardam estreitos lacos com os valores sociais. Assim, um dado
individuo, em uma determinada sociedade e tempo histdrico, desenvolve projetos
fundamentados nos valores que orientam seus modos de ver o mundo. Sandra Bid e Ldcia

Castro (2010), analisando esse conceito argumentam:

O termo projeto, como é hoje reconhecido, surgiu em meados do
século XX e, embora tenha sofrido atualizacbes ao longo de sua
histéria, consolidou-se modernamente como significante para
intencdo,  objetivo,  planejamento,  programa,  buscando
corresponder as preocupacdes e expectativas do tempo técnico, o
tempo do trabalho. O projeto, seja ele individual ou coletivo, vai
encontrar seu fundamento na forma como os individuos e a
sociedade se relacionam com o tempo e o devir - dai o estudo
dessa relacdo ser relevante na reflexdo sobre as condigbes de
construcdo de um projeto de futuro entre os jovens universitarios
(Idem, 2010, p.04) (Grifos nossos).

Para as mesmas autoras, no contexto das sociedades modernas o termo projeto

esteve associado a ruptura das fases do tempo linear, perspectiva que entende a vida como

um curso previsivel.

Em seu sentido moderno, o0 projeto se apresenta como
instrumento  para  reorganizar 0 passado e  antecipar,
racionalmente, o futuro. A ideia de se ter um projeto para a vida
(pessoal, profissional) se confunde com a propria formacdo da
identidade moderna, como um principio organizador ou
edificador das biografias (Berger, 1977). O tempo, a reger a
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relacdo do sujeito moderno com o devir, mostra-se linear,
previsivel e de longo prazo. A trajetdria biografica é apreendida
como 0 espaco/tempo, para onde as diferentes etapas devem se
organizar em um movimento continuo e linear. O curso da vida é
encarado como “sequéncia sistematizavel, ordenada segundo os
principios de complexidade e aperfeicoamento constantes”
(Castro, 1998, p. 29). Nessa sequéncia, a transicdo - mudanga ou
ultrapassamento definitivo de status - passa a servir como modelo
normativo para a construcdo das trajetorias biograficas.
Tradicionalmente, a ideia de transicdo tem como eixo principal a
passagem da condicdo de dependéncia financeira, caracteristica
da infancia e adolescéncia, para a de independéncia, claramente
associada a vida adulta. A passagem das fases vai se referenciar
em marcos e eventos balizadores como a conclusdo dos estudos,
0 exercicio de uma atividade produtiva remunerada, a saida da
casa dos pais, a constituicdo de familia propria (Leccardi, 2005a)
(Idem, 2010, p.04).

Segundo Gilberto Velho (1994, p.27), o conceito projeto define-se como a
dimensdo racional e consciente que se processa conforme as circunstancias expressas no
campo das possibilidades socioculturais, constitutivas de modelos, paradigmas e mapas.
Trata-se, a0 mesmo tempo, de uma performance, desenho, exploracdo de opcdes
ancoradas nas avaliacbes da realidade. Se elaboram relacionados aos campos de
possibilidades, as alternativas do processo historico, com potencial interpretativo do
mundo simbodlico e cultural (Idem, 1994, p. 27), constituindo-se a partir dos contextos
socioculturais sobre 0s quais 0s sujeitos sdo socializados.

Analisando o contexto da po6s-modernidade, Heloisa Pereira e Marcia Stengel
(2015), ao estudarem o conceito projeto de vida, vinculam a nogdo de projeto as incertezas
tipicas desse tempo. Trata-se de um periodo caracterizado por profundas transformacées
sociais, econdmicas, politicas e tecnoldgicas que colocaram em xeque 0 modelo temporal
linear e previsivel, proposto pela modernidade, onde passado, presente e futuro
encadeiam-se como etapas da vida em uma “biografia normal” (Idem, 2015, p. 591).
Nessa perspectiva, € preciso estar atento para as proprias significacdes que envolvem o
termo, suas caracterizagfes e modelos de organizacdo quando analisamos 0s jovens
universitarios.

No seu sentido moderno, como destacamos, ao entender o projeto como elemento
capaz de reorganizar o passado e planejar o futuro, a compreensdo desse conceito nos
possibilita problematizar sobre qual é o horizonte temporal nele destacado. Isso porque o
intenso processo de mudanca social que impede maior previsibilidade do futuro associado

a cultura do gerenciamento e planejamento da vida e do controle da subjetividade geram
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mudancas nas formas de vivenciar a juventude. Entre universitarios de classes populares
¢ possivel verificar que embora a realizacdo do curso superior signifique uma experiéncia
que repercute nos planos de futuro, a saida da universidade representa uma fase de
incertezas econdmicas e de trabalho.

Observando a proposta analitica de Gilberto Velho (1994), para quem 0s projetos
na modernidade indicam estratégias fortemente associadas a percursos individualizados,
outro elemento que repercute as singularidades analiticas dessa categoria € sobre seu
carater nem sempre individual. Isso porque, como abordamos mais profundamente no
capitulo V, hd uma emblemética participacdo e colaboracdo do grupo familiar e de
determinadas redes de relacfes muitas vezes associadas aos grupos sociais de origem e a
escola, que sdo importantes para as suas construgcdes e compreensdo. Projetos que dizem
respeito a jovens para 0s quais as politicas educacionais possibilitam estabelecer
estratégias possiveis de manutencdo do curso superior, havendo, portanto, um contexto e
um tempo que se descortina e reflete as realidades em que se inserem os individuos.
Portanto, os projetos de futuro, que se orientam pelas experiéncias universitarias, sdo
imbricados e podem diferenciarem-se conforme um dado tipo de grupo e um tempo

social.

Das defini¢cbes da metodologia utilizada

Os procedimentos metodologicos tilizados neste estudo sdo de carater
gualitativo. A respeito desses métodos, Miriam Goldenger (2004, p. 48) lembra, com
Howard Becker, que as pesquisas qualitativas viabilizam a explicitagdo dos ‘resultados
negativos” dos estudos, mostrando as dificuldades e os (des)caminhos percorridos pelo
pesquisador até chegar aos resultados de sua pesquisa, pois, em geral, 0s pesquisadores
“escondem” as suas dificuldades, mostrando apenas “o que deu certo”.

Duas caracteristicas importantes marcam este modelo metodologico e nos foram
embleméaticas nesta pesquisa: 01- Ndo linearidade, e 02- Uso de um conjunto de técnicas
para a producdo de dados. Sobre a primeira caracteristica, destaca-se que todas as etapas
produzem dados importantes para a andlise, possibilitando o retorno e o refinamento do
problema de pesquisa. Sobre a segunda, ela corrobora a capacidade de adequacdo as
etapas de producdo do estudo, permitindo a utilizacdo de técnicas que privilegiem a
captacdo de dados a partir de experiéncias distintas do pesquisador e favoreca a volta ao

campo.
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Menga Lidke e Marli André (1986, p.11/12) destacam as seguintes

especificidades da pesquisa qualitativa:

01- A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte
direta dos dados e o pesquisador como seu principal instrumento.
Supbe o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que estd sendo investigada, via de regra por
meio do trabalho intensivo de campo; 02- Os dados coletados séo
predominantemente descritivos. O material obtido nesse tipo de
pesquisa € rico em descriches de pessoas, situacoes,
acontecimentos;  inclui  transcricdes de entrevistas e de
depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de
documentos. Citagcbes sdo frequentemente usadas para subsidiar
uma afirmacdo ou esclarecer um ponto de vista. Todos os dados
da realidade sdo considerados importantes; 03- A preocupacao
com 0 processo é maior do que com o produto. O interesse do
pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas
interacdes cotidianas; 04- O “significado” que as pessoas dao as
coisas e a sua vida sdo focos de atengdo especial pelo pesquisador.
Nesses estudos ha sempre uma tentativa de capturar a
“perspectiva dos participantes”, isto €, a maneira como O0s
participantes encaram as questdes que estdo sendo focalizadas.
05- A anélise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os
pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que
comprovem hipdteses definidas antes do inicio dos estudos. As
abstracbes se formam ou se consolidam basicamente a partir da
inspecdo dos dados num processo de baixo para cima.

A tilizacdo do percurso metodolégico qualitativo, neste estudo, justifica-se pela
atencdo conferida & producdo de dados a partir de casos especificos com jovens
selecionados, seus relatos e as significacbes que atribuem as experiéncias universitarias.
Somadas as observacbes do espaco e das relagdes entre os diversos sujeitos na propria
UFCA, durante o primeiro semestre de 2019, os dados foram organizados,
principalmente, a partir de duas técnicas de pesquisa: 01- Entrevistas semiestruturadas e
02- Questionarios.

Também realizamos andlises de micro dados produzidos pelo INEP, que compdem
0 censo da educacdo superior, e da base de informacbes do perfil socioecondmico dos
estudantes da UFCA, concedidas pela Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD). Foram
importantes, ainda, os relatorios sobre os auxilios estudantis produzidos pela Pro-Reitoria
de Assuntos Estudantis (PRAE), disponibilizados no site da instituicdo estudada, as
observacGes de campo construidas a partir da minha condicdo de professor substituto

durante aquele mesmo ano citado, e os diversos momentos e conversas informais com 0s
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estudantes dos diferentes cursos do campus analisado.

Entre os meses de marco e abril estabelecemos uma rede de relagGes para a pesquisa com
onze estudantes de seis cursos de graduacdo. No entanto, consideramos a necessidade de
abranger todos o0s 09 cursos existentes na UFCA antes do ano de 20194. Assim, até fins do més
de maio, apos solicitarmos aos jovens indicagfes de estudantes dos cursos que ainda nao
haviam tido interlocutores para a pesquisa, organizamos toda a rede de entrevistados. Esses
meses iniciais de campo foram fundamentais para sistematizarmos 0s roteiros de perguntas e
0s questionarios aplicados posteriormente. Durante 0 més de junho e inicio de agosto do
mesmo ano agendamos e realizamos as entrevistas.

As abordagens foram estruturadas em trinta e uma questdes agrupadas em quatro
blocos®. No bloco um, com cinco perguntas, exploramos os campos de possibilidades e
as trajetorias estudantis, destacando as relacbes dos jovens com o seu grupo familiar. No
bloco dois, com oito perguntas, analisamos as trajetdrias escolares dos estudantes e 0s
significados atribuidos a educacdo. No bloco trés, com treze questdes, as perguntas
inquiriram sobre as experiéncias de ingresso na universidade e as vivéncias desse
momento. O bloco quatro, em cinco questdes, buscou entender os projetos de futuro, e
quais os alcances do tempo porvir nas agdes dos jovens pesquisados.

Participaram do estudo 18 universitarios matriculados na UFCA, campus Juazeiro
do Norte. Realizadas individualmente, ao todo somaram-se 23 entrevistas, uma vez que,
para alguns dos estudantes, foram dispensados dois momentos em virtude de suas agendas
pessoais. Cada um deles teve duracdo média de 50 minutos, totalizando mais de 19 horas
de audios. As entrevistas foram gravadas e transcritas com prévia autorizacdo dos
entrevistados, preservando-se, em todos 0s casos, 0 anonimato. A realizacdo desses
procedimentos apenas com 0s estudantes justificou-se por serem estes sujeitos advindos
de municipios diferentes e distantes geograficamente entre si, 0 que nos exigiu optar por
esse tipo de recorte.

Estabelecer a rede de contatos foi importante, sobretudo, para que tivéssemos
relacGes prévias ao momento das entrevistas e poder ir construindo um clima amistoso e
de confiabilidade. Assim, as entrevistas se tornaram momentos de risos e emocdes, as
informacOes oferecidas produziram, em mim, inimeras situacdes de reconhecimento

pessoal.

4 Nesse ano foram criados os cursos de Ciéncias Contabeis, Letras/Libras, Ciéncias da Computagdo e
Matematica Computacional.
5Ver em anexos.
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Acionamos 0s participantes atraveés da técnica bola de neve, na qual os sujeitos
indicaram novos colaboradores sucessivamente, mediando nossos contatos para as posteriores
entrevistas. O fato de ter sido professor entre os anos de 2015 e 2017, e no ano de 2019 durante
a pesquisa de campo na mesma instituicdo aonde a pesquisa foi realizada, me favoreceu o
acesso a alguns alunos que em 2019 estavam na fase final dos cursos. Essa experiéncia docente
foi importante para me levar ao encontro dos primeiros estudantes que iriam colaborar para a
construcdo da rede de entrevistados. Assim, acessei trés mediadores dos cursos de
Administracdo, Biblioteconomia e Design, atitude que culminou nos nNOssos primeiros contatos
com outros alunos.

O uso da técnica bola de neve justificou-se, ainda, como possibilidade de
compreendermos redes formadas pela propria vida académica, as interacdes e sociabilidades
que se revelariam através dos cotidianos. A respeito dessa técnica de captacdo dos sujeitos
Juliana Vinuto (2014, p.201) destaca:

A execucdo da amostragem em bola de neve se constréi da
seguinte maneira: para 0 pontapé inicial, lanca-se mdo de
documentos e/ou informantes-chaves, nomeados como sementes,
a fim de localizar algumas pessoas com o perfil necessario para a
pesquisa, dentro da populacdo geral. [...] Em seguida, solicita-se
que as pessoas indicadas pelas sementes indiguem novos contatos
com as caracteristicas desejadas, a partir de sua propria rede
pessoal, e assim sucessivamente e, dessa forma, o quadro de
amostragem pode crescer a cada entrevista, caso seja do interesse
do pesquisador.

Nesse tipo de técnica o ponto de saturacdo é definido quando os sujeitos recrutados
comegam a indicar narrativas “similares” as dos demais j& entrevistados, de modo que o
pesquisador perceba repeticdo nos aspectos sociais destacados, sem maiores acréscimos as
questdes norteadoras da pesquisa. Na medida emque tivemos acesso ao Nosso primeiro grupo
de estudantes, solicitamos nossa indicagdo a outros em iguais condi¢des académicas e sociais,
e que fossem, preferencialmente, de cursos diferentes do seu. Desse modo, organizamos a
seguinte rede de beneficidrios de politicas de assisténcia estudantil - auxilios - para as

entrevistas, como se pode observar na figura a sequir:
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Figura 01: Rede de contatos acionada através da técnica bola de neve - Entrevistados

Pesquisador
[

|Me$m ETa |

L. - B

ediador

Y -

[ Administracio Pablica [ Jornalismo [] Administracio
[ Biblioteconomia B Filosofia [ Engenharia Civil
M Engenharia de Materiais B Musica B Design

[ Mediadores que nio participaram

Fonte: Elaboragdo propria.

Considerando a figura 1, o conjunto dos estudantes analisados compde-se da seguinte
forma: Dois de administracdo. Dois de administracdo Publica. Trés de biblioteconomia. Dois
de design. Dois de engenharia civil. Dois d engenharia de materiais. Um de filosofia. Dois de
jornalismo. Dois de musica. Ao nos aproximarmos de um novo jovem, nNos apresentavamos
através dos contatos por meio dos quais chegamos até ele, e informavamos sobre a pesquisa e

o0s procedimentos indagando sua possibilidade de colaboracéo.

A grande vantagem dessa forma de amostragem é o fato dos
entrevistados serem recrutados a partir da relacdo pessoal das
pessoas dispostas a indicar contatos, 0 que pode emprestar
confiabilidade ao entrevistador, como alega Becker (BECKER,
1993, p. 155): “Essa estratégia resolve o problema de acesso de
forma conveniente: pelo menos se conhece alguém que pode ser
observado ou entrevistado, e pode-se tentar fazer com que este
individuo o apresente a outros e seja seu fiador, desse modo
deflagrando uma espécie de amostragem em bola de neve”. Ou
seja, a amostragem em bola de neve minimiza um dilema ético,
ao pedir que um intermediador faca o contato entre vocé e o
individuo que deseja entrevistar, jA& que estes fazem parte da
mesma rede de contatos e, caso 0 segundo ndo queira participar
da pesquisa, constrdi-se uma possibilidade de declinar do convite
de forma mais discreta do que se este negasse sua colaboragéo
diretamente ao pesquisador (VINUTO, 2014, p.208-209).
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Para as relacdes posteriores solicitamos aos estudantes um contato pessoal. A opcao
pelos intercambios via rede social Whats App foi a escolha predominante para a maioria
dos participantes. Viabilizou didlogos, agendamentos de conversas e maior controle do
tempo e compatibilizacdo das agendas pessoais.

Como um estudo sobre/com jovens universitarios de classes populares, o espaco da
universidade se constituiu em um lugar privilegiado para a realizagdo das entrevistas, conversas
menos estruturadas com os estudantes e observagdes mais profundas sobre esses individuos e
0 cotidiano académico. A atitude de agendamento das entrevistas nesse ambiente se motivou
pelo fato de os proprios universitarios elegerem-no como o local onde estariam durante todos
os dias da semana.

Observando a demarcacdo etdria como um dos elementos que compdem
historicamente os debates sobre juventudes, contatamos com jovens entre 21 e 29 anos®.
Essa atitude ndo nos implicou limitar a nogdo de juventude ao recorte etario. Pelo
contrario, reconhecemos que seja essa uma definicdo que orienta a problematizacdo da
idade como um elemento cultural e social demarcador de determinadas experiéncias
associadas aos grupos de idade. O grafico 1 mostra a quantidade de estudantes

selecionados e suas respectivas idades na ocasido das entrevistas.

Gréfico 01: Idade dos estudantes pesquisados
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Fonte: Elaboragdo propria.

Essa tendéncia de maior concentragdo na faixa entre 21 e 24 anos converge para 0
maior pulblico estudantil da propria UFCA. Ao correlacionarmos esses dados ao perfil
etario dos graduandos das instituicdes federais de educacdo superior (IFES) no Brasil
encontramos elementos importantes. A V Pesquisa sobre o Perfil Socioeconémico dos
Estudantes de Graduacao das IFES, realizada pelo Forum Nacional de Pré-Reitores de
Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE) e publicada em 2019, mostrou que

A definicéo etéria é atribuida por algumas institui¢des que lidamcom juventude. O Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, IBGE, e o Estatuto da Juventude, instituido pela Lei Federal N° 12.852, por
exemplo, estabelecempor juventude a faixa de idade que se compreende dos 15 aos 29 anos.
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a idade média dos graduandos em 2018 era de 24,43 anos. Esse numero significou um
ligeiro aumento em relacdo as pesquisas até o ano 2010, que observaram a mesma média
em 23 anos. Entre os anos de 2014 e 2018 houve uma leve alta quando foi registrado
24,54 anos.

Constituiu estratégia fundamental para o recorte empirico dos sujeitos de pesquisa
a condicdo de beneficidrio de politicas de assisténcia estudantil’. Essa opcdo
metodoldgica justificou-se como possibilidade que nos mediaria a jovens diversos no
contexto da universidade publica e esteve orientada pelo recorte de classe social,
abrangendo condicOes estudantis distintas e considerando beneficiarios os individuos de
baixa renda e com wulnerabilidade socioecondmica. Em se tratando de um estudo sobre
jovens de origens populares a condicdo de beneficiario das politicas de assisténcia serviu
também como critério para a nossa aproximacdo a um tipo de estudante universitario
especifico no campo. Portanto, a definicdo dos sujeitos a partir da condicdo de classe
social foi 0 nosso principal recorte, ainda que marcadores como género e raca, por

exemplo, pudessem trazer implicacdes para as analises.

Grafico 02: Identidade étnica Grafico 03: Género
12 12
6
3 3 .
Branco Negro Pardo Mulheres Homens

Fonte: Elaboracdo propria.

Esses gréaficos apontam que participaram do estudo mais individuos identificados
como pardos do que negros e brancos; e, da mesma forma, mais homens do que mulheres.
A denominagdo sujeito de origens populares estd fundamentada neste estudo em critérios
como: 01- Ser oriundo de familias cujos responsaveis possuem pouca formacdo escolar.
02- Estejam beneficiarios de programas de assisténcia estudantil e tenham essa condi¢éo
como uma ferramenta importante para a realizacdo do curso superior. 03- Que estudaram

em escolas publicas. 04- S&o filhos de pais e mdes que desenvolvem formas de trabalho

7 Retomamos essa reflexdo no capitulo |1 quando analisamos os estudantes a partir da condigdo de
beneficidrios da politica de assisténcia através dos auxilios.

46



cuja renda familiar pode ser situada entre menos de um e dois salarios minimos. Tendo
em vista a condicdo de beneficiarios, observamos ainda que 0s jovens em sua maior parte
ndo desenvolvem atividades relacionadas ao mundo do trabalho, estando vinculados ao
cotidiano académico e com renda através das formas de assisténcia estudantil. De modo
geral, essas caracteristicas dos sujeitos do universo pesquisado foram captadas a partir
das incursdes em campo.

Quanto aos modelos de auxilios dos quais 0s jovens sdo assistidos, 0 entrevistado
seria beneficiario em algum dos programas disponibilizados pela Prd-Reitoria de
Assuntos Estudantis (PRAE/UFCA). Nesse sentido, ndo restringimos o tipo de auxilio,
de modo que as indicacBes a partir da rede de relagdes seriam baseadas nessa condicéo.

Observamos que entre os entrevistados predominaram dois modelos de auxilios
estudantis, os quais dispdem de maior nimero de beneficiarios na UFCA, sendo eles 01-
Auxilio transporte e 02- Auxilio moradia. Alguns dos jovens pesquisados também somam
outras atividades em bolsas e estagios remunerados. Outro fator que implicou no recorte
desse grupo pesquisado € que os estudantes estivessem matriculados a partir do quinto
periodo do curso de graduacdo, sobretudo, para que houvessem maiores condicGes de
exploracdo da categoria experiéncia universitaria.

Os questionarios® constituiram um importante instrumento de producdo dos
dados. Foram construidos a partir das leituras realizadas para os conceitos chave na
pesquisa, bem como observando-se questdes sobre as relagbes entre os estudantes e seus
grupos familiares - e das imersdes em campo durante 0 ano de 2019. Foram aplicados
com o grupo de universitarios entrevistados de maneira que pudéssemos apreender e
compreender entre esses sujeitos seus perfis sociais, educacionais, econémicos € grupos
de origem. Os participantes responderam-no durante 0 més de agosto daquele mesmo ano.

A decisdo em restringir essa técnica de captacdo de dados aos sujeitos
selecionados ocorreu em virtude de dois aspectos: 01- A UFCA dispor de um perfil social
dos estudantes preenchido no sistema de admissdo e atualizado anualmente, do qual nos
fora permitido o acesso a alguns dados. 02- A produgédo de dados quantitativos sobre o
perfil social dos universitarios em Juazeiro do Norte, objetivo previsto no projeto de
pesquisa inicial, passou a constituir-se em um desafio com as instituicbes de ensino. Sobre
esse segundo aspecto, durante as pesquisas de campo elaboramos uma planilha com os

contatos das IES na cidade delimitada.

8 \er em anexos.
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Foi solicitado, através de ligacGes telefonicas ou via e-mail, informacdes sobre
quantidade de alunos, cursos ofertados, ano de sua criacdo e quantidade de campi em
Juazeiro do Norte, assim como o perfil social dos estudantes. Muitas das instituicoes
exigiram formalizagdo do pedido através do uso de oficio. Durante todo o primeiro
semestre de 2019, obtivemos inexpressivos retornos das solicitaces realizadas, o que nos
levou a desconsiderar essa estratégia de producdo de dados sobre o setor universitario
local.

Os dados quantitativos utilizados neste estudo sdo, sobretudo, oriundos dos micro
dados estatisticos do censo da educacdo superior referentes ao decénio 2008-2017°
disponibilizados no site do INEP. Também constituiu fonte de analises materiais
fornecidos pelas Pré-Reitorias da UFCA, como destacamos anteriormente.

O conjunto desses instrumentos e 0s bancos de dados compuseram o material de
analise dessa tese. Observando-se 0s objetivos e as questdes norteadoras, essas técnicas
nos possibilitaram produzir e obter dados sobre o grupo dos sujeitos selecionados, suas
origens sociais, trajetdrias educacionais, 0 acesso e a vivéncia da experiéncia universitaria
e os significados atribuidos ao tempo futuro. De modo igual, também foi possivel analisar
0S contextos universitarios em Juazeiro do Norte, Ceard, Nordeste e Brasil, tensionando

essas realidades e suas diferentes dinamicas.

Do cenario de pesquisa: Juazeiro do Norte como centro regional na oferta de ensino

superior

Municipio localizado ao sul do Estado do Ceara, sua populacdo € estimada em
274.207 habitantes (IBGE, 2019). E considerado um dos maiores centros religiosos da
América Latina, recebendo em média dois milhdes'® de romeiros anualmente. A histéria
de Juazeiro do Norte é marcada por sua emblematica religiosidade do catolicismo

popular, a partir do “milagre da hdstia” protagonizado pelo Padre Cicero!! e a Beata Maria

9 Estabelecemos o periodo citado para as analises de dados quantitativos sobre a educacdo superior no
Brasil. Esse recorte temporal observou uma década partir do primeiro ano que iniciei a realizacdo das
pesquisas para esta tese de doutorado, em 2017. O periodo delimitado compreende o segundo mandato do
Presidente Luiz In4cio Lula da Silva (2007-2010), o primeiro e segundo mandato da Presidenta Dilma
Rousseff (2011-2016) e o governo Michel Temer (2016-2018).

10 para mais informagdes, ver Paula Cordeiro (2010).

11 O destaque ao Padre Cicero como principal personagem na histéria de Juazeiro do Norte decorre-se desde
o “milagre da hostia” que fora dada a Beata Maria de Aratijo no dia 1° de margo de 1889. A partir de entéo,
o lugarejo que se tornaria mais tarde em cidade conviveu com intensos fluxos romeiros, 0s quais mudariam
drasticamente as dindmicas sociais desse lugar.
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de Arayjo, originando a reputacdo do padre como “santo do povo”, a fama da cidade como
“Terra da Mae de Deus” e o consequente fluxo de romarias (Cordeiro, 2010, p.18). Nesse
sentido, o fendbmeno religioso nessa cidade tornou-se objeto central de estudos em
diversas ciéncias sociais a partir das dindmicas culturais, sociais, religiosas, urbanas,
econbmicas e politicas nela observas, pois é considerado o fato que ndo apenas origina,
mas da sentido a vida social em toda a historia do lugar.

Em termos do ensino superior, neste inicio de século, a cidade em destaque tem
sido aquela com a maior concentragdo no ndmero de cursos universitarios e IES na regido
do Cariri'2 cearense, crescimento ocorrido, sobretudo, no setor privado. Na rede puiblica
ha no municipio campi de quatro instituicGes: Universidade Federal do Cariri (UFCA),
Universidade Regional do Cariri (URCA), Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do
Ceard (IFCE) e a Faculdade de Tecnologia Centec (FATEC-Cariri). Na rede privada,
contabilizamos um total de dezoito instituicdes instaladas entre campi/polos de
faculdades e centro universitario que oferecem cursos presenciais € na modalidade EAD.

Estima-se que a populacdo universitaria estudando na rede de ensino superior nela
seja de mais de 25 mil'® alunos de graduacdo. Tal quadro é composto por aqueles com
naturalidade da cidade referida e os migrantes de outros municipios cearenses e de
Estados brasileiros, o que contribui para a intensificacdo dos fluxos entre 0s que viajam
diariamente para realizar o curso, aqueles que procuram por alugueis em diferentes
modalidades de compartilhamento, ou ndo, de imoveis enquanto estudantes, e aqueles de
familias residentes da prépria Juazeiro do Norte.

Na tabela a seguir podemos observar a relagdo das InstituicOes de Ensino Superior

e seus respectivos cursos de graduacdo ofertados na cidade em destaque.

Tabela 01: Relacdo dos cursos de graduacéo presenciais - IES/Juazeiro do Norte

'\ézzu:;;a IES Cursos ofertados - 2019
-Administracao. - Engenharia Civil.
- Administracdo Publica. - Engenharia de Materiais.
UFCA - Biblioteconomia. - Filosofia (Bach. Licen.).
- Ciéncia da Computacéo. - Jornalismo.

12 A regido do Cariri esta localizada ao sul do Ceard e compdem-se de 29 municipios, sendo eles: Abaiara,
Altaneira, Antonina do Norte, Araripe, Assaré, Aurora, Barbalha, Barro, Brejo Santo, Campos Sales,
Caririacu, Crato, Farias Brito, Granjeiro, Jardim, Jati, Juazeiro do Norte, Lavras da Mangabeira, Mauriti,
Milagres, Missédo Velha, Nova Olinda, Penaforte, Porteiras, Potengi, Salitre, Santana do Cariri, Tarrafas e
Varzea Alegre.

13 Fonte: Diario do Nordeste, edicédo de 22/07/2016.
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- Ciéncias Contabeis. - Letras/Libras.
- Design. - Mat. Computacional.
- Design de Produto. - Msica.
Publicas - Engenharia de Produgdo | - Tecndlogo da Construcao
URCA Mecénica. Civil: Edificaces.
- Fisica. - Tecnologo da Construgédo
- Matemética. Civil: Topografia e
Estradas.
IFCE - - Licen. em Educagdo | - Automacdo Industrial.
Campus Fisica. - Construcdo de Edificios.
J. do Norte | - Licen. em Matematica.
- Engenharia Ambiental.
FATEC - Eletromecanica. - Manutencdo industrial.
Cariri - Tecnologia em Alimentos. | - Saneamento Ambiental.
- Irrigacdo e Drenagem.
- Administracé&o. - Fisioterapia.
- Analise e D. de Sistemas. | - Gestdo Comercial.
- Ed. Fisica (Bach. Licen.). | - Gestdo de RH.
UNILEAO | - Biomedicina. - Medicina Veterinaria.
- Ciéncias Contabeis. - Odontologia.
- Direito. - Psicologia.
Privadas!* - Enfermagem. - Servico Social.
- Arquitetura e Urbanismo. - Gastronomia.
FIN - Ciéncias Contabeis. - Medicina Veterinaria.
- Direito. - Nutricéo.
- Enfermagem. - Seguranca no trabalho.
- Farmacia. - Sistemas de Informacéo.
- Administracdo. - Farmacia.
- Andlise e D. de Sistemas. | - Fisioterapia.
FAP - CE | - Arquitetura e Urbanismo. - Marketing.
- Direito. - Nutricéo.
- Enfermagem. - Psicologia.
- Engenharia Civil. - Sistemas de Informacéo.
- Engenharia de Producéo.
FMJ/Estécio | - Educacéo Fisica. - Fisioterapia.
- Enfermagem. - Medicina.
- Farmacia. - Nutricéo.
Faculdade | - Administracao. - Engenharia de Producéo.
P2 Cicero | - Ciéncias Contébeis. - Engenharia Civil.
UVA/IDJ | - Recursos Humanos. - Administragé&o.

Fonte: Elaboracdo propria.

14]dentificamos outras IES na rede privada. Cabe citar Anhanguera, Pitdgoras Faculdade, UNINASSAU,
UNISA, UNINTER, UNOPAR, IJES, INTA.
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Contabilizamos uma quantidade média de 110 cursos em nivel de graduagéo
ofertados em Juazeiro do Norte no ano de 2019, corroborando seu destaque regional. No
entanto, a aglomeracdo formada por esse e 0s municipios de Crato e Barbalha,
denominado Crajubar!®, sede da Regido Metropolitana do Cariri, exerce sobre as demais
cidades que compbem tal territorio uma significativa influéncia na oferta de ensino
superior, concentrando a maior parte do contingente das IES no sul cearense. Enquanto
nucleo urbano regional central, a juncdo entre essas trés cidades citadas soma uma
populacdo estimada em 450,958 mil habitantes de acordo com o IBGE (2019).

A respeito do cenario do ensino superior concentrado no Crajubar, Diego
Nascimento (2018, p.114-115) destaca:

O Crajubar se consolidou na ultima década como polo
universitario a partir da expansdo do ensino superior na regiao,
com o crescimento do nimero de cursos de graduacdo e de pds-
graduagdo ofertados, atraindo mihares de estudantes n&o
somente da microrregido do Cariri, mas de outras regides do
Ceara e dos estados vizinhos [...]. Até o inicio do século, a URCA
em Crato despontava como unica IES da regido, conferindo a
cidade a funcdo universitaria da regido. A partir de entdo, com a
criacdo de outros campi da propria URCA, a criacdo da UFCA e
da FATEC Cariri (sediadas em Juazeiro do Norte), pela oferta de
cursos superiores nos campi do IFCE da regido, e,
principalmente, criacdo de diversas instituicoes de ensino
superior pela iniciativa privada (Uniledo, FAP, FJN, Estacio-
FMJ), a configuracio  regional  universitaria  mudou
consideravelmente e Juazeiro do Norte assumiu a fungdo de polo
universitario do Cariri. O setor privado também investiu
fortemente para que o polo universitario do Cariri fosse
viabilizado. Juazeiro do Norte é o preferido para esse tipo de
investimento, abrigando importantes  Instituicbes de Ensino
Superior - IES como o Centro Universitario Ledo Sampaio -
UNILEAO, Faculdade de Medicina Estcio de Juazeiro do Norte
- Estacio FMJ, Faculdade Paraiso - FAP e Faculdade de Juazeiro
do Norte - FIN. Sem contar nos diversos polos de instituicdes
sediadas em outras regioes.

Cabe destacar, a respeito desse aglomerado urbano, que as redes de servicos,

transportes, instituicdes publicas, entre outras, proporcionam intensos fluxos diarios entre

15 A Regido Metropolitana do Cariri reline nove municipios, sendo eles: Juazeiro do Norte, Crato, Barbalha,
Jardim, Missdo \elha, Caririagu, Farias Brito, Nova Olinda e Santana do Cariri. Criada pela Lei
Complementar Estadual n® 78 e sancionada em 2009, surgiu a partir da conurbacdo entre aquelas trés
primeiras cidades.
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aquelas trés principais cidades. Observamos essa perspectiva durante a realizacdo da
pesquisa qualitativa, a partir das entrevistas, na medida em que 0S universitarios
revelaram que ao sair dos municipios e Estados de origem, estabelecem residéncia para
cursar a graduacdo ndo apenas em Juazeiro do Norte, mas, também, em Crato ou
Barbalha.

Esse movimento é explicado, entre outras causas, considerando-se as estratégias de
locomogdo ao campus UFCA e as demais instituicbes de ensino, em transportes com
custos mensais mais baratos do que ao se utilizar os alternativos em funcionamento na
propria Juazeiro do Norte, a oferta de condi¢des de infraestrutura urbana relativamente
semelhantes entre as mesmas e a aproximacdo geografica entre elas. De modo igual,
também, ha consideraveis transitos de estudantes que, residindo em Juazeiro do Norte, se
deslocam, diariamente, aos municipios de Crato, ou de Barbalha para estudar.

A universidade onde a pesquisa foi realizada ¢ uma IES criada pela Lei 12.826, de
05 de julho de 2013 a partir de um desmembramento da Universidade Federal do Ceara
(UFC). Conforme dados da instituicdo, a UFCA recebe estudantes de todo o Brasil, sendo
a maior parte deles oriundos de municipios do Cariri Cearense. Ao todo, 0S cursos
oferecidos somam vinte e trés em nivel de graduacdo, seis especializagdes, quatro
mestrados e um doutorado. Possui cinco campi distribuidos nas cidades de Barbalha,
Brejo Santo, Crato, Juazeiro do Norte e Ic6. No campus Barbalha é ofertado o curso de
graduacdo em Medicina. Em Brejo Santo, oferece-se a Licenciatura Interdisciplinar em
Ciéncias Naturais e Matematica. Em Crato, a graduacdo em Agronomia e em Icd, o
bacharelado em Histéria. Somado ao campus em Juazeiro do Norte a instituicdo abriga

um quantitativo de 3542 estudantes de graduacdo com matriculas ativas.
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Capitulo 1

Juventudes universitarias e jovens de classes populares no ensino superior

Neste primeiro capitulo, analisamos as relagcGes entre a nocdo de estudante enquanto
possivel representacdo da condicdo juvenil e 0 acesso dos sujeitos, assim tipificados, a
universidade. Avaliando as dindmicas do cenario universitario brasileiro, também nos
detemos a alguns dados quantitativos sobre a educagéo superior, entre 0s anos de 2008 e
2017, observando os contextos do Brasil, nordeste e Ceara. Sdo categorias analiticas
fundamentais jovens universitarios e origens populares.

Entendemos que 0 acesso a educacdo constitui, no Brasil, historicamente, um
direito restrito a alguns grupos elitizados. Nesse sentido, quando consideramos 0S grupos
sociais que tiveram pouca tradicdo com a formacéo de nivel superior, nos associamos aos
estudos que buscam entender como 0s processos de ampliacdo da oferta a universidade,
ocorridos no Brasil, neste século XXI, sdo vivenciados por jovens de origens populares.

Em torno da instituicdo do Ensino Superior no Brasil, Caroline Pinto, Marcus David
e Carla Machado (2015, p.04/05), citando Maria Aratjo (2007), alegam que ja existiam

instituicdes desde o século XIX, embora essas fossem esparsas.

O Ensino Superior foi instituido no Brasil, ap6s a chegada
da Familia Real Portuguesa ao pais, em 1808, com a criagcdo
de instituicOes isoladas de educacdo superior (ASSIS,
2013). No inicio do século XX, a situagdo mantinha-se e o
pais possuia uma estrutura ainda precaria neste nivel de
ensino, pois as faculdades eram escassas e ndo integradas.
Entretanto, em 1920, foi criada a Universidade do Rio de
Janeiro (ARAUJO, 2007). De acordo com o Decreto n°
14.343, de 07 de setembro de 1920, esta foi a primeira
universidade legalmente criada por iniciativa do governo
federal, com a finalidade de reunir a Escola Politécnica, a
Faculdade de Medicina e a Faculdade de Direito, ambas do
Rio de Janeiro, e que, a partir de 1965, passou a denominar-
se Universidade Federal do Rio de Janeiro. Alguns anos
apos a criacdo desta Universidade, a Casa do Estudante do
Brasil fixou-se nesta mesma cidade e, conforme Assis
(2013, p.21), “passou a abrigar diversos servicos destinados
a estudantes carentes, como: restaurante popular, residéncia
estudantil, biblioteca, entre outros”. No ano de 1931, foi
promulgado o decreto denominado de Estatuto das
Universidades Brasileiras, dispondo que o Ensino Superior
no Brasil obedeceria, de preferéncia, ao sistema
universitario.  Este  decreto  regulamentou acbes de
Assisténcia ao Estudante das Universidades, instituindo, em
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seu art. 100, a “Sociedade dos Professores Universitarios”,
a qual deveria possuir a Secdo de beneficéncia e de
providéncia. Assim, 0s alunos carentes dos institutos
universitarios, que demonstrassem bom desempenho,
seriam beneficiados com bolsas de estudo provenientes da
contribuicdo dos membros da Sociedade dos Professores
Universitarios. Em meados de 1937, foi criada a Unido
Nacional dos Estudantes, entidade maxima de
representacdo dos discentes no cenario politico brasileiro.
A partir da década de 1950, teve inicio o processo de
“federalizacdo” das universidades, que passaram para o
ambito da autoridade federal e ganharam a designacdo de
Universidades Federais. Posteriormente, nos anos 1960,
houve a ampliacdo do nimero de universidades no Brasil,
assim como do processo de federalizacdo das
universidades. Deste modo, cresceu o ndmero de jovens de
classe média que se candidatavam a uma vaga no Ensino
Superior.

A criacdo de universidades pelo governo federal brasileiro € uma construcdo que
remonta para as primeiras décadas do seculo XX. Portanto, tardia quando comparada a
Europa e mesmo aos vizinhos do continente americano. Enquanto instituigdes kbtno-
americanes, como a Uniersidade de Codrdoba, na Argentina, passavam por um processo de
modemizacdo Ja no séculb XVII (Costa, 2010, apud Nascimento, 2018b, p.26), no Brasil foram
criedas as primeiras universidades somente sob o periodo da Replblica, como a Uniersidade do
Parand (UFPR) em 1912 e a Uniersidade do Brasi (Trarsformeda posterionmente na Uniersidade
Federal do Rio de Jareio - UFRJ) em 1920. E somente ma passagem para a segunda metade do

utimo século que \erificamos a emergéncia de um ciclh marcado pekl criacdo de noves IES.

Até 1945 o Brasil contava com cinco universidades criadas
pelo Estado Federal. A partir da década de 1940,
comecaram a ser criadas também as Faculdades Catolicas.
No periodo entre 1945 e 1964 foi constituido o sistema de
universidades publicas federais com a criagdo de 22
universidades, uma em cada capital das unidades da
federacdo. Além disso, foram criadas mais nove
universidades confessionais. Helena Sampaio caracteriza o
periodo como a consolidacdo do setor privado no contexto
de disputa entre instancias laicas e catdlicas que aspiravam
ao controle do ensino superior. Quanto ao corpo discente,
Carlos Benedito Martins afirma que, no inicio dos anos
sessenta, 0s alunos continuavam a ser, em sua maioria, do
sexo masculino e oriundo das familias da elite econdmica,
cultural e politica (OJALA, 2008, p.48).

Ainda que o Estatuto das Universidades Brasileiras tenha proporcionado algumas
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mudancas, como a criacdo de um sistema universitario, de acOes de assisténcia estudantil,
organizacdes por parte dos docentes e discentes da educacdo superior, 0 acesso a essa
modalidade de ensino permaneceu sendo uma experiéncia que cresceu apenas entre 0S
jovens de classes médias no pais. Logo, distante para as grandes parcelas da sociedade.
Nessa perspectiva, a expansao verificada nas Ultimas décadas ainda do século XX esteve
baseada na abertura do setor privado.

Conforme Clarissa Neves (2012, p.06), até o inicio dos anos 80 o crescimento das
matriculas no ensino superior deu-se de modo acelerado, podendo se identificar uma
primeira onda de expansdo. Foi retomado no final da década de 1990 quando ocorre uma
segunda onda. Esses periodos de expansdo foram marcados pelo crescimento do
segmento privado, definindo o padrdo geral de crescimento. Nesse sentido, € oportuno
destacar que essa dinamica manteve processos de elitizacdo do ensino superior no pais,
pois 0 modelo privativista inibe 0 acesso de grupos sociais sub-representados, como afro
descendentes, indios e pobres.

Conforme Paulo Corbucci (2014, p. 08), 0 nosso modelo de crescimento € um dos
fatores que contribui para manter o Brasil em desvantagem em relagdo aos vizinhos
continentais, uma vez que tal modo de expansdo da educacdo superior ndo foi abrangente
o suficiente. Nas sociedades ocidentais modernas, o acesso a educagdo formal estd
relacionado a uma formacdo/preparacdo para a emergéncia a vida adulta, razdo pela qual
h& uma expressiva correspondéncia entre a nogdo de juventude e estudante. Se o ensino
superior no pais foi, restritivo, a juventude que dele participava também se referia a
grupos tipicamente seletivos, como, os de classe média.

Somada a essa perspectiva, as instituicbes de ensino superior estiveram
concentradas nos principais centros urbanos do pais, fator que corroborou para a
manutencdo de processos de distanciamento dos grupos sociais menos favorecidos,
economicamente, da realidade universitaria. Assim, se a condicdo de juventude enquanto
estudante significa uma tipica representacdo da condicdo juvenil nessas sociedades,
analisar as condigBes estudantis entre universitdrios de grupos populares significa
entender condicbes juvenis, politicas publicas e dindmicas sociais recentes na realidade
brasileira.

Helena Abramo (1993, p.04) sugere que as juventudes aparecem como categoria
especialmente destacada nas sociedades industriais modernas, refletindo diferentes

realidades. Conforme a autora:
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A questdo da juventude emergiu como tema no bojo da
preocupacdo com as questdes colocadas pelo processo de
modernizacdo desencadeado nos anos 50. A tese € a de que a
configuracdo da condigdo juvenil estd vinculada ao processo de
modernizacdo social ocorrido no ciclo de transformagdes
estruturais desencadeado no periodo posterior a segunda guerra
mundial.  [...]. “Beneficiados” pelo aumento da oferta
educacional, com maior disponibilidade para migrar do meio
rural para o urbano, socializados pela escola e pelos meios de
comunicagdo para “participar das relagdes sociais e simbolicas do
mundo moderno”, os jovens configuram um grupo social com
especial “capacidade de mobilidade ascendente e de assimilagao
dos novos valores culturais e comportamentos sociais”. Nesse
processo, 0 estudante passa a ser uma figura central, ndo sO pela
intensa  significacdo social que a formacdo educacional adquire,
mas pelo fato de, principalmente 0s universitarios, tomarem parte
ativa nas mobilizacbes sociais que marcaram o0 periodo,
reivindicando o aprofundamento das mudancas em curso (ldem,
1993, p.22).

Compreendemos a juventude como uma localizacdo sociocultural baseada num
conjunto de experiéncias na dimensdo historica do processo de socializacdo. Isso implica
que haja diferentes maneiras de explorar social e sociologicamente os sentidos de ser
jovem, entre os quais, ser estudante universitario da rede publica e de origens populares
torna-se uma possibilidade.

Nesse bojo, as andlises sobre aqueles sujeitos apontam para a necessidade de
compreensdo sua a partir das condicdes que revelem caracteristicas plurais. Portanto, a
nocdo de juventude reflete um conjunto de possiveis condicdes sociais, econémicas,
culturais. Estdo em énfases os universos de sentidos dos horizontes pessoais, as préaticas

cotidianas, as viveéncias como as universitarias.

A condicdo estudantii € mais do que a pura atribuicdo
institucional. Embora o estudante seja aquele que se encontra
inscrito em alguma instituicdo de educacdo superior, ha uma
condicdo estudantil compartilhada pelos estudantes universitarios
que ndo é homogénea e é perpassada por uma série de elementos
que influenciam esta condicdo e a partir dos quais o estudante
constroi sua experiéncia. Dentre estes elementos destaca-se: a
origem social, as etapas da vida - a idade como elemento que
demarca diferencas, 0 uso do tempo, 0 espago universitario, 0
curso frequentado, a relagdo com os estudos, o oficio de estudante
(GOMEZ, 2002), o lugar que ocupa a universidade na estrutura
social, bem como a atribuicdo de valores e significados a ela
(SILVA, 2011, p. 12).
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Se a condicdo estudantil ndo é homogénea e esta perpassada por uma série de
elementos, a experiéncia universitaria reflete diferentes processos de realizacdo dos
estudos académicos e, portanto, diferentes condicbes de juventude. Logo, agdes como as
politicas de ampliacdo do acesso e permanéncia a universidade necessitam desenvolver
estratégias que reflitam as diferenciagbes dos grupos sociais a fim de incorporar
segmentos sociais com histdrica sub-representacdo. Sobre estes processos, Jaqueline
Nascimento (2017, p.53), ao analisar grupos sociais com baixa participagdo no ensino

superior brasileiro, destaca:

Inserem-se nessas discussfes as acOes de democratizacdo e
equidade relativas ao acesso e permanéncia de grupos com sub-
representacdo no ensino superior, principalmente, com a
implementacdo  de politicas de acbes afirmativas nas
universidades publicas brasileiras e, mais recentemente, com a
aprovacdo da Lei 12.711, de 2012, com a obrigatoriedade da
reserva de vagas de, no minimo, 50% para estudantes que
cursaram 0 ensino médio na rede publica de ensino e se
autodeclararam pretos, pardos e indigenas (segundo proporcéo da
populacdo de cada estado a partir dos dados do ukimo censo
demogréfico). Dessa reserva, 50% sdo destinadas a estudantes
com renda per capita de até um salario minimo e meio, em todas
as instituicdes publicas federais (SANTOS, 2012; BRASIL, 2012
apud NASCIMENTO, 2017, p.53).

No contexto do século XXI, como observado pela autora, também é pertinente
destacar as mudangas nos mecanismos classicos de admissdo as universidades, como dos
exames vestibulares para o Sistema Unificado de Sele¢do (SISU). Esses utilizam das
notas adquiridas nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e cria uma
maior flexibilidade entre os estudantes para concorrer em diferentes instituicbes de
ensino. Segundo Tiago Reisdorfer (2017, p.08), essa forma de selecdo abre novas
possibilidades de migracdes, pois permite ao académicos a concorréncia em qualquer
universidade federal do pais sem sair de casa. Assim, a circulacdo desses sujeitos pode se
tornar um lugar comum ainda maior, mesmo com a interiorizagdo das instituicbes de
ensino superior realizada principalmente nos anos 2000.

A relacdo entre a condicdo de juventude e estudante, e as dinamicas no ensino
superior brasileiro pode ser observada quando verificamos, através do recorte faixa etéria,
a representacdo dos publicos universitarios conforme o gréfico a seguir. A partir da
distribuicdo das matriculas em cursos de graduacdo presenciais e a distancia no Nordeste

e Brasil, a idade demonstra entre os diferentes publicos universitarios a centralidade na
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faixa entre 18 e 29 anos.

Gréfico 04: Matriculas em cursos de graduagdo presenciais e a distancia por faixa
etaria - Nordeste/Brasil, 2017
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Fonte: Micro dados do INEP, 2018.

2000000

Esse recorte etario de maior incidéncia coincide como indicador para a demarcagéo
de juventude adotada entre instituicbes importantes no Brasil. As variagdes no interior
desse limite demonstram um pico de frequéncia de idade dos matriculados no ensino
superior tanto no Nordeste quanto no Brasil entre 21 e 24 anos.

Ainda de acordo com essa tensdo juventude-idade-condicdo estudantil, no caso do
Ceard ¢é possivel percebemos, conforme o grafico a seguir, essa mesma tendéncia de
concentracdo da idade. Destacamos o0s contextos da rede publica e privada, bem como o
total no Estado.
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Grafico 05: Matriculas em cursos de graduacdo presenciais e a distancia por faixa

etaria - Ceara, 2017
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B Rede Puablica

Muito embora a definicdo de juventude esteja amparada em elementos outros
conforme as mais diferentes sociedades, a idade constitui um embleméatico fator cultural
de reconhecimento das geracdes. Mesmo que 0 ensino superior, sobretudo, seja um nivel
de formacdo aonde hé a insercdo de diferentes faixas etarias, a maior concentragdo ocorre
entre os individuos que socialmente guardam maior correspondéncia com as construgdes
simbdlicas sobre o que significa ser jovem.

Ao mesmo tempo, a universidade enquanto experiéncia possivel para estudantes de
diferentes origens sociais reflete os processos que ampliaram a entrada e permanéncia
nessa instituicdo de ensino. Estdo em jogo ai, conforme Machado Pais (1990, p. 140),
variadas maneiras de ser jovem - e aqui, universitarios - refletindo uma nocdo de
juventude enquanto condicdo ndo apenas por suas possiveis ou relativas similaridades,
mas, também - e, principalmente - pelas diferengas sociais que entre elas existem.

Paulo Carrano (2009, p. 178) adverte que ndo podemos assumir mais a perspectiva
de que a universidade brasileira seja somente 0 espaco da classe média e as elites
intelectuais. Para o autor, o ingresso de novos sujeitos de classe, raca e género provocou
fenbmenos sociais de um novo tipo que precisam ser considerados para entender o que
significa ser estudante universitario hoje. E nesse sentido que a andlise sobre esses
sujeitos através de suas experiéncias e origens torna-se fundamental para, ao mesmo
tempo, compreender o ensino superior brasileiro para além das politicas de expansdo, mas

das implicacdes desses processos nos individuos envolvidos, nos seus cotidianos e dos
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grupos de onde advém.,

1.1 Seletividade no acesso a educacéo e os individuos de origens populares

Os processos de escolarizagdo no Brasil foram, historicamente, seletivos e 0 acesso
a educacdo um desafio para numerosos grupos sociais. Neste topico ordenamos a escrita
observando diferentes temporalidades, contextos e experiéncias, problematizando o
acesso as formas de educacdo entre as classes sociais, enfocando o caso das populares.
Destacamos algumas experiéncias educativas entre 0s grupos de origens populares,
analisando como ocorreu 0 acesso a educacao entre 0s mesmos na realidade brasileira.

Antes, porém, importa-nos pensar, conforme Ana Ales (2017, p.06-07), que a
posicdo de classe social € construida com base nas condicGes objetivas da existéncia,
considerando o conjunto de propriedades incorporadas e objetivadas de um individuo ou
de um grupo, bem como a estrutura de relagdes entre todos os recursos que podem ser
mobilizados pelos agentes. Nesse mesmo sentido, Pierre Bourdieu (2007) entende que a
classe social ndo é definida por uma propriedade, nem por uma soma dela, tampouco por
uma cadeia, todas elas ordenadas a partir de uma fundamental - a posicdo nas relagdes de
produgdo - em um movimento de causa e efeito, de condicionante a condicionado. Tal
condicdo se organiza pela estrutura das relacbes entre todas as propriedades pertinentes
que confere seu valor proprio a cada uma delas e aos efeitos que ela exerce sobre as
praticas.

Desse modo, a nocdo de origem popular aqui adotado esta orientada pelo conjunto
das condicbes objetivas e simbdlicas que implica nos processos de construcdo das
identidades sociais. Ela designa o espago dos sujeitos que tiveram historicamente um
distanciamento do ensino médio e superior, 0 que se relaciona com os modelos de
ocupacdo e das relagbes de trabalho, e as disposicdes de capital cultural e econdmico.
Diante disso, consideramos que 0 acesso a educacdo reverbera processos de seletividade
e, ainda conforme Pierre Bourdieu (2007), serve como instrumento que reforca as
distingdes sociais que estruturam as diferentes classes sociais.

A tensdo entre 0 acesso a educacgdo e as condicBes de classes nos demonstra que a
escolarizacdo entre 0s meios populares no Brasil caracteriza-se por continuos processos
de exclusdo social. Nesse sentido, Vanilda Paiva (1983), estudando o perfil dos publicos
atendidos pelos processos de educacdo para jovens e adultos no final do século XX,
aponta:
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Sd0 homens e mulheres, trabalhadores/as empregados/as e
desempregados/as ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais
e maes; moradores urbanos de periferias e moradores rurais. Sao
sujeitos sociais e culturalmente marginalizados nas esferas
socioecondmicas e educacionais, privados do acesso a cultura
letrada e aos bens culturais e sociais, comprometendo uma
participacdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da
cultura. Vivem no mundo urbano, industrializado, burocratizado
e escolarizado, em geral trabalhando em ocupagbes nédo
qualificadas. Portanto, trazem consigo o histérico da exclusdo
social. Sdo, ainda, excluidos do sistema de ensino, e apresentam
em geral um tempo maior de escolaridade devido a repeténcias
acumuladas e interrupcfes na vida escolar. Muitos nunca foram a
escola ou dela tiveram que se afastar, quando criancas, em funcéo
da entrada precoce no mercado de trabalho, ou mesmo por falta
de escolas (Idem, 1983, p.19).

Para entendermos alguns elementos que perfazem as experiéncias educacionais
entre grupos populares no Brasil, observemos a sinuosidade do percurso historico dessas
acoes. De acordo com Lilian Ramos (2001, p.04), durante o Império, o discurso adotado
em relacdo a educacdo dos filhos de pobres era o caritativo, sendo 0s mesmos Vvistos como
objeto de caridade cristd. Nesse momento inexistia a preocupacdo com uma educagédo
formal, mas sim, com a educagdo moral e religiosa, de salvacdo de almas. Na transicdo
do Império a Primeira Republica, a escolarizacdo dos filhos dos pobres continua quase
intocada porque aos individuos desses grupos restava uma preparagd0 apenas para O
mundo do trabalho em ocupagfes que exigiam pouca capacitagao.

Somente no desenvolvimento da sociedade urbano-industrial do inicio século XX
0 analfabetismo comeca a ser enxergado como um problema social. No Estado Novo
(1937-1945) as mudancas educacionais foram pautadas pela Reforma Capanema, que
atendeu precariamente as demandas crescentes de inclusdo no sistema educacional
comandado pelo empresariado. Com o fim desse periodo o intuito fora aumentar o
contingente eleitoral e preparar mao de obra para o mercado industrial em expansdo
(Almeida e Corso, 2015). Nessa direcdo, entre as décadas de 1940 e 1960 ocorreram
significativas mudancas nos processos educativos no pais, fundamentando campanhas de
alfabetizacdo em massa para atender os excluidos do sistema regular de ensino e do
profissionalizante.

A andlise da promo¢do da escolarizacdo no Brasil nos mostra longos percursos de
auséncias de politicas publicas. A primeira iniciativa, visando especificamente 0

atendimento do segmento de adolescentes e adultos, ocorreu em 1947 com o langamento
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da Primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA),
iniciativa do Ministério da Educacdo e Saude, e coordenada por Lourenco Filho (Idem,
2015, p.1286).

No inicio de 1950, 55% da populacdo brasileira maior de 18 anos
era constituida por analfabetos. Perante esse diagnostico, apoiada
no conceito de educacdo funcional, a UNESCO estimulou um
movimento de estimulo a criacdo de programas nacionais de
educacdo de adultos analfabetos para atender as regides
consideradas mais atrasadas do pais. Ap6s o Primeiro Congresso
de Educacdo de Adultos, em 1952, foi criada a Campanha
Nacional de Educacdo Rural (CNER), voltada para a regido
Nordeste. Nesse Congresso, foi legitimada a frase “ser brasileiro
¢ ser alfabetizado”, essa perspectiva buscava enfatizar a
importancia da educagdo de adultos para a democracia e defendia
a alfabetizacdo em nome da cidadania (Idem, 2015, p.1287).

Destacou-se nesses processos a concepcdo Freiriana de alfabetizacdo. Nela
valorizava-se 0s universos culturais, vocabulares e simbdlicos dos grupos sociais
envolvidos, tornando-se um dos precursores da educacdo de jovens e adultos ao
estabelecer uma pedagogia voltada para as classes populares.

Com o golpe militar, que iniciou a ditadura militar na década de 1960, tais
experiéncias'® de escolarizacdo no Brasil foram ligeiramente modificadas e ou
interrompidas. De acordo com Adriana Almeida e Angela Corso (2015, p.1290/1291):

Trés foram as acOes criadas para a EJA pelo regime civil-militar.
Em primeira instancia, o governo autoritdrio criou a Cruzada
Acdo Basica Cristd (Cruzada ABC). Organizada como programa
de impacto estadunidense, com financiamento e acordos MEC-
USAID, e ideologia da seguranca nacional, a Cruzada visava a
integracdo e subordinagdo ao capital internacional. Sua agéo
restringiu-se, no entanto, a distribuicdo de alimentos para manter
elevada a frequéncia escolar. Como uma das respostas aquele
periodo de intensa mobilizacdo social, o governo militar criou o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacgdo (MOBRAL) que
permaneceu vigente por quinze anos. Distante de prosseguir o que
era realizado anteriormente pelos movimentos de alfabetizacdo, o
MOBRAL centralizou as iniciativas, como ¢érgao de concepgdo e
de execucdo, restringindo o conceito de alfabetizacdo & habilidade
de aprender a ler e a escrever. A terceira acdo do Regime foi o
ensino supletivo, regulamentado pela Lei n® 5.692/71. Somente

16 Adriana Almeida e Angela Corso (2015) destacam em seu estudo o Movimento de Educagio de Base
(MEB), sob lideranga da Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil (CNBB) e a Campanha “De pé no chéo
também se aprende a ler”, realizada pela Secretaria de Educacdo de Natal, no Estado do Rio Grande do
Norte, ambas em 1961.
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na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 5.692/1971 se
estabeleceu, pela primeira vez na histdria, um capitulo especifico
para educacdo de jovens e adultos: o capitulo IV que versava
sobre ensino supletivo.

Com o fim do regime militar, durante a década de 1980, a educacdo, garantida como
direito, estd presente nos principais documentos oficiais, como na Constituicdo Brasileira
de 1988, artigo 205 (BRASIL, 1998) sendo um direito de todos e que deve ser um
elemento importante para contribuir para a formacdo do cidaddo (Nascimento, 2017,
p.17). No contexto de reformas do Estado brasileiro, na década seguinte, o governo
Fernando Henrique Cardoso, por meio da expansdo e aprofundamento das reformas
neoliberais, deu inicio a sucessivas acGes no campo educacional que visaram a
desresponsabilizacdo do Estado com a educacdo e a consequente transferéncia dessa para
a iniciativa privada.

Ainda conforme Adriana de Almeida e Angela Corso (2015), no cenario da
educacdo de jovens e adultos, neste novo milénio, se destacam uma série de inciativas
desenvolvidas nos mandatos de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010).

Brasil Alfabetizado, Saberes da Terra, Proeja, Escola de Fabrica,
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos, ENCEJA, Consorcio Social da Juventude, Juventude
Cidad&, Plano Nacional de Qualificacdo, Agente Jovem, Soldado
Cidaddo, Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria,
PRONERA, PROEP (Ministério da Educacdo e Ministério do
Trabalho), Plano Nacional de Qualificacdo, PNQ (MTE), Projeto
de Profissionalizacdo dos Trabalhadores da area de Enfermagem
- PROFAE (Ministério da Salde), Programa de Assisténcia e
Cooperacdo das Forcas Armadas a Sociedade Civil (Idem, 2015,
p.1293).

No conjunto dessas agdes, o compromisso do Estado com a educacdo publica
obrigatéria e gratuita manteve-se no limite do Ensino Fundamental (Almeida e Corso,
2015, p.1294). Assim, a educacdo de jovens e adultos associou-se, em diferentes
momentos historicos no Brasil, ao sentido de preparacdo para o mercado de trabalho,
expondo-se como expressdo caracterizadora dos grupos socialmente excluidos do sistema
regular de ensino.

A partir dos dados que produzimos nessa pesquisa, observamos que 0s estudantes

entrevistados sdo, predominantemente!’, filhos de pais e médes que tiveram baixos indices

17 Sobre os graus de escolaridade entre o pai e a mde dos entrevistados, ver o grafico 26, pag. 145.
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de escolarizacdo, individuos que perfizeram somente 0s anos iniciais do ensino basico.
Sdo chefes de familia que ndo sabem o que significa o curso superior realizado pelos
filhos, muito embora evidenciem a importancia da formacdo universitiria para esses.
Nessa perspectiva, o distanciamento da escola entre aqueles individuos repercute ndo
apenas nas suas relagdes com o mundo do trabalho - via de regra associados ao esforgo
fisico - e o distanciamento do universo académico, mas nas orientacbes que conseguem
oferecer aos processos de educagdo formal para os seus filhos.

A propdésito do acesso a educacdo superior no Brasil, quando observamos 0s
publicos atendidos através do elemento idade, Vanessa Aguiar (2015, p.28) apresenta 0s
dados contidos na tabela abaixo sobre a porcentagem de universitarios em relacdo ao total
da populagdo entre 18 e 24 anos entre as Ultimas décadas do século XX e a primeira do
século XXI. O grupo que compdem esse recorte etario corresponde ao principal pdblico

que tem acessado 0 ensino superior.

Tabela 02: % dos universitarios no Brasil entre 18 e 24 anos em relacdo a populagédo

jovem
Ano Populagdo jovem Quantidade de % em relacdo a populacdo
brasileira universitarios jovem brasileira
1960 13.413.413 93.000 0,693
1970 18.539.088 425.478 2,295
1980 25.089.191 1.377.286 5,489
1990 28.582.350 1.540.080 5,388
2000 33.000.000 2.694.245 8,164
2010 51.340.473 6.379.299 12,425

Fonte: Aguiar, 2015.

A partir do conjunto desses elementos, percebemos que o acesso a educagdo no
Brasil, mesmo com as recentes politicas e agdes para promover a expansdo da rede de
ensino e a inclusdo de segmentos sociais, constituiu um direito social que refletiu
historicos processos de seletividade social e educacional. Em termos do ensino superior,
a gradativa abertura nas décadas finais do seculo XX e o conjunto das politicas adotadas
no século XXI promoveram significativas mudancgas. Contudo, a educacdo, sobretudo o

terceiro grau, ainda é uma realidade para singelas parcelas sociais.
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1.2 Universidade publica e geragdo®® reuni no Brasil do século XXI

O acesso a universidade como uma experiéncia para os diferentes grupos e classes
sociais em muitos paises, a partir da Ultima metade do século XX, evidenciou-se para as
Ciéncias Sociais e, especificamente, a Sociologia como um importante campo de analises
sobre as condicBGes juvenis contemporaneas. Tal fenbmeno provocou a possibilidade de
diferentes classes sociais disputarem a entrada na universidade, viabilizando experiéncias
sociais e culturais historicamente particulares reverberadas a partir das geracoes.

Avaliando o cenério da educacdo superior no Brasil, Ives Nascimento (2018) aponta
importantes mudancas ocorridas entre o final do século XX e o inicio do século XXI. De
acordo com o autor, um conjunto de politicas plblicas foram fundamentais para promover

o crescimento da oferta de matriculas.

A deécada de 1990 inicia um conjunto de politicas publicas
objetivadas a elevar o nimero de matriculas no nivel superior. A
primeira, apontado por Cunha (2007), sob o governo de Fernando
Henrique Cardoso, se refere a legalizacdo feita pela LDB da
atividade das instituicbes particulares de ensino superior, em
ascensao desde a década de 1960, com uma ndistinta “concepgao
mercantil da educagdo”. Ocorre que a iniciativa privada se
alastrou numa velocidade visivelmente superior a rede publica,
ainda que esta fosse gradualmente investida de recursos
financeiros em detrimento ao ensino basico e fundamental
publico (BERTOLIN, 2009). O segundo aspecto diz respeito as
politicas publicas de acesso as vagas universitarias privadas com
recursos governamentais, exemplificadas pela instituicio do
Credito Educativo (Lei n° 8.436, de 25 de junho de 1992) a época
do governo de Fernando Collor (1990-1992). Introduziu-se
também o Fundo de Financiamento ao estudante do Ensino
Superior (FIES) (Lei n° 10.260, de 12 de julho de 2001) no
governo de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), com vistas
a financiar, por meio de empréstimo de recursos publicos, a
investidura de alunos em cursos de graduacdo na rede privada de
IES. J4 na era da gestdo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010),
0 Programa Universidade Para Todos (Prouni) (Lei 11.096, de 13

18 Embora ndo nos detenhamos ao conceito de geracdo neste estudo, 0 compreendemos acompanhando as
ideias de Helena Abramo (1993). Para essa autora o referido conceito oferece uma maneira de examinar 0s
vinculos entre determinadas manifestacdes juvenis, como um grupo geracional especifico, e 0 momento
histérico que o produz. Destacaainda o trabalho classico de Mannheim (1982), “O problema das geragdes”,
escrito na década de 1920. Esse autor desenvolve o conceito de geragdo através da ideia de “situa¢do” no
processo social, fazendo um paralelo coma situagdo de classe, que seria dada pela “localizagdo comumque
certos individuos possuemna estrutura econdmica e de poder de uma sociedade”. A geragdo dizrespeito a
uma similaridade de situacdo num mesmo tempo histérico, ou seja, as pessoas de um mesmo grupo etario
tém localizacdo comum na dimensdo historica do processo social. Para maiores detalhes, ver Abramo
(1993).
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de janeiro de 2005), se tornou factivel a todos os cidaddos
brasileiros que almejam bolsas de estudo parciais ou integrais
para estudar em instituicbes privadas de ensino superior, desde
que atendam a trés requisitos formais e objetivos (renda familiar,
vulnerabilidade social e proveniéncia da rede publica de ensino
bésico) e subjetivos (auto declaracdo de etnia) (BRASIL, 2005)
(Idem, 2018b, p.28).

A andlise do ensino superior no século XXI indica contornos novos para a
compreensdo da dindmica desse fendmeno, quando comparamos as décadas finais do
século passado. Se, de 1919 até 2002, foram criadas 45 universidades, entre o periodo de
2003 a 2013, em 10 anos, foram criadas 17 universidades federais, implicando, apenas no
setor publico, em um significativo aumento. No cendrio brasileiro deste atual século, a
principal politica de expansdo da rede pudblica de ensino superior € o REUNI. Instituido
em 2007, ele estabeleceu como objetivo a expansdo do acesso e a ampliagédo das
matriculas nas instituicbes publicas a partir de um melhor aproveitamento da estrutura
fisica e de recursos humanos existentes nas universidades federais.

De acordo com o Relatorio da Comissdo Constituida pela Portaria n° 126/2012
(2012, p.09), observando-se a elitizagdo do acesso a educacdo superior como uma das
formas de exclusdo social, percebeu-se que a superacdo dessa situacdo discriminatoria
somente ocorreria por meio da ampliacdo das oportunidades de acesso a educagdo
superior. Em 2001, para dar cumprimento ao disposto na Constituicdo Federal, foi
elaborado o Plano Nacional de Educagdo - PNE (2001- 2010), fixando metas que exigiam
um aumento consideravel dos investimentos nessa area, além daquelas que buscavam a
ampliacdo do ndmero de estudantes atendidos em todos os niveis da educacdo superior.

Ainda conforme o mesmo documento citado (2012, p.10), o REUNI, instituido pelo
Decreto n® 6.096/2007, objetivou, principalmente, criar condi¢cbes para a ampliacdo do
acesso e permanéncia na educacdo superior, no nivel de graduacdo presencial, pelo
melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas
universidades federais. Nesse programa, 0 intuito da primeira fase (2003-2007),
denominada Expansdo I, foi a interiorizacdo do ensino publico federal de acordo com o

Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) das universidades.

Concomitantemente ao periodo da interiorizacdo e reestruturacao,
ocorreu a fase da integracdo regional e internacional com a
criagdo de quatro universidades: Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), que integra os estados fronteiricos da
regido Sul do Brasil, Universidade Federal do Oeste do Para
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(Ufopa), que € a universidade da integracdo amazbnica;
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (Unila),
voltada para todos os paises da América Latina; e Universidade
da Integracdo Internacional da Lusofonia  Afro-Brasileira
(Unilab), cujo objetivo é a aproximacdo entre os paises falantes
da lingua portuguesa em outros continentes, como Africa e Asia.
Esta fase, somada ao segundo momento, por meio do Reuni,
trouxe um expressivo crescimento ndo somente das universidades
federais, mas também de campus no interior do pais. De 2003 a
2010, houve um salto de 45 para 59 universidades federais, 0 que
representa a ampliacdo de 31%; e de 148 campus para 274
campus/unidades, crescimento de 85%. A interiorizacdo também
proporcionou uma expansdo no pais quando se elevou o numero
de municipios atendidos por universidades federais de 114 para
272, com um crescimento de 138%. Ainda no ambito da
integracdo e do desenvolvimento regional, destacam-se a criagéo
de 47 novos campus no periodo entre 2011 e 2014 e 0S processos
em tramitacdo no Congresso Nacional dos projetos de lei que
criam outras quatro universidades: Universidade Federal do Sul
da Bahia - Ufesba (PL n® 2.207/2011), Universidade Federal do
Oeste da Bahia - Ufoba (PL n° 2.204/2011), Universidade Federal
do Cariri - Ufca (PL n° 2.208/2011) e Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Para - Unifesspa (PL n® 2.206/2011) (Idem,
2007, p.10).

Clarissa Neves (2012, p.14), analisando o Programa REUNI, argumenta:

A expansdo recente das universidades federais brasileiras e de
reestruturagdo da infraestrutura contou com a adesdo da
totalidade das 54 instituicbes federais de ensino superior.
Implicou na criacdo de dez novas universidades federais em todas
as regides e na criacdo e consolidacdo de 49 campi universitarios.
Comrelagdo a oferta de vagas, entre o ano de 2006 e 2010, foram
criadas 77.279 novas vagas e 1.035 novos cursos de graduacédo
presencial (ANDIFES, 2010). Outros aspectos a destacar sdo a
preocupacdo com a reducdo das taxas de evasdo, ocupacdo de
vagas ociosas e a reestruturacdo  académico-curricular,
empreendidas por 85% das IES que aderiram a0 REUNI. Como
se pode observar, esse € um Programa que atinge apenas as
universidades federais e trata prioritariamente de expansdo da
matricula e criagdo de novos cursos de graduacao.

Segundo Mirian Barros (2010, p.73), no contexto social onde se expandiu 0 acesso
a universidade, o investimento de jovens adultos em um projeto de escolarizagdo de nivel
superior se realizou em um momento de mudancas de padrbes educacionais e
econdmicos, em uma sociedade complexa e heterogénea, e (que permanece

economicamente desigual. Ainda de acordo com aquela autora, a maior possibilidade de
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ascensdo social via educacdo € apreendida e vivida de diferentes modos, reverberando
diferencas interessantes para a andlise sociologica nas formas de acesso e vivéncia da
educacéo entre as geragdes do grupo familiar. Assim, 0 acesso a escolarizacdo evidencia
a possibilidade de rupturas de horizontes sociais, culturais e mesmo geograficos através
das vivéncias que compdem a experiéncia universitaria enquanto reflexos de um dado
tempo e sociedade.

Para além do papel do REUNI, cabe destacar que, a partir dos anos 2000, um
conjunto de alternativas e politicas publicas foram estabelecidas para promover a
expansdo e interiorizacdo da universidade publica, além da ampliacdo de vagas naquelas
ja consolidadas (Silva, 2011, p.07/08). Em 2004, é instituidlo o PROUNI (Programa
Universidade Para Todos). O Decreto n® 7.234, de 2007, criou o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (Pnaes), que objetiva promover a permanéncia de estudantes em
situacdo de wulnerabilidade social nas universidades federais e viabilizar a igualdade de
oportunidades entre os estudantes, contribuindo para a melhoria do desempenho
académico. No ano de 2008, foram criados 38 Institutos Federais, IFs, condensando 129
instituicbes de ensino - 31 Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETS), 75
Unidades Descentralizadas de Ensino, sete Escolas Técnicas, 39 Escolas Agrotécnicas e
oito Escolas Vinculadas as Universidades da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica.

Em 2009, foi estabelecido o modelo atual do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que passou a ser utilizado como instrumento de acesso ao ensino superior em
universidades publicas através do Sistema de Sele¢do Unificada (SISU). No ano de 2011,
foi criado o Ciéncia sem Fronteiras, programa que concede bolsas de intercambio em
instituicOes estrangeiras. Também teve destaque, em 2012, a Lei n® 12.711 - Lei de Cotas,
a partir da qual as instituicbes federais de ensino superior destinariam metade de suas
vagas nos processos seletivos para estudantes oriundos das escolas publicas, distribuicdo
que leva em consideracdo critérios raciais e sociais. Entre outras, essas politicas e acdes
produziram importantes transformagdes no que se refere ao cendrio universitario do pais.

Mesmo diante desses investimentos no ensino superior publico brasileiro, ainda se
evidencia uma significativa disparidade nos percentuais de vagas ofertadas entre o0s
setores publico e privado. De acordo com Paulo Corbucci (2014, p.31-32), a expansao
verificada nas duas Ultimas décadas fez o pais avancar mais rapidamente que boa parte
de seus vizinhos, e esta relacionada a maior desenvoltura do setor privado, haja vista que

sua participacdo no total de matriculas ampliou-se de 58%, em 1994, para 75% em 2008.
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Nesse contexto, de neodesenvolvimentismo!®, as parcerias-
publico privadas expressam um dos instrumentos que deram
materialidade & reconfiguracdo do ensino superior. A diluicdo das
fronteiras entre o publico e o privado, em que instituicOes
privadas recebem financiamento publico e instituicbes publicas
sdo induzidas a buscar financiamento na iniciativa privada,
consolida a premissa da educacdo enquanto um bem publico, mas
nao necessariamente estatal; logo, ela ndo perde sua esséncia de
atendimento ao interesse pulblico se for ofertada pela iniciativa
privada. [...]. Diante desse cenario, depreende-se que o projeto de
universidade proposto pelo governo federal tem como marco de
institucionalidade a colaboragdo entre Estado, iniciativa privada
e sociedade civil, dirigidos pela busca de uma sociabilidade que
contribua para a coesdo e a justica social. A expansdao do acesso
ao ensino de graduacgdo, particularmente das camadas populares,
funcionaria como um indicador desse novo marco (Aradjo, 2016,
p.102) (Grifos nossos).

Para analisar tal cenario do crescimento das IES no Brasil, conforme o periodo

recortado neste estudo - 2008 a 2017, observemos a dindmica apresentada no gréfico a

sequir:

Grafico 06: Dinamica das IES - Brasil/2008-2017
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Fonte: Micro dados do INEP, 2018.

No cenério do pais, é pertinente destacar a sobreposicdo das instituicbes privadas

em relacdo as publicas. De modo igual, mesmo com as oscilagbes no crescimento, é

19 A politica neodesenvolvimentista se baseia em uma intervengéo do Estado para estimular o crescimento
econdmico, protegendo, moderadamente, o capital interno com a burguesia interna. Tal intervengdo do
Estado no combate a pobreza e uma moderada expansdo de direitos sociais comtemplava, ainda que
secundariamente, os interesses desses segmentos populares. Essa politica se apoiava em amplos setores
populares - operariado, campesinato, baixa classe média, os trabalhadores marginais - e esteve representada
no plano partidario pelo Partido do Trabalhadores (PT) (Para uma maior exploracdo do conceito de
neodesenvolvimentista no Brasil, ver BOITO, Armando. A Democracia em pedagos, 2020).

69



possivel verificarmos um significativo aumento no ndmero total de IES, entre 2008 e
2017. Nesse periodo, essas instituicbes passaram de 2252 naquele primeiro ano citado,
para 2448 nesse Ultimo, variagdo que corresponde a uma média anual de 19,6 novas
instituicdes. No que se refere ao setor publico, a mudanca de 236 para 296 representa uma
média de 06 novas instituicGes, anualmente, no Brasil. Em termos percentuais, se no ano
de 2008 a rede publica no pais representava 10,5%, no ano de 2017 a mesma era de 12,1%.
Enquanto isso, a rede privada, por sua vez, somava, em 2008, 89,5%. Enquanto, em 2017,
87,9%.

No caso do Nordeste, como demonstrado no grafico a seguir, a analise dessa
dindmica mostra uma variacdo entre 432 instituicbes de ensino superior, em 2008, para
517, em 2017. Ou seja, uma média de 8,5 por ano. Quando analisamos esses dados em
termos estatisticos, verificamos que, em 2008, a rede publica correspondia a 13,6% e em
2017, 12,8%. Na rede privada, em 2008 o setor representava 86,4% das instituices de

ensino, enquanto em 2017, 87,2%.

Grafico 07: Dinamica das IES - Nordeste/2008-2017
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Fonte: Micro dados do INEP, 2018.

No Ceara, conforme pode se observar no grafico abaixo, a variagdo de 52
instituicbes de ensino superior, em 2008, para 72, em 2017, significa um aumento de 02
novas IES por ano. Percentualmente, € possivel verificar que, se em 2008, o setor publico
correspondia a 9,6%, em 2017 houve pouca alteracdo, passando para 9,7%.
Correspondentemente, o setor privado, que, em 2008, era de 90,4%, também atravessou
inexpressiva alteracdo em 2017, somando 90,3%. Esse € o maior percentual do setor
privado quando comparamos as instituicbes de ensino superior do Estado as realidades
do Nordeste e Brasil.
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Grafico 08: Dinamica das IES - Ceara/2008-2017

m Total =mPrivadas = Publicas

o~
N~
[Te) [Te)
© ©
e} e}
N - [32) = 2 (o] kg ©
O~ Yo Pte) © O~ © ~ "OQ o
<t < ﬁ'g <t ~ <t <
~ ~ ~

2008

2009

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Fonte: Micro dados do INEP, 2018.

De modo geral, os dados apresentados revelam, nos trés niveis verificados, um

crescimento na criacdo de instituicdes de ensino superior, no Brasil, durante a década

analisada, processo que foi acompanhado pela ampliagdo do ndmero de campi

universitarios em todo o pais. A respeito desse processo, Isaurora Freitas (2013, p.331)

salienta que:

Observando esses dados, percebe-se que, de fato, houve uma
ampliacdo da rede federal de ensino superior, mas, por outro lado,
cresceu mais ainda o nimero de IES privadas, demonstrando uma
continuidade no processo de mercantilizacdo desse nivel de
ensino iniciada no governo FHC. O fato de mais jovens estarem
ingressando em cursos de nivel superior ndo significa que mais
jovens permanecam nas IES e nem que esses jovens estejam tendo
uma formacdo de qualidade. Dados do préprio MEC demonstram
o0 grande indice de evasdo nas IES publicas e privadas. Em 20009,
por exemplo, dos mais de 1,6 milhdo de ingressantes, menos de
200 mil chegaram ao 6° ano de curso. Conforme Britto et al.
(2006), uma das consequéncias do aumento quantitativo das IES
no Brasil ¢ a subdivisdo do “campo da Educacdo Superior” em
dois blocos de instituicdes: as IES que concentram a maior parte
da producdo do conhecimento intelectual e académico e aquelas
responsaveis apenas pela formacdo profissional em consonancia
com as necessidades do mercado, as “IES perifericas”. As
primeiras, geralmente, sdo universidades publicas, localizadas em
grandes centros urbanos que se diferenciam também pelo maior
nivel de qualificagdo dos professores e pelo perfil dos alunos que
recebem, ou seja, aqueles mais bem preparados. As do segundo
bloco seriam as IES privadas, localizadas nas periferias das
grandes cidades ou em regides interioranas ou MesSMo
universidades publicas, localizadas em polos regionais mais
distantes dos grandes centros de producdo do conhecimento e que

71



sofrem com a limitagdo de recursos advindos dos governos; é o
caso de muitas universidades estaduais.

E importante ressaltar, a0 mesmo tempo, que nessa expansdo, a rede privada
manteve-se com expressiva diferenca quando a comparamos com a rede publica,
concentrando, também, a maior parte do nimero de matriculas. A esse respeito, quando
analisamos 0 mesmo periodo citado - 2008-2017 - verificamos 0s seguintes dados,

conforme dispostos nos graficos abaixo, sobre o cenério do Brasil:

Graficos 09 e 10: % Matriculas Brasil - 2008 e 2017
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Fonte: Micro dados do INEP, 2018. Fonte: Micro dados do INEP, 2018.

A tabela abaixo corresponde a dindmica da oferta das matriculas no ensino superior

em diferentes anos entre o periodo pesquisado:

Tabela 03: Matriculas nas IES - Brasil

Tipo de | 2008 2010
IES (Presenciais) | (Presenciais) | 2012 2014 2016 2017
Publicas | 1.273.965 | 1.461.696 |1.897.376( 1.961.002 | 1.990.078 | 2.045.356
Privadas | 3.806.091 | 3.987.424 | 5.140.312| 5.867.011 | 6.058.623 | 6.241.307
Total | 5.080.056 | 5.449.120 | 7.037.688| 7.828.013 |8.048.701| 8.286.663

Fonte: Micro dados do INEP, 2018.

Para o Nordeste, verifiquemos os dados a seguir:
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Graficos 11 e 12: % Matriculas Nordeste - 2008 e 2017

2008 2017
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Fonte: Micro dados do INEP, 2018. Fonte: Micro dados do INEP, 2018.

Cabe destacar que, no periodo demarcado, a rede privada mais que duplicou a oferta

de vagas no ensino superior, no caso do Nordeste. A tabela a seguir ilustra a dinamica
desse crescimento da oferta de matriculas na regido referida.

Tabela 04: Matriculas nas IES - Nordeste

Tipo de 2008 2010

?ES (Presenciais) | (Presenciais) 202 20 2016 20k
PUblicas 383.539 438.090 553.508 | 582.852 | 588.670 601.423
Privadas 529.154 614.071 881.317 |1.064.031|1.115.008 | 1.145.233
Total 912.693 1.052.161 |1.434.825|1.646.883| 1.703.678 | 1.746.656

Fonte: Micro dados do INEP, 2018.

No tocante ao caso do Ceard, o crescimento das matriculas proporcionou o seguinte

panorama:

Gréficos 13 e 14: % Matriculas Ceara - 2008 e 2017
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Fonte: Micro dados do INEP, 2018.
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Fonte: Micro dados do INEP, 2018.
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Assim como observamos na regido Nordeste, no Ceara também constatamos mais
que a duplicacdo na quantidade de vagas ofertadas na rede privada. Na tabela a seguir

expomos 0s dados do crescimento da oferta de matriculas nas IES no contexto do Estado.

Tabela 05: Matriculas nas IES - Ceara

Tipo de 2008 2010

IES (Presenciais) | (Presenciais)| 2012 2014 2016 2017
Plblicas | 61.140 60.430 76.071 | 82.439 91.164 97.010
Privadas |  75.580 92.000 | 132.727 | 175.664 | 198.112 | 192.148
Total 136.720 152.430 | 208.798 | 258.103 | 289.276 | 289.158

Fonte: Micro dados do INEP, 2018.

Quando delimitamos apenas a rede publica no Brasil, recorte adotado nesta
pesquisa, Vverificamos, conforme as instituicdes Federais, Estaduais e Municipais, um

guadro de matriculas distribuido de acordo com o grafico a seguir:

Grafico 15: Matriculas da rede publica/Brasil -2008/2017
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Fonte: Micro dados do INEP, 2018.

Observando os dados referentes ao periodo definido, € importante destacar que a
regido Nordeste, bem como o Ceard possuiram uma taxa de crescimento das matriculas
no setor publico mais elevada que a média nacional, mesmo verificando um processual
encolhimento desse setor. Ou seja, enquanto no Brasil, tanto em 2008, quanto em 2017, a
média das matriculas no setor publico em relacdo ao total da oferta era de 25% e no setor
privado de 75%, nos casos do Nordeste e Ceard, constatamos maior participacdo do setor

publico na oferta de matriculas quando comparado a realidade do pais. Assim, em 2008,
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42% da oferta de matriculas no Nordeste eram em IES publicas, enquanto em 2017 esse
numero cai para 34%.

No caso do Ceara essa queda foi ainda maior, passando, em 2008, de 45% do total
das matriculas ofertadas pela rede publica no Estado para 34%, em 2017. Considerando
esses dados, ressaltamos o aumento na oferta de matriculas pelo setor privado nos trés
cenarios e, sobretudo, nesses dois Ultimos, uma vez que hd, no Nordeste, um crescimento
desse referido setor em 8%, passando de 58% para 66%. No caso do Ceara, 0 mesmo
cresce de 55% para 66%, aumento de 11%.

No contexto universitario do século XXI, mesmo com a ampliacdo da oferta de
vagas pela rede publica, a tendéncia de crescimento nos indica uma exponencial
sobreposicdo do setor privado. Esse processo aponta para dindmicas ja observadas desde
a Ultima metade do século passado, quando houve uma sucessiva mercantilizacdo da
educacao superior no Brasil. Ao mesmo tempo, a ampliacdo da rede publica, através de
programas como 0 REUNI, corroborou ao desenvolvimento de condi¢des para a Vvivéncia
da universidade entre diversos grupos sociais, implicando, entre outros, nos sujeitos de
origens populares.

Um dos pressupostos do Reuni é atender a um publico cujas
caracteristicas socioecondmicas dificutam o acesso ao ensino
superior, principalmente em regides do interior do pais, que
encontravam na migracdo a Unica solugdo para ingressar na
graduacdo. Com o propoésito de modificar essa situacdo, inicia-se
um processo de interiorizagdo das universidades federais, com a
finalidade de democratizar o ensino gratuito e de qualidade e
levar novas oportunidades para esses jovens, simultaneamente
promovendo o desenvolvimento local. A criagio do Grupo
Executivo de Reforma do Ensino Superior, instalado em fevereiro
de 2004, foi o primeiro passo para o estabelecimento das novas
diretrizes do ensino superior. As razOes apresentadas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) podem ser resumidas em cinco
pontos (CASTRO; SCHWARTZMAN, 2005): i. a rapida e
crescente  expansdo das universidades privadas; il a
mercantilizacdo da educacdo; iii. a necessidade de possibilitar o
ingresso nas instituicOes de ensino superior a uma maior parte da
populacdo, especialmente a de baixa renda; iv. a recolocagdo da
universidade como elemento de referéncia e qualidade,
garantindo seu papel socio-politico a partir de uma gestdo
democratica e participativa, visando a uma educacdo focada no
social (MELO Etal, 2014, p.18).

Problematizando o processo de democratizagdo do ensino superior no Brasil,

Rosileia Neirotka e Joviles Trevisol (2016, p. 23) afirmam que a ampliagdo do acesso a
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esse grau de formacdo, particularmente para os jovens de classes populares, passou a
ganhar espaco na agenda dos governos e da sociedade brasileira apenas nos anos recentes.
Desencadeando politicas publicas de expansdo e interiorizacdo das vagas, e de assisténcia
estudantil. Assim como a¢des afirmativas voltadas aos grupos sociais mais excluidos.

A partir dessa perspectiva, cabe apontar que, no conjunto dos sujeitos que
experienciam a universidade, os jovens de origens populares sdo percebidos como aqueles
gue compdem 0s grupos que tiveram, do ponto de vista histérico, acesso tardio ao ensino
superior no Brasil. Assim, podemos entender que a expansdo e interiorizacdo, através de
politicas como o REUNI, trouxeram significativas mudancas nas dindmicas do ensino
superior publico no pais, neste século, tendo proporcionado, com as novas instituicdes e
campi universitarios, a criacdo de diversos cursos, e, sobretudo, servido como horizonte
para diferentes grupos sociais acessarem a rede federal de ensino superior.

Para entender um dos elementos que provocaram novas configuracdes no cenario
universitario deste século em comparacdo ao anterior, destacamos, a Seguir, 0 Processo
de interiorizacdo do ensino superior no Brasil, ressaltando, para tanto, o caso da UFCA,

através da sua criacdo e a configuracdo do seu publico estudantil.

1.3 Interiorizagcdo do ensino superior: Enfoques ao caso UFCA

O Brasil vivenciou um processo tardio de expansdo das instituicOes de ensino
superior. No que se refere a interiorizacdo, observamos um conjunto de politicas e
programas que visaram a construcdo de novas instituicbes, abertura de campi
universitarios, reestruturacdo dos equipamentos e espacos de ensino, ampliacdo da oferta
de matriculas, entre outros, que se verificaram a partir dos anos 2000.

Nesse interim, a criacdo da UFCA pela Lei 12.826, de 5 de junho de 2013, ocorreu
no contexto da Ultima fase de expansdo das universidades federais. Ainda durante esse
mesmo momento, outras trés instituicdes de ensino superior também foram criadas: 01-
Universidade Federal do Sul Sudeste do Para (UNIFESSPA), 02- Universidade Federal
do Oeste da Bahia (UFOB) e 03- Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB).
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Figura 02: Vista aérea do campus UFCA - Juazeiro do Norte

Fonte: Site UFCA. Foto: Gabriel Souza e Luyan Costa/DCOM, 2019.

Situando a criacdo da UFCA aos processos de expansdo da rede federal de ensino
superior, Ives Nascimento (2018) afirma que a interiorizacdo corresponde a primeira fase,

tendo havido ainda outras duas até o ano de 2014.

A expansdo da rede federal de ensino superior brasileira é
constituida por trés fases sequenciais: a interiorizacdo, de 2003 a
2007; a estruturacdo, de 2008 a 2012; e a expansao propriamente
dita, de 2012 a 2014 (MEC, 2014). No que tange a UFC Cariri, 0
inicio de suas atividades é tido ainda na etapa da interiorizagdo,
quando o0s primeiros cursos efetivamente sdo abertos, mas
somente com o advento da estruturacdo € que suas instalacGes
fisicas proprias sdo incorporadas a universidade em virtude dos
repasses orcamentérios feitos pelo MEC via Reuni. Esses dois
momentos apresentam  significativo avango  quantitativo  do
nimero de cursos presenciais ofertados pelo campus Cariri em
sete anos de existéncia (2006-2013) (Idem, 2018, p.30).

Segundo informacBes do site da UFCA, a implantacdo da instituicdo esta
organizada em duas fases, sendo elas: 01- Desmembramento da Universidade Federal do
Ceard - UFC, ao ser implantado o curso de medicina na cidade de Barbalha, e 02-
Autonomia, que culmina na criagdo dos seus atuais cinco campi (Juazeiro do Norte, Crato,

Barbalha, Brejo Santo e Icd).
01- Desmembramento da UFC: Antes da sua lei de criacdo, a
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UFCA integrava a Universidade Federal do Ceara (UFC), que
chegou ao Cariri ao implantar, em 2001, um curso de Medicina
em Barbalha. Em 2006, a UFC implantou na regido outros cinco
CUrsos: Administracéo, Agronomia, Biblioteconomia,
Engenharia Civil e Filosofia (Bacharelado e Licenciatura) - cujas
aulas ocorriam nas cidades de Juazeiro do Norte e do Crato. Em
2008, foi inaugurada a estrutura fisica do entdo campus avancado
da UFC no Cariri, em Juazeiro do Norte. No ano seguinte, foram
criados os cursos de Jornalismo, Engenharia de Materiais e 0s
antigos cursos de Educacdo Musical (atual Licenciatura em
Misica) e de Design de Produto (atual Bacharelado em Design).
Em 2010, veio o curso de Administracdo Publica e, em 2011, foi
inaugurado o campus Crato. 02- Autonomia: Apds a conquista da
sua autonomia, a UFCA inaugurou os campi Brejo Santo, que
abriga o Instituto de Formacdo de Educadores (IFE/UFCA), e Icé,
onde funciona o Instituto de Estudos do Semiarido (lesa/UFCA).
O IFE/UFCA oferta aulas da Licenciatura Interdisciplinar em
Ciéncias Naturais e Matematica (que possibilita a obtencdo de 5
diplomas diferentes). Ja o less/UFCA é o responsavel pelo curso
de Histéria da UFCA, que ja ndo recebe novos estudantes. Mais
recentemente, no campus Juazeiro do Norte, a UFCA
implementou os cursos de Ciéncia da Computacdo, Ciéncias
Contabeis, Matematica Computacional e Licenciatura em Letras-
Libras - cujas primeiras aulas iniciaram em margo de 2019 (Site
UFCA) (Grifos nossos).

Abaixo, destacamos no mapa a localizagdo dos campi da UFCA de acordo com
0S municipios que os abrigam na regido do Cariri cearense.

Figura 03: Localizacdo dos campi da UFCA conforme municipio.

Q@ unzeing
crato Q DD NORTE

Fonte: Site UFCA, 2019.

Tal processo de interiorizagdo das instituicOes federais de ensino superior, no qual
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a UFCA ¢é um exemplo, ampliou as possibilidades de acesso a universidade publica entre
diferentes segmentos sociais em centros urbanos para além das capitais brasileiras. De
acordo com Patricia Melo e outros (2014), com as instalagGes ou ampliacbes dos campi
universitarios nesses centros urbanos, que passam a contar com esses equipamentos, Sao

possiveis observar distintas modificages na dindmica social onde se localizam.

A expansdo das universidades para municipios onde, muitas
vezes, ndo havia cursos de nivel superior, pode trazer inimeras
modificacBes para a sociedade, em especial para 0s mais jovens.
O que pode mudar? i. a possibilidade de acesso ao ensino
superior, proporcionando novas escolhas e novas visdes de
mundo decorrente do acesso ao conhecimento mais amplo; ii. 0
aumento de acesso ao mercado qualificado de trabalho; iii. o
jovem passa a entender-se como um cidaddo de direitos; iv. ha
uma mudanca de valores, aspiracbes, perspectivas e
comportamentos, que contribuem para acelerar o processo de
transformacdo social; v. a rede de sociabilidade € ampliada (Idem,
2014, p.04).

Nesse mesmo sentido, argumenta Vanessa Silva (2011) que um dos
desdobramentos provocados pela expansdo, de maneira geral, é a possibilidade de que se
possa abrange-lo aos jovens de classes populares, favorecendo maior participacdo aos

segmentos sociais baseados nas condicOes de classe social, género, idade e culturas

académicas.

O processo de expansdo do ensino superior publico no Brasil e
sua interiorizagdo vem possibilitando a ampliagdo do acesso a
este nivel de ensino por jovens estudantes oriundos das classes
populares. A presenca na educacdo superior de numero
expressivo de estudantes de segmentos sociais que até
recentemente ndo alcancavam este nivel de educacdo implica
mais que a simples transformacdo quantitativa da populacido
universitaria (BRITTO et all, 2008, p.787) (Idem, 2011, p.02).

Analisamos o perfil dos estudantes matriculados na UFCA a partir de alguns
elementos dispostos no banco de dados da instituicdo. Desse modo, quando delimitamos
0 tipo de escola de origem como um indicador, observamos que a maior parte desses

sujeitos sdo oriundos da escola publica.
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Grafico 16: Estudantes da UFCA por tipo de escola de origem

m Rede Publica
m Rede Privada
m Nao declarou

Fonte: PROGRAD-UFCA, 2019.

No contexto do Brasil, estudantes matriculados nas IFES oriundos da rede publica
de ensino medio corresponde a 64,7%, maioria absoluta. Exceto no Distrito Federal, em
todas as unidades da federacdo, a maioria dos graduandos cursaram o ensino médio em
escolas publicas.

Quando verificamos esses universitarios oriundos da rede publica, matriculados na
UFCA, a partir do recorte de renda per capita, detectamos uma significativa concentracao
de estudantes procedentes de familias com menos de um salario minimo. Este grupo €
rapidamente seguido por aqueles oriundos de familias com renda per capita entre 01 e 02

salarios minimos.

Gréfico 17: Ingressantes oriundos da escola publica por faixas de renda per capita
- UFCA

M Menos de 15M per capita

M Entre 1 e 2 SM per capita
Entre 2 e 5 SM per capita

I Entre 5 e 10 SM per capita

M Mais de 10 SM per capita
Nio disponivel

Fonte: PEOGEAD-UFCA, 2019,

Nacionalmente, 70,1% dos estudantes de graduacdo, matriculados nas IFES, sé&o
oriundos de familias com renda per capita média de até 1,5 salarios minimos, segundo

dados da V Pesquisa do Perfil Socioecondmico e Cultural dos Estudantes das IFES
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(2018). Isso corresponde aos seguintes numeros: Até 0,5 salario minimo séo 26,6%; Mais
de 0,5 até 1 salario minimo s&o 26,9%; Mais de 1 até 1,5 salarios minimos 16,6%. Ainda
segundo 0 mesmo documento, os demais grupos de renda sdo distribuidos da seguinte
forma: Mais de 1 a 3 salarios minimos sdo 16,7%. Mais de 3 a 5 salarios minimos s&o
5,9%. Mais de 5 a 7 salarios minimos séo 2,8%. Mais de 7 a 10 salarios minimos séo
0,8%. Mais de 10 a 20 salarios minimos sdo 0,6%. E, por fim, mais de 20 salarios minimos
séo 0,1%.

Em termos de renda mensal bruta familiar, o maior grupo de estudantes de
graduacdo das IFES estdo concentrados na faixa entre 1 e 2 salarios minimos, o que
corresponde a 23,5%72°, embora esse perfil varie entre as regides do pais. No Nordeste,
por exemplo, esse numero é de 28,2%, ficando atras apenas do Norte, com 31,7%. Esses
dados apontam para uma perspectiva importante do perfil dos estudantes de graduagédo
das IFES, a maior parte desses individuos vivenciam um cotidiano de wulnerabilidade
econbmica e, do mesmo modo, social, estando incluidos em faixas de renda com média
baixa.

Quando analisamos o grupo dos estudantes advindos da rede privada de ensino
médio, os dados demonstraram que ha uma significativa queda entre o ndmero total de
universitarios com menos de um salario minimo per capita em comparacdo aos egressos
da rede publica de ensino médio (Entre os egressos dessa Ultima, o percentual de
universitarios com rendimentos per capita menor que um salario minimo soma 70%
enquanto os da rede privada 36%). Contudo, os matriculados na UFCA com renda per
capita menor que um salario minimo ainda sdo a maioria mesmo quando comparamos as
faixas oriundas da rede privada. Como demonstra o grafico a seguir, é possivel
observarmos uma maior diversificacdo entre os egressos da rede privada, diferente dos
da pdblica, aonde se predominam estudantes advindos de familias com menos de 01

salario per capita.

20 Fonte: V Pesquisado Pesquisado Perfil Socioeconémico e Cultural dos Estudantes de Graduagdo das
IFES.
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Grafico 18: Ingressantes oriundos da escola privada por faixas de renda per capita
- UFCA

B Menos de 15M per capita
Entre 1 e 2 SM per capita
Entre 2 e 5 SM per capita

B Entre 5 e 10 SM per capita

W Mais de 10 SM per capita
Nio disponivel

Fonte: PREOGEAD-UFCA, 2019,

O segundo maior grupo de estudantes da rede privada concentra individuos com 01
e 02 salarios minimos mensais. As maiores diferencas entre o0 grupo de estudantes
provenientes das redes publica e privada diz respeito aos sujeitos com renda per capita
entre 02 e 05 salarios minimos (Que passa de 4% para 19% entre os dois grupos,
respectivamente), entre 05 e 10 salarios minimos per capita (De 0% para 5%,
respectivamente) e entre 0s que possuem mais de 10 salarios minimos per capita (De 1%
para 5%, respectivamente).

Os dados apresentados pela PROGRAD-UFCA demonstram ainda que entre as
populacBes estudantis analisadas na instituicdo a partir do recorte de sexo ha uma ligeira
aproximacdo quantitativa entre os ndmeros de mulheres e homens. Nesse sentido, 54%
séo homens e 46%, mulheres.

Se observarmos os dados do cenario nacional verificaremos uma ligeira inverséo
do contexto encontrado na UFCA. De acordo com dados da V Pesquisa do Perfil
Socioeconémico e Cultural dos Estudantes das IFES (2018), a populacdo estudantil
feminina correspondeu a 54,6% ao passo que a masculina 45,1. A mesma pesquisa citada
destaca que essa tendéncia foi observada nos levantamentos realizados desde 1996 e que
a maior proporcionalidade de estudantes do sexo feminino ocorre desde o ensino médio.
Ainda considerando esse recorte no perfil, quando relacionamos sexo e tipo de area de
formacdo do curso dos estudantes, os do sexo masculino aparecem na proporcéo de 2 para
1 nas Ciéncias Exatas e da Terra, e Engenharias, enquanto o inverso se verifica nas

Ciéncias da Salde, Ciéncias Biolégicas, Ciéncias Humanas, e Linguistica e Letras®!.

21 Fonte: V Pesquisa do Perfil Socioeconémico dos Estudantes de Graduacgéo das IFES, 2018.

82



Quando o recorte é raca, observamos, que a maioria dos estudantes matriculados na
UFCA oriundos da rede publica de ensino médio considera-se parda. No caso dos
estudantes advindos da rede privada, brancos sdo a maioria, seguidos de pardos. Os dados
referentes ao grupo egresso da rede publica demonstram uma aproximada associacdo com
o diagndstico que obtivemos entre 0s universitarios com quem realizamos as entrevistas,
entre os quais 0 nimero de identificados como pardos foi maior.

Cabe destacar, que ha, de modo geral, sub-representacdo?? entre os estudantes
identificados como pretos, amarelos e indigenas, 0 que pode nos indicar desafios frente a
necessidade de maior democratizagdo do ensino superior com base nesse marcador social.
Entre esses tipos de universitarios, em ambos 0s modelos de escola de origem - se da rede
publica ou privada - os quantitativos indicam uma baixa presenca dos seus segmentos na

instituicdo estudada.

Grafico 19: Escola de origem no ensino médio e % de estudantes por cor/raca -
UFCA

11,61%
— 59.61%
2.20%
Piblica 0,419 Preto (a)
_ 24.37% ™ Pardo (a)
1,79% m Nio disponivel
Indigena
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42.84% Amarelo (a
I 2.25% - @

Privada 0.11%
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Fonte: PROGRAD-UFCA, 2019,

Em torno desse marcador, a V Pesquisa do Perfil Socioecondmico e Cultural dos
Estudantes das IFES (2018) revelou que nos dltimos 15 anos houveram mudancgas

significativas na composicdo de cor e raca dos estudantes no Brasil.

A partir dos dados de 2003 nota-se um crescimento da
participacdo de pardos e pretos e uma diminuicdo dos brancos,
que eram 59,4% dos estudantes e passaram a ser 43,3% em 2018.
Tal mudanca €, em parte, resultado da adogdo de politicas de acéo
afirmativa nas universidades federais, que comecaram a ser

22 Dados da Pnad Continua 2018 revelam que a maior parte da populagéo do Ceara se identifica como parda.
Esse grupo representa 65,71%, o que totaliza 5.962 milhdes de habitantes. Identificados como pretos sédo
5,29%, ou 480 mil pessoas. Brancos correspondema 28,23%, somando 2.561 milhdes.
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implantadas de modo pontual e autbnomo a partir de 2005 e foram
se espalhando ao longo dos anos por todo o sistema de educagéo
superior federal, particularmente a partir da criagdo do Programa
de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni), de 2007, e da criagdo de um
programa federal de acdo afirmativa obrigatorio por meio da Lei
n® 12.711 de 2012. De 2003 a 2018 os pardos aumentaram sua
participacdo entre estudantes em 11 pontos percentuais e 0s pretos
mais que dobraram (V Pesquisa do Perfil Socioecondmico e
Cultural dos Estudantes das IFES - 2018, p.35).

Para além desses elementos, observamos ainda que os estudantes da UFCA sdo, em
grande medida, naturais dos municipios da regido do Cariri cearense. De acordo com
informacdes da Pro-Reitoria de Graduacdo - PROGRAD, o percentual dos alunos
atendidos pela instituicdo que tem familias residindo na regido referida situa-se entre 70%
e 90%?23 de todo o publico estudantil. Esse dado, mesmo que varie na menor porcentagem,
indica a abrangéncia e significancia que a UFCA exerce na dindmica do ensino superior
ndo apenas em Juazeiro do Norte, mas em toda a regido.

Constatamos a partir desses aspectos elencados uma significativa importancia da
UFCA como reflexo das politicas de expansdo das universidades federais, sobretudo no
contexto da regido do Cariri cearense ao abranger os diversos municipios dessa. Com um
publico estudantil majoritariamente oriundo de segmentos sociais de baixo poder
aquisitivo, pois vivem com rendas per capitas entre menos de um e dois salarios minimos
mensais, € possivel compreendermos que a maior parte dos estudantes dessa instituicdo
em analise sdo de perfis socioecondémicos vulneraveis. Essa perspectiva nos aponta para
a necessidade de elencar outro aspecto importante para a compreenséo do ensino superior,
dos sujeitos estudantis envolvidos e alguns mecanismos que subsidiam a construcdo de

suas experiéncias universitarias, - os auxilios e as politicas de assisténcia.

1.4 Politicas de assisténcia estudantil

Nesse topico destacamos 0 PNAES (Programa Nacional de Assisténcia Estudantil)
como politica que acompanha o contexto de expansdao do ensino superior a partir do
Reuni. Tomamos, para tanto, como principal politica analisada neste estudo para

compreender as suas implicacfes nos processos de permanéncia dos estudantes de origens

23 Durante 0 momento de levantamento desses dados junto a UFCA, a Pr6-Reitoria citada estava elaborando
dados sobre o perfil da populacdo estudantil. Por isso, fomos apenas comunicados sobre esse percentual
referido.
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populares no ensino superior publico brasileiro. Investigamos, sobretudo, as acles
oferecidas pela UFCA, observando as modalidades de auxilios atraves dos dados da Pro-
Reitoria de Assuntos Estudantis, PRAE.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394 de 1996 estabeleceu como um
dos seus principios norteadores a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na
escola (Artigo 3°, inciso | - BRASIL, 1996) (Nascimento, 2017, p.16). E pertinente
afirmar, conforme j& assinalamos, que as acdes de assisténcia ao estudante nos remetem

aos anos 1930, com os programas de alimentacdo e moradia universitaria.

A primeira manifestacdo com o intuito de apoiar os estudantes
universitarios ocorreu em 1928, com a inauguracdo da Casa do
Estudante Brasileiro, localizada em Paris, e destinada a auxiliar
estudantes que estudavam na capital francesa e ndo tinham
dificuldades em se manter na cidade (Costa, 2010). O governo
Getulio Vargas foi um marco nas politicas sociais e passou a
reconhecer a educacdo como um direito publico regulamentado
pelo Estado (Vasconcelos, 2010). Em 1931, através da Reforma
Francisco Campos, que instituiu a Lei Organica do Ensino
Superior pelo Decreto n® 19.851/1931, sdo propostas medidas de
providéncia e beneficéncia aos corpos discentes dos institutos
universitarios, incluidas bolsas de estudos para amparar 0s
estudantes reconhecidamente pobres. Essa lei foi incorporada na
Constituicdo de 1934, que assegurou a assisténcia aos estudantes,
sendo declarado no art. 157 que “parte dos mesmos fundos se
aplicard em auxilio a alunos necessitados, mediante fornecimento
gratuito de material escolar, bolsas de estudos, assisténcia
alimentar, dentdria e para vilegiaturas”. A assisténcia aos
estudantes foi extensiva para todos os niveis de ensino nos anos
1940, estando presente na Constituicdo de 1946, art. 172, segundo
o qual “cada sistema de ensino tera, obrigatoriamente, servicos de
assisténcia educacional que assegurem aos alunos necessitados,
condigdes de eficiéncia escolar” (IMPERATORI, p.286).

Para a compreensdo das politicas de assisténcia estudantil numa realidade social
como a brasileira € preciso salientarmos as historicas desigualdades estruturais que se
reverberam no impedimento do acesso ou da permanéncia de inimeros contingentes a
universidade. Isso implica na recorrente construcdo analitica de uma visdo elitista sobre

0 ensino superior, pois, sobretudo as universidades, se constituiram em espacos seletivos.

Natélia Dutra e Maria Santos (2017), avaliando as l6gicas de descontinuidades dessas
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politicas destacam o papel do Fonaprace?*, forum criado em 1987 no cendrio de
democratizacdo. Através de pesquisas sobre o perfil do estudante universitario da rede
federal, foi o Fonaprace guem elaborou o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil, cuja
versdo final foi encaminhada a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior (Andifes) em 04 de abril de 2001, tornando-se o documento

base para todas as a¢es concernentes ao tema (Idem, 2017, p.155).

Em 2007, o Fonaprace realiza uma atualizagdo desse Plano. Com
i5S0, iniciou-se um processo de discussdo junto ao MEC com o
objetivo de implantacdo do Pnaes. Respondendo as proposicdes
do Férum, bem como aos anseios e lutas estudantis, 0 Ministério
da Educacéo institui, por meio da Portaria Normativa n° 39, de 12
de dezembro de 2007 (BRASIL, 2007) o Pnaes. Este foi um
grande marco na historia da Iuta pela assisténcia estudantil no
pais, constituindo-se em importante conquista para aqueles que
batalharam pela incorporagdo dessa pauta na agenda
governamental (Idem, 2017, p.156).

De acordo com Thais Imperatori (2017), o PNAES foi instituido em ambito federal
pela Portaria Normativa 39, de 12 de dezembro de 2007, para os estudantes de cursos de
graduacdo presenciais das Instituicdes Federais de Ensino, sendo implementado a partir
do ano de 2008. E considerado um marco histérico para a politica de assisténcia por
definir suas areas de acdo e ser o referencial para os programas e projetos realizados. A
partir dele a assisténcia estudantil se efetiva em articulacio com atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, com foco principal na permanéncia dos estudantes nos seus cursos
de graduacdo (Idem, 2017, p.294).

No ano 2010 aquela Portaria referida foi alterada e o programa passou a ser
regulamentado pelo Decreto n°® 7.234, de 19 de julho do mesmo ano. Essa nova
regulamentacdo trouxe mudancas e visou “ampliar as condicdes de permanéncia dos
jovens na educacdo superior publica federal” assegurando-se 0s seguintes objetivos:
| - Democratizar as condicdes de permanéncia dos jovens na educacdo superior publica
federal;

Il - Minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e
conclusdo da educagdo superior;

Il - Reduzir as taxas de retencdo e evasdo; e

24 O Férum Nacional de Pré-reitores de Assuntos Comunitérios e Estudantis (Fonaprace) congrega os pro-
reitores, sub-reitores, decanos ou responsaveis pelos assuntos comunitéarios e estudantis das Institui¢des de
Ensino Superior (IES) publicas do Brasil.
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IV - Contribuir para a promocao da inclusdo social pela educacao.
O Artigo 2° prevé, também, os modelos de assisténcia estudantil dispostos através
do PNAES: Séo inciativas desenvolvidas nas seguintes areas:
| - Moradia estudantil;
Il - Alimentacéo;
Il - Transporte;
IV - Assisténcia a salde;

V - Inclusdo digital;

VI - Cultura;
VII - Esporte;
VIII - Creche; e

IX - Apoio pedagdgico.

Outro aspecto destacado pelo novo Decreto diz respeito ao publico alvo, aonde é
possivel observar uma restricdo e maior focalizacdo dos sujeitos, conforme disposto no
Artigo 5°, que prevé: Serdo atendidos no ambito do PNAES, prioritariamente, estudantes
oriundos da rede publica de educacdo basica ou com renda familiar per capita de até um
salario minimo e meio, sem prejuizo de demais requisitos fixados pelas instituicOes
federais de ensino superior.

A respeito do publico tipificado pelo PNAES para a assisténcia estudantil,
ressaltamos o disposto no Artigo 4° da Portaria Normativa: As acGes do programa
atenderdo aos matriculados em cursos presenciais de graduacdo, prioritariamente,
selecionados por critérios socioecondmicos, sem prejuizo de demais requisitos fixados
pelas instituicbes de educacao superior em ato proprio.

Quando associadas as demais politicas do ensino superior percebemos que a
assisténcia estudantil possibilita ndo apenas o0 acesso, mas, sobretudo, a permanéncia na
universidade. Estabelece maiores possibilidades para a diversificacio do publico
estudantil e se torna instrumento que subsidia a aproximacdo de diferentes grupos sociais
a vida académica, viabilizando maiores contatos com a realizacdo de pesquisas, projetos
de extensdo, grupos de estudos, etc. Assim, diferentemente do académico que tem suas
rotinas organizadas em torno de atividades como estudo e trabalho, o beneficidrio das
politicas de assisténcia passa a dispor de maiores chances de envolvimento com as
experiéncias de estudo na instituigdo.

Observando o disposto no artigo 2° do PNAES, as modalidades de auxilios estudantis

oferecidos pela UFCA sdo: 01- Auxilio-Transporte, 02- Auxilio-Inclusdo Digital, 03-
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Auxilio Financeiro a Eventos, 04- Auxilio-Moradia, 05- Auxilio-Alimentacdo, 06-
Auxilio-Emergencial, 07- Auxilio-Oculos, 08- Auxilio-Creche, 09- Bolsa permanéncia.
Conforme edital de selecdo da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis - PRAE/UFCA,
referente a0 ano de 2019 para os auxilios vigentes em 2020, os valores financeiros
correspondem, respectivamente aquela ordem acima citada, as seguintes quantias: 01- R$
100,00. 02- Até R$ 1300,00. 03- Entre R$ 100,00 e R$ 900,00 conforme distancia
geogréfica de Juazeiro do Norte. 04- R$ 475,00. 05- R$ 230,00. 06- Até R$350,00. 07-
Até R$ 450,00. 08- R$ 300,00. 09- R$ 900,00 (Indigenas e quilombolas) e R$ 400,00 aos
demais estudantes.

Conforme a Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis - PRAE/UFCA, esses beneficios
podem ser compreendidos da seguinte maneira ainda segundo enumeragdo anterior:
01- Subsidia a locomocdo diaria dos discentes, com transportes, no trajeto entre a
residéncia e a Universidade, durante os dias letivos. 02- Contribui para a permanéncia
dos discentes disponibilizando auxilio financeiro aos estudantes, em situacdo de
wulnerabilidade socioecondmica, a fim de que possam ter acesso a equipamentos que
promovam a inclusdo digital. 03- E um auxilio financeiro para eventos extracurriculares
de carater académico, esportivo, cultural ou sociopolitico. 04- Tem por objetivo assegurar
auxilio financeiro para complementacdo de despesas com moradia. 05- O programa visa
atender aos discentes dos campi, aonde ainda ndo existe refeitdrio universitario e viabiliza
recursos para que se possa ter habitos alimentares mais saudaveis. 06- Destina-se a
estudantes que apresentem wulnerabilidade socioecondmica comprovada, € que ndo
tenham sido alcangados por nenhuma das outras acdes de apoio financeiro. 07- Objetiva
contribuir para o desempenho académico dos estudantes, assegurando-lhes subsidios na
complementacdo das despesas para aquisicdo de Oculos com lentes corretivas. 08- Busca
reduzir a evasdo académica decorrente da maternidade ou paternidade. 09- Destinado a
estudantes quilombolas e/ou indigenas.

De acordo com o relatorio da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis - PRAE/UFCA,

no ano de 2018 foram concedidos 1727 auxilios nos cinco campi, conforme disposto na

tabela a seguir.

Tabela 06: Quantidade de auxilios oferecidos por curso de graduacédo - UFCA

Campus Curso 01 02 03 04 | 05 06 07 [ 08| 09| TOTAL
Administracdo 13 25 28 13 0 15 5 211 102
Administragédo 11 17 11 8 0 7 1 311 59

Publica
Biblioteconomia | 38 27 20 6 0 12 10 3] 2 118
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Design 4 3 4 4 0 5 0 0] 2 22
Juazeiro Engenharia 76 32 52 46 0 8 9 211 226
do Norte Civil
Engenharia de 49 41 23 35 0 20 8 1] 2 179
Materiais
Filosofia 7 10 12 1 0 7 1 113 52
Jornalismo 16 9 26 10 0 4 2 211 70
Musica 3 14 45 10 0 9 1 11 2 85
Crato Agronomia 38 32 24 67 0 16 10 51 2 194
Barbalha Medicina 13 8 30 21 0 4 5 113 85
Ico Histdria 3 0 3 6 24 0 1 41 2 43
Biologia 8 6 1 2 8 0 4 110 30
Ciéncias 100 90 27 20 | 112 38 24 9] 2 422
Brejo Naturais
Santo Fisica 0 1 0 1 0 0 0 0] 0 2
Matematica 7 4 1 0 8 0 0 210 22
Quimica 4 4 0 2 5 0 0 110 16
Total (Ordem decrescente) | 390 [ 323 | 307 | 262 | 157 | 145 | 81 | 38| 24 1727
01: Transporte. 04: Moradia. 07: Oculos.
02: Inclusdo Digital. 05: Alimentac&o. 08: Creche.
03: Eventos. 06: Emergencial. 09: Bolsa Permanéncia.

Fonte: Nucleo de Gestdo - NG/IPRAE/UFCA, 2018.

O tipo de auxilio recebido pode variar ao longo do curso de graduacdo. Isso implica
que estudante pode ser assistido por mais de um auxilio ao mesmo tempo e perde-lo ao
momento em que se vencer o periodo previsto pelo edital ao qual concorreu.

Entre os jovens participantes da pesquisa, as modalidades que mais se destacaram
foram os beneficios para transporte e moradia. Aquele consta de um subsidio para custeio
de passagens diarias. Beneficia estudantes naturais ou ndo das cidades em que se
localizam os campi universitarios - Barbalha, Brejo Santo, Crato, Icé e Juazeiro do Norte.
Tensionando esse dado ao espaco de maior abrangéncia da UFCA, observamos que uma
significativa parte dos estudantes dessa instituicdo sdo dos diferentes municipios do
Cariri. Ou seja, sdo sujeitos que perfazem diariamente 0s percursos até a universidade ou
que passam a residir nas proprias cidades aonde sdo oferecidos 0s cursos.

E pertinente ressaltar que a UFCA ndo dispde de residéncia universitaria ativa2® em
nenhum dos seus campi, 0 que corrobora para o significativo contingente de assistidos
através do auxilio moradia. Esse tipo de beneficio € concedido a estudantes que ndo
residem nos nucleos urbanos aonde estdo localizados os campi universitarios, 0 que nos
indica a construcdo de diferentes processos de mobilidade espacial, seja entre 0s proprios

municipios do Cariri cearense, seja entre as demais regies e Estados brasileiros.

25 No campus Juazeiro do Norte foi concluido em 2019 o prédio da residéncia universitaria. Contudo, ainda
ndo h& funcionamento em virtude de problemas associados a garantia do acesso através dos transportes
coletivos que atendamas demandas dos estudantes em finais de semana e feriados uma vez que se localiza
numa 4rea geograficamente afastada da dindmica urbana.
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Constatamos entre 0s pesquisados que 0s auxilios representam marcos importantes
para as rupturas da dependéncia financeira integral do nucleo familiar, e demarcam o
inicio de uma nova fase dentro do trajeto das vivéncias universitarias, como destacamos
mais a frente. Esses recursos financeiros constituem, em muitos casos, a primeira
experiéncia de remuneracdo fixa, servindo para o cumprimento de despesas pessoais
associadas a manutencdo do curso, como, por exemplo, moradia, alimentacdo, transporte,
etc., sendo coordenados pelos proprios jovens. Assim, tanto quanto receber, ha uma
importancia em saber como e com o que sera dispendido o recurso, experiéncia que
repercute na construgdo de sentidos e significados associados a responsabilidade e
colaboracdo com a familia.

90



Capitulo 11

Caminhadas a universidade: Relatos dos jovens universitarios pesquisados

As experiéncias universitarias revelam distintos percursos e formas como se
organizam as estratégias de insercdo e manutencdo nos Cursos superiores entre 0s jovens.
Essas caminhadas a universidade s@o percebidas como possiveis a partir de determinadas
dindmicas socioculturais, politicas e econdmicas que fundam as particularidades das
estruturas sociais.

O intuito deste capitulo é analisar como o0s jovens relatam sobre suas origens
familiares, as atividades laborais realizadas pelos pais e maes, as trajetorias e 0s niveis de
escolarizacdo desses, a construcdo do acesso a universidade e as vivéncias que compdem
a experiéncia do ensino superior. A partir da sociologia a escala individual, exploramos
0s percursos dos estudantes pesquisados, considerando elementos biogréaficos como local
de origens, escolarizacdo dos pais, e, atraves deste lastro comum, observamos as
estratégias desenvolvidas.

Entre os dezoito entrevistados, selecionamos cinco casos especificos para
apreender e compreender como as subjetividades e individualidades das experiéncias na
condicdo de juventude universitaria estdo associadas as caracteristicas objetivas do tempo
e do espaco, e da sociedade em que se localizam 0s jovens e 0S Qrupos aos quais
pertencem. Os nomes2® apresentados para identifica-los sdo ficticios afim de preservar o
anonimato dos pesquisados.

Os casos definidos serviram como modelares no conjunto das entrevistas, pois
aglutinam caracteristicas recorrentes. Para além das suas especificidades, observamos
como o0s elementos biograficos e estruturais nos permitiram identificar caracteristicas
comuns associadas as experiéncias de classe social na condicdo universitaria. Desse
modo, os relatos foram selecionados ndo apenas por suas possiveis similaridades, mas
também por suas relativas dessemelhancas e particularidades biograficas sobre a vivéncia
da universidade. Essa atitude nos exigiu desprender-se da explicacdo da narrativa por si
mesma, distanciando-se de uma abordagem ingénua, 0 que nos colaborou compreender
como sdo construidos os sentidos das agdes desenvolvidas pelos individuos.

O estudo do social refratado num corpo individual que tem a particularidade de

26 Nas demais partes do estudo, ao utilizarmos trechos pontuais das falas dos entrevistados, optamos por
identifica-los a partir de c6digos enumerados com idade, género, curso a que pertence e data de realizacdo
das entrevistas.
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atravessar instituicdes, grupos, campos de forcas e de lutas ou cenas diferentes analisa a
realidade na sua forma incorporada, interiorizada (Lahire, 2005, p.14). A partir dessa
abordagem socioldgica, buscamos entender como, no individuo, se faz o social e, dessa
forma, utilizar-se de modelos analiticos aonde seja central a evocacdo do individuo social.
Trata-se de uma perspectiva que tensiona individuo-sociedade, acéo-estrutura.

E nessa direcdo que operamos a andlise dos casos estudados na abordagem da
sociologia a escala individual. Compreendemos as experiéncias, trajetdrias escolares,
campos de possibilidades dos jovens universitarios a partir dos individuos sem, no
entanto, desloca-los do tempo e da sociedade. Desse modo, analisamos diferentes
aspectos das narrativas, quais sejam: as dinamicas do contexto académico, a construcdo
de determinada moral familiar, entre os grupos populares, para inser¢do dos filhos no
ensino superior, e a orientacdo e conducdo do tempo futuro entre esses mesmos individuos
e grupos sociais. Se tais experiéncias universitarias vivenciadas pelos jovens representam,
em certa medida, casos de transgressfes a ordem social, compreendé-las nos possibilita
identificar as condicionantes das acdes que caracterizam as fronteiras simbolicas dessa
ordem.

Naquela abordagem, ao se buscar tracar o retrato socioldgico de alguém, busca-se
na biografia e na trajetoria do individuo como se formaram as disposiches, em quais
contextos e sob quais influéncias se singularizam o social (Boas, Oliveira e Silva, 2019,
p.17). A respeito do falso antagonismo que tenta opor individuo/sociedade, ou que associa
a abordagem a escala individual a subjetividade dos atores, fazendo-se opor, ainda,

subjetividade e objetividade, Bernard Lahire (2005, p.33) argumenta:

Contrariamente ao que poderiamos temer numa primeira
abordagem, a sociologia a escala individual ndo se opde, de modo
algum, as abordagens estatisticas. Ndo sO ela se alimenta das
constatacbes e das andlises da sociologia estatisticamente
fundada, como, depois de termos revelado a heterogeneidade
intra-individual observando de perto, podemos apreender
claramente a pluralidade das disposices individuais em grandes
numeros e a partir de inquéritos quantitativos classicos (Lahire,
2001a e 2005). A sociologia a escala individual ndo tem como
especialidade ocupar-se de casos excepcionais, estaticamente
atipicos e improvaveis, mesmo que esses casos lhe sejam, por
vezes, Uteis para fazer surgir alguns dos problemas que ela se
prop0e tratar especificamente (por exemplo, o caso dos
“transfugas de classe”).

Trata-se, dessa maneira, de compreender através das experiéncias e campos de
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possibilidades como neles se faz o social e, portanto, as estruturas objetivas. E nesse
sentido que os elementos biogréaficos sdo importantes uma vez que eles inter-relacionam
experiéncias, narrativas e identidades, e localizam os individuos nas dimensGes
simbdlicas que os constituem. Tais elementos biograficos permitem ao pesquisador
estabelecer as relagfes entre as experiéncias relativas ao ciclo de vida a estrutura social,
reconstruindo a perspectiva do individuo sobre a realidade social em que vive e que
também é construida e modificada por ele (Weller, 2014, p.356). Dessa maneira, quando
0S jovens relatam suas origens e percursos escolares e os sentidos que atribuem ao tempo
futuro, estdo em jogo os sentidos e as representagdes pelas quais se orientam na dimenséo
objetiva.

A partir desses elementos, a condicdo de género teve significativo destaque nos
relatos das jovens Lara, Paula e Amanda, apontando para as implicacdes do ser mulher
universitaria. No caso de Lara, especificamente, a saida da casa familiar constitui uma
passagem de rompimento com um espaco de relacdes determinado pela figura paterna, e
no qual o lugar de filha, como é percebida, Ihe traz definidas atribuicdes sociais.

Lara demonstra o qudo dificil € construir sobre si 0 sentido de independéncia em
relacdo a familia, pois, ser mulher a torna alguém nomeada aos cuidados familiares,
sobretudo do pai, figura que entende o ato da filha sair de casa como atitude passivel de
xingamentos morais por parte do meio em que vive. Nesse sentido, deixar o espago de
relagdes da familia para cursar o ensino superior em outra cidade, marcaria a emergéncia
de uma experiéncia onde a prépria jovem se percebe como independente.

Tanto quanto para Lara, a estudante Paula associou o ingresso na universidade a
possibilidade de fuga a tipica condicdo de mulher casada, que tende a permear 0S
percursos das jovens apOs o ensino médio, na cidade em que sua familia reside. Tal
experiéncia significa a capacidade de “sarr da caixinha”, um movimento de rompimento
com 0S universos sociais de sentidos que caracterizam 0S percursos ndo apenas
educacionais, mas sociais, culturais e de trabalho dos seus grupos. Nessa mesma direcéo,
0 relato de Amanda demonstra o enfrentamento das situagfes financeiras do grupo
familiar e como “passagem’” necessaria para a constituicio de uma independéncia pessoal.
Ser universitaria aparece, assim, como condicdo outra sobre a qual essas jovens se
percebem enquanto protagonistas de seus caminhos proprios, reverberando suas nuances.

A construcdo do sentido de distanciamento com o0s lugares socialmente
preestabelecidos ressaltou-se nos casos analisados entre as entrevistadas. As narrativas de

Lara, Paula e Amanda, bem como as demais estudantes interlocutoras, indicaram, com
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frequéncia, que a entrada na universidade simbolizou a emergéncia de uma fase ndo
comum nas expectativas educacionais dos trajetos escolares de onde sdo oriundas. Dessa
forma, quando saem do espago de relagbes sociais mais proximo, destacadamente o
familiar, ressaltam-se em suas narrativas a capacidade de transgressdo dos contextos
socioeducacionais.

A ampliacdo desses casos ocorre, porém, em uma realidade social com seculares
processos de exclusdo educacional, como a brasileira, na qual a reproducdo das
desigualdades escolares esta refletida nas estruturas sociais de diferentes maneiras. Ser
beneficiario de politica de assisténcia estudantii como condicdo fundamental para a
manutencdo do curso superior denota essa perspectiva, como observamos em todos 0s
casos analisados.

Ainda que 0 acesso ocorra para as instituicbes publicas, nas quais 0s custos
financeiros de manutencdo do percurso possam ser baixos, pois sdo gratuitos, o cotidiano
educacional dos estudantes varia conforme os diferentes cursos universitarios. 1sso
implica nas distingbes de como a experiéncia ocorre entre os individuos conforme as
graduacBes que realizam. Observamos essa perspectiva a partir dos casos de Fabricio e
Isaque, estudantes de engenharia civil e engenharia de materiais, respectivamente. Para
esses jovens, embora na universidade publica tenham acessado recursos que permitiram
sua permanéncia como algo importante, as suas narrativas denotam 0s contrastes
socioculturais e econémicos em relacdo aos demais estudantes dos cursos que realizam.
Assim, ressaltam-se, através dos elementos biograficos, o percurso escolar da escola
publica como elemento demarcador do lugar de onde se fala. Nesse sentido, os individuos
enfatizam como as hierarquias simbdlicas tendem a se refletir no cotidiano universitario,
e como sdo reproduzidas as classificacGes e hierarquias que espelham e mantém as
desigualdades sociais e educacionais mesmo diante do fendmeno da expansdo Verificada
no ensino superior brasileiro.

Em torno dos processos de desigualdades escolares, Bernard Lahire e Francois
Dubet, dialogando criticamente com Pierre Bourdieu, problematizam a énfase que esse
autor atribui as dinamicas de reproducdo das estruturais desigualdades escolares.
Obscurecendo o olhar sobre os casos de transgressdes a regra de manutencdo das
desigualdades sociais, a partir do campo educacional. Assim, Bernard Lahire e Frangois
Dubet apontam como necessaria a questdo sobre como compreender 0S CasoS
considerados atipicos ou excepcionais, referindo-se aos individuos que, no caso da

sociedade francesa da ultima metade do século XX, conseguiam romper aquela estrutura
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educacional. De acordo com essas perspectivas € possivel compreendermos a
universidade tanto como espaco de rompimento de ldgicas de reproducdo social, como de
manutencdo destas, e que, nesse sentido, ambas ndo estdo dissociadas.

Considerando a questdo a partir dos objetivos desta tese, o sentido de
excepcionalidade e atipicidade apresenta conotagOes distintas das observadas naqueles
estudos citados acima. Como dito, as politicas publicas educacionais voltadas para a rede
federal de educacéo, a expanséo do setor privado, a construgdo de uma moral de incentivo
ao acesso a universidade pelos filhos em grupos populares, entre outros fenémenos,
ampliou quantitativamente 0s casos de insercdo na universidade, impondo a necessidade
de analisd-los como ndo pontuais. Dessa maneira, a conotacdo subjetiva que tende a
particularizar a experiéncia universitaria colide-se com o0s elementos objetivos, nos quais
se organizam os simbolismos, as hierarquias e campos de possibilidades.

A exploragdo analitica dos casos seguintes descortina as condi¢fes sociais ndo
apenas em que se realizam as experiéncias universitarias entre os diferentes tipos de
estudantes e de grupos sociais, mas, através dos elementos biogréficos, as possiveis
marcas das origens sociais dos jovens. Ou seja, tais casos sdo lentes para a analise do
modo como os individuos considerados de origens populares vivenciam o ensino
superior. Permite-nos, também, atentar as possiveis caricaturas que tendem,
recorrentemente, a caracterizar os individuos e grupos sociais, € que embasam

generalizacOes apressadas.

2.1 Lara: A universidade e os sentidos da independéncia pessoal

Aos 29 anos, estudante do curso de Biblioteconomia, a interlocutora cursava o
sétimo semestre em 05 de junho de 2019, quando realizamos a sua entrevista. De pai
agricutor e mde auxiliar de servicos gerais, trabalhando em escola da rede publica
municipal, sua familia reside na zona rural de Jaguaribe-CE, cidade localizada a 220km
de Juazeiro do Norte. Com a renda incerta advinda do trabalho do pai e os 500 reais do
salario da mée, a estudante dividia a casa da familia com mais cinco pessoas.

A relacéo entre pais e filhos no ambiente da familia de Lara foi descrito da seguinte
maneira: “‘Mae ia de manha trabalhar na creche, I no sitio mesmo [onde residiam], [...]
ficava até meio dia que era o periodo do horario dela e a tarde a gente voltava [para a
casa]. Ai mde tinha que se ajeitar, porque todo mundo pequeno, né? Todo mundo ia com

ela e voltava depois”. Em termos de condicdo financeira, quando perguntada sobre como
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fora a vida familiar ela nos afirmou:

Nunca teve folga, era algo que a gente tinha pra comer, tipo, a
gente sabia que dava pro més. A gente crianca e ndo sabia 0 que
estava acontecendo ao redor. SO queria saber se tinha a nossa
comida e tudo mais [pausa], mas a gente nunca chegou a passar
nenhum tipo necessidade, mas nunca chegou a sobrar. Era bem
apertado.

Seus pais ndo estudaram em escolas regulares. Contudo, conseguiram aprender a
escrever e ler o proprio nome, com dificuldades, por iniciativa dos filhos alfabetizados na
escola local. Segundo a entrevistada, a mde manifestou mais interesses pela alfabetizagdo
do que o pai, atitude que permitiu a mesma ingressar na modalidade de ensino EJA
(Educacao de Jovens e Adultos). Essa perspectiva nos possibilita entender os significados
do acesso a educacdo para cada um dos responsaveis na familia de Lara. Assim, ao
perguntarmos sobre como a jovem poderia nos descrever 0 modo como 0S Seus pais
incentivaram-na ao acesso as instituicdes de ensino, nos diferentes momentos, obtivemos

dela a seguinte resposta:

Pai ndo incentivava. Mé&e quem dizia que, a partir do momento
que eu ndo quisesse mais estudar, ela ndo ia me forcar. Mas eu
nunca quis ser igual a todo mundo, do tipo que quando completar
0s 18 anos ter que casar e ter filhos, eu nunca aceitei essa ideia.
Eu nunca quis isso pra mim. Eu ficava tipo “chorando”, tipo, t0
crescendo e quando completar dezoito anos vou ter que casar, vou
ter que arrumar uma pessoa para casar € eu ndo quero casar. Al
pai dizia que eu ia apanhar porque eu era muito ignorante,
respondia demais as pessoas. Que quando eu casasse meu marido
era quem ia bater em mim e eu ficava chorando. E eu ndo aceitava,
ndo aceito e nunca aceitarei. E ai foi isso. Minha irma se casou
com 18 anos e eu td hoje com 29 anos e solteira [Risos].

Lara é negra e um dos reflexos do posicionamento do seu pai frente a familia,
sobretudo a mae, fez desenvolver em si um desejo de que ela precisava ter autonomia e
distanciamento em relagdo aos controles parentais. “Ao ver aquio eu fui crescendo e,
tipo, eu tenho que ser independente, sem depender de ninguém. N&o quero depender de
pai, ndo quero depender de mde, ndo quero depender de marido. Nao quero depender de
ninguém. Eu quero depender de mim”. Durante a entrevista, recorrentes vezes a jovem
destacou a maneira machista como o seu pai se relaciona com toda a familia, motivo que
a levou a distanciar-se dele, pois ressentia a falta de apoio moral para que concluisse a

graduacdo. Quando perguntada sobre o que seus pais entendem pela educagédo dos filhos,
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afirmou: “Pai, eu ndo sei se ele entende muita coisa, ndo. Mas, mae, ela ja percebe que,
sO através do estudo, eu posso arrumar algo melhor”. Em seguida, destacou que, depois
de ter ingressado no curso superior, seu pai tem comegado a falar: “tem que estudar, ndo
faz outra coisa, tem que estudar”.

A estudante vivenciou a sua trajetdria educacional toda em escolas publicas. Até a
quarta série do ensino fundamental, dividiu a mesma sala de aula com turmas de outras
séries e, a partir de entdo, em virtude da oferta local, precisou se dirigir até a sede do
Distrito mais proximo para concluir os anos finais do ensino fundamental e o ensino
medio.

Lara foi a segunda da sua familia a utilizar das notas obtidas nas provas do ENEM
para concorrer a uma graduacdo. Dos seus trés irméos, dois ndo realizaram curso superior.

Sobre as motivacdes que explicam a sua orientacdo para a vivéncia académica, afirmou:

Na verdade, quando eu escolhi 0 curso, eu queria apenas sair da
zona de conforto, entre aspas [gesto], sabe? Sair de perto de pai e
mée, para fazer uma graduacdo. Porque era algo que eu queria era
fazer uma graduacdo e dizia que qualquer uma que eu entrasse,
eu iria fazer, e eu entrei, e gostei do curso, e, hoje, recomendo.
Entdo, tipo, foi uma questdo minha, de pressdo psicologica por
estar 14, s6, com eles [os pais], e ndo ver perspectiva nenhuma. E
sair de la e comegar a ver como 0 curso iria mudar a minha vida
de alguma forma. Ter uma graduacdo que era O que eu queria
fazer, era uma graduacdo e foi isso. Em Jaguaribe tem IF, mas se
eu ficasse 14, eu ndo ia sair da dependéncia deles. E a minha
vontade era sair da dependéncia deles porque aquilo tava me
consumindo demais. Tipo, fazer tudo pra pai, fazer tudo pra mae.
Entdo eu disse: “Nao, ndo vou ficar aqui’. Eu dependia deles e
eles dependiam de mim. E quando eu sai, ambos aprenderam a
andar sem mim, foi meio que uma troca [Risos].

Deixar ndo apenas a casa de sua familia para viver o ensino superior, mas também
a cidade em que morava representou a possibilidade de tragar caminhos novos, onde a
prépria jovem pudesse se organizar em torno de suas demandas pessoais. Mesmo que
qualquer curso superior, em outro municipio, fosse visto como capaz de satisfazer o
desejo de romper com um cotidiano sentido como opressivo, alguns importantes motivos
nos ajudaram a compreender sua escolha pelo curso de Biblioteconomia.

De acordo com a jovem, primeiro, 0 Qosto por organizagdo, preservacao e
restauragdo. Segundo, e mais importante, conforme a entrevistada, a infléncia do seu
proprio irmdo, que havia entrado também no mesmo curso e universidade. “Ele comegou

um ano antes de mim e ele foi falando do curso, em que areas eu poderia trabalhar,
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entendeu? E eu gostei muito do curso. Nao sabia nem o que era, mas disse: “Esse dai
mesmo que eu vou fazer”. Mesmo que tenha havido influéncia para o ingresso no curso
que realiza, os planos de acesso a universidade datam de bem antes da sua aprovacdo em

Biblioteconomia.

A vontade de entrar no curso comegou assim que meu irmao
passou, porque eu ndo aceitava ele ser mais novo que eu e ta na
universidade e eu ndo [risos]. Mas, por problemas de salde do
meu pai, eu cuidava dele, desde 2015, ndo conseguia. Mas, a
vontade de entrar na universidade ja vinha desde 2007, s6 que
mée adoeceu, depois pai, e eu tive que cuidar deles, primeiro, para
depois cuidar de mim.

Viver em outra cidade e fora do nucleo familiar, estudando no periodo matutino,
trouxe alguns desafios. Mesmo que a universidade represente “tudo”, como afirmou, a
manutencdo financeira do cotidiano académico, tornou-se dispendiosa. Para a jovem, a
universidade publica, com as possibilidades de recursos financeiros que oferece,
representa um meio estratégico para permanecer no curso superior. ‘...] se ndo fosse
pelos auxilios moradia, pela bolsa, pelo auxilio transporte, meus pais ndo teriam
condicBes de pagar, mesmo sendo publica. Porque tem a dependéncia de vir de outra
cidade, pagar aluguel, transporte, alimentacdo”. Atualmente, a estudante ¢ beneficiaria
dos auxilios moradia e transporte, com valores de 475 e 100 reais, respectivamente. Além
de ter conseguido, no mesmo periodo, isencdo no restaurante universitario. Quando
indagada sobre como organiza o sustento proprio, durante a realizacdo do curso, Lara nos

respondeu:

Com os auxilios, porque ele [o irmdo] também é beneficiario do
[auxilio] moradia, tem o [auxilio] transporte e uma bolsa. Ai a
gente divide todas as contas. A gente ndo pede um Real a pai e a
mée, nenhuma vez mesmo. As vezes, assim, eu quem mando
dinheiro para ela [a mae] comprar os remédios dela. Por exemplo,
ela precisou de um remédio para ansiedade, e era 400 e poucos, e
ela ndo tinha o dinheiro completo ai eu e meu irmio, a gente
mandou o resto do dinheiro para ela comprar o remedio dela.

A respeito de como avalia os auxilios estudantis que recebe, a entrevistada fez a

seguinte afirmativa:

S80 muito importantes para a permanéncia dos alunos, para o
aluno se manter aqui na universidade, é fundamental. E tanto que
... num periodo que eu recebia 400 reais, eu estava morta de feliz.
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Quando eu tava recebendo 500 reais, 400 da bolsa e 100 do
transporte, eu dava os 100 reais para um amigo meu, porque ele
nao tinha bolsa e nem auxilio transporte. Ai, eu tirei os 100 do
meu transporte [Auxilio] e tava dando pra ele. Ficava sé com 400.
Para ele tava impossivel viver, estudar aqui sem o auxilio. Nesse
periodo, eu estava fazendo isso. Sacava e dava a ele. Entdo, assim,
seria bom se desse para todo mundo.

Em Juazeiro do Norte, também beneficidrio da assisténcia estudantil. Isso
colaborou para que Lara se organizasse em torno da gestdo dos proprios recursos
financeiros. “Eu cronogramo bem direitinho o dinheiro. Quando recebo, ja separo de
aluguel, alimentacdo, &gua, luz e transporte. Depois que faco essa divisdo é que vejo qual
exame posso fazer esse més, qual médico eu posso pagar”.

Para ela, essa vivéncia, mediada pela universidade, possibilitou o sentido de

independéncia financeira do grupo familiar.

Eu ndo preciso deles para comprar nada, ndo ligo pra eles pra
dizer: ‘Mae eu preciso de 50 reais’. Entdo eu posso dizer que foi
0 comec¢o da independéncia, quando eu comecei a sentir como
seria independente, aquela & do comeco que eu tanto sonhei.
Entdo, € muito bom saber que se eu adoecer, ndo vou precisar
ligar pro meu pai pra pedir dinheiro, que ele ndo vai dar uma
resposta pra mandar eu trabalhar. E algo assim que eu ndo quero
parar de ter. Se ndo fosse os auxilios, ndo teria como eu ficar aqui.
Pai recebe R$ 998 e mde R$ 500. Ai, pai tem 0s exames dele para
fazer, a feira... mde também, ai ndo teria a menor condicdo de me
manter aqui.

Lara afirmou que estar remunerada pelos auxilios provenientes das politicas
publicas de assisténcia estudantil colaborou para que ela desenvolvesse um senso de

defesa pela universidade.

[...] t6 lutando por uma ndo privatizacdo disso aqui, porque meus
primos ja tem vontade de vir pra cd, estudar, e tem a mesma
condicdo que eu. Tipo, da minha familia por parte de mae, 1a do
sitio, s6 eu e meu irmdo tivemos a coragem de sair de la e vir pra
outra cidade pra estudar, entendeu? Da minha idade, sdo uns dez
na familia. E ja estdo tudo casados, com meninos, separados...
[Pausa]. Ai, meus primos querem vir e isso privatizando, vai ser
impossivel eles virem. Entdo, eu quero que isso [0 curso superior]
aconteca com outras pessoas. As mesmas oportunidades que eu
tive, eu quero que eles tenham, que eles possam sair e mostrar
para 0s outros gque a gente € capaz de construir um futuro, mesmo
sendo filhos de agricultores. Porque todos la, é filho de agricultor.
Todos!
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Em casos como o de Lara, as atividades académicas ocupam uma carga horéaria
consideravel do tempo no cotidiano. A propria entrevistada relatou que tem aulas entre
8h00 e 12h00 e que tende a almocgar na prépria universidade. Na bolsa de estudos que
participa como pesquisadora, desenvolve atividades até as 17h00. Em muitas situagdes,
nas demandas como leituras e trabalhos das disciplinas, utiliza a biblioteca até as 21h00.
Essas demandas somam mais de 12 horas diarias no campus universitario, local que passa
a significar um ambiente de moradia.

Voltar a universidade como docente depois de realizar cursos de mestrado e
doutorado faz parte dos planos de futuro da jovem. Antes, porém, planeja atuar na area
como uma profissional fora da sala de aula. No entanto, quando questionada sobre como
se imagina a curto prazo, logo apds a conclusdo do curso superior, a entrevistada diz ndo
fazer ideia. “Eu choro quando penso. Eu vou ter que voltar pra casa? Porque vou voltar a
ser dependente, é a pior coisa. E pior que ficar desempregada. E ai vai ser pior porque ai
vao dizer: ‘Ha! Vocé tem uma graduacdo’. ‘Sua faculdade ndo serviu pra nada...’. Isso €
muito triste para mim, muito mesmo”. No final do ano de 2019, Lara foi aprovada no
curso de mestrado em Biblioteconomia, ofertado na prépria Universidade Federal do

Cariri.

2.2 Fabricio: O curso superior e os status da profissédo

De pai e mde agricultores, residentes na zona rural de Crato, Fabricio, de 21 anos,
se identificou como pardo. E o mais velho de trés filhos, universitarios da rede publica.
Seus pais cursaram até a quarta série do ensino fundamental. A sua irma é estudante do
curso técnico em Redes de Computadores, e o irmdo realiza Engenharia de Materiais.
Estudante de Engenharia Civil, estava matriculado no 9° semestre quando realizamos a
sua entrevista, em 26 de junho de 2019.

Fabricio deixou a casa dos pais aos 12 anos de idade, para realizar o ensino médio
na escola técnico-profissionalizante, na sede do municipio. Esse foi 0 momento de romper
com o primeiro espaco de relagdes, a vida na zona rural, a qual denotava, na perspectiva
do jovem, uma pequenez. “Eu ndo me via mais naquele lugar [sitio]. Aquele lugar, pra
mim, ndo era meu nivel. No tempo que eu sai de 14, so tinha eu e mais trés de la que
estudava no Crato. Ai, eu sai, fui morar com meu tio e passei trés anos morando na

cidade”. Esse trecho demonstra como os lagos familiares colaboram na construgcdo dos
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projetos.
Quando indagado sobre como poderia descrever a vida financeira do seu grupo

familiar, afirmou:

Até quando meu mundo era sO aquilo, s6 ali no nicleo familiar,
naquele sitio, parecia tudo bem, tinha a ideia de que tinha arroz,
feijdo e carne para comer e parecia tudo bem. A partir do
momento em que eu sai, foi comecando a aparecer dificuldades
financeiras, porque vocé manter um filho fora ndo é facil. E ai,
dos trés filhos, dois nasceram com problemas [de salde], que sou
eu e minha irmd, ai ficou mais apertado ainda.

A trajetoria escolar do jovem ocorreu em escolas ptblicas. “Inicialmente, I& no sitio
vizinho ao distrito, ao lado da minha casa, tinha uma escola municipal que eu fiz até a
quinta série do fundamental I. Ai, depois eu fui para o distrito, onde fiz o fundamental I1
e l& fiz a selecdo para a escola profissionalizante”. Durante esse percurso escolar,

desenvolveu a pretensdo de cursar engenharia civil, direito ou medicina.

Eu passei em direito e em engenharia civil, cursei seis meses aqui
[UFCA]. Quando eu cheguei aqui, eu consegui bolsa de pesquisa
e depois entrei no PROUNI na Estacio, com tudo pago
[Medicina]. S6 que como ja tava aqui, ndo tinha como eu sair de
uma publica, que tinha como eu receber pra ta estudando, para
uma particular, que mesmo com a bolsa 100% eu ia ter muitos
gastos. Para meus pais, eles ndo sabem a diferenca das faculdades,
tudo € faculdade. Pra eles fazer direito, engenharia e medicina era
a mesma coisa. Recomendava sé que se pudesse trabalhar,
também, seria o melhor.

Para os pais de Fabricio, entrar na universidade poderia ser uma aquisi¢do
importante sempre que fosse um meio para conseguir acesso e estabilidade no mercado
de trabalho. Para o estudante, o trabalho esta ora associado a um cargo publico, através
da efetivacdo em um concurso, ora a oportunidade de atuar em uma construtora que o
permita crescer profissionalmente e conhecer diferentes lugares.

Quando indagado sobre o que seus pais entendem pelo curso de Engenharia Civil,
o entrevistado afirma que “eles ndo compreendem. Entendem que ¢ um curso dificil e que
vou quebrar muito a cabega, o maior medo deles € que eu erre os calculos. Ai eles dizem:
‘Meu filho, vocé nao deve errar?’. O que eles sabem ¢ que ¢ algo dificil e que vai ter
retorno financeiro [risos]”. Em termos da influéncia daqueles na sua permanéncia no

ensino superior, 0 jovem relata:
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Eu diria mais afetiva, de ambos, porque quando me distanciei ai
tava mudando. Teve um periodo [ja na graduacdo] que eu me senti
tdo sozinho, por ser o primeiro da familia e tal, que eu desenvolvi
ansiedade e inicio de depressdo, e pra mim esse foi um periodo
dificil. Gragas @ PRAE [Prd Reitoria de Assuntos Estudantis] eu
consegui passar por isso, e foi ai que eles [os pais] e eu
percebemos que eu precisava da presenca de um pai e de uma
mde, mesmo que distante. Nessa época eles se aproximaram mais
de nos trés. Foi mais afetivo do que econémico, eles ndo podem
pagar um aluguel para eu e meus irmaos morar. Eu tinha uma
meta que era acabar o ensino médio com 16 anos. Na cabeca do
meu pai, o filho homem com 18 anos tem que sair de casa e ir
trabalhar. E ai eu tinha na minha cabeca que eu tinha que fazer
faculdade e trabalhar ao mesmo tempo. Foi ai que eu me vi
perdido. Um jovem de 16 anos ia fazer o qué? Quando entrei na
UFCA eu fui pesquisar uma universidade que teria auxilio
estudantil, foi quando eu me deparei com medicina e a engenharia
aqui. Ai vi que poderia ter os auxilios. Ai quando eu entrei aqui
consegui uma bolsa e depois de um ano eu consegui 0 auxilio
moradia, que eu morei um ano com minha tia. Ai hoje, com a
bolsa e o auxilio, eu consigo pagar a minha moradia e pros meus
irmaos.

Aos dezesseis anos, quando havia concluido o ensino médio, o ingresso na
universidade estimulado pela escola técnico profissionalizante passou a representar uma
maneira de ndo vivenciar o mercado de trabalho aos dezoito anos, como pretendia seu
pai. Na escola secundaria um grupo de amigos e uma professora tiveram significativas

influéncias para que o jovem viesse a vivenciar a universidade.

Minha ideia era quando sair do ensino médio fazer biologia,
porque eu achava gque ndo tinha capacidade de passar em outro
curso. Ai, no segundo ano, eu passei e ia cursar, mas teve uma
professora que ndo deixou eu ir, porque ela disse que eu ndo ia ter
“diferencial”. E meus amigos que também teve uma competicao
de ver guem conseguiria passar em mais vestibular. Ai ndo teve
ninguém pra dizer mesmo sobre a escolha, eu escolhi o curso
[Engenharia civil] mais por status [risos].

Ao ser questionado sobre o que significa o sentido de status do curso em

Engenharia Civil, Fabricio afirmou:

Foi 0 que me disseram quando sai do ensino médio. E ai, na minha
turma [de graduacdo] inteira, s6 cinco vem de escola publica,
escola profissionalizante. Iniciamos em 50 pessoas, até tinha mais
pessoas de escola publica, mas hoje, gracas ao auxilio moradia,
OU porgue moram aqui no Juazeiro, 0S cinco permaneceram no
curso e estdo até hoje. E ai 0 meu grupo hoje sdo apenas esses
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cinco, incluindo a mim, que veio de escola profissionalizante. O
resto é tudo de escola particular.

O destaque para a sua rede de amizades durante 0 curso superior demonstra como
os individuos podem se relacionar a partir de elementos comuns em suas experiéncias
sociais. 1sso porque, como assinalou, 0s cinco amigos também sdo beneficiarios de
assisténcia estudantil e oriundos da rede publica de ensino, elementos que colaboram para
que Fabricio se identifique nas praticas dos demais jovens gque nomeia Como Seu grupo.

Além da influéncia da escola e do meio familiar, o entrevistado observou a trajetdria
de uma prima sua que a familia para trabalhar como doméstica e realizar o curso de

pedagogia, na Universidade Regional do Cariri (URCA), na cidade de Crato.

Do meu nucleo familiar, eu fui o primeiro, em si. Mas eu tenho
duas primas mulheres [universitarias]. Ai, a primeira prima que
saiu foi um choque grande porque ela ia sair e tal. Ela veio fazer
pedagogia na URCA. E ai ela trabalhava numa casa de familia e
ela se sustentava e fazia pedagogia. E ai ela levou nome de tudo
no mundo. Porque ela tinha saido de um sitio pra trabalhar na casa
dos outros. Eles imaginavam que era prostituicdo. Eu sei que ela
enfrentou tudo, fez pedagogia e com isso a irméd dela foi. Tiveram
duas formadas, uma em pedagogia € uma em historia. Ai me
espelhei nessa minha prima. E eu pensava que quanto eu chegasse
mais longe era melhor pra mim.

Segundo o estudante, a entrada dos trés filhos na universidade trouxe mudangas
afetivas na dindmica familiar entre pais e fihos. “Mudou meu nicleo familiar inteiro.
Porque antes tinha filhos pra trabalhar, hoje ndo. Hoje, meus pais tem filhos pra améa-los

e haver essa troca”. Ao ser questionado sobre o que significava para si 0 acesso a

universidade, respondeu:

Pra mim, eu acho que vai ter uma mudanca econbmica grande.
Meus pais ndo tinham nada, porque a pessoa que é um agricultor,
a pessoa ndo tem nada. E pra aquelas pessoas que ndo tinha nada,
hoje, eles ttm um filho que é graduado, entendeu? Vai ter um
engenheiro. Por mais que eles ndo enxerguem o quao grande isso
venha a ser, do que eu sai até onde eu cheguei, pra eles ha o
reconhecimento de que isso é uma coisa muito grande.

Em Crato, Fabricio divide casa com seus dois irmdos. Diariamente se desloca até
a UFCA campus Juazeiro do Norte em oOnibus de lotacdo particular, contratado por
estudantes daquele municipio até esse. Para o jovem, o custo mensal de 140 Reais € fixo.

Bolsista, beneficidrio do auxilio moradia e com isencdo do restaurante universitario, a
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respeito das politicas de assisténcia estudantil o entrevistado afirma:

As pessoas que eu conhe¢co que tem auxilio moradia s6 estdo aqui
por causa do auxilio moradia. Um pessoal do curso de engenharia
de materiais e engenharia civil. Se ndo fosse os auxilios, a gente
ndo conseguiria se manter aqui. Porque, ou tem que trabalhar,
trabalha e estuda, o que é impossivel porque o curso é integral, ou
entdo o cara vai embora. Ndo tem outra opg¢do. Ai, gracas ao
auxilio moradia a gente permanece aqui.

Destinado ao pagamento de despesas como aluguel, &gua, energia, internet,
transporte, entre outras necessidades pessoais, Fabricio destaca que 0S recursos
financeiros advindos das politicas de assisténcia trazem independéncia para ele e os
irmdos. Assim, afirma que ndo tem se imaginado apds o término do curso de graduacao.
“Tanto que eu ndo estou me vendo depois que eu me formar, como vai ser? Por que eu,
filho de agricultores, ndo tenho mais ninguém aqui, cinco anos da minha vida aqui na
faculdade, aqui eu como, eu recebo meu dinheiro, como vai ser 14 fora?”.

Ao mesmo tempo, alude para 0 momento em que busca insercdo nas relacbes de
trabalho e da necessidade de capital social como elemento importante para inserir-se nele,
pois constata que, além do diploma, a depender da area de formacgéo, o estudante necessita
de conexdes para acessar espagos de trabalho. “O mercado esta em crise, eu ndo conhego
nenhum outro engenheiro na minha vida e ai esse & meu medo, sabe?”.

A universidade constitui uma experiéncia importante para Fabricio futuramente,
tornar-se profissional afamado na area. “Eu quero ser uma pessoa reconhecida pelo que
faco como engenheiro. Porque se eu estou estudando isso aqui, independente do que
aconteca, eu vou ser engenheiro. Tipo, vocé tem que chamar Fabricio porque ele entende
de tal assunto”.

Quando indagado sobre como se imagina apds o curso de graduacdo, o jovem

respondeu:

[Pausa]. Nao sei, eundo tenho planos pra tdo longe, eu quero sair,
viajar, trabalhar fora. Eu quero ser engenheiro, tipo na América,
sabe? Ou fazer mestrado, ou s6 na parte académica. Semana
passada, eu me deparei olhando se tinha edital aberto pra
engenheiro junior da Odebrecht porque eu quero ir pra empresas
grandes, essas empresas daqui do Cariri ndo é um cendrio pra
mim. Porque aqui eu ndo tenho quem me indique. Entéo,
independente do caminho, eu quero ser, eu vou ser reconhecido
pelo que eu fago.
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No seu tempo futuro Fabricio se enxerga trabalhando enquanto concursado como
sua principal prioridade. No entanto, ndo a localizou no tempo que vira, se em curto,
médio ou longo prazos, significando o tempo posterior a formacdo universitria numa
perspectiva em que o percebe como um s6, o futuro. “Eu quero ter retorno. E isso que eu
quero. [pausa]. Sabe 0 que eu quero muito? Eu quero projetar uma casa. Construir & onde
meus pais quiserem e dar pra eles. Mas eu quero uma casa gigante pra eles. 1sso é 0 mais
longe que eu consigo imaginar”.

Em seguida, o entrevistado relata que ndo se imagina retornando ao seu local de
origem social, onde residem seus pais, € 0 processo de ter saido do mesmo lugar lhe
permitiu construir representacfes outras de si, a partir das quais ele prefere ser
socialmente identificado. “Eu ndo sei se tu percebeu, mas, nem eu e nem meus iIrmaos
ndo vamos voltar pra casa nunca mais. Eu odeio aquele lugar [risos]. Parece assim,
quando eu chego la é como se eu voltasse a ser aquele Fabricio que ndo era nada. SO era
Fabricio e ndo era mais nada! E ai quando eu volto pra cé eu ja sou alguém. Eu ja sou um

estudante. Um universitario, entendeu?”.

2.3 Paula: Sair de casacomo forma de conhecer o mundo

As entrevistas com Paula ocorreram nos dias 13 e 18 de junho de 20109.
Universitaria do curso de Jornalismo, se identifica como parda e tem 21 anos de idade.
Nascida em S&o Paulo, mudou-se, aos trés meses, com a familia, para o municipio
cearense de Mauriti, localizado na regido do Cariri, distante 83 km de Juazeiro do Norte.
Seu pai saiu para Sdo Paulo quando tinha 18 anos em busca de trabalho. “Meus avos
paternos tinham poucas condicdes e, por isso, 0s seus filhos precisavam procurar um meio
de viver. Como eles ndo estudaram, ndo tiveram essa oportunidade, o meu pai, como é o
mais velho dos homens, teve que ir embora”. O pai atua em um pequeno mercadinho de
propriedade do avd materno e também retira leite de vacas no sitio do mesmo. Quanto a
mae, “desde a minha infincia, sempre vi ela d& o jeito dela, j& foi sacoleira, vendendo
coisas de casa e, hoje, ela tem uma lojinha pequena que vende O Boticario e objetos
religiosos. Entdo, ela é dona de casa, mas também procura ter uma renda extra pra ajudar
em casa’.

O pequeno comércio, ligado a casa dos avos, apareceu como um lugar de muitas
memorias para Paula, pois ela podia conviver nele com seus avos e o0 pai antes de ter

ingressado na universidade. “A todo momento eu estava no Mercantil e s6 voltava pra
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casa a noite, entdo o tempo todo eu via meu pai, eu via meu avd trabalhando. Sempre tive
uma relacdo bem proxima com minha familia e, principalmente, com meus avos maternos
que eu convivi desde que vim morar aqui [No Ceara]”.

O seu pai ndo concluiu o ensino fundamental, mas, a mae terminou o ensino Mmédio

no mesmo momento em que a filha cursava esse nivel de ensino.

Ela ndo terminou a EJA porque ela casou com 14 anos, com 15,
me teve e, com 16, teve minha irmd. Nesse periodo, ela tentou
estudar, mas, adoeceu com um problema na tireoide e teve que
parar de estudar. Mas tinha terminado a 8% série. Quando eu fui
pro ensino médio, ela comecou pelo EJA, e terminou 0 ensino
médio quase igual comigo.

Mais velha de trés irmas, Paula busca encorajar as demais a entrar na universidade.
“Minha irmd do meio vai fazer 20 [anos], conclum o ensino médio, ja4 fez uns trés
vestibulares, mas ndo se interessa. Ndo passou, ainda, na faculdade. Eu brigo com ela
direto. A mais nova esta no ensino fundamental II, tem 12 anos”.

Residente na zona rural, a jovem destacou a sua trajetoria escolar da seguinte

maneira;

Eu estudei a 1% e 2% série numa creche no Sdo Miguel [Distrito].
Quando fiz o primeiro ano fui pra uma escola particular, no
Mauriti, s6 que por falta de condicdes eu voltei pro Sd&o Miguel.
Depois disso, eu fiquei até 0 9° ano la, todo o meu fundamental
Il, e terminei no S&o Miguel mesmo. Ai fui pro Mauriti, consegui
passar numa escola técnica, terminei meu ensino médio e o
técnico profissionalizante la nessa escola publica.

Sobre a experiéncia na escola da rede privada, apontou:

Eu nem considero que estudei em escola particular porque quando
eu mudei, foi um baque, porque nunca tinha saido do meu Distrito
pra estudar em outro lugar. Eu sempre tive reforgo escolar porque
minha mde sempre investiu, na época era uns 20 ou 25 Reals,
entdo ndo tinha um ensino bom, mas tinha um refor¢o escolar pra
tentar compensar isso. Quando eu mudei, senti um baque muito
grande, porque as criancas da 2% série ja sabiam dividir,
multiplicar e eu ndo sabia direito e cheguei numa escola particular
que pesava nessas matérias. Em mateméatica, portugués. E na
época, eu tinha muita dificuldade. Isso me fez ficar em
recuperacdao nessas matérias, mas, ai, na 3% serie, voltei para a
publica. Todo mundo dizia: ‘L4 vem a menina que estudou na
escola particular’. E eu, toda inocente, me achando. Mal sabiam
eles do perrengue que eu tinha passado por Ia.
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Para Paula, a familia teve um significativo papel em seu processo de
escolarizagdo, pois a motivava a resultados positivos para que houvessem aprovacoes.
Contudo, destacou que, a mde, coube ainda mais destaque, uma vez que as praticas morais
de exigéncia e fiscalizacdo foram desenvolvidas pela mesma. Quando indagada pelo

papel do pai na constru¢do da conduta para a escola, a jovem afirmou:

Ele era calado, nunca foi de ir na escola pra festa dos pais. Ele
nunca foi na escola pra saber como eu tava. A Unica vez na minha
vida de estudante que ele foi pra uma festa dos pais foi no Ultimo
ano do ensino fundamental. Fora isso, ele nunca ia, eu sempre tive
a ideia de que ele tivesse me rejeitando, mas isso era muito dele,
do que ele tinha vivido, nunca teve 0s pais presentes, se
importando com ele.

A partir desses aspectos, ao ser questionada sobre como seus pais compreenderam

a educacgéo dos filhos, a entrevistada respondeu:

Eles sempre incentivaram, mais minha mée, porque dizia que
tinha que terminar pelo menos o ensino médio. Mainha sempre
foi de conversar. Porque a realidade sempre foi estudar, terminar
0 ensino médio ou entdo casava nesse periodo, essa era a realidade
de Mauriti, principalmente das mulheres que vivem naquelas
caixinhas, de que pode isso e ndo pode aquilo. De que homem
pode isso, pode aquilo. E sempre me foi dito que vocé ndo pode
isso porque vocé é mulher. Vocé ndo vai sair daqui porque vocé
é mulher. Mas minha mde sempre colocou na minha cabeca pra
ndo casar e pra estudar, e conseguir fazer isso e passar numa
faculdade.

A saida de casa para cursar 0 ensino superior veio acompanhada de algumas
estratégias de organizacdo financeira. Residir em Juazeiro do Norte implicaria em custos
novos. Assim, quando indagada sobre como os pais influenciam a jovem a permanecer

na universidade, obtivemos a seguinte resposta:

De inicio eles se apertaram. Em termos financeiros, eles se
apertaram bastante pra conseguirem me mandar dinheiro pra eu
pagar as contas e, em termos de incentivo, de pensarem positivo,
me colocarem pra cima. Primeiro eu sempre quis fazer faculdade
porque queria mostrar que ia ser diferente, tipo, que eu ndo ia
fazer o que minha mée fez. De casar aos 14 anos. Ela sempre me
dizendo: ‘Vocé ndo faca o que eu fiz’. Entdo minha mde sempre
me disse isso, me influenciando. E principalmente, eu quero levar
orgulho a eles, fazendo o que eu gosto. Entdo, eles me apoiam
bastante e quero orgulhar eles, dar a eles o orgulho de que pelo
menos a filha mais velha ta estudando [Emogé&o].
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A compreensdo familiar sobre o que Paula fard quando concluir o curso superior
demonstra 0 quanto a vivéncia da universidade, nesse caso, através do curso de
jornalismo, diz respeito a uma realidade socialmente distante para aquele grupo. Assim,
a jovem afirmou que uma representagdo comum sobre sua futura profisséo era ser vista
na televisdo. “Quando passei no jornalismo, minha avo ainda era viva e dizia: ‘Nao sei o
que tu vai fazer nesse curso, em qual televisdo vai trabalhar’. E eu sem entender também
0 que era o jornalismo, precisava vivenciar pra entender e primeiro tive esse impacto de
pensar que ia trabalhar s6 na TV, e eles entendiam isso também. ‘Quando for tu no Jornal
Nacional, hen?’ Mamnha principalmente”.

A realizacdo do curso em Jornalismo nédo foi uma deciséo linear, como se tivesse
sido a primeira a ser planejada por Paula. Contudo, importava ingressar na universidade.
“Bu pensava, no ensino médio, em Direito, Administracdo, Psicologia e Historia, que era
0 que eu queria pra mim. Fiz 0 ENEM, coloquei psicologia e ndo passei. Coloquei minha
segunda op¢do no ENEM de Jornalismo e deu certo, ai também ndo olhei mais as outras
chamadas”. Quando indagada sobre porque ter se inscrito no curso de Jornalismo, a jovem

respondeu:

Eu sé pensava, antes, que ia fazer Histdria ou Letras na URCA,
ser professora do ensino fundamental, casar e tal. Essa era a
cabeca das meninas na cidade pequena. Procurar um curso
comodo e fazer uma coisa dentro dessa realidade. Ai fui tentando,
tentei, tentei.. Teve o ENEM, fiz o wvestibular da UECE
[Universidade Estadual do Ceara] também, ndo tinha passado em
nada, e quando eu terminei com meu namorado, minha mée tinha
dito que eu ndo ia mais sair de casa. Que eu ia ficar ali mesmo. E
eu tava desesperada, com medo e, querendo passar e sair daquela
realidade, em qualquer curso que eu passasse, eu ia fazer, mas,
tava desmotivada porque ja tinha feito trés vestibulares e nédo
tinha passado. Eu tinha 17 anos. E, em janeiro, saiu o resultado
do ENEM. Quando eu vi, 0 que me salvou foi a nota da redacéo,
ai eu queria Direito e fiquei naquela expectativa de inscricdo, ai
tava querendo me inscrever em Direito e acabei escolhendo a
primeira opcdo Direito na Paraiba e Jornalismo [segunda opc¢éo]
na UFCA, porque fui escolhendo cursos compativeis com minha
nota. Mas pra mim, quanto mais longe, mais certo [Risos].
Cheguei na conclusdo que seria Direito ou Jornalismo. Entdo, eu
fiquei muito afobada por ndo ter passado em outros antes. E disse:
“Vou agarrar essa oportunidade”. Eu também queria muito sair
de casa. Eu dizia: “Eu vou sair daqui. Vou conhecer o mundo”.
De inicio quando disse que escolhi o jornalismo foi um
preconceito... disseram que ndo ia ter emprego. Ai fiquei
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monitorando o SISU, fiquei em uma colocagdo cinquenta e pouco
no Direito e no Jornalismo tinha passado em terceiro lugar. Fiquei
doida, querendo isso, organizei toda a documentacdo, nunca tinha
passado por isso com a universidade, ndo sabia que precisava de
tanta papelada pra gente provar que é pobre, porque a
universidade é assim, ela quer que vocé prove todo semestre que
vocé € pobre, e eu nunca tinha entrado em contato com a
universidade.  Juntei a  documentacdo, fiquei  naquela
preocupacdo. Ndo monitorei mais o Direito, me concentrei no
Jornalismo. Fui deixar a documentagdo com painho, era um dia
igual hoje, chuvoso e pra entregar documentacdo foi s6 Jesus na
causa, mas consegui. Porque meu pai ndao tinha carteira assinada
e ndo tinha como comprovar a renda que ele tinha. Depois que
comecei 0 curso, passei trés meses indo e voltando [Mauriti-
Juazeiro do Norte]. Chegava em casa meia noite. A sorte é que
tinha meu avO paterno que morava na cidade. Mas até o quarto
semestre eu ndo tinha certeza se era 0 que eu queria, porgue tinha
muito preconceito e eu acabava acreditando. E hoje eu sou mais
segura do que eu falo, de como eu falo. E eu ndo deixaria de fazer
0 Jornalismo. Foi ele quem me trouxe mudancas e me fez deixar
de ser a pessoa que eu era e a pessoa que eu soul.

Ter saido de casa para morar em Crato dependeu das relacbes de confianca
observadas pela mae. Isso porque, mesmo sendo com outras jovens mulheres oriundas da
mesma cidade de onde Paula veio, a sua mde precisava conhecé-las. “Eu s6 conhecia uma
delas. Por mais que fossem de Mauriti, eu ndo conhecia. Mas mae ndo ia me deixar vir se
fosse pra eu morar com alguém que fosse la de Santana [cidade da regido do Cariri
cearense], porque ela tinha que conhecer. Eu s6 vim porque ela conhecia uma das
pessoas”. Observar essas redes de relagbes nos colabora compreender como séo
organizados 0s processos de saidas do ambiente familiar para que os estudantes fixem
moradia em outras cidades a partir de vinculos preexistentes aos momentos de realizacao
dos cursos superiores. E passam a servir para a inclusdo dos jovens recém-chegados nos
espacos e instituicoes.

Beneficiaria do auxilio moradia e bolsista de projeto em educacdo patrimonial, séo

instrumentos importantes para a sua vivéncia académica.

Permite me sustentar. Eu comecei a ganhar o auxilio quando eu
tinha vindo morar aqui [Em Crato] e me sustentava com 200 ou
300 Reais por més que painho mandava, mais 100 Reais que
minha avd mandava. Eu ndo tinha regalias. Tipo, as vezes quando
as meninas queriam comer uma pizza, as meninas pagavam e
depois eu pagava a elas. Quando ganhei o auxilio, minha avo
tinha acabado de falecer, mas meu avd disse que ia continuar
mandando os 100 Reais que minha av6 me dava [Emocéo].
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Quando entreguei a documentacdo, eles [Pro Reitoria de Assuntos
Estudantes - PRAE] foram la em S&o Miguel visitar minha casa,
uma casa bem simples. Quando eles chegaram, minha mae tava
no hospital com minha avo, e meu pai quem ficou com eles, sendo
que ele ndo é de falar muito, fiquei muito preocupada, aqui no
Juazeiro. Porque meu pai € muito quieto. Ele fala com quem ele
conhece. Ai fizeram a entrevista, viram a bagunca que tava, e eu
disse a pai que era assim mesmo. N&o tinha quem fizesse. Eu tava
para ir visitar minha mie e dizer: ‘Vou mais ndo. Vou embora
morar com minha tia em S&o Paulo. Vou fazer alguma coisa da
minha vida’. Porque estava apertado pra eles e pra mim. Estava
bem dificil. Tinha més que s6 dava para pagar as contas e nada
mais. Mas quando eu vi o resultado, fui aprovada [ho auxilio] e
foi um estimulo, me motivou a voltar, e quando foi em janeiro
que eu voltei ja tinha o dinheiro, sabe? Painho ficou me ajudando
sO no aluguel ainda. Em 2018, eu consegui a bolsa e minha
situacdo melhorou mais ainda. Tipo, hoje eu saio de casa, vou pra
onde eu quero, faco 0 que eu quero. Ja viajei pro Maranhdo, ja
viajei pra Fortaleza, e mesmo com meu avd me ajudando ainda, a
bolsa e o auxilio conseguiu me ajudar demais enquanto estudante.
Hoje eu tenho condicbes de me manter aqui, tipo, pagar aluguel,
agua, luz, alimentacdo. Passo muito tempo sem pedir dinheiro a
painho. Eu ndo peco dinheiro a eles. Entdo foi essencial, me ajuda
bastante, s6 de todo més ter meu dinheiro, ter a minha vida
financeira e ndo precisar estar mainha dizendo que vai manda
tanto, € maravilhoso, eu me senti tipo, a adulta em conseguir arcar
com essas despesas.

Ser beneficiaria das politicas de assisténcia estudantil e sentir-se independente
financeiramente ndo implicou, para Paula, em rompimento com os vinculos econdmicos
que mantinha com seu grupo familiar, situacdo semelhante que observamos em outros
jovens pesquisados. A partir dessa perspectiva, mesmo que a saida de casa e 0O
estabelecimento de residéncia em outras cidades implique na vivéncia e seja significativo
para a construcdo da independéncia entre 0s jovens universitarios, ha manutencdo de lagos
e redes de relacbes com o grupo familiar em diversos sentidos como financeiro, moral,
afetivo.

Tendo saido da cidade onde reside sua familia para “ganhar o mundo”, Paula

destaca que retornar a ela é um dos seus planos para o futuro.

Eu ndo gosto dessa ideia de se desfazer do local de origem. Eu
quero o mundo, conhecer varios lugares, mas eu quero voltar pra
morrer & um dia. Ter minha casa, minhas plantas, se lembrar do
que minha avo representou pra mim. Eu quero ser essa pessoa que
ganhou o mundo, mas que voltou pra la no final da vida. Agora
ndo, so depois [Risos].
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Quando indagada sobre como se imagina depois que concluir o curso em
Jornalismo, a estudante declara que ndo pretende voltar para a realidade de sua familia.
“Porque se eu voltar pra casa vai ser pior. Eu teria que ir fazer as atividades de casa e isso
eu ndo quero. Porque se eu sou jornalista, eu tenho que ter algo pra mostrar”. Além de
planejar fazer um intercambio, Paula pretende que a graduacdo Ihe colabore ingressar no

mercado de trabalho em Jornalismo.

2.4 Isaque: Estudar ou trabalhar

Tendo se identificado como pardo, Isaque tem 21 anos de idade. A sua entrevista
ocorreu em 28 de agosto de 2019, mesmo dia em que fomos apresentados. Oriundo do
municipio de Missdo Velha, sua familia reside em um vilarejo a cerca de 30 km da sede
urbana. Estudante do curso de engenharia de materiais, € egresso da rede publica. Seu pai
e mée criaram seis filhos com a agricultura e por isso, antes de sair para 0 ensino superior,
em Juazeiro do Norte, sua vida toda fora na zona rural.

Numa familia com oito pessoas, Isaque é o penultimo dos filhos. Relatou que desde
a sua infancia o pai costumava levar os filhos para a roca de modo que pudessem aprender
com ele as atividades laborais da agricultura. “Quando a gente voltava da escola, as vezes
pai levava a gente junto com ele para roca para ficar 14 olhando ele trabalhar”. Assim,
suas memorias de cuidado familiar envolvem desde a exigéncia de ir a escola, os cuidados
da mde com a casa e os filhos, até a ida a roca, local onde também se divertia brincando.

Dos seis irmdos da sua familia a primeira a cursar o ensino superior fora uma
mulher, formada em Letras. Além dessa, Isaque tem um irmdo que estuda Construcdo de
Edificios no Instituto Federal, campus Juazeiro do Norte. Com a renda da agricultura, o
jovem relata que, na vida econbmica do grupo familiar, as estratégias de manutencdo das
despesas, como alimentacdo e educacdo, sempre se orientaram tendo em vista a escassez

dos recursos. Nesse sentido, afirmou:

Posso dizer que era apertada porque a renda dos meus pais sempre
foi menos de um salario minimo, a gente nunca chegou a passar
fome em casa porque pai trabalhava muito na roca, justamente
para a agricultura de subsisténcia, plantar para gente comer. Mas,
tinha dias que & em casa so tinha arroz e ndo tinha outra coisa.
Era um pouquinho apertado.

Em termos de formacgdo escolar, seu pai e mde estudaram até a quarta série do
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ensino fundamental, em uma escola no proprio vilarejo onde residem. As trajetorias
escolares dos filhos também sdo todas pela escola publica. Segundo Isaque, a educagédo
se constitui em um elemento indispensavel aos filhos, de acordo com os pais. Assim,
quando indagado sobre como seus responsaveis entendem e incentivam a educacdo dele

e dos seus iIrmédos, o jovem nos relatou:

O incentivo era “ou tu estuda para ter uma vida melhor, ou vai ter
que ir pra roga comigo”, basicamente o incentivo que eles davam
era esse. Diziam “vocé sabe o tanto que a gente sofre trabalhando
na roca, sO tinha esse caminho”. A gente ia para a roga, via o
soffimento e dizia: “rapaz, eu ndo quero isso para minha vida
ndo”, e também a gente conversando muito na roca e pai dizia:
“O, s6 tem um caminho, s6 tem como melhorar de vida se for
estudando.”

Segundo o entrevistado, grande parte do papel atribuido a educacéo, no caso da sua
familia, se deveu a orientacdo evangélica dos pais. Sobretudo, seu pai enxerga a educacao
como um instrumento de afastar os filhos de préticas sociais que considera imorais, para
se referir, por exemplo, ao consumo de drogas e vadiagdo. ‘Para a minha familia,
educacdo sempre foi um caminho tanto para a gente melhorar de vida, como de seguir o
caminho que eles consideram reto”.

A entrada na universidade simbolizou uma conquista esperada por Isaque e, nesse
mesmo sentido, por todo o grupo familiar. Era o inicio de uma fase nova e, com ela, outras
formas de se organizar financeiramente para que pudesse permanecer no Ccurso, uma vez
gue o ingresso ja tinha sido garantido. Desde o inicio da graduacdo, O jovem precisou
deixar a casa dos seus pais e ir morar na cidade de Barbalha, junto a dois irmdos, para que
se tornasse mais acessivel o trajeto diario ao campus universitario. Essa foi a fase de
maiores dificuldades econbmicas, uma vez que se descortinavam outros caminhos em sua
vida e as expectativas se somavam as angustias. Quando indagado sobre como foi ter

saido da casa dos seus pais, 0 estudante respondeu:

Foi até uma parte dificil porque meus pais ja ndo tinham dinheiro
e eu ainda ficava tirando para um investimento que ndo vai ter um
retorno imediato e era dai que vinham os momentos tristes do
curso, quando eu pensava em desistir. Eu deveria ta trabalhando,
porque tanto eu ia ter dinheiro para mim, como eu ia poder ajudar
meus pais. Mas era o contrario, eu td aqui estudando e 0 meu pai
t4 suando para conseguir me manter aqui. E tanto que no meu
segundo semestre teve uma greve aqui. E nesse periodo ndo tinha
Onibus, mas eu tive que vir. Ai fiquei vindo de Via Metro

112



[empresa de 6nibus local], ja era um gasto a mais, tive que pedir
ainda mais dinheiro a pai e a mae e subia pra ca a pé la do ponto.
E nesse tempo eu dizia: ‘Rapaz! Acho que eu tenho que sair disso
aqui e procurar um emprego que isso num ta certo ndo’. E
basicamente o que me manteve aqui foi pai. Foi ele quem me
disse: ‘Olhe, rapaz, ta dificil agora, mas ¢ igual na roga, vocé sabe
a dificuldade que a gente tem quando estd plantando, depois vai
limpar o mato, na hora de colher é dificil, mas na hora em que o
arroz estd em casa? A gente num fica alegre?’. Foi esse o
conselho que meu pai me deu. Que eu ndo desistisse. ‘Continue.
Desista ndo. Comega assim, no sofrimento, mas depois vai
melhorando’. Ai eles me mantiveram aqui.

A maneira de lidar com as intemperes da vida de agricultor fez Isaque evocar, varias
vezes, ao longo da entrevista, os ensinamentos do Sseu pai no trato com a roga. O trabalho
e as estratégias de manutencdo da renda para o sustento familiar soavam como memoarias
de um crescimento pessoal para o estudante. Ao mesmo tempo cabiam, também,
lembrancas que se destacam do grupo social de onde o jovem é oriundo, a zona rural.
Desse modo, quando solicitado a responder como a sua familia entende o seu curso, o

entrevistado respondeu:

Ninguém sabe muito 0 que é Engenharia de Materiais. Quando
vocé fala, todo mundo fica ‘0 qué que faz? O que é Engenharia
de Materiais?” Todo mundo pensa logo quando fala em
engenheiro, ja pensam em Engenharia Civil, ‘ah, tu vai fazer
prédio?’. Ai eu vou e digo: ‘Nao, sou engenheiro de materiais’.
Al eles ficam: ‘O que faz? Trabalha com os materiais com 0s
engenheiros?’ [risos]. Meus pais entendem por isso porque eu
tento mostrar a eles a parte pratica do curso, eles entendem que
um engenheiro de materiais € um profissional que vai trabalhar
na indUstria, porque foi esse o conceito que eu dei a eles. Foi isso
gue eu disse a eles. E eu dava exemplos, falei sobre o tamanho da
televisdo, disse que aquilo era por conta de pesquisas que
envolvem engenheiros de materiais, que promove uma melhora
em tudo. Entdo, uma melhora na tecnologia, eu tento mostrar a
eles que ali tem um pouco de engenharia de materiais envolvida.
Entdo, eles entendem mais na parte pratica. Eu digo a eles ‘eu
posso trabalhar com isso, com aquilo’, porque basicamente tudo
é material. E um engenheiro de materiais pode trabalhar em todas
essas areas, porque a gente trabalha melhorando os materiais ja
existentes, ou achando novas utilidades para eles, ou pesquisando
novos materiais. Nao sei se vai ter emprego, mas € isso que ele
faz [risos].

O curso fora, por muito tempo, desconhecido pelo proprio jovem. Apenas, durante

0 ensino médio, veio a saber dessa area de estudos através de uma acdo de extensdo
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promovida pela UFCA no ano de 2013, que divulgava os cursos oferecidos pela
instituicdo na escola em que estudava. Essa acdo o influenciou a escolher o curso que
realiza. Porém, o desejo de lIsaque era cursar quimica, mas, 0 jovem ndo sabia se, na
regido do Cariri, 0 curso era oferecido em alguma instituicio e, com a possivel nota do
ENEM, ndo planejava sair para outras regides ou Estados do Brasil, dada a condic&o
socioecondmica de sua familia. Nesse sentido, ainda chegou a realizar vestibular para o
curso de histéria, no qual tivera aprovagdo, mas nunca iniciou. Segundo o entrevistado,
realizar pesquisas basicas sobre quais cursos poderia fazer e quais sdo ofertados nas
cidades da regido era uma atividade dificil em sua realidade social, pois no vilarejo em
que morava, até o ano de 2017, ndo havia internet e somente quando ingressou na UFCA
passou a dispor, em seu cotidiano, dessa ferramenta de acesso a informacéo.

A respeito da escolha pelo curso de Engenharia de Materiais nos relatou:

Eu tinha afinidade com todas as areas, sempre fui bem na escola.
Poderia ter me esforgado mais, € uma coisa que me arrependo de
ndo ter feito. Mas, eu sempre fui aficionado por ciéncias, eu
assistia 0s programas de ciéncia na televisio e via 0s caras
fazendo as experiéncias e eu ficava: ‘Rapaz, ¢ isso que eu quero
para a minha vida’. Eu acho isso legal, ver as experiéncias,
fazendo wulces e aquilo me deu uma certa chama. Entdo,
basicamente, 0 que eu sempre quis era me formar em quimica,
meu pensamento era esse. E, ai, foi a tristeza porque eu ndo sabia
que, aqui na regido, na época que eu ia terminar o ensino médio,
ndo tinha o bacharelado em quimica. ‘E agora? Minha vida toda
sonhando isso e saber que ndo tem?’, porque também a gente nao
tinha acesso a internet, morava no sitio e ndo tinha isso, né? Ai
descobri que ndo tinha o curso de bacharel em quimica. Ai eu
fiquei meio sem saber o que fazer. E ai levaram [a escola do
ensino médio] o pessoal da UFCA para apresentar o curso a gente,
e quando a mulher comecou a falar da Engenharia de Materiais,
foi falando e eu me vi naquele curso, pensei ‘rapaz, isso aqui €
basicamente quimica, tem muita quimica envolvido’. Foi ai que
eu escolhi Engenharia de Materiais, foi minha primeira opcéo
porque tava ligado a quimica, tava ligado aquilo que eu queria.

Isaque define que sua experiéncia na universidade é marcada pela superacdo e
esforco. Para além da dimenséo financeira, como destacado, o jovem acrescenta que outro
elemento presente em seu inicio no curso superior foi a adaptacdo educacional e social,
ainda que fosse em uma instituigdo publica. “...] no comego eu olhava para os meus
colegas de turma e ficava ‘rapaz, como eu vou conseguir aprender igual a esses caras?’,

porque também tem a questdo de que muitos vieram de escola particular e ai vocé fica
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bem abaixo deles”.

Essa percepcdo das diferencas sociais e educacionais permeou a narrativa do
entrevistado, que passou a enxergar a necessidade de trabalho como uma maneira de
ajustar-se em diferentes sentidos, tanto para ajudar a sua familia, como para dispor de
melhores condicdes de estar dentro do grupo de estudantes tipicos do seu curso. ‘Ainda
hoje eu me cobro muito, que eu tenho que ter logo um emprego e uma renda para me
sustentar’. Constatamos essa mesma perspectiva destacada pelo estudante em outros

depoimentos, com aproximada semelhanca no caso de Fabricio.

Para mim, a universidade representa meio que uma porta para
crescer COmMO pessoa, porque a gente ndo cresce SO
profissionalmente, a gente cresce também como pessoa. Entdo, eu
enxergo a universidade como isso, uma porta para crescer como
pessoa, profissionalmente e financeiramente. Tanto € uma porta
que me obrigard a crescer, como € um local que me traz um
pouquinho de sofrimento, porque eu tenho que fazer amizades,
conhecer pessoas, conversar com pessoas, 0 gue & um pouco
dificil, as vezes, para mim. Entdo, a universidade é, pra mim, o
lugar que me ajuda a crescer pessoalmente e profissionalmente
porgue me obriga a enfrentar meus medos sociais.

Para o estudante, a propria universidade se constituiu em seu principal espaco de
relagdes de modo que o ocupa entre dez e doze horas diérias. Participa aulas, atividades
outras, faz refeicdes e encontra amigos.

Na busca por uma renda que pudesse auxiliar a manutencdo dos seus estudos, uma

aquisicdo importante e que trouxe novos sentidos ao seu percurso de universitario foi ter
se tornado beneficiario do auxilio estudantil.

O auxilio moradia é algo vital para um estudante de baixa renda
permanecer na universidade, o auxilio tem muita importancia.
Digo isso porque eu senti na pele. Até antes de eu ser beneficiado
pelo auxilio moradia, eu sentia meio que uma dificuldade, eu dizia
‘rapaz, eu acho que ndo vou conseguir chegar até o fim da
graduacdo ndo’. Porque a crise comecou a chegar, as coisas
comegcaram a apertar, dai vocé se sente mais culpado ainda,
porque minha familia ja ndo tem boas condicbes e ainda t6 aqui
sugando. Se eu ndo conseguisse 0 auxilio moradia, o meu
pensamento era de desistir mesmo do curso e ir trabalhar.

Conforme Isaque, 0 acesso a esse auxilio garantiu o cumprimento da despesa de
aluguel da casa que divide com os irmdos em Barbalha. Mesmo ndo sendo sindnimo de

independéncia pessoal, uma vez que parte da alimentagdo dos trés jovens vem da casa
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dos pais. “Eles [os pais] praticamente nos sustentam. Toda a feira 1a de casa sdo eles que
fazem, sO quando falta alguma coisa que a gente precisa comprar, mas, basicamente, todo
0 resto séo eles que fornecem”.

Para o jovem, finalizar o curso superior e ingressar no mercado de trabalho é a
maneira como ele se imagina no tempo futuro, inclusive, mesmo que venha a desenvolver
atividades laborais para além da area de sua area de formacdo. No entanto, ressaltou que
ndo se imagina agricultor, profissio do pai: “Assim, se for preciso trabalhar em outra area

eu topo enfrentar, contanto que ndo seja agricultor”.

Ao sair daqui, eu sou um cara totalmente diferente de como entrei
na universidade. Ao sair daqui, a universidade me deu um titulo
de graduagdo, uma especializagdo, e vai me ajudar a enfrentar as
dificuldades relacionadas a minha profissio. Seja como
engenheiro de materiais ou ndo, eu posso dizer que 0S
conhecimentos que a gente aprendeu aqui d& para aplicar em
outras areas e conseguir se destacar, porque propicia isso.

A narrativa de Isaque foi permeada pelas dificuldades que afirmou ter vivido para
realizar o curso superior. Ressaltou, sucessivas vezes, que em diferentes momentos
pensou em desistir, sobretudo pelas condicGes econdmicas dele proprio e da familia. No
entanto, sendo estudante dos semestres finais do curso, admitiu estar sentindo-se receoso
ao se imagmnar apds a conclusao da formagdo de nivel superior: “Depois que eu sair da
universidade, o que serd que eu vou ser? Eu ndo sei como explicar. Como eu vou estar
quando eu sair daqui, eu ainda ndo sei. Isso me causa um pouco de medo, ainda”. Por
isso, destacou, ao fim, que deseja trabalhar tdo logo receba o diploma, mas que planeja
realizar ainda outro curso académico, seja na area da matematica ou da psicologia. Ser
ele préprio o chefe de familia é o horizonte de futuro no qual o estudante se percebe e,
evocando a concepcdo religiosa do grupo de onde é oriundo, relatou que seus planos

pessoais a longo prazo sdo “ter uma familia, trabalhar pra sustentar ela, servir a Deus, me

tornar um cristdo melhor e ser mais parecido com Jesus™.

2.5 Amanda: Educagéo como possibilidade de transformar a realidade social

Filha mais velha de cinco irmdos, Amanda, que se identificou como negra, cresceu
na zona rural do municipio de Jardim, na regido do Cariri cearense, distante a 50 km de

Juazeiro do Norte. Universitaria do curso de Administracdo, suas entrevistas ocorreram
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nos dias 18 e 26 de junho de 2019. O pai agricultor e a mde doméstica criaram os filhos
plantando ora em terras préprias, ora como arrendatarios. Segundo a entrevistada, 0s seus
responsaveis conciliaram a criacdo dos filhos aos seus trabalhos, de modo sempre a estar
presente. “Sempre ajudei a cuidar dos meus irmdos, até eu sair de casa, € eu nunca senti
falta deles [os pais], sempre foram muito presentes. Por mais que estivessem trabalhando
na roga, eles conseguiram lidar muito bem disso”. A vida financerra da familia careceu
lidar com os esparsos recursos e quando indagada sobre a situagdo do grupo de onde

advém, ela relatou:

Sempre foi bem dificil. Era apertado, mas fome a gente nunca
passou. A gente passava precisdo, mas eles [Os pais] sempre
devam um jeito, gracas a Deus. A gente sempre foi muito humilde
na questdo financeira, de moradia..., a gente sempre conseguia
viver. Até porque € muito dificil sustentar uma casa com sete
pessoas, e eles que sempre trabalharam de roga, nunca tiveram
carteira assinada pra ser uma coisa mais fixa, tinham épocas mais
dificeis. Sempre tiveram que trabalhar muito para manter a gente,
foi muito dificil. Porque cinco filhos pra dar de conta, era bem
dificil. A gente sempre estudou em escola publica, ai ndo tinha
gasto com isso. Era ali pertinho e dava pra gente ir. Ai quando
meu pai sofreu o acidente, a gente passou mais dificuldade porque
pai ndo podia trabalhar, mas mdinha deu um jeito, eu era muito
nova ainda, ndo podia ajudar. S&o quatro mulheres e um menino,
0 mais novo. No tempo que eu estudei na escola
profissionalizante, ai eu fazia o estagio em comércio e ajudava
em casa. Nesse tempo, eu ainda morava com eles. Ai, quando eu
consegui 0 auxilio aqui [na UFCA], consegui ajudar mais ainda.
E quando eu comecei a trabalhar também sentia na obrigacdo de
ajudar também.

Em termos de escolarizacdo, o seu pai ndo foi alfabetizado na escola, embora saiba
ler e escrever basicamente. A mde estudou até a quarta série do ensino fundamental. Para
Amanda “eles tiveram uma vida muito dificil porque meus avos ndo tinham condiges.
Meus avos ja eram humildes, meu av0 era agricultor e minha avo feirante, ai ndo tinham
renda folgada. Pai ndo teve oportunidade de estudar, teve que trabalhar muito cedo”.

Entre os filhos, Amanda ndo é a Unica universitaria da familia. H& uma irma
académica do curso de Economia na Universidade Regional do Cariri (URCA), na cidade
de Crato. Mas, a entrevistada ressalta ndo ter sido facil ingressar e se manter na graduacao,
mesmo sendo publica, pois até mesmo os transportes diarios custam caro para as
condi¢Oes familiares. Nesse sentido, ao ser questionada sobre como fora o inicio do seu

curso superior, a jovem respondeu: “Muito dificil, muito dificil mesmo. Dificilimo. Mas
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ai, gracas a Deus, eu estou aqui. Eu s6 ndo desisti porque Deus é pai. [choro]. Gracas a
Deus eu ainda t6 aqui”. A énfase de Amanda sobre as dificuldades para ingressar e
permanecer na UFCA corroboram sua perspectiva sobre o contexto familiar em que
cresceu. E a0 mesmo tempo como a jovem procurou desenvolver estratégias para
continuar nos estudos.

Egressa da escola publica, Amanda relata a sua trajetoria escolar da seguinte forma:

Sempre estudei em escolas publicas, perto da minha casa no sitio.
Al estudei na escola profissionalizante 1& de Jardim, fiz o técnico
em comércio, e assim que terminei j& entrei aqui na UFCA. Na
minha primeira tentativa deu certo, pareceu um pouco assustador
no inicio, eu sempre fui do sitio, muito caseira, ndo vinha quase
nunca em Juazeiro, acho que a primeira vez que eu vim aqui [em
Juazeiro] foi no dia da matricula [risos] e isso foi de uma mudanca
total de realidade. Coisa de outro mundo. Mas, meus pais sempre
me apoiaram muito na escola e em estudar, por mais que eles ndo
tivessem tido chances, sempre incentivaram muito, que a gente
mudasse a realidade através do estudo. Tudo que eles podiam
fazer em questdo de estudo, eles faziam. Qualquer sacrificio que
precisasse. Ai quando fui para a escola técnica, meu pai quem
disse que eu quem escolhia e que ele me apoiava. Porque eu ia
passar 0 dia todinho l&. Eu fui da primeira turma da escola
[técnica], entdo era uma realidade nova [em Jardim], passar o dia
todo na escola. ‘Escolha o curso que vocé quer que a gente apoia’.
Inclusive eu fui da primeira turma. Ai eu falei: ‘Eu vou! Vou ver
como ¢’. Quando passei na UFCA eles [os pais] ficaram receosos,
porque era um curso noturno em uma cidade distante, ndo tinha
transporte que vinha para c4, as topigues que saiam de Jardim iam
sO pras outras faculdades porque aqui era um pouco mais
afastado. Ai, me juntei com mais quatro estudantes que tinha
passado aqui também e a gente foi atrds de novas pessoas e
conseguimos pagar um transporte. Eu sempre gostei muito dessa
area da Administracdo e queria muito, ai eles me apoiaram. Até
porque eu sempre fiz questdo de dizer a eles que eles ndo iam
pagar. ‘Olhem, I4 ndo precisa pagar, ¢ de graca’.

Sobre os esforcos realizados pela jovem e sua familia para comecar o curso, ela

destacou:

O primeiro més meu pai pagou O transporte, no segundo eu
consegui um estagio la em Jardim. Recebia 400 Reais e pra mim
estava Otimo porque eu mesma pagava minha topique. Porque
todo més, la ia eu pedir dinheiro a eles. Ai quando eu arranjei a
bolsa aqui, eu sai do estagio na hora e vim pra ca. A bolsa era de
pesquisa, passava 0 dia todo aqui trés vezes por semana, ai
continuava morando em Jardim. Mas era melhor porque ja era
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mais do meu curso mesmo. Ai eu morava ainda la em Jardim,
porque s6 a bolsa ndo dava pra pagar as coisas aqui. Mas eu ja
tinha a bolsa e tentava o [auxilio] moradia. Meu namorado ja
estudava na UFCA e me contava das coisas que tinham aqui, tipo,
que tinha o auxilio moradia. Ele j& tinha nogdo. Porque assim,
quando vocé entra na universidade, vocé vem meio sem saber das
coisas daqui. Ai, no primeiro ano, consegui s6 a bolsa. Isso ja
facilitou muito minha vida. Ai quando eu consegui 0 auxilio, ano
passado [2018] eu vim morar aqui. Eu morria de medo de ter so
0 estagio e ndo conseguir pagar as contas. Eu s vinha morar aqui
com o moradia. Porque podia dar problema. Eu consegui uma
bolsa, que era no LIEGS [Laboratério Interdisciplinar em Gestao
Social] e depois fui pra PRAE, ai ficava no estagio e na bolsa. Eu
ficava de 8:00h as 14:00h no estagio e das 14:00h as 18:00h na
bolsa. Ai fiquei nos dois. Era preciso porque eu tinha que
trabalhar. Pagava transporte, alimentacdo, aluguel e ainda
ajudava l& em casa. Eu sempre trabalhei, desde que vim para c4,
porgue por mais gque eu tenha o moradia, eu sinto a necessidade
de ajudar em casa ainda. Hoje, gracas a Deus eu posso pagar a
alimentacdo aqui na UFCA e na minha casa, e as despesas de casa,
pago tudo, ai sobra pra eu ir pra Jardim. Todo final de semana eu
Vou.

Amanda, frequentemente, retomou em suas respostas o sentido de dificuldades
enfrentadas para a vivéncia das experiéncias de escolarizagdo, mas 0 permeia com
passagens onde demonstra se orientar pela nogdo de superacdo no tempo futuro. E nesse
sentido que destaca a importancia de se ter um diploma. “Para tentar mudar a realidade
da vida [choro]. Porque meus pais nunca tiveram a oportunidade, essa conquista € deles
também, pra eles é importante também, entdo € importante pra mim tentar mudar a
realidade deles, como ¢ importante para eles também”.

Da mesma faixa de idade que a jovem ha, também, outra mulher na familia cursando
0 ensino superior, em Juazeiro do Norte. Uma prima paterna. Mas, além dessa e da sua
irmd, Amanda destaca o qudo importante tem sido permanecer estudando, pois ela

considera que tem influenciado os mais novos da familia.

As minhas irm&s ja estdo vindo também, outra irmd ja t& na escola
técnica e quer vir para cd [UFCA]. A gente vé a inspiracao e,
assim, pra eu era muito extraordinario ir fazer faculdade fora,
porque eu ndo via ninguém fazendo isso. Da minha geracdo eu
sou uma das mais novas e eu nunca vi meus primos falando em
fazer faculdade e ir estudar fora e quando eu falei que vinha foi
um espanto pra eles. “Tu vai? Sozinha? Pra que isso?’ Mas eu
sempre achei importante passar por isso, ter o diploma e tal,
porgue eu nunca gostei da realidade que eu e eles [Primos da
mesma idade] vinha. Terminavam o ensino médio, ficavam Ia,
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ndo procuravam uma melhoria de vida e pensava em casar e ficar
por l&. Eu nunca gostei dessa realidade. Por isso, eu decidi ir pro
colégio técnico, porque era diferente, eu ia ter um técnico
também, ndo ia mais ser s6 nivel médio. Para mim, foi tdo
diferente porque eu ndo tinha ninguém proximo que tinha passado
por isso. Mas eu fui abrindo o caminho [risos]. Eu soube que ja
tem um primo meu que t&4 fazendo também. Tem uma prima
minha, no Pernambuco, que ja disse que quer vir fazer faculdade
aqui, morar comigo. Porgue aqui é diferente. Entdo eu fico
contente que eles vado me vendo como inspiracdo [risos]”.

Para Amanda um dos principais fatores que a permitiu cursar a graduacdo e,
sobretudo, ter saido da casa dos seus pais foi ter adquirido os auxilios das politicas de
assisténcia estudantil. Também foi essa oportunidade que modificou sua organizacdo

financeira e arotina de experiéncia diretamente relacionada ao curso superior.

Quando eu consegui 0 auxilio moradia, eu tava em um estagio
[em uma empresa] que me sobrecarregava, me estressava, veio no
momento certo. Eu me obrigava a ficar no estagio por causa do
dinheiro, porque precisava. Minha saude mental ficou um caos,
eu fazia de tudo, era mal reconhecida, tinha que trabalhar em
horario que ndo era meu, tinha que gerenciar rede social e
responder tudo na hora, mesmo fora do turno. Meu turno era pra
ser seis horas, mas nunca foi. Trabalhava no sabado também, o
dia todo de 7:00h as 17:30h, ai ia para Jardim. Eu sempre me
obriguei muito, mas essa foi a mais complicada. Eu sou grata a
empresa porque aprendi muito 14, mas foi dificil. Quando eu
consegui 0 moradia eu sai do estadgio, minha salude mental tava
abalada. Ai, eu fiquei na empresa janior, na bolsa e com o auxilio.
Um dia depois que consegui 0 auxilio, eu fui la no estagio e disse
que ia sair. Mas sai de bem com todo mundo, ndo briguei com
ninguém, eles deixaram as portas abertas para mim.

Quando indagada sobre qual a sua opinido a respeito dos auxilios estudantis, a

entrevistada respondeu:

Ja fui beneficiada do transporte, moradia, financeiro a eventos,
bolsa e alimentacdo. Eu vejo como uma forma maravilhosa que a
universidade contribui com que os alunos permanecam aqui. Eu
conhe¢co inlmeras pessoas que ndo conseguiriam continuar na
universidade sem o auxilio, eu até ficaria, mesmo com muitas
dificuldades, porque eu ia dando um jeito. Entdo é uma forma da
universidade auxiliar, de fato, os alunos e fazer com que eles
permanecam aqui da melhor forma possivel. Porque tem pessoas
que precisam muito. Porque é possivel vocé trabalhar o dia todo
e estudar a noite? E possivel. Mas é muito cansativo, porque tem
trabalhos, tem provas. Entdo é muito complicado. O auxilio supre
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a necessidade de se dar a liberdade de sair de um estagio, um
trabalho, para se dedicar a alguma coisa da graduacdo. Sou fa de
quem criou. Porque wvocé wver tanto dinheiro gasto sem
necessidade e vocé ver aqui na faculdade a preocupagdo com
quem precisa de auxilio, fazem acompanhamento para saber
como os alunos estdo, se ta faltando alguma coisa. Eles [Pro-
Reitoria] sdo muito bons porque eles se sensibilizam mesmo com
as realidades dos alunos. L4 em casa [com 0S amigos] mesmo,
ainda bem que tem o auxilio [risos], porque la tem trés de nos que
recebe. Ja imaginou a gente sem esse dinheiro?

O acesso aos recursos financeiros advindos dos auxilios implica na reorganizacao
do sentido de independéncia pessoal para a jovem. E ndo ter dependéncia total dos seus
pais traz significados novos a sua experiéncia universitaria. Vai se descortinando a
capacidade de que a propria jovem coordene seus gastos pessoais. Que passe a colaborar
com determinadas despesas do nucleo familiar. “Morar sozinho j& lhe d& independéncia
porque, ou faz ou ndo come, ou lava ou fica sujo, ai tem que se virar. Mas o auxilio da
independéncia da familia, e vocé ndo se sujeitar a qualquer estdgio e bolsa s6 pra se
manter na graduagao”.

Como a maior parte dos jovens da pesquisa, Amanda € oriunda de uma familia na
qual pai e mde incentivam os percursos educacionais dos filhos. No entanto, sdo chefes
familiares que ndo manifestam intervencdes nas escolhas dos cursos universitarios, pois
sdo os jovens que decidem quais realizar. Nesse sentido, destaca a entrevistada a respeito

do que seus pais entendem por Administragao:

Eles entendem que vou gerir empresas, mas ndo entendem muito.
Pra familia do meu pai, eles ndo entendem porque se a pessoa nao
for professor, ndo vai encontrar emprego. Mas eu nem ligo. Eles
também vivem numa realidade bem diferente. E muito interior e
eles sdo da zona rural de Pernambuco. De dificil acesso. Mas la
em casa eles apoiam e acreditam que vai dar certo.

Para a jovem, 0 ingresso na universidade trouxe mudancas em sua propria
percepcdo como pessoa. Dessa maneira, ao retomarmos o sentido de dificuldades da saida
da casa familiar, constantemente acionado, Amanda respondeu da seguinte forma a
pergunta: Como vocé se enxerga hoje estando na universidade em comparagdo a sua vida

antes?

Eu mudei muito do que eu era antes da graduacdo para agora.
Teve uma mudanca muito grande de cenario, até porque eu ndo
sala de casa, passar tanto tempo longe de casa. Agora [na
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universidade] enfrento muito problema, muitas dificuldades que
servem de crescimento para a gente. Eu vejo, claramente, as
mudancas que eu tive depois que entrei aqui, eu evolui muito.
Tem pessoas que dizem: ‘H4! Tu td irreconhecivel’, ndo em
questdo de aparéncia, mas em comportamento mesmo. S&o
reflexos da faculdade, que ja sdo notdrios. E um momento de
muita aprendizagem, que a gente busca um crescimento e um
conhecimento, sdo fatores que vao refletir em mim, nas minhas
decisOes.

Cursar administracdo foi se definindo nos horizontes de futuro para Amanda desde
0 ensino médio, quando estudou na escola técnico profissionalizante no municipio de
Jardim pelo curso de comércio. Nesse momento de sua vida, desejou montar um negocio
préprio e entendeu que o referido curso superior lhe possibilitaria esse percurso. Ao ser

questionada como se imagina apds concluir seu curso superior, a jovem responde:

Como empreendedora, ter minha empresa, meu negécio. Mas a
gente vai mudando. Meu primeiro pensamento era montar em
Jardim, hoje j& ndo sei, porque conhe¢o o mercado. Eu ndo sei ao
certo onde vai ser, mas é o que quero. E ser empreendedora.
Atualmente, tenho uma lojinha virtual, que vou trabalhando e
vendendo, para ja ir sentindo o mercado, tendo contato com o
cliente. JA € uma experiéncia pra montar meu negécio no futuro
[risos]. Trabalho com cosméticos e acessorios femininos, ja é uma
experiéncia para quando eu montar a de verdade. E quero ajudar
minha familia, dar para as minhas irmas o que eu nao tive. Porque
0s tempos sdo diferentes, as oportunidades para elas séo
diferentes das que eu tive, e quero ajudar isso com elas também.
Tipo, juntar meu dinheiro e poder chamar eles [familia] pra sair.
‘Vamos comer uma pizza que hoje ¢ por minha conta’. Porque
assim, aqui [em Juazeiro do Norte], isso € muito simples. Sair e
comer uma pizza. Mas la [em Jardim] ndo. Pra eles isso ainda é
muita coisa. ‘Nossa, pizza!’. E eu fico muito feliz em poder dar
essa oportunidade a elas também.

Para a entrevistada, a universidade aparece no tempo futuro como experiéncia
mediadora das transformagdes nas condicOes de vida sua e da familia. Assim, ela destaca:
“eu acho uma profissdo espetacular. [...] sou apaixonada pela administracdo. Eu vejo que

a gente ajuda muita gente. O administrador tem conhecimento de varias areas diferentes”.
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Capitulo 111

Experiéncias universitarias e redefini¢des identitarias

Neste capitulo, analisamos como as experiéncias universitarias sdo vivenciadas
pelos jovens e como repercutem nas redefinicbes identitarias desses individuos, a partir
da condigdo estudanti. Com base nas narrativas, encontramos relatos que destacaram
seus deslocamentos geograficos e socioculturais, suas novas espacialidades de moradia e
a ampliacdo das redes interacionais; 0 acesso aos auxilios e bolsas e a gestdo dos recursos
e das proprias vivéncias.

A entrada na universidade simboliza uma experiéncia emblematica nas trajetorias
educacionais dos jovens de origens populares. Do ponto de vista das redefinicbes
identitarias, observamos que se alteram percepc¢des de mundo e das relacbes de trabalho,
a convivéncia com a diversidade social e o0s projetos de futuro, as lbgicas de
independéncia financeira e moral. Ser apresentado enquanto universitario traz
repercussdes na identidade social, pois, conforme Isaurora Freitas (2013, p.326), tal
individuo passa a fazer parte de um universo sociocultural diferenciado em relacdo aos
que estdo fora da universidade.

Considerando a significacdo simbdlica do valor do diploma em uma sociedade com
niveis educacionais desiguais e de estruturas excludentes, como a brasileira, observamos
que a realizacdo da graduacdo aparece nas narrativas como forma de se redefinir
socialmente. Reflete-se, também, como aquisicdo significativa para os projetos de futuro,
onde o ensino superior é percebido como um mecanismo que media possibilidades de
acesso a determinadas realidades distintas daquelas alcancadas pelas geracGes mais
velhas.

O ingresso na universidade implica deslocamento no espaco geografico,
distanciamento em relacdo ao grupo familiar, imersdo em outras redes de sociabilidades.
Nesse novo universo de relagbes as identidades dos jovens se reconfiguram, assim como
suas convivéncias com a familia, e suas individualidades sdo repensadas aprofundando
sua independéncia e autonomizagdo. E esse cenério que possibilita a percepcdo de novos
campos de possibilidades e de projetos de futuro para além daqueles dos seus contextos
de origens.

Para a andlise da categoria experiéncias universitarias, consideramos a abordagem
de Francois Dubet sobre experiéncias sociais. Em sua sociologia esse autor defini a

experiéncia como uma combinatéria de logicas de acdo que ligam o ator a cada uma das

123



dimensdes de um sistema (Idem, 1994, p.107). Maria Setton (2005, p.343), dialogando

com essa perspectiva analitica apresenta:

Dubet sugere a nocdo de experiéncia para designar as condutas
individuais e coletivas dominadas pela heterogeneidade de
principios de orientagdo. A nogdo de parece ser, segundo ele, a
menos inadequada para designar as condutas sociais que ndo sao
redutiveis a puras aplicacbes de cddigos interiorizados ou a
encadeamentos de opgdes estratégicas que fazem da acdo uma
série de decisGes racionais. Seriam condutas organizadas por
principios estaveis, mas heterogéneos (cf. Idem, p. 93). E essa
heterogeneidade que permite falar de experiéncia estd definida
pela combinacdo de vérias logicas de acdo. [...]. Para o autor, as
combinacbes de lbgicas de acdo que organizam a experiéncia
social do individuo moderno ndo tém centro, ndo assentam sobre
nenhuma logica Unica ou fundamental. A experiéncia social, na
medida em que sua unidade ndo é dada, gera necessariamente
uma atividade dos individuos, uma capacidade critica e uma
distancia em relacdo a si mesmos (cf. Idem, p. 94). [...]. Segundo
0 autor, existe alguma coisa de inacabado e de opaco na
experiéncia social do individuo contemporaneo, porque ndao ha
adequacao absoluta entre a subjetividade do ator e a objetividade
do sistema. N&o existe uma socializagdo total, mas se processa
uma espécie de separacdo entre a subjetividade do individuo e a
objetividade de seu papel. E essa socializacdo ndo € total, ndo
porgue o individuo escape do social, mas porque sua experiéncia
se inscreve em registros mltiplos e ndo congruentes (cf. Idem,
pp. 94-96).

As experiéncias dos jovens universitarios se constituem, nesse sentido, entre
diversas condicdes que ligam diferentes praticas, espacos e contextos de acdo.
Destacadamente observamos a familia, as moradias compartilhadas, os transportes diarios
até os campi, o cotidiano universitario, as sociabilidades estudantis, 0s cursos e grupos de

pesquisas, entre outros. Ainda considerando Frangois Dubet (1994), a analise nos

possibilita perceber essa categoria a partir de trés operagdes intelectuais essenciais.

A primeira € de ordem analitica. Ela tem em vista isolar e
descrever as logicas da acdo presentes em cada experiéncia
concreta. A segunda operacdo tem em vista compreender a
propria atividade do ator, quer dizer, a forma como ele combina
e articula diversas logicas. A terceira operacdo consiste em subir
da experiéncia para o sistema, em compreender quais Sd0 as
diferentes logicas do sistema social mediante a forma como os
atores sintetizam e as catalisam tanto no plano individual como
no plano coletivo (Idem, 1994, p.111).
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Portanto, a experiéncia social torna-se algo capaz de dar sentido as préaticas sociais
(Idem, 1994, p.15). De acordo com Ivonete Amaral (2016, p.299), enquanto um conjunto
de praticas sociais, esse é um termo ambiguo e impreciso, dai porque, torna-se importante

mostrar os dois fendmenos contraditorios que ela tende a evocar.

Uma representagdo emocional e uma atividade cognitiva. Neste
primeiro sentido, o da emocdo, a experiéncia € vista como uma
maneira de sentir, de se deixar levar por um estado emocional
forte onde o ator deixa de ser livre e descobre uma subjetividade
pessoal e assim se fala em experiéncia conjugal, amorosa,
religiosa, etc., ou seja, uma representagdo do vivido. Num
segundo momento, é vista como uma atividade cognitiva, uma
maneira de construir o real e, sobretudo, de o “verificar” de 0
“experimentar” e assim se fala, por exemplo, de experiéncia de
trabalho. [...]. Dessa forma, a sociologia estuda representacoes,
emoc0es, condutas e as maneiras como 0s atores as explicam. Em
resumo, as experiéncias sociais sdo as condutas individuais de
cada um de nos, condutas que combinam diversas racionalidades
e logicas (Idem, 2016, p.299).

E importante considerar, conforme Anne Wautier (2003, p.186), que ela estd
relacionada com o sistema social. Desse modo, sdo combinacOes subjetivas de elementos
objetivos articulando I6gicas de acdo nas quais o individuo estd engajado. As experiéncias
sociais sdo, também, construgdes historicas (Amaral, 2016, p.302), conforme destacamos
no capitulo Il. Portanto, se referem aqui as vivéncias e as logicas que articulam as diversas
acbes dos jovens universitarios em torno do ensino superior. Situadas numa dada
realidade e tempo social, elas nos permitem identificar sobre os individuos repercussdes
ndo apenas nas acgbes sociais do tempo presente, momento em que se realizam os cursos
superiores, mas também no tempo passado e nos significados ao tempo futuro.

Na condicdo de estudante universitario, 0s jovens vdo sendo redefinidos, inclusive
por si proprios, a partir das praticas, condutas e redes de relagdes que compartilham no
ambiente académico. Sinalizam para as mudancas enfrentadas com essa fase e que sdo
possiveis de serem compreendidas a partir das percep¢Ges de mundo, das linguagens
incorporadas, dos modos de se vestir, das novas atribuicOes a que se destinam, das redes
de relacbes que vao se modificando, dos sentidos de independéncia pessoal que se tecem.

Se evidenciam, também, as rupturas das logicas morais do contexto familiar e com
0s espacos de circulagdo, sobretudo entre aqueles que realizam os deslocamentos para as
cidades polos, aonde, em muitos casos, ha mudancas radicais na dindmica social e das

espacialidades entre a vida rural e urbana. Verificamos que esses sdo importantes
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elementos das condicdes de classe social, levando a reflexdes comparativas entre o antes
e 0 depois da universidade.

Esses elementos passam a repercutir sobre as identidades estudantis dos jovens e
podem evidenciar as dificuldades e o enfrentamento de novas responsabilidades como
acontece por ocasiao da saida da casa dos pais e, sobretudo, do controle sobre os proprios
recursos financeiros, vivéncias que se tensionam como fonte de aprendizado e
amadurecimento. S0 todas experiéncias relevantes no processo de redefinicdo identitaria

dos jovens. Nesse sentido, entendemos que

a identidade social, portanto, € fruto da articulacdo dos dois
processos [...] relacional e biogréfico. O processo biografico é a
construcdo no tempo, pelos individuos, de identidades sociais e
profissionais a partir das categorias oferecidas pelas instituicdes
sucessivas (familia, escola, mercado de trabalho, empresa...). [...]
0 processo relacional concerne ao reconhecimento, em um
momento dado e no interior de um espaco determinado de
legitimacdo, das identidades associadas aos  saberes,
competéncias e imagens de si propostos e expressos pelos
individuos nos sistemas de acdo (DUBAR, 2005, p. 156). O
processo biografico é subjetivo e pode ser apreendido pelo
contelido e pelo modo como o sujeito relata sua trajetria de vida,
pela forma como o sujeito relaciona presente, passado e futuro,
como ele percorre 0 caminho da identidade herdada a identidade
visada (ZANATTA, 2011, p.50).

Em torno do processo relacional, a identidade social aparece como resultante das
competéncias e saberes que repercutem nas imagens de si. No tocante ao processo
biografico, a experiéncia universitaria possibilita construir representacdes para si onde a
vida académica seja parte da sua forma de ser no mundo social, logo, ao falar de si, fala-
se do curso, da universidade e do cotidiano que se vive. Assim, 0S jovens ao serem
percebidos como universitarios, se apresentam atraves dos cursos que realizam -
engenheiro, designer, administrador, jornalista, biblioteconomista, music6logo, filésofo,
etc., tensionando passado e presente no relato que se fala.

Também se sobressaem as mudancas das redes de relacbes e sociabilidades, as
convivéncias com a diversidade social, as linguagens cientificas e as tecnologias. Em
muitos casos ocorrem distanciamentos das familias por ocasido das migracdes para as
cidades dos cursos, e de maiores liberdades morais, aumentando-se as atribuicbes e
expectativas, enfrentando por si proprios situacdes de precariedade financeira e estrutural.

Tais redefinicbes da identidade influenciam o processo de individualizagdo dos jovens,
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sua independéncia e autonomia em relacdo a familia de origem e vdo sendo tecidas com
a reconfiguracdo das percepcdes de si, em um movimento que também a abarcar o futuro,
0 que quero ser, 0 “vou ser alguém”.

A partir dessas perspectivas, analisamos a identidade como um processo dindmico
e relacional que considera a interacdo dos individuos nas diversas esferas de acdo e €
vinculada as trajetorias sociais (Zanatta, 2011, p.51). Portanto, enquanto universitarios 0S
jovens passam a fazer referéncias a perspectivas de vida até entdo pouco vislumbradas
por si e pela familia, incluindo-se, muitas vezes nesse bojo, o meio social de onde sdo
oriundos.

Em torno da tensdo entre as experiéncias universitarias e as redefinicGes identitarias
é salutar consideramos, a partir da sociologia em escala individual, a pertinéncia do
socidlogo estar atento para os polos que, via de regra, tendem a opor os individuos
(Lahire, 2005). Isso porque a categoria estudante recobre uma diversidade de condigdes
estudantis e, por isso mesmo, sua caracterizacdo € desafiadora. Desse modo, quando
tratamos as tipificacfes das experiéncias aqui observadas e analisadas, seja de
deslocamentos, pioneirismo, autonomia ou precariedade, ndo intencionamos reduzir as
diferentes representacbes das condicOes estudantis da realidade que estudamos. Antes,
sdo modelos sociologicamente identificados no processo de pesquisa e que nos auxiliam

a entender as possibilidades de redefinicbes identitarias.

De facto, os investigadores em ciéncias sociais trabalham muitas
vezes com a ajuda de dicotomias que lhes permitem ver como se
distribuem os diferentes grupos ou categorias de individuos entre
dois polos opostos. Por exemplo, a sociologia da educacdo pode
opor os estudantes segundo estes tendam mais para 0 polo
ascético ou mais para o polo hedonista. Poderemos assim ter em
mente duas figuras ideal-tipicas do estudante: por um lado, o
estudante asceta, totalmente virado para o trabalho escolar,
sacrificando tudo (sociabilidade amical, sentimental e familiar,
tempos livres e férias...) para se consagrar aos estudos, e por
outro, o estudante boémio, que gosta da festa, dos tempos livres,
dos amigos, dos amores e que trabalha de maneira
necessariamente descontinua, ocasional (Bourdieu e Passeron,
1964; Lahire, 1997). No entanto, se procurarmos na realidade os
estudantes que correspondem melhor a estes dois polos,
arriscamo-nos a ter estatisticamente muitos poucos candidatos. A
maior parte deles estardo entre os dois, em situagdes “médias” que
sdo, de facto, situagcOes mistas, ambivalentes: eles ndo sdo nem
monstros de trabalho, nem estroinas totais, mas alternam,
segundo 0s contextos e, nomeadamente, as companhias do
momento (e as suas pressdes), tempos dedicados ao trabalho e
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tempos de lazer, sofrendo alternativamente o peso do seu
ascetismo constrangido e a ma consciéncia do estudante

hedonista (Lahire, 1998: 76-79) (LAHIRE, 2005, p.34).
Portanto, as experiéncias aqui nomeadas podem socialmente ser encontradas no
percurso escolar de um mesmo individuo, ou seja, ndo sdo tipos que se definem sob
antagonismos entre si. Como nos advertiu o autor antes citado, na realidade encontramos
estudantes localizados nas diferentes tipificacbes aqui observadas, e eles ndo somente
compartilham contextos de precariedade. Tais experiéncias nos indicam como nas
praticas sociais ocorrem as redefinices identitarias, como sdo organizadas as estratégias
de manutencdo dessas, e de quais maneiras servem de instrumentos para a analise dos
individuos pesquisados. Isso implica que, do ponto de vista da abordagem socioldgica,
nos interessa, a partir das tipificacOes realizadas, analisar o conjunto das condutas,
praticas, origens e significacdes observadas empiricamente através do processo de

pesquisa, como destacamos nos topicos a sequir.

3.1 “Nao adianta vocé ter sonhos e nao ter condicoes”: Precariedade financeira

As experiéncias de precariedade financeira entre os jovens de origens populares
tendem a anteceder a entrada na vida universitaria e permear 0s percursos escolares entre
esses individuos bem como o cotidiano do grupo familiar. Em termos de renda mensal
bruta, por exemplo, os participantes da pesquisa cresceram convivendo com cerca de dois
salarios minimos, limitacdo financeira e, portanto, estrutural, que impacta diretamente
nos processos de inclusdo educacional.

Advindos da rede publica, encaram a educacdo como sinbnimo de conquista para
si e sua familia. A combinacdo destas variaveis constitui, conforme Frangois Dubet (1998,
p.30), a experiéncia dos atores e uma subjetiva formacéo de si, € que se forma, entretanto,
em um contexto social que distribui desigualmente os recursos culturais e sociais.

Em termos das condicOes familiares, constatamos a convivéncia que a escassez
econdmica se reverbera constantemente. Desse modo, ainda que a fome ndo tenha sido
uma marca cotidiana, conforme expresso pelos interlocutores, financeiramente “folgado
nunca foi”. EsseS termos expressam as percep¢des dos jovens sobre o convivio com a
pobreza da vida econdmica, que acompanha os diferentes momentos da vida social e
educacional.

A manutencdo do cotidiano universitario traz uma serie de desafios. Manter-se na
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universidade demanda multiplos esforgos financeiros por parte de todo o grupo familiar
e vivenciar a condicdo de beneficiario representa uma maneira pela qual os estudantes
podem colaborar ou suprir com as suas proprias despesas mensais basicas. Nesse sentido,
observamos que tais experiéncias sdo, recorrentemente, utilizadas para designar as
condicbes dos jovens enquanto estudantes universitarios. Revelam as incertezas na
realizacdo do ensino superior, a constante necessidade de controle e o desenvolvimento
de racionalidades no uso dos recursos econdémicos.

A renda é fundamental para a andlise das condicdes de precariedade quando
observamos 0s universitarios a partir das suas origens sociais, sobretudo, no
enfrentamento as adversidades de continuidade nos estudos. A renda do grupo familiar,
guando analisamos os participantes da pesquisa a partir desse recorte, observamos 0s

seguintes dados conforme expostos no grafico abaixo?’.

Grafico 20: Renda média familiar

10

Entre 01 e 02 salarios Menos de 01 salario

Fonte: Elaboragdo prépria.

Afim de relacionar os perfis de renda do grupo familiar com as formas de trabalho
dos pais e maes, ou demais responsdveis dos jovens, obtivemos os seguintes dados

conforme a tabela abaixo.

Tabela 07: Ocupacdo dos pais e mées dos entrevistados?8

Codigo do estudante Pai Mae
EO3. 21 Anos. Feminino. Professor da rede Técnica em Enfermagem
Biblioteconomia. municipal
E10. 21 Anos. Feminino. Agricultor Doméstica

27 Através de questionario aplicado (Ver anexo), indagamos na questdo 03 sobre qual a renda média da
familia. As opcGes propostas variaramentre menos de umaté mais de quarto salarios minimos.

28 Nomeadas pelos préprios entrevistados, essas formas de trabalho foram verificadas através de conversas
informais durante o processo da pesquisa. Dessa maneira, optamos por manté-las afim de corroborar a
identificacdo dos universos sociais dos sujeitos pesquisados.
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Jornalismo.

E13. 24 Anos. Masculino. Agricultor Técnica em Enfermagem
Administracdo Publica.
E02. 29 Anos. Feminino. Agricultor Auxiliar de Servigos Gerais
Biblioteconomia.
EO04. 26 Anos. Feminino. Agricultor Agricultora
Biblioteconomia.
E17. 21 Anos. Masculino. Agricultor Auxiliar de Servicos Gerais
Engenharia de Materiais.
E18. 21 Anos. Masculino. Agricultor Agricultura
Engenharia de Materiais.
E15. 22 Anos. Masculino. Funcionario Doméstica
Filosofia. Municipal - Guarda
E14. 21 Anos. Masculino. Agricultor Doméstica
Engenharia Civil.
E16. 25 Anos. Masculino. Lavrador Professora da rede
Engenharia Civil. municipal
EO1. 21 Anos. Masculino. Aposentada
Administragdo Publica.
E06. 22 Anos. Masculino. Agricultor Agricultora
Administracdo.
E12. 21 Anos. Feminino. Agricultor Doméstica
Administracao.
E08. 26 Anos. Masculino. Autbnomo - Faxineira
Mdsica. Eletricista
E09. 24 Anos. Masculino. Funcionario Doméstica
Musica. Municipal - Auxiliar
de Escritorio
E11. 22 Anos. Masculino. Pedreiro Doméstica
Design.
EO7. 21 Anos. Masculino. Pedreiro Vendedora informal
Jornalismo.
EO05. 22 Anos. Feminino. Doméstica
Design.

Interessante ressaltar, como apresentamos no capftulo I, que a maior parte dos

graduandos das IFES no Brasil tem renda mensal per capta de até 1,5 salarios minimos.

Entre os jovens analisados, hd uma predomindncia absoluta do grupo de renda entre

menos de um até dois salarios minimos para o grupo familiar, podemos inferir que a renda

per capta desses sujeitos seja abaixo ou até 0,5 salarios minimos. Na medida em que a

familia exerce um papel de destaque, sobretudo no inicio da nova fase de estudos, 0s

recursos financeiros adquiridos passam a servir para 0 custeio de despesas proprias e/ou

até do grupo familiar. Assim, perfilam-se diferentes arranjos nas relacbes dos jovens com

0 sentido de autonomia, encontrando aqueles que buscam assumir suas proprias despesas,

ou que permanecem contando com a ajuda familiar, e, ainda, aqueles que ora recebem,
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ora ajudam em casa.

Observamos que a convivéncia com um cotidiano de limitacbes financeiras e
estruturais ndo coloca a educacdo como algo desvalorizado. Pelo contrério, ela aparece
como um valor para boa parte deles e é pensada como ferramenta que instrumentaliza as
transformacdes sociais, econdmicas e culturais que se objetiva no tempo futuro. Amplia
as possibilidades de trabalho formal a partir das areas de formacdo académica.

Ao analisar o liceu francés, Francois Dubet (1998) compreende que sdo entre 0s
jovens onde ha uma maior relagdo com os contextos de formacao escolar. E também nelas
que se atribuem utilidade social aos estudos e, a0 mesmo tempo, se afirmam gostos
intelectuais. Dada a diversidade de orientacbes com que o ator é confrontado, um dos
grandes desafios é manter-se “motivado”, articulando Varios registros da acdo. Portanto,
no dominio dessas experiéncias € possivel destacarmos mais do que a aprendizagem
enquanto fim da relacdo entre os individuos e a instituicdo, os estudantes falam em abrir
os horizontes, sair da caixinha, que parece remeter a abertura de novas perspectivas de
vida.

Os relatos de precariedade tendem a reverberar as limitacbes financeiras e

estruturais, como podemos observar nos trechos a seguir, extraidos de entrevistas.

NOs estudamos em escolas publicas, nunca teve essa de ir pra
escola particular. Quem mora em sitio, € muito dificil ir pra outra
escola. L& no sitio, tinha uma escolinha simples, mas tinha bons
professores e meu pai, quando recebia o dinheiro da vendinha, ele
comprava 0s cadernos. E eu lembro que ele dizia assim: “¢ s6 uma
caneta ¢ um lapis”. E eu lembro que eu queria canetas coloridas,
e 0 caderno era de capa mole. Mochila! Eu nunca tive mochila,
levava os cadernos numa sacola. Entdo, eu acho que ndo teve
nenhum empecilno para fazer eu desistir. Minhas colegas riam de
mim por levar as coisas em uma sacola e riem até hoje do meu
curso. Por ter um certo preconceito. E uma &area desconhecida.
Mas eles sempre fizeram o que podiam em questio a educacéo. E
a tecla principal deles é a educacdo. (EO4. 26 Anos. Feminino.
Biblioteconomia. 11/06/2019).

Nunca faltou nada, s6 que eu sempre soube que a gente vivia de
forma apertada, mas ela nunca deixou transparecer para gente.
Mas, hoje, eu entendo o porqué que ela sempre dizia que ndo
gostava de carne, que era pra deixar pra gente um pouco. Hoje, eu
entendo, mas, na época, eu nao entendia, era mais por questdo de
aperto mesmo. Roupa, s6 comprava duas vezes no ano. Era
contado, era Expocrato e natal. Epocas em que a gente comprava
roupa. (E08. 26 Anos. Masculino. Mdusica. 13/06/2019).
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Em torno das condi¢cGes de precariedade, observamos que a gestdo dos recursos
financeiros, por parte do grupo familiar, se evidencia como um elemento para designar a
utilizagéo eficiente e suas implicagdes no processo de escolarizacdo dos filhos. Assim, se
desenvolve, desde cedo, entre os individuos, a necessidade de ter uma renda propria onde
cada um deles possa ndo apenas ter autonomia financeira, mas para que todo o grupo
familiar se mantenha funcionalmente. Com a entrada na universidade, se agudiza o
sentido de cobranga - seja do individuo para si proprio, seja do grupo sobre o ele - para
colaborar com despesas relacionadas ao conjunto das novas demandas surgem com a
formacéo.

Uma coisa que eu aprendi muito com mainha foi a administrar o
dinheiro. Ela sempre foi muito organizada, a gente Ssempre
sobreviveu s6 com um salario minimo e os salarios minimos de
cada época, porgue ela era servidora publica concursada. A gente
sobrevivia de forma muito organizada, a gente ndo comprava
coisas que ndo fossem de necessidade, ndo tinhamos luxos. Mas
nunca passamos fome, a gente nunca chegou a ter uma refeicdo
muito precaria. SO um arrozinho e um feijdo porque ndo tinha
condicdes de comprar coisa a mais... ndo! A gente nunca passou
por isso. Porque minha mée sempre foi muito organizada.
Financeiramente, ela sempre soube administrar o dinheiro e a
gente soube viver com um salario minimo. Mas era um salario
minimo para os trés. L& em casa, a gente nunca foi de reclamar
porque mae sempre foi muito clara. Entdo, desde de pequeno, eu
com doze anos j& assumi a ajuda com a criagdo da minha irma,
entdo ela j& deixava a gente sd, a gente tinha uma série de regras
pra seguir, mde sempre foi muito rigida. Eu, com doze anos, ndo
sabia fazer comida, mas ja sabia esquentar. Ela deixava a comida
feita e eu tinha que esquentar, e... entdo, nos treze para quatorze
anos, a gente ja comecou a dormir s6. Entdo, tinha uma hora certa
de entrar para dentro de casa, ela dava um jeito de vir olhar se a
gente estava bem e ela voltava pro hospital para o plantdo dele. E
ai, desde muito cedo a gente sempre foi bem consciente. O! Vocés
podem ver na casa de alguém isso assim, mas aqui ndo vai ser
assim porque eu ndo tenho condicbes de proporcionar isso para
vocés. Mas necessidade, a gente nunca passou necessidade. Eu
nunca tive. (E13. 24 Anos. Masculino. Administracdo Publica.
19/06/2019).

A precariedade também se identifica nas insatisfagdes provocadas pela condicdo
estudantil a partir da entrada e durante a realizacdo da graduacdo. Observamos, nesse
sentido, que a convivéncia com o cotidiano estudantil tende a ser relatada como um

processo que envolve muitas demandas de estudos, as rotinas de pesquisa e das disciplinas

curriculares. A universidade é representada como uma experiéncia permeada de maiores
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exigéncias quando comparada as fases anteriores nas trajetorias educacionais, tornando-
a significativamente diferente das fases escolares vividas até entéo.

Nessa mesma direcdo, constatamos como se apresentam as desigualdades
educacionais em termos estruturais, através das quais a adequacdo ao cotidiano do ensino
superior acarreta dificuldades e implica em memdrias de sacrificios e esforco. Esses
elementos se referem, com frequéncia, as condicdes de moradias enfrentadas com a saida
da casa dos pais, 0S esparsos recursos para a participacdo em determinadas redes de
sociabilidades, praticas e tipos de consumos possiveis entre 0S jovens universitarios, o
que tende a gerar sentimentos de limitagdes.

Terminei 0 ensino médio ia fazer 17 anos, sai, fui para casa, tinha
muitos sonhos, mas ndo tinha condicdes. N&o adianta vocé ter
sonhos e ndo ter condicdes de sair pra fora porque vocé ndo sai.
E eu ndo tinha condigbes nenhuma, eu chorava, queria fazer uma
faculdade e ndo podia. Minhas irmas ndo queriam passar do
ensino médio e eu queria passar para ensino superior. Eu acho
que, l& de casa, fui a Unica a querer seguir nos estudos. Quando
fui pra casa, eu conversava com mée, via minhas amigas saindo
de casa e vindo pra Juazeiro e eu ficava triste por ndo poder ir.
Mas porque que eu ndo consigo? Porque? E minha mée dizia que
a Unica opcdo era ela fazer um emprestimo e eu ir pra Sdo Paulo,
la tem mais emprego, né? Morar com minha prima e procurar um
emprego l&. Ela fez o empréstimo de 400 reais [Emocdo], eu
comprei uma passagem de Onibus e fui pra Sdo Paulo. Era
baratinha na época, 262 Reais. Me lembro como se fosse agora.
Fiz varios ENEM, tirava notas boas, mas nunca langava minhas
notas porque sabia que se eu passasse eu ndo tinha condicdes de
sair e ir cursar nada. Em 2012, eu fiz ENEM, tirei 980 na redacéo
e uma boa nota mesmo, foi 0 dia que eu mais chorei, porque eu
tmha tudo para estudar em um curso bom e eu diza: “Meu
Deus!”. Minha mae olhava para mim e chorava. Ela chegou a
conversar com minhas tias e elas também ndo tinha condi¢des. Ai
fui pra Sdo Paulo. Ai passei pouco tempo em Sdo Paulo e voltei.
Fiz o vestibular do CENTEC, que era pra Tecnologia em
Alimentos. No dia do wvestibular, acordei doente, comeco de
dengue hemorragica e perdi o vestibular, fiquei internada muito
tempo. Em 2015, fiz ENEM de novo e em 2016 entrei na UFCA
em Biblioteconomia. Ai, mde se aposentou e assim que entrei,
consegui 0 auxilio moradia. N&o foi nem seis meses, eu ja
consegui. E dai, entdo, até hoje, t& dando certo. Pretendo fazer
mestrado. Mas a minha trajetéria ndo foi facil. Em 2016, quando
vim pro Juazeiro eu nem sabia onde era a UFCA, eu ndo sabia de
nada. Cheguei pro mototaxi e perguntei onde era. Ele disse. Ai
perguntei quanto custava. Era 15 Reais e eu tinha pouco dinheiro
no bolso, mas eu tinha que ir. N&o sabia de nada. Nada de
Juazeiro. Houve um tempo em que eu cheguei a passar fome aqui,
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em Juazeiro, minha mée adoeceu, meu pai ndo tem uma renda boa
e meu auxilio s6 dava para pagar o aluguel e as contas de casa,
mas eu superei [Emogéo]. A trajetdria ndo foi facil (E04. 26 Anos.
Feminino. Biblioteconomia, 11/06/2019).
Ainda, conforme a mesma entrevistada, a situacdo do local de moradia indica como
as limitacdes estdo presentes nas experiéncias universitarias desses jovens de origens

populares, o0 que os contrasta com jovens de classe média.

[...] l& em na nossa casa ndo tem nada [risos], s tem uma mesa
que ganhamos de um menino que saiu pra Pernambuco e deixou
[d, um fogdo que foi minha tia que me deu, mas ele é meio velho,
ai ja tem bocas entupidas, um armariozinho de duas portas, que
foi minha amiga que me deu, e a geladeira que eu consegui
comprar dos dinheiros que eu fui ganhando. Juntava de 50 reais
(EO4. 26 Anos. Feminino. Biblioteconomia, 11/06/2019).

Uma vez que os valores dos beneficios (Auxilios, bolsas de estudos, estagios, etc.)
se demonstram baixos, como abordamos no capitulo I, saber com o que e como utilizar
0S recursos passa a ser uma tarefa dos proprios estudantes, que vao manter-se com eles.

Ha um cotidiano marcado pelas limitacdes e que é defrontado com as exigéncias e
demandas abarcadas pela realizagdo do curso superior. As formas de precariedade se
impdem ainda pelos ciclos efémeros com que os recursos financeiros das politicas de
assisténcia estudantil ocorrem. Ser beneficiario ¢ uma condicdo que pode ou ndo ser
transitoria durante o curso universitario, e que depende, entre outros fatores, de renovacao
através de editais.

Quando da falta de renda através de atividades relacionadas as formas de trabalho
remunerado, e aqui, principalmente, daquelas advindas das politicas de assisténcia, 0s
recursos enviados pela familia tendem a ser escassos. Dessa maneira, falar sobre as
precariedade serve para denotar o esforco que da énfase ao sentido de conquista pessoal

e familiar.

3.2 “Pra la eu nao pretendo voltar”: Os deslocamentos

De acordo com dados do senso da educagédo superior, em 2017, cerca de 10% dos
ingressantes das Instituicbes Federais se matricularam em uma unidade da federacéo
diferente daquela de sua residéncia. No Brasil, S&o Paulo concentrou o maior nimero de

estudantes morando no Estado no ato da matricula. Minas Gerais teve a maior procura
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como destino. No Nordeste, Pernambuco foi 0 que teve a maior quantidade de alunos com

residéncia matriculados e a Paraiba concentrou maior busca da regido.

UF de residéncia do Estudante UF de destino do estudante
sho Paule I 10362 Miras Gorais g3
Minas Gerals [ 2333 Farand 3291
Rin de fanciro [ 1923 Parsiba 2837
Gods [ 1505 Ria de Janeirc FEFE
Fernambece [N 1237 Ric Grande daSul 2152
Bahiz I 1.123 Santa Catarina 21012
ward [ 1711 Mato Grossa do Su 1435
M [ 103 Fiaui 117
0 1o Bl =57 Dristrite Federal L1155
santa Catarina [ Bsv Pemambuco 1.037
Pari [ n23 Rin Grande do Norte 564
Pamni [ =07 Bahia
R Granche do Marte - TR0 Golds 233
Distrita Federal [ 764 Mt Grosss a3
Esplrita Santo [l 737 Tocantins -]
Paralba [l 4659 Zergine TaL
Mato Grossa [l 445 Sdo Paula 710
Plais ITT Espirito Santo aHI
Mato Grosso do Sul [l 389 Alagnas 435
Rondénia [l 315 Ceard 362
amazonas B 377 Mdaranhia 317
adageas | 238 Fard 112
Tacantins | 216 Hacey 157
sergipe ] 188 Amazznas 187
Amap | 111 Amap Li:
o | g3 Hiznd i 11
Roraima | 52 Rorgina 104

Fonte: Senso da educacdo superior, 2017.

Os dados acima apontam um significativo fluxo de estudantes universitarios das
Instituicbes Federais de ensino que realizam deslocamentos para cursar uma graduagéo
entre os Estados brasileiros. No caso especifico do Ceara, em 2017, ele foi o terceiro da
Regido Nordeste com o maior nimero de matriculados residentes na unidade federativa,
no entanto aparece como oitavo enquanto local de destino para os estudantes ingressantes
nas Instituicbes Federais de ensino superior.

Quando observamos essas dindmicas de deslocamentos estudantis em cidades de
médio porte é possivel verificar suas influéncias na vida cotidiana da propria urbanidade.
Para além daqueles que estabelecem residéncia nos municipios onde se sediam os campi
universitarios e cria uma demanda por alugueis, transportes coletivos, servicos e lazer, as
idas e vindas dos estudantes universitarios promoveram implicacdes visiveis em Juazeiro
do Norte. Nas paradas dos transportes alternativos pela cidade, nos bares e lanchonetes
dos bairros aonde se concentram 0s campi, com espacial destaque para os bairros Séo
Miguel, Triangulo e Cidade Universitaria, ha uma consideravel movimentacdo de
estudantes universitarios.

Essa dindmica vai implicando nas representacdes dos proprios espacos urbanos que
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passam a ser identificados como polos universitarios regionais. Em torno dessas cidades
0 aumento dos deslocamentos e migracGes se colocam enquanto uma estratégia para a
concretizagdo dos projetos de futuro nos quais se inclui a formagdo de nivel superior
(Freitas, 2013). Ainda conforme Isaurora Freitas (2008, p.05), esses movimentos
vivenciados, mesmo que temporariamente, indicam modificacbes sociais e culturais na
medida em que o cotidiano de quem migra ou experimenta a mobilidade é perpassado por
agenciamentos que conferem singularidades a experiéncia de frequentar a universidade.

Segundo Miriam Barros (2010), as transformacfes vividas a partir da experiéncia
académica demonstram percursos carregados de aspiracOes e anseios entre esses grupos
de universitarios. Em muitos casos constituem as primeiras vivéncias para além do espaco
da vizinhanga, dos bairros proximos onde se localizava a escola, os amigos e os lugares
frequentados

Tais experiéncias indicam processos migratorios em virtude de os estudantes
residirem geograficamente distantes das cidades em que se localizam os campi onde
estudam. Marcam a saida da casa familiar, a emergéncia de novas redes de relaces,
pertencimentos e reciprocidades, e sociabilidades. Também se tecem novas logicas de
compreensdo do espaco de moradia e de pessoalidade/impessoalidade e a produgdo de
novos enraizamentos.

Os deslocamentos séo orientados por diferentes causas e condicionantes sociais e
viabilizados mediante diferentes recursos e redes de apoio. A cidade em que se localiza o
campus universitario pode ser local para estudo e trabalho, onde as expectativas dos
jovens se inserirem no mercado de trabalho formal sdo mais plausiveis quando
comparadas as dos municipios de onde advém. Também sdo deslocamentos orientados
pelas redes parentais, ou partir de relacbes de amizade preexistentes a entrada na
universidade, ou que se constroem no inicio dos cursos.

Para além dessas perspectivas, que implicam em distintas estratégias e significacdes
aos percursos educacionais, 0s deslocamentos constituem um traco cada vez mais comum

na experiéncia universitaria entre os jovens de diferentes origens sociais.

Quando abriu o SISU, eu fiquei procurando universidades e
coloquei para c, ai minha nota foi aceita e teve a luta de vir para
ca e se manter aqui. Foi dificil, sai de casa e foi muito dificil
conseguir a passagem para vir pra ca, que era uns 200 Reais. Mas
conversei com mde e vO e consegui. Vim fazer a inscri¢do, ali,
depois, fui procurar um lugar para ficar. Quando cheguei, conheci
um pessoal e conheci um amigo, e ele me deu orientagdo, no
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bairro dele, sobre casa para eu ficar. E meu av0 tinha contato com
um pessoal daqui por causa da romaria, ai tinha uma mulher que
era amiga da minha avo. SO que la, onde meu amigo indicou, tinha
casa para alugar, mas era muito caro, ai ndo consegui nada la. Ai,
fui na casa da amiga da minha avd, e a mae dela tinha falecido.
Al ela tinha ido pra casa da mde dela e a casa onde ela morava
tava fechada. Al, ela disse que eu podia ficar la, ai, passei cinco
meses 1. Nesse tempo, abriu a inscricdo do auxilio emergencial,
ai, consegui e era 400 Reais. Me juntei com um amigo e dividimos
um apartamento. Nisso, abriu 0 moradia e consegui de novo, ai,
t6 até hoje com ele (E16. 25 Anos. Masculino. Engenharia Civil.
04/07/2019).

Os primeiros meses, ele [o pai] mandava um dinheiro para ajudar.
Mas no primeiro més, em 2016, eu conheci o Davi, a gente era
amigos ha tempos, s6 estava mais afastado, e eu ndo conhecia
muito a mae dele. Eu fiquei meio perdido porque ndo tinha
contato com a mée dele, ela ja de idade, e o primeiro més foi
muito tenso. Em Parambu [CE],, eu tinha uma rede de amigos
muito proximos e a cidade pequena eu conhecia todo mundo,
tinha amigo em todo canto, tinha pra onde ir sempre, eu sempre
ficava muito junto com os amigos, e quando eu cheguei aqui, eu
me deparei com uma realidade que eu ndo conhecia ninguém, foi
muito complicado. Eu ficava pensando que se meu pai ligasse e
falasse “Eu t6 mandando o dinheiro da passagem para vocé ir
embora”, eu tinha ido. Eu tava deslocado, mas eu queria tentar.
Mas ainda bem que ele ndo ligou. Eu senti muita saudade de casa,
0 primeiro més foi o pior. O primeiro semestre foi ruim, mas eu
consegui passar, com o tempo Vvocé vai criando contato com uns
colegas da turma, vai se acostumando a pegar Onbus... O
primeiro semestre foi de adaptacdo. Eu voltei a estudar e sem
saber 0 que era o curso de musica (E09. 24 Anos. Masculino.
Mdsica. 13/06/2019).

Nessas experiéncias a saida da casa familiar e a construcdo das novas redes de
relacbes com a vida universitiria também podem significar sofrimento pelo
distanciamento da familia, dos amigos e dos antigos espacos de encontros. Na cidade em

que se realiza 0 curso superior 0s jovens podem defrontar-se com cotidianos diferentes

daqueles com os gque estavam habituados.

Eu ainda sinto muita falta, sempre que posso vou la [na casa dos
pais]. No comec¢o foi muito dificil, eu ainda ndo gosto de Juazeiro,
SO estou aqui para estudar mesmo. Na cidade pequena vocé
conhece todo mundo, todo mundo se ajuda e aqui a pessoa se
sente sozinha. S6 na UFCA eu me sinto em casa, as vezes prefiro
ficar aqui do que na minha casa do Juazeiro (E03. 21 Anos.
Feminino. Biblioteconomia. 11/06/2019).
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As redes que se estabelecem para a manutencdo do cotidiano no curso de graduacgéo
sd0 importantes para a permanéncia dos jovens no ensino superior. Elas podem
fundamentar maior capacidade de aproximacdo dos estudantes as instituicbes de ensino e
promover mudancas nas redes de relagcdes e nos espacos de circulacdo que se descortinam

com a vida na cidade do campus universitario.

A cidade, onde se passa a residir, ndo € apenas um momento de
distanciamento das antigas relagbes sociais dos sujeitos. E
também um momento de construcdo de novas sociabilidades.
Mais do que um lugar de desencontros, de distanciamentos, é
sentida como um lugar de encontros possiveis com pessoas de
varias regides (Reisdorfer, 2013, p.323) (Grifos nossos).

No Cariri cearense, Crato, Juazeiro do Norte e Barbalha sdo as cidades que
concentram a maior oferta de cursos superiores, como demonstramos na introducdo desta
tese, e, em virtude disso, recebem o maior ndmero de universitarios na regido sul do
Ceard?®. Entre os estudantes entrevistados a maior parte vivenciou a experiéncia de
deslocamento para uma das referidas cidades. S&o universitarios de diferentes lugares da
regido do Cariri, do Ceara e de demais Estados brasileiros. No quadro dos participantes
da pesquisa, observamos a seguinte distribuicdo conforme os municipios de Crato,
Juazeiro do Norte e Barbalha, onde residem os universitarios que se deslocaram ou ja

residiam na cidade, e com qual grupo séo estabelecidas as condicbes de moradia.

Grafico 21: Cidade de residéncia Grafico22: Em relacdo aoseu lugar de
durante o curso moradia durante a graduacéo
11
7 7
7
| I
Juazeiro do Crato Barbalha Mudei para o Jamorava no
Norte CRAJUBAR CRAJUBAR

Fonte: Elaboracdo propria.

Considerando os dados, podemos constatar que hd no conjunto urbano composto

29 Ha campi universitarios das IES pUblicas localizados em outras cidades da regido, tais como os campi da
Universidade Regional do Cariri (URCA) em Misséo Velha, Campo Sales e Iguatu, bemcomo os campi da
UFCA nas cidades Brejo Santo e Icé, alémda oferta de cursos na modalidade EaD tanto pela rede publica,
quanto pela rede privada, nesses e emoutros municipios.
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pelas cidades citadas uma significativa dindmica estudantii de  universitarios
estabelecendo redes de relagcBes entre esses trés municipios. Ou seja, em torno da
concentracdo de IES verificada nesse espago urbano, o fenémeno dos deslocamentos
universitarios ocorrido pelas migracdes demonstra que os estudantes tendem a estabelecer
moradia em Crato, Juazeiro do Norte ou Barbalha uma vez que entre essas cidades se
borram ndo apenas fronteiras geogréficas, mas redes de servicos e infraestrutura que as
mantém em intenso contato.

Enquanto condicdo comum compartilhada entre diversos jovens, observamos que
0s deslocamentos se organizam a partir de determinadas motivagdes e logicas de agdo.
Assim, sdo explicacdes possiveis que vao definindo o lugar para aonde se vai. 01- Ter
uma rede de relagcGes pessoais preexistentes ao curso superior em uma das cidades, 02-
Calcular em que municipio despesas diarias, como transportes e alugueis, podem ser mais
diretamente controladas (Em Barbalha, por exemplo, ha énibus gratuito para os traslados
diarios dos universitarios a Crato e Juazeiro do Norte), 03- Oferta de servicos e possiveis
variagcdes nos custos de vida. Ou seja, 0s jovens decidem racionalmente para onde ir com
base em informacgdes relativas seja a relacionamentos pré-existentes, calculo de despesas
provaveis ou oferta de servicos indispensaveis.

Mudar para outra cidade e residir com “estranhos” contrasta com a vida anterior,
circunscrita, muitas vezes, ao ambito familiar e a seus integrantes. Em muitos casos se
trata de um primeiro distanciamento das relagcbes da convivéncia cotidiana com a familia.
A fim de visualizar de onde os jovens advém, ou o local de moradia dos pais ou
responsaveis, e com quem passam a se relacionar no cotidiano enquanto estudantes

observemos 0s graficos a seguir.

Gréfico 23: Local de moradia da Gréfico 24: Atualmente mora com
familia quem?

10

1
[

Zona Rural Zona Urbana Familia Amigos Companheira

Fonte: Elaboragdo propria.
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Ainda que ser oriundo das areas urbanas ou rurais possa implicar em percepcdes
distintas no processo de escolarizacdo, entre o0s jovens de origens populares as
experiéncias de deslocamentos para realizar os estudos se confrontam com percalcos e
dificuldades estruturais. Dessa maneira, como destacado no gréafico 24, compartilhar os

locais de moradia se torna uma alternativa extremamente comum entre 0s estudantes.

Eu divido a casa com mais duas pessoas, um € universitario, que
também € de Santana, eu até que indiquei. E a outra é uma pessoa
que mora na casa ha mais tempo, que ela € de Barbalha, s6 que
mora de aluguel porque 0s pais ja sdo falecidos, a casa era no sitio.
Ela trabalha, ai ela ndo é universitiria. Mas a casa ela dividia com
outra pessoa, ficou so e eu conheci a historia dela e ela, aqui, na
universidade, que foi exatamente no periodo que eu ganhei o
auxilio. E ai, eu tinha 30 dias para apresentar uma locacdo de
imovel, o local onde eu iria morar, para justificar o recebimento
do auxilio. E ai, foi uma coisa muito rapida. Ai, estou la desde
2017 (E13. 24 Anos. Masculino. Administracdo Publica.
19/06/2019).

Eu divido com mais trés pessoas, até meses atras era com quatro,
ai tem trés quartos, os meninos ficavam com um, as meninas com
outro e eu ficava em um quarto sozinha porque as vezes minha
irmd vinha dormir, ou uma amiga. Todo mundo l& de casa € de
Jardim e a gente sempre entende quando tem outras amigas que
precisam ficar la em casa [Em Barbalha com os estudantes]. Ali,
um menino saiu porque voltou para Jardim, agora sou eu e mais
trés. A gente pegou a sala e fez um quarto, ai agora ta quatro
quartos, um para cada um. A gente se dad bem, mesmo sendo
complicado dividir, a gente se conhece ha muito tempo, fomos
colegas no ensino médio, ja tinhamos um tempo de convivéncia.
A gente se entende bem. Dividimos as contas, s6 eu e mais dois
recebem o auxilio moradia. A gente ndo faz feira, cada um
compra 0 que gosta de comer, porque comemos mais na
faculdade. (E12. 21 Anos. Feminino.  Administrag&o.
18/06/2019).

Eu divido casa, éeramos quatro meninas, e dividiamos as despesas
de 4gua, luz, aluguel e internet, porque a gente precisa. E...
[pausa], quando a gente sai de casa a gente tem que se adequar as
personalidades novas, diferentes e nem sempre Vvocé vai
conseguir se dar bem com as pessoas, € mesmo tendo que
respeitar, eu ndo me sentida bem com algumas atitudes porque eu
tenho problema com organizagdo. Eu gosto de tudo em seu devido
lugar. Precisava de siléncio para estudar e me mudei
recentemente. Agora mora eu e outra menina, que € minha
conterranea. (EO4. 26 Anos. Feminino. Biblioteconomia,
11/06/2019).

140



De acordo com Tiago Reisdorfer (2013, p.318), a saida da casa dos pais pode
significar 0 aumento de responsabilidades. Enquanto universitario que vive a migracao,
0s jovens passam a compartilnar despesas de aluguel, energia, agua e internet com 0s
demais membros da nova casa. Como demonstrados®®, os deslocamentos para outras
cidades repercutem na tessitura de diferentes arranjos grupais para as moradias. S&o
familiares, cOnjuges e amigos, entre outros possiveis. Entre aqueles que passam a
compartilhar moradia com os familiares destaca-se o papel dos irmdos que, ja residentes
nas cidades do curso universitario, realizaram o processo de deslocamento mais cedo.

Entre aqueles advindos das &reas rurais a necessidade de deslocar-se diariamente
até as cidades é uma rotina constante nas diferentes fases do processo de escolarizacao,
sobretudo a partir do ensino médio. Para eles, a vida urbana se expde, entre outras
perspectivas, como 0 espaco onde estdo as instituicbes de ensino. Viver na cidade se
coloca como parte do projeto de escolarizacdo, e € ela o ambiente em que as
oportunidades de ocupacdo formal sdo enxergadas dentro dos horizontes de futuro.

Assim, ainda que o mundo rural seja diverso e comporte diferentes situacdes, entre
as origens rurais e 0s modos de vida no campo sdo expressos dentro de um imaginario de
precariedades das condicGes de trabalho e associados a agricultura de subsisténcia
praticada pela familia. Também sdo espagos onde a estrutura educacional é deficitaria e
oferece poucas condicbes de infraestrutura, podendo-se realizar apenas até as séries
iniciais do ensino fundamental.

Chegar a universidade é uma experiéncia percebida como elemento fundamental
para a construgdo dos projetos de futuro entre oS jovens e circunscreve-se num panorama
de orientacdo aos individuos voltado para a vida social urbana em contraposicdo ao
campo. Ao mesmo tempo, as origens rurais sdo vistas enquanto elemento paradigmatico
na trajetoria de vida capaz de acentuar e tornar eloquente e contrastante a condicdo de
universitario com a qual os jovens rurais se apresentam, reafirmando para si o lugar de
estudante do ensino superior e realcando o lugar social de onde vem.

Mesmo que consideremos a ampliagdo da oferta de vagas nas redes publica e
privada brasileiras, ocorrida através do processo recente de interiorizacdo, a experiéncia
universitaria ainda é rara, sobretudo em regiGes interioranas do pais. Desse modo, 0s
deslocamentos estudantis vém se tornando uma condicdo frequente e que produz

implicacbes diretas nas condicdes de acesso e permanéncia a universidade. Também

30 Ver grafico 22.
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incide nas dinamicas das cidades de pequeno porte, nas quais 0 contato com determinadas
instituicdes, como a universidade, ndo costumava fazer parte do cotidiano.

Mesmo entre aqueles provenientes de areas urbanas, constitutivas das sedes
municipais, 0s deslocamentos tendem a servir como experiéncias contrastantes frente as
possibilidades de mobilidade social e que abrem novas perspectivas para a insercdo no
mundo do trabalho formal a partir do ensino superior e como parte do projeto de futuro

para um lugar aonde se possam dispor de maiores e melhores oportunidades.

Eu amo muito minha familia, mas eu ndo consigo mais viver na
realidade de Parambu [CE]. Mas assim, se eu concluisse minha
faculdade e soubesse que la eu poderia trabalhar na area, eu iria
sem medo. Mas eu sei que se for para 14, terei que trabalhar com
outra area, ndo poderei trabalhar no que me especializei, e para
mim € inviavel. Quando vocé sai da comodidade de casa, vocé vé
que € preciso dar a cara a tapa para se virar. A parte financeira, eu
tive sorte com bolsas, € 0 que me mantém até hoje aqui. Em 2016
eu nao consegui bolsa na faculdade, nem sabia que tinha, mas
consegui uma bolsa da prefeitura da minha cidade, um auxilio de
300 reais por més. Meu pai e minha mde se movimentaram, eu
tinha essa bolsa da faculdade e conseguimos. Passei esse ano com
esse dinheiro, contado para Onibus, alimentagdo e aluguel. Meu
pai quando podia mandava um dinheiro, mas nada certo, so
guando dava. 2016 me virei assim. Em 2017, mudou o prefeito e
cortaram a bolsa. Ai, eu j& sabia como funcionava as bolsas da
faculdade e consegui uma. Em 2016, eu consegui ainda um
auxilio emergencial, que ajudou bastante, quatro meses. Em
2018, eu consegui bolsa novamente, em outro projeto. Atuei
como professor de musica. E no fim de 2018, consegui 0 auxilio
moradia e, hoje, tenho ele e bolsa. T6 mais tranquilo, gracas a
Deus. As bolsas aqui € uma coisa certa, todo comeco do més eu
recebo. O auxilio moradia € um dos mais concorridos, mas a partir
de quando que vocé tem o auxilio moradia, vocé ndo precisa pagar
0 RU, entdo eu tenho almogo e janta na faculdade e tenho o
auxilio moradia. Eu ajudo em casa com o aluguel e despesas, mas
ndo como la. (E09. 24 Anos. Masculino. Musica, 13/06/2019).

A partir do processo de criacdo dos polos universitarios regionais através da
expansdo e interiorizacdo do ensino superior, como ocorrido em Juazeiro do Norte, é
possivel observarmos uma intensificacdo dos deslocamentos entre estudantes de diversas
origens sociais. Esses aspectos apresentados desnudam diferentes construcfes

identitarias.
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3.3 “Sou o primeiro da familia”: Pioneirismo

O pioneirismo é observado considerando 0 acesso a educagdo superior e a
mobilidade social descrita. Ressaltamos como se estabelecem as formas de incentivo ou
ndo para 0 ingresso na universidade, o que significa ser estudante académico e quais
implicacOes identitarias em termos de reconhecimento e valorizacéao.

Prestigio e orgulho sdo marcas distintivas entre 0s jovens que sdo 0s primeiros da
familia (Barros, 2010, p.88). Em estudo realizado sobre os percursos a universidade entre
individuos de origens populares em fins da década de 1990, Jailson Silva (2018) observou
que provém de grupos com baixa qualificacdo escolar. As mdes sdo as principais artifices
da trajetdria escolar e os pais sdo os provedores da base material. Os estudantes, por sua
vez, conciliam atividades laborais muito cedo.

Nos dados obtidos também verificamos que as figuras paternais estdo associadas ao
desempenho de funcGes de provimento e sustento. Sdo homens que sabem pouco sobre o
cotidiano estudantil e tendem a valorizar menos a educagdo como elemento no processo
de transformacdo e mobilidade social. Ao mesmo tempo, se destacam mais do que as
mulheres na cobranca sobre a necessidade de obtencdo de atividades remuneradas,
sobretudo para 0s universitarios do sexo masculino, expectativa que margeia conflitos
mais diretos entre pais e filhos. As figuras maternais (mdes, esposas, avos, tias, Irmas),
desempenham um significativo papel nos processos educacionais, destacando-se seu
incentivo afetivo e moral e, por vezes, no auxilio financeiro.

A familia também tende a ser relatada como suporte e apoio quando 0s jovens
enfrentam momentos de instabilidades nos cursos, geralmente associados aos periodos
em que ndo ha recursos financeiros préprios. Em torno dos percursos escolares, destacam-
se modelos de orientacdo e participacdo familiar que estdo para além do ensino superior.

A partir desses elementos, constatamos que a presenca da familia na realizacdo do
curso superior ressaltou-se como um importante dado de pesquisa. No grafico abaixo
enumeramos cinco escalas desse envolvimento e perguntamos aos analisados como eles

avaliam a participacdo, sobretudo, de pais, mdes e demais responsaveis.
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Gréfico 25: Grau de participacdo da familia na realizagé@o do curso superior - Estudantes

pesquisados

4
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Fonte: Elaborag8o propria.

Débora Piotto (2008, p.708), citando Maria Viana (2000), lembra que a presenca
das familias das camadas populares nas trajetdrias escolares prolongadas dos filhos
assume formas especificas, bastante diferentes das comumente identificadas como
propiciadoras de “sucesso”, tipicas das camadas médias. E fato que os pais contribuem
para as trajetorias de longevidade escolar, mas ndo mediante “acompanhamento
minucioso da escolaridade dos filhos”. Ao estabelecermos a escala de 01 a 05, sendo 01
para baixa e 05 alta importancia, as escalas 04 (Meio alta) e 05 (Alta) foram as mais
destacadas, como demonstrado no gréfico anterior.

Constatamos, nesse sentido, que o0s jovens analisados compartiham de uma
concepcao de reconhecimento do papel familiar na realizagdo do curso superior, ainda
que os pais ndo tenham real conhecimento do que trata a graduacdo, evidenciando
disparidades entre 0s universos escolares e simbolicos entre eles. Nestes termos, para
além do suporte financeiro, destaca-se a presenca afetiva e moral como marcas principais
a partir dessa participacdo, e nas quais as redefinicbes das condicGes econbmicas aparece
no bojo do projeto de futuro tragado.

As experiéncias de pioneirismo designam a condicdo de universitario enquanto
alguém que vivencia processos educacionais distintos dos demais do mesmo grupo.
Representa sindbnimo de diferenciacdo, esforco e determinacdo pessoal. Ser pioneiro é
continuar a trajetoria escolar até a universidade, sobressaindo-se diante da familia e dos
demais jovens que encerram precocemente sua vida escolar, ingressando no mundo do
trabalho.

Permanecer no ensino superior passa a servir como modelo mais proximo na
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realidade dos demais individuos, sobretudo entre aqueles que vislumbram a realizacdo da

graduacdo como elemento presente em seus processos de mobilidade social. Os pioneiros

costumam ser apresentados como modelos a serem seguidos em sua rede de relagOes

proxima e ressaltam o lugar “onde chegouw” como sinbnimo de satisfacdo e conquista.

Os primos, até mais novos que ja concluiram [O ensino médio],
eles pararam naquela etapa da vida. Eles ndo pensam em seguir
nos estudos. Eles ficaram ali. Tem as mesmas condigdes
financeiras que a minha. Os mais velhos [familiares] me elogiam,
dizem que sou o orgulho deles, mas nenhum pensa em entrar mais
por questdo que eles se acomodaram, dizem que ndo tem mais
tempo. Mas eles também me veem, como eu disse, pros filhos
deles também, porque além dos meus sobrinhos, eles querem que
os filhos deles cheguem aonde eu estou. No caso, a universidade,
que passou a ser importante que os filhos deles estejam aqui,
mesmo que eles ndo. [...] Hoje, eu me sinto privilegiado por ter
conseguido conciliar as coisas, privilegiado por minha familia me
ver como o orgulho deles, uma coisa que é tdo simples e direito
de todos, a educagdo, né? (E08. 26 Anos. Masculino. Musica.
13/06/2019).

No gréafico a seguir apresentamos os graus de escolarizacdo dos pais para pensar

nas diferenciacBes ressaltadas em torno do acesso a educacao.

Grafico 26: Grau de escolaridade do pai e da mae dos entrevistados
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Fonte: Elaboracdo propria.

Para a maior parcela dos jovens pesquisados, 0s pais, maes ou responsaveis tém

graus de formacdo escolar predominando no ensino fundamental incompleto e, em

segundo, o completo. Sao expressivas as diferencas na escolarizacdo entre 0os géneros. No

grupo dos pais, ou responsaveis homens, a maior parte estabilizou os estudos nos

primeiros anos, restringindo-se ao nivel fundamental completo. Entre as mdes ou

responsaveis mulheres,

0S numeros apontam para um ligeiro aumento nos graus de
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escolarizacdo, estendendo-se até o ensino médio. O ndmero daqueles que realizam o
ensino superior foi 0 menor entre todos os niveis escolares.
Hustana Vargas (2009) traz dados interessantes sobre a relagcdo entre filhos

cursando o ensino superior e o grau de escolaridade dos pais.

Enquanto a chance de um filho de pai analfabeto tambeém ser
analfabeto é de 34%, essa probabilidade cai para 0,7% se o pai
tiver completado ensino superior. Por outro lado, alguém cujo pai
seja analfabeto tem apenas 1,0% de chance de completar o ensino
superior, contra uma probabilidade de 60% caso o pai tenha
ensino superior completo (Idem, 2009, p.05).

Esses dados sdo sobre o acesso a educacdo escolar. Alcancar niveis de formacédo
escolar mais elevados do que os realizados pelos pais se expressa atraves de frases como
“conquistem o que nos ndo conquistamos”, ‘“tenham uma vida melhor que a nossa”,
“sejam 0 que n6s ndo fomos”, etc. Por isso, acessar e permanecer na universidade
representa a vivéncia de uma experiéncia que traz implicacbes nas formas de
reconhecimento do sujeito social. Quando perguntamos aos entrevistados sobre se haviam

pessoas com terceiro grau concluido ou se seriam eles os primeiros da familia, obtivemos

as respostas seguintes:

Do nlcleo familiar sou o primeiro, mas da familia toda sou o
segundo. Porque na minha familia toda, comparando o lado
materno que é a parte que a gente tem contato, a minha avd tem
sete filhos e uns quinze netos. Entdo, tenho uma tia que tem
graduacdo em letras na URCA e eu sou o segundo da familia a
entrar na universidade. [...]. A maioria dos meus primos estdo na
minha faixa etaria, mas ndo tem graduacdo. Mal terminam o
ensino médio. (E13. 24 Anos. Masculino. Administracdo Publica,
16/09/2019).

A média da minha familia é concluir o ensino médio, procurar um
emprego e assinar a carteira. E eu ndo queria ficar nessa média,
até porque eu queria servir de exemplo para meus sobrinhos, eles
perguntam as vezes por que precisa estudar, eu sou a média do
que eles querem, a média para eles passou a ser o superior por
minha causa (E08. 26 anos. Masculino. Mdusica, 13/06/2019).
Segundo Jailson Silva (2018, p.140), se os pais de jovens de origens populares ndo
vislumbram uma permanéncia escolar tdo prolongada para os filhos, o ingresso na
faculdade provoca uma forte satisfacdo pela condicdo atingida. Como destacado no trecho

do entrevistado abaixo. Quando perguntado sobre o que sua mae entende pelo acesso a
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universidade, afirmou:

Ela entende que é algo que vai me tornar em uma pessoa mais
sucedida e, no caso, mais inteligente e mais bem vista pela
sociedade. O sonho dela era ter um filho pelo menos matriculado
no ensino superior, hoje, é o orgulho dela. [...] Emtdo para ela
ndo importava o curso. Entdo, eu t& aqui, ela sabe que é uma
realizacdo minha e ela me apoia (E08. 26 anos. Masculino.
Mdsica, 13/06/2019).

Na construgdo da “escolha” pelo curso superior a nota obtida na prova do Exame

Nacional do Ensino Médio - ENEM € um elemento que produz implicaces diretas sobre

qual curso realizar. Se para muitos jovens essa € uma definicdo que antecede o ingresso

na universidade, para muitos outros é uma decisdo que se avalia de acordo com as

possibilidades permitidas pela nota que se conseguiu.

Eu fiz 0 ENEM, e, pra ser sincera, ndo era esse [biblioteconomia]
O CUrs0O gue eu queria, eu queria psicologia ou nutricdo, e minha
nota ndo foi tdo boa porque ai eu ja tava um bom tempo sem
estudar e eu falei assim ‘ou eu boto para biblioteconomia ou tento
outra vez’, mas eu ndo queria ficar em casa parada sem estudar,
ai eu vim fazer a matricula e disse: ‘Eu vou, se eu gostar bem, se
nao eu volto’. Mas eu ndo queria ficar em casa sem estudar. Mas
foi a nota que deu certo entrar. Minha nota do PROUNI que ndo
foi muito alta ndo dava para entrar em nutricdo, ai na época eu
ficava procurando os cursos da UFCA, mas ainda pesquisei sobre
biblioteconomia e via muito sobre ciéncia da informagdo e gostei.
Al eu entrei no curso. Mas ndo foi bem uma escolha, eu nem sabia
da existéncia dessa palavra [Risos] (E04. 26 Anos. Feminino.
Biblioteconomia. 11/06/2019).

A partir dessas perspectivas, as experiéncias de pioneirismo revelam o acesso ao

CUrsoO superior enguanto uma aquisicdo incomum entre 0s estudantes de origens

populares, mesmo quando observamos o processo de ampliagdo da universidade

verificado no Brasil. Elas confrontam as praticas habituais do grupo de origem e abrem

perspectivas de ascensdo social. Representam percursos escolares que “deram certo”,

onde a narrativa acessa os significados da vida académica para os demais membros.

3.4 “Hoje eu nao peco dinheiro a eles”: Autonomia

Consideramos, nesse caso, duas abordagens principais. A primeira esteve vinculada

a ordem moral, quando o cotidiano universitario reverbera maior liberdade entre os jovens
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em relacdo a presenca e controle frequente por parte da familia, com especial atencdo dos
responsaveis. A segunda, de ordem financeira, estd organizada a partir das formas de
renda mensal, e nesse caso, possibilitadas pelas politicas de assisténcia estudantil, através
das quais 0s sujeitos passam a ter uma dependéncia pontual. Em torno desses dois
aspectos, sobretudo desse ultimo, tracamos algumas andlises para compreender como sdo
organizadas e o que significam as experiéncias de autonomia e como elas implicam nas
redefinicbes identitarias dos individuos.

Cabe destacar, conforme analisa Lia Pappamikail (2010), que o conceito de
autonomia se diferencia do conceito de independéncia, como, a priori, pode se confundir.
Desse ponto de vista, os individuos jovens ndo estdo dispostos a esperar pela
independéncia financeira para usufruir de sua autonomia individual, pois se tratam de
dois processos distintos. Assim, esse Ultimo pode ter dimensdes abstratas e filosoficas, e
de carater empirico e processual. Refere-se a capacidade de agir por si proprio, com base
em critérios racionais e que expressem fidelidade a si mesmo ou ao que se denomina
autenticidade.

Nos referimos a processos concretos vivenciados pelos sujeitos pesquisados e as
apreciagdes que fazem sobre suas condigdes de independéncia e autonomia,
principalmente em relacdo a familia. Envolve dimensdes morais e econdmicas, e remete
as negociacdes entre disposiches e o0s habitus adquiridos e os aprendidos em novos
contextos de interacdo. Autonomia se expressa a partir do distanciamento da autoridade
familiar, a aquisicdo e controle por si préprio de recursos financeiros, a convivéncia com
outras pessoas para além do ciclo de parentesco e os deslocamentos para outro territdrio,
moradia e espacos sociais.

Na tipologia em destaque, verificamos que o nlcleo familiar tem um significativo
papel em todo o processo de realizagdo do curso superior. E possivel mesmo afirmar que
0s projetos de futuro, como analisados no capitulo V, sdo tecidos com forte participacéo
dele. Ao mesmo tempo, também sdo experiéncias que desnudam um processo de
individualizacdo no sentido de que os jovens formulam projetos proprios.

A entrada na universidade representa um dos primeiros momentos de construcao
por si prdprios dos horizontes possiveis, sobretudo em relacdo ao mundo do trabalho, a
aquisicdo de bens materiais proprios, como casa, carros, etc. Também expressa, conforme
observamos, a capacidade de romper com ordens morais relacionadas ao género,
particularmente entre as mulheres, para quem a graduacdo pode adiar ou redefinir

percepcBes encerradas no ambito doméstico, como casamento, cuidados de salde com os
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pais, etc.

Sublinha-se, nessas perspectivas, que essas mudangas vividas em virtude do
processo de realizacdo do curso superior também podem evidenciar tensGes e conflitos
latentes, ou criar outros novos. Isso porque, de modo mais imediato, determinadas
atividades sdo desenvolvidas pelos jovens dentro das ocupacGes do ndcleo familiar ate
antes da saida para o ingresso na universidade. Com a emergéncia da nova fase elas se
transformam ou deixam de existir.

As experiéncias de autonomia designam, ainda, as ampliacbes dos espacos de
circulagdo e a construgdo de sociabilidades outras para além daqueles circunscritas sob o
circulo mais imediato, nas quais 0s mecanismos de interferéncias familiar e a capacidade
de exercer controle sdo redefinidas. Ou seja, em termos morais, a entrada na universidade
demarca a convivéncia com a diversidade social, o contato com diferentes estilos de vida
e moralidades.

Em torno da perspectiva financeira constatamos que elas sdo pensadas a partir do
acesso as politicas de assisténcia e garantem renda mensal estavel. Os beneficios aos
estudantes, através da Politica Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), constituem-
se enquanto estratégias destacadas entre 0s pesquisados no percurso da formacao
universitaria. Essa politica visa atender grupos sociais que historicamente estiveram
afastados do ensino superior e caracteristicamente em situacdo de wulnerabilidade social
e econbmica, atingindo individuos oriundos da rede publica de educagdo bésica e com
renda familiar per capita de até um salario minimo e meio (Art. 5° Decreto n® 7.234, de
19 de julho 2010).

Caroline Pinto, Marcus David e Carla Machado (2015) considerando os dados da
Il Pesquisa do Perfil Socioecondbmico e Cultural dos Estudantes de Graduacdo das
Universidades Federais Brasileiras, realizada em 2010, argumentam sobre as

modalidades de auxilios e dos perfis dos universitarios beneficiarios:

[...] os programas de alimentagdo, bolsa de permanéncia e
transporte sdo os mais difundidos. Em torno de 15% dos
estudantes utilizam os programas de alimentacdo, as bolsas de
permanéncia ocupam lugar de destaque na assisténcia estudantil,
sendo quase 11% dos estudantes atendidos pelos programas de
bolsas de permanéncia. Os programas de transporte atendem a
10% dos estudantes ocupando lugar de destaque na assisténcia
estudantil, sendo amplamente utilizados pelas classes C, D e E em
todas as regides do pais (Sileira, 2012, p.74). Em 2012, foi
promulgada a Lei n® 12.711, conhecida como Lei das Cotas,
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Através desta lei, foram reservadas cotas visando ampliar as
condicdes de acesso ao ensino superior de estudantes oriundos de
classes economicamente baixas, contemplando, desta forma, uma
das diretrizes estabelecidas no REUNI: ampliagdo dos
mecanismos de inclusdo nas Universidades Federais. Neste
contexto, com a finalidade de auxiliar estudantes de classes
socioecondmicas mais baixas e a populagdo indigena e
quilombola, em 2013, através da Portaria n° 389 do MEC, foi
criado o Programa de Bolsa Permanéncia, visando a concessao de
auxilio financeiro a estudantes de graduacdo de instituicdes
federais de ensino superior. Esta bolsa é destinada a estudantes
que possuam renda familiar per capita de até um salario minimo
e meio e estejam matriculados em cursos de graduagdo com carga
horaria média acima ou igual a cinco horas diarias, bem como
para estudantes quilombolas e indigenas. Neste contexto, o
Programa de Bolsa Permanéncia tem como finalidade fortalecer
a Assisténcia Estudantil das IFES, tornando-se “um passo a mais
na direcdo da democratizacdo do acesso com garantia de
permanéncia aos estudantes na Educagdo Superior Federal,
reduzindo a evasdo e ampliando o leque de politicas estratégicas
para o setor.” (MEC, 2013, p.08) No ano seguinte, foi aprovado
0 Plano Nacional de Educacéo, de 25 de junho de 2014, vigente
por 10 anos, que estabeleceu como estratégia para o Ensino
Superior & ampliacdo das politicas de inclusdo e de assisténcia
estudantil, destinadas aos alunos de instituicbes publicas (ldem,
2015, p.07/08).

De acordo com Giselle Pinto (2015, p.28), as politicas de permanéncia estudantil
sd0 um mecanismo de promogdo e motivacdo da longevidade escolar de estudantes
pobres. Do mesmo modo, sdo, também, inclusivas, na medida em que pode atuar no
sentido de ampliar as oportunidades para grupos historicamente discriminados por
questdes de cor/raca, por exemplo. Portanto, elas atuam na minimizacdo das desvantagens
estruturais caracteristicas da formacdo social brasileira, nas quais 0 acesso a universidade
representou uma aquisicdo aos grupos elitizados e concentrada em determinadas regides
do pais.

A ampliacdo da presenca de grupos oriundos de segmentos socialmente distintos
pode revelar as possiveis mudancas no perfil do estudante tipicamente caracteristico do
ensino superior até as décadas finais do século XX e, inclusive, da propria instituicdo de

ensino.

No que se refere ao perfil dos universitarios brasileiros, pesquisas
atestam que ele vem mudando, especialmente nas universidades
federais, conhecidas historicamente como redutos dos jovens de
classes mais abastadas. De acordo com um estudo divulgado em
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2011 pela Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior (ANDIFES), 44% dos estudantes das
universidades federais sdo oriundos das classes C, D e E e
estudaram em escolas publicas (FREITAS, 2013, p. 325).

De acordo com os dados da V pesquisa do perfil socioecondmico e cultural dos
graduandos das IFES, realizada em 2018, os estudantes na faixa de renda per capita do
grupo familiar de até 1,5 salarios minimos soma 70,2% do publico. Entre esses, 26,6%
tem até meio salario minimo, 26,9% tem mais de meio até 1 salario minimo e 16,6% tem
entre 1 e 1,5 salario minimo. Esse nimero diminui @ medida em que aumenta a faixa de
renda, demonstrando como se perfila o perfil dos estudantes em termos de renda per capita
nas IFES. Nesse compasso, a superacdo ou minimizacdo das condi¢bes financeiras
basicas vai mediando sentidos para a independéncia pessoal. Ao serem questionados

sobre como entendem esses aspectos, 0s jovens entrevistados relataram:

E uma das melhores coisas porque tem més que eu me mantenho
s6 com o auxilio, sem minha mde me ajudar em nada. Mas ajuda
no transporte, internet, alimentacdo. Quem recebe auxilio
moradia ndo paga alimentacdo aqui, entdo ajuda muito. Tem més
que fica mais apertado, agora que meus irmdos vieram também.
Meus irmdos ndo tém auxilio porque estudam em particulares. E
ainda pagam uma taxa. O auxilio é fundamental, eu ndo sei se
ainda estaria aqui se ndo tivesse o auxiio (EO3. 21 Anos.
Feminino. Biblioteconomia. 11/06/2019).

E ndo estar dependendo do meu grupo familiar, se ndo fosse as
remuneracGes eu teria que recorrer a minha méde e a meu irmao.
Minha mde tem renda, mas ela gasta muito com os remédio e
tratamentos, e meu irmdo mal consegue arcar com as despesas
dele. O recurso da bolsa e do estagio é suficiente para eu me
organizar, com as condi¢cbes minimas, mas, se ndo fosse isso, eu
acho que nem na graduacdo eu estaria mais. Mesmo que minha
mde quisesse ajudar, eu ndo aceitaria. Entdo, sdo muito
importantes para os estudantes de baixa renda. Ele [o auxilio] é
importante ndo s6 para os alunos conseguirem se manter, mas
também para a continuidade na universidade, se eu ndo recebesse
0 auxilio teria que ter um emprego e ai teria menos tempo para a
graduacdo ou teria que voltar para Jardim e ficar indo e vindo, 0
que é um gasto muito grande. Para além de um apoio financeiro,
um dos objetivos é a permanéncia dos estudantes na universidade
(EO1. 21 Anos. Masculino. Administragdo Publica. 05/06/2019).

Em muitos casos, a condicdo de beneficiario das politicas em foco representa uma
primeira aquisicdo de recursos financeiros. Ao ressaltar a “garantia de renda certa” esta

em cheque uma maior capacidade de decisdo elabora e vivida pelo préprio individuo.
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Os auxilios, podem ser pouco o valor, mas ajuda muito, porque o
pouco dele, j& paga alguma coisa. Entdo, o meu paga transporte,
alimentacdo, e podem até dizer, h, tem o R.U, que é barato. Mas
mesmo que eu ndo coma nenhuma outra hora do dia, as vezes,
quando eu chego a tardinha, vamos dizer: Ainda ndo € hora da
janta, mas eu estou com fome, ai tem esses lanches, tem questdo
de passagem. Ai, quando comeca O estigio, vocé paga mais
passagens porgue vem de casa para O estdgio, do estagio para
faculdade, e daqui [UFCA] para casa. Ai, os auxilios ajudam
muito, muito mesmo. A gente diz que é pouco porque a gente sabe
que poderia ser melhor, a gente bem sabe que os investimentos
em educacdo é pouquissimo, e ainda estdo querendo cortar...
[risos]. Mas eles ajudam muito quando, de certa forma, vocé tem
como complementar, né? E me da independéncia do custeio da
universidade. Apesar de que eu gasto muito mais que isso aqui,
mas se chegar a ndo ter outra renda pra complementar, o basico
da para fazer com ela. Que no caso € eu ndo faltar aulas por causa
do transporte, porque ai eu ja tenho a bolsa pra suprir a
necessidade que eu tenho do transporte, de chegar a hora do
almoco e eu ter o dinheiro pra almocar, de ndo faltar (E08. 26
Anos. Masculino. Musica. 13/06/2019).

Para mim, hoje, € um dos fatores responsaveis por eu estar
permanecendo até o fim do curso, inclusive vai t& nos meus
agradecimentos do TCC. Confesso que se ndo fosse o auxilio, eu
ndo teria condicbes de terminar o curso, principalmente, hoje,
nessa situacdo de aperto fiscal de todas as familias, porque todas
as familias estdo em situacdo complicada, algumas estdo em
situacdo confortavel, mas a maioria é pobre. Entdo, estdo em
situacdo de aperto financeiro. E se ndo fosse o auxilio, eu acho
que meu pai e minha mae ndo teriam condicdes no caso de suprir
as necessidades, manter uma pessoa aqui em Juazeiro (E17. 21
Anos. Masculino. Engenharia de Materiais. 28/08/2019).

Eu acho que é fundamental e imprescindivel, porque na minha
sala eu conto no maximo umas duas pessoas de classe média alta,
toda a galera que eu convivo é classe baixa. Mas a maioria é baixa
renda, eu vi colegas saindo da faculdade porque ndo conseguiu 0
auxilio e ndo conseguiu se manter, e eu tenho certeza que se ndo
tivesse conseguido esse auxilio e a bolsa ou eu teria voltado para
Parambu [CE] ou teria trancado a faculdade para trabalhar aqui.
Porque é o que me sustenta. Eu faco uma faculdade publica e ndo
pago 0 curso, mas Vocé tem que se manter, pagar roupa, comida,
gasolina, material. Se vocé ndo tem dinheiro para se manter é
invidvel. E minha familia ndo pode ta me ajudando sempre. Hoje
ndo conto com dinheiro do meu pai (E09. 24 Anos. Masculino.
Mdsica. 13/06/2019).

Também é importante destacar que esses recursos ndo representam uma ruptura
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total das redes de relacdes e dependéncia do grupo familiar, o qual tende a ser expresso
como importante mantenedor das despesas estudantis em momentos de auséncia de outras
fontes de renda. Mas, sim, que € possivel constatar um conjunto de trocas de bens, favores
e afetos na rede familiar (Barros, 2010, p.74). A respeito das perspectivas apresentadas,

observemos 0s trechos a sequir.

Eu ndo preciso pedir dinheiro a eles! Eu estou hd quase quatro
anos sendo beneficiado com auxilio moradia e em raras ocasioes,
exceto 0 congresso que fui ano passado, gque eu precisei de auxilio
financeiro dos meus pais. Posso me considerar independente
nesse quesito, “independente” entre aspas porque O governo esta
financiando né, mas em relacdo a familia sim. (E17. 21 Anos.
Masculino. Engenharia de Materiais. 28/08/2019).

Depois que eu consegui 0 auxilio, eu sabia que era pra eu me
sustentar. Porque meus pais tém despesas 4, tem a faculdade da
minha irmd. E as vezes eu consigo tirar dinheiro para ajudar a
pagar a faculdade dela. L& meu pai ajuda, ela ndo trabalha, e eu
ainda mando uma ajuda daqui. (E09. 24 Anos. Masculino.
Mdsica. 13/06/2019).

Foi muito cedo que aprendi a ter independéncia, a ndo ficar
constantemente pedindo dinheiro, ter que se virar fazendo
trabalhos, mas quando ta muito apertado eu peco mesmo, mas na
universidade sou eu por eu mesmo. (E11. 22 Anos. Masculino.
Design. 13/06/2019).

Hoje, o auxilio é o fixo porque tenho ele o0 ano todo, a bolsa eu
nao tenho o ano todo porque geralmente é de abril a dezembro,
porque tem periodos de selecdo, ai ndo tem 0 ano todo. Nos anos
passados, que eu era bolsista, recebia o auxilio e estava no meio
da graduacdo, eu me organizada. Eu tinha tantos recursos, tantos
meses, mas eu tinha que ter dinheiro para viver janeiro, fevereiro
e margo sem ter que pedir dinheiro a mde. Porque ela ja tinha as
contas dela, entdo, eu tinha que ter essa organizacdo financeira
que eu acho que herdei muito dela. Hoje, ela ta me ajudando mais
porque t6 na reta final, ai tem mais gastos, mas eu posso te
garantir que até o final de 2018 eu tinha independéncia total.
Minha mde ndo sabe quanto eu gasto por més em aluguel,
alimentacdo, roupa, calcado, transporte, apostila da universidade,
viagens. Entdo, quando eu vou para um congresso ela sabe que eu
fui, mas ndo sabe quanto gastei. O auxilio te d& independéncia,
mas também se forca pra tu ter organizacdo financeira, porque
tem que se organizar. Vocé tem um compromisso, ndo sé em
pagar o aluguel, porque ndo é um compromisso s6 meu com o
dono da casa, tem mais duas pessoas que precisam que eu pague
0 aluguel. (E13. 24 Anos. Masculino. Administracdo Publica.
19/06/2019).
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Essas experiéncias de independéncia constituem um dos aspectos que véo influindo
nas redefinicbes identitarias dos jovens. Elas trazem implicacdes sobre os modos como
esses individuos organizam os cotidianos e percepcbes de mundo, as estratégias
financeiras e o controle dos proprios rendimentos, da tessitura das redes de relagdes e
préticas de sociabilidades. Perfazem formas de ser no mundo social e atraves das quais se

veem na conducdo de seus percursos.
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Capitulo 1V

Percepcdes sobre os horizontes educacionais entre as geracgoes

Neste capitulo analisamos a relacdo dos pais com a trajetdria educacional dos filhos
e a percepgdo desses sobre a redefinicdo de seus horizontes de possibilidades. Para a
maior parte dos entrevistados seus pais tem graus de escolarizacdo apenas até as séries
iniciais do ensino fundamental. Também tendem a desempenhar trabalhos como
agricultores, pedreiros, domésticas, faxineiras, entre outros.

Em termos de heranca do capital educacional, 0 acesso a universidade representou
uma aquisicdo distante das realidades desses sujeitos. Desse modo, com base na andlise
das origens sociais, tornou-se interessante compreendermos as estratégias de construcao
daquele capital e os contextos sociais em que sdo possiveis uma vez que indicam

diferenciagcdes relevantes nos modelos de experiéncias educacionais entre as geracoes.

O contetdo do ensino ndo € algo que existe desligado das classes
sociais. Tanto o contetdo quanto a disciplina sdo familiares a
classe dominante e as camadas médias, mas, absolutamente
estranhos a classe trabalhadora [...]. Quando as criangas oriundas
das classes dominantes e das camadas médias vao a escola, tém
no ensino um prolongamento da primeira socializagéo, difusa,
doméstica. Entretanto, para os filhos dos trabalhadores, a
experiéncia escolar é algo traumatizante. A disciplina, 0s
significados das palavras, 0 vocabulario, as maneiras
consideradas decentes, a estrutura das frases, a maneira de
expressar 0 pensamento sao percebidos como uma arbitrariedade
imposta, contrariando toda a sua primeira socializagdo (CUNHA,
1981, p. 120).

Carlos Hasenbalg (2003 apud Zago, 2006, p.234) argumenta que percursos de
formacdo escolar de longa permanéncia e ingresso tardio no mundo do trabalho sé&o
privilégios para uma parcela reduzida de sua populacdo, embora, essa relagdo venha

sofrendo mudancas ao longo das Ultimas décadas.

A esse respeito, afirmam Greyssy Sousa e Daiane Santos (2014, p.170):

Por conta das novas agdes de abertura do ensino superior no pais
e a adocdo de politicas afirmativas para 0 ingresso no ensino
superior, muda-se, consequentemente, o perfil dos estudantes que
tem acessado a universidade publica brasileira. Assim, a
universidade passa a receber estudantes oriundos de escolas
publicas, de setores menos favorecidos social e geograficamente,
de familias sem wuma tradicdo universitaria, o0 que vem
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demandando dessa instituicdo uma reorientacdo quanto aos Seus
valores e missdo. Esses estudantes, muitas vezes, ndo tém
estabelecida uma rede de contatos com pessoas ja inseridas no
ensino superior, em alguns casos € o primeiro (a) fiho (a) a
ingressar na educag&o superior.

Entendemos que a experiéncia universitaria constitui em muitos casos a primeira
vivencia de ampliacdo dos horizontes de possibilidades educacionais e de
profissionalizacdo. Trata-se, ainda, de uma conquista marcadamente juvenil. Ainda de
acordo com Greyssy Sousa e Daiane Santos (2014, p.68), trazer para o debate questdes
relacionadas a permanéncia de estudantes oriundos de familias sem tradicdo universitaria
na educacdo superior é enfrentar um conjunto de fendmenos complexos, principalmente
no Brasil, onde s6 muito recentemente a educagdo entendida enquanto um direito social
passou a fazer parte da agenda do governo,

Emtorno desse fendbmeno Eder Sader e Maria Paoli (1988 apud Zago, 2006, p.226-
227) destacam:

Nas Ultimas duas décadas estudos no campo da sociologia da
educacdo produzidos no Brasil e no exterior vém fornecendo
indicadores tedricos importantes para problematizar o que tem
sido chamado “longevidade escolar”, casos ‘“atipicos” ou
“trajetOrias excepcionais” nos meios populares. Trata-se de uma
linha inovadora, haja vista ser relativamente recente na disciplina
0 interesse pelos casos que fogem a tendéncia dominante, voltada
para 0 chamado fracasso escolar nesses meios sociais. [...]. Esses
estudos deram visibilidade as acBes empreendidas pelos sujeitos
sociais, contrariando uma visdo patologizante das familias ou,
ainda, um conhecimento durante muito tempo dominante nas
ciéncias sociais, apoiado em uma caracterizacdo genérica dos
meios populares, frequentemente associada a passividade e ao
imediatismo nas reivindicagbes, entre outras denominagdes
igualmente estigmatizadoras.

A compreensdo do fendbmeno da ampliacdo do acesso a universidade nos permite
dialogar com alguns elementos sociais relevantes sobre a realizacdo dos percursos
escolares. Destaca-se, assim, o papel do grupo familiar, as estratégias desenvolvidas para
a manutencdo, os simbolismos das rupturas. Esses aspectos vdo nos auxiliando analisar
possiveis variacbes intra e inter classes sociais quanto ao acesso a educacdo.

Problematizando os tipos de orientacdes exercidos pela familia para a construcdo das

relacbes de formacdo nos meios populares Bernard Lahire (1997, p.29) destaca:
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Existem varias hipoteses na literatura socioldgica que tentam
explicar os casos de sucesso escolar nos meios populares: (1) O
superinvestimento escolar por parte dos pais; (2) A familia
operaria militante religiosa, sindical ou politica, que se interessa
pela cultura escolar; (3) As familias autodidatas ou caracterizadas
por uma posicdo profissional um pouco mais qualificada; (4) As
familias cuja intervengdo se opera essencialmente nas condicGes
morais, financeiras e afetivas.

Ainda conforme o autor, destacam-se as seguintes configuracbes familiares no
incentivo e acompanhamento dos percursos escolares: 01- Cultura escrita; 02- Condigdes
e disposicOes econdmicas; 03- Ordem moral doméstica; 04- Formas de autoridade
familiar e 05- De investimento pedagdgico.

Para além dessas, observamos a ocorréncia de variadas maneiras de envolvimento
familiar nas trajetorias de escolarizacdo. Elas estdo vinculadas ao suporte moral, que
tende a buscar diferenciar as formagdes dos filhos daquelas vividas pelos pais. Assim,
encontramos 0s seguintes elementos: 01- S&o jovens cuja percursos escolares nao
dispuseram de investimentos financeiros acumulados. 02- A ordem moral tem forte apelo
para a rapida insercdo no mercado de trabalho ou no casamento, variando conforme o
género. 03- A autoridade familiar para o incentivo a educacdo concentra-se na figura
feminina e nos modos de investimento pedagdgico os estudantes podem vir a conciliar
atividades escolares com experiéncias no mundo do trabalho. Ao mesmo tempo, ndo se
pode afirmar que sejam casos excepcionais, ou atipicos, mas, que constituem realidades
em makiplos nlcleos familiares, mesmo que como caracteristica para apenas a geracdo
jovem.

Constatamos também a importancia de determinadas redes de amizades, geralmente
oriundas de circulos de relagdes preexistentes a entrada na universidade e com as quais
poderdo ser compartilhadas experiéncias de moradia. Elas sdo compostas de individuos
que compartilham condi¢des socioecondémicas e culturais relativamente semelhantes.

De modo similar, também se destaca o conjunto das politicas publicas de educacédo
como instrumento que estabelece novas perspectivas sociais e que alteram os campos de
possibilidades sobre as quais se realizam o0s percursos de formacdo, possibilitando a
construcdo de condicdes de acesso e permanéncia dos universitarios economicamente
menos favorecidos.

Para Veleida Silva e Ana Teixeira (2009, p.02),

apesar de escassas as pesquisas preocupadas em analisar como
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jovens contrariam o circulo vicioso do senso comum em que
pobreza e escolaridade de curta duragdo sdo sinbnimos, é possivel
observar um ndmero crescente de jovens que conseguem escapar
desse circulo vicioso e chegar a universidade publica. Sob esse
aspecto a multiplicagdo de programas voltados a contribuir para
que esses jovens possam permanecer na universidade tem se
constituido em um dos elementos que apontam para
reconfiguracdo desse panorama. ISso porque a aprovagdo no
exame vestibular muitas vezes carrega um duplo significado para
essa populacdo: de um lado representa a conquista de um sonho,
de um objetivo, a possibilidade de reescrever o futuro tomando a
escolarizacdo como via de mobilidade social; por outro lado
representa 0 anincio de que novas adversidades estdo por vir uma
vez que as dificuldades socioecondmicas ndo se resolvem
automaticamente com 0 ingresso no ensino  superior.

Em estudos realizados no Rio de Janeiro, Cecilia Mariz, Silvia Fernandes e Roberto
Batista (1999, p. 324-325 apud Zago, 2006, p.277) advertem que a compreensao desses
sujeitos universitarios indica uma tendéncia de mudanca nas favelas, e que conhecer o
perfil social dos mesmos e sua visdo de mundo pode ajudar a entender que fendmeno é
esse, que fatores contribuem para ele, e qual direcdo parece estar tomando. Nesse sentido,
0S mesmos autores argumentam que estudar esses casos, identificando as quebras ao
circulo vicioso que leva a exclusdo e a marginalidade pode ser tdo ou mais Util para
propostas de politicas sociais quanto apontar o préprio circulo vicioso.

E possivel aludirmos para as politicas publicas educacionais como sendo
importantes elementos para analise desses percursos e experiéncias. Isso porque elas
podem ampliar a oferta e a capacidade de realizacdo do curso e de vivenciar a
universidade. Tendo em vista esses elementos, compreendemos que 0 horizonte de
possibilidades indica os “limites” sociais, culturais e politicos que permitem aos
individuos se moverem no presente, tensionando, ao mMesmo tempo, Seus percursos
realizados ao projeto de futuro. Numa concepcdo advogada por Pierre Bourdieu (2007,
p.104), sdo o campo dos possiveis, termo pelo qual se nomeia um determinado volume
de capital herdado como correspondente a um feixe de trajetdrias praticamente
equiparaveis que levam a posicdes equivalentes oferecidas objetivamente a determinado
agente.

Nestes termos, os horizontes de possibilidades compreendem as alternativas
possiveis, individual ou coletivamente, no contexto sociocultural no qual os sujeitos estdo

inseridos, e delimita ou potencializa um projeto de futuro (Villas e Nonato, 2014, p.21).
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Sdo, pois, horizontes distintos dos apresentados pelos pais e avls, que vivenciaram
condi¢bes outras de escolarizacdo, alcancando-se até o ensino basico.

Portanto, do ponto de vista das origens sociais, observamos que o fendmeno do
acesso ao ensino superior no Brasil do século XXI trouxe contornos novos que nos
permitem problematizar as nog¢Ges de percursos escolares antes tipicamente
compreendidos como casos pontuais e atipicos entre as classes populares. Ao mesmo
tempo, sobre como sdo construidos 0s campos de possibilidades em que se realizam. I1sso
porque, dado a maior abertura, a formacdo superior se torna uma conquista que traz

simbolismos importantes.

4.1 Significados do acesso a educacdo e a vivéncia da condicdo de juventude

estudantil

Os percursos educacionais dos jovens analisados tendem a ser marcados pela
convivéncia com atividades laborais as quais vao desnudando o0s universos de sentidos
sociais, culturais e econdmicos. A insercdo nos processos formativos reflete-se como um
anseio de maior controle sobre aqueles percursos, sobretudo, pela associagcdo da educagéo
como ferramenta que possibilita a ocupacdo de cargos melhor remunerados e que
instrumentaliza a capacidade de ampliacdo de horizontes.

A entrada na universidade simboliza a emergéncia de um periodo de novas
estratégias e dilemas que perpassam desde o ensino basico, a escolha pelo curso superior
e a capacidade de organizagdo para a manutencdo da vida académica. Em torno dessa

perspectiva, observamos o relato a seguir.

Sempre estudei em escolas publicas. Em Bauru [SP], eu comecei
a estudar e eu fui felizardo porque a educacdo la sempre foi
publica, mas muito boa. E eu tenho lembrancas do ensino infantil,
meus professores ensinando muita coisa. Quando eu cheguei em
Parambu [CE], com meus nove anos, meu conhecimento ja tava
acima dos alunos de l&. O ensino médio foi na escola estadual, eu
nao dei sorte porque, quando eu tava no terceiro ano, inauguraram
a escola profissionalizante de 14, e a escola profissionalizante s
aceita entrando no primeiro ano. E eu comecei a trabalhar muito
cedo também, aos 14 anos eu comecei a me virar, eu fazia o
ensino médio e trabalhava. No primeiro ano, eu estudava a noite
porque trabalhava o dia todo, e o ensino a noite ndo € o melhor.
Meu primeiro ano foi prejudicado por isso, mas, no segundo ano,
eu mudei de trabalho, trabalhava numa frutaria e mudei para um
escritorio de contabilidade. Na primeira frutaria, eu ganhava 50
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reais por més. Na época, eu ja tinha muita vontade de fazer
mlsica, mas em casa ninguém gostava de musica e tal, entdo, eu
nunca tive esse apoio dentro de casa. Eu consegui, com esse
primeiro emprego, de 50 reais, em um ano, juntar o dinheiro para
comprar minha primeira guitarra, lembro que paguei 600 reais
nela. Eu ndo tirava o dinheiro pra nada, trabalhei todo o ano para
a guitarra. Na segunda frutaria, eu ganhava na faixa de 170 reais,
mas era 0 dia todo, muito puxado. Foi nesse periodo que eu tive
que mudar para a noite, eu passei um pouco mais de um ano nessa
frutaria e depois consegui ir para o escritorio de contabilidade. Ali,
minha vida mudou, porque era um trabalho muito melhor, uma
carga horaria menor, muito menos puxado. Eu trabalhava pela
manhd, ganhava o0 mesmo da frutaria trabalhando s6 meio
periodo, e estudava a tarde. Ai, ja melhorou o ensino e passei 0
segundo e terceiro ano estudando a tarde em escola publica e
trabalhando de manhd. Depois, terminei em 2012, e passei trés
anos sO trabalhando e queria muito fazer uma faculdade, mas
queria fazer na area que eu tinha vocacdo e vontade que era a
mlsica, e ndo tinha nada la préximo na regido. Ai, eu acabei sO
trabalhando e procurando uma forma pra conseguir fazer o que eu
queria. Nossa..., numa cidade pequena, foi uma fase muito
complicada porque eu queria estudar, mas queria uma coisa que
eu gostasse e eu ndo tinha meios de como fazer isso. Ai, em 2016,
eu acabei indo parar no Juazeiro. Eu tinha um amigo de Parambu
que estudava no Juazeiro, onde faz jornalismo, e ele me dizia que,
no Cariri, tinha um curso de mlsica e se eu quisesse ir fazer, ele
dava um apoio. Para mim, era complicado porque eu morei em
Séo Paulo, mas quando fui para Parambu, eu nunca tinha saido de
la e quando vocé mora em uma cidade pequena, sua mente fecha.
E eu ficava com medo, porque eu ia pra uma cidade que ndo
conhecia ninguém, nunca tinha ido e eu ficava pensando como
meu pai ia me sustentar. Porque quando comecei a trabalhar, eu
sempre comprava minhas coisas. Nesse periodo, eu trabalhava e
ja tinha dinheiro para comprar minhas coisas € eu pensava que
meu pai ndo podia me sustentar em uma cidade como Juazeiro e
eu ficava imaginando como eu ia trabalhar numa cidade grande
assim. La, eu tinha um ambiente familiar, ndo pagava aluguel,
tinha uma condicdo financeira boa porque trabalhava o dia inteiro
e ganhava um dinheiro que ficava para mim. E eu sair de la para
uma cidade que eu ndo sabia como ia me virar... ai, eu tive que
decidir em uma semana. Mas eu decidi ir, porque eu sabia que se
nao fosse, ia passar o resto da minha vida me culpando por nédo
ter feito isso. Ai, eu falei com minha mde... [Pausa]. Meu pai teve
uma mente sempre fechada, dizendo que misica ndo dava futuro
em nada, eu passei trés anos tocando na banda da igreja e ele
sempre falando isso. Eu era voluntdrio do grupo de jovens. Eu
vim comecar a ganhar grana tocando aqui no Juazeiro, mas muito
pouco, ndo da para se sustentar. Mas eu amava muito 0 que eu
fazia e escutava muita coisa dele. Ai, quando eu passei na
faculdade eles ndo falaram “ndo faga”, mas também ndo foi algo
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que encheu eles de orgulho. Talvez se eu tivesse em engenharia
ou medicina eles teriam mais orgulho, mas eu t6 fazendo algo que
eu gosto e ndo me arrependo disso. E tem sido prazeroso demais
esse periodo aqui € minha mde sempre falou ‘va, meu filho, se é
0 que VOCé gosta’... e 0 meu pai: ‘vocé quem sabe, vocé quem tem
que escolher o que fazer da sua vida’. E eu tive uma semana para
falar com meu patrdo, arrumar as coisas, e uma aflicdo enorme
porque nunca tinha ido em Juazeiro, mas me decidi (E09. 24
Anos. Masculino. Musica. 13/06/2019).

Conforme Valdete Coco Et Al (2013, p.41), o ingresso na universidade assinala
uma nova etapa da vida e a insercdo em um espaco de outras redes de relacGes e
sociabilidades. Todavia, para além do reconhecimento da “competéncia” para tal, a esse
momento apresenta também suas dificuldades e sdo marcantes as distingdes entre as
vivéncias do ensino médio e os novos desafios que se apresentam.

Ter o proprio dinheiro como algo importante ressaltou-se como aquisicao
significativa nos relatos. As experiéncias de trabalho se tensionaram ao percurso escolar
e denotaram como se tecem a partir de determinados “limites” estruturais onde estdo 0s
individuos. Ao mesmo tempo, se a escolha pelo curso universitario ndo € diretamente
condicionada pelo grupo familiar, para muitos estudantes, ela passa pelas representagdes
sociais que o caracterizam e sobre o que se sera no futuro.

Nestes termos, ainda que a familia ndo o defina, enquanto instituicdo ela imprime
determinadas influéncias sobre o processo de aproximacdo e realizacdo da experiéncia
universitaria. Se durante as fases escolares anteriores a universidade ha uma maior
capacidade de orientacdo pela familia, o ensino superior revela-se como um significativo
marco na concepcao de independéncia entre 0s jovens, pois a eles cabe “escolher o que
se quer para a vida”.

Esse momento também pode ser marcado por tensdes mais abertas entre 0s jovens.
Vao revelando as representacfes e universos de sentidos sobre como se classificam
socialmente 0s cursos superiores entre esses individuos e grupos. Quando indagados
sobre se houve incentivo para a realizacdo das fases do percurso escolar, os entrevistados

apresentaram as seguintes respostas:

Mais minha mée, da parte do meu pai sé tem uma prima que tem
graduacdo, de resto nenhuma. O incentivo era da parte da minha
mée, tinha mae e minhas tias que se formaram e eu via a condicdo
financeira dos que eram formados e dos que ndo eram. Ali, eu vi
que o caminho mais facil era estudar, porque eu via que quem
tava melhor na vida era quem tinha estudado. Meu avd por parte
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de pai dizia que estudar ndo tinha futuro e minha mae dizia que
tava dificil, mas que poderia estar pior se ela ndo tivesse o
emprego (E16. 25 Anos. Masculino. Engenharia Civil.
04/07/2019).

Sim, porque ou estudava ou ia para a roca, entdo era melhor
estudar [risos]. Essa escolha que eu fiz foi bem acertada (E17. 21
Anos. Masculino. Engenharia de Materiais. 28/08/2019).

Sempre, € uma coisa que a gente sempre Vviu nela. Porque ela vem
de uma familia de mais de sete filhos, todos semi-analfabetos, e
ai tem ela e duas irmas que fazem o ensino fundamental. E ela vai
trabalhar fora, viajou cedo para S&o Paulo e Rio; e quando ela
voltou, ela voltou os estudos. Ela sempre teve esse foco nos
estudos. Entdo, assim, da nossa familia, o nlcleo que vive melhor
em questdes econdmicas € o meu. Porque mainha é concursada, e
mesmo que fosse do municipio, ganhando um salario minimo,
mas era uma renda com a menor variacdo. Todos 0s meus tios sao
agricultores. Entdo, a variacdo da renda deles é muito maior do
que a nossa e como mae sempre foi muito organizada, a gente
conseguia ter uma comodidade, um padrdo melhor do que os
outros tios. E ela sempre atribui isso a ‘06, eu estudei e consegui
avancar isso aqui’. Entdo, é aquela velha historia ‘eu vou dar a
VOCES 0 que ndo tive oportunidade’. E como a gente € de uma
cidade muito pequena e a gente viveu ai 0 boom da expansdo das
universidades daquele tempo que a economia estava ficando
melhorzinha, 2004 para frente. O que eu lembro muito é o pessoal
que vinha para o Crato fazer faculdade na URCA. E tinha uma
faculdade e depois tinha um emprego. O pessoal ia dar aula,
conseguia trabalhar em outras coisas porque tinha a faculdade. A
gente sempre teve muito esse reflexo e ela sempre falou muito
‘vocés precisam fazer uma graduacdo, porque da um emprego
melhor, uma renda melhor e ai conseguem melhorar de vida’
(E13. 24 Anos. Masculino. Administracdo Publica. 19/06/2019).

Muito, o sonho de minha mde era que todas se formassem.
Nenhuma das minhas irmds tinham vontade de estudar, entdo
pararam no ensino médio. Elas simplesmente casaram, tiveram
filhos e eu queria isso [universidade] pra minha vida. Eu sou a
mais nova e fui a Unica que ingressei no ensino superior. Eu
lembro que quando passei tentaram em desanimar por causa do
meu curso, 0 pessoal & da minha comunidade que nem
conhecimento tinha sobre o curso. Mas eu queria tentar, mesmo
sem ter conhecimento da area. Eu vim pegar gosto pelo curso a
partir do 5° semestre. E eu pretendo fazer outra graduacdo para
agregar. Mas meus pais me incentivavam (E04. 26 Anos.
Feminino. Biblioteconomia. 11/06/2019).

Ainda que a familia ocupe um lugar de destaque na escolarizacdo, advogando a

concepgdo de que 0 acesso as instituicdes de ensino seja importante, sdo as mulheres -
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mdes, irmas, tias e/ou avos - as principais artifices na continuidade do processo escolar e
as influenciadoras morais dos jovens. As maes, sobretudo, sdo representadas como a
figura que articula desde a organizagdo financeira do grupo ao acompanhamento da
escolarizagdo entre os filhos. A esse respeito, Veleida Silva e Ana Teixeira (2009, p.06)
argumentam que a familia é representada nos escritos dos jovens como ‘“guerreira”,
“lutadora”, e a encarnacdo desses elementos esta sintetizada no exemplo da figura

materna.

Ela cobra muito. Mesmo ela sem entender como é a estrutura de
uma universidade. Mas quando eu entrei a primeira coisa que ela
disse foi “eu vou ter que ir 14 assinar alguma coisa, tem reunido?”’
Eu disse: Ndo, mae! Isso dai ficou no ensino médio. Entdo assim...
Ela conhece os cursos padrdo e mais famosos, 0s cursos de
licenciatura, administracdo, medicina, enfermagem. Ela ndo
conhece da formagéo, do que a gente estuda, essas coisas ela ndo
domina. Para a minha manutencdo aqui, quando eu entrei na
universidade eu trabalhava em uma ONG meio expediente.
Financeiramente, claro que ela me ajuda, porque vocé precisa de
um complemento, mas é muito mais na motivacdo. As vezes vVocé
ta meio desmotivado, o curso ndo ta essa coisa toda, ai ela diz ‘vai
desistir ndo, ja comecou agora termine, tem muita gente que ta
pior do que vocé porque nem entrou ai’. Ela ¢ dura e rigida, ela
passa a mdo, mas quando tem que ser dura, nessas conversas de
desistir do curso, trancar curso, mudar de curso, né com ela ndo.
Ela ajudava muito mais na motivacdo e um pouquinho de ajuda
financeira. Motivacdo é o principal (E13. 24 Anos. Masculino.
Administragdo Publica. 19/06/2019).

Minha mde quando falo assim ‘t6 passando por isso e acho que
vou trancar’, ela ndo deixa, diz que a educacdo € o bem mais
valioso da vida. ‘Vocé ndo vai desistir de jeito nenhum. Eu vou
fazer por vocé o que eu ndo fiz por mim’. Meu pai diz a mesma
coisa. Eles me ddo o maior apoio, em nenhum momento, apesar
das dificuldades, eles nunca pediram pra eu voltar pra casa. Eles
dizem assim: ‘O, o mundo é seu. Vocé ja sabe como é sair de casa
e tentar a vida fora’. Entdo mesmo eles sabendo das dificuldades
eles nunca chegaram pra mim e disseram: ‘Volte pra casa’. Eles
diziam era que se fosse preciso eles venderem alguma coisa pra
eu continuar aqui que eles vendiam. E eu s6 saiu daqui com meu
diploma (EO4. 26 Anos. Biblioteconomia. 11/06/2019).

Os pais, por sua vez, aparecem em grande parte dos relatos entre 0s jovens como
ausentes na motivacdo e mais preocupados com o retorno financeiro imediato. Essa
expectativa margeia conflitos mais diretos entre eles e os filhos.

Em torno dos significados atribuidos observemos os trechos dos relatos a seguir.
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Quando indagados sobre o que significa a universidade para si, obtivemos as seguintes

respostas:

Uma mudanga de paradigma, de sair de um mundo que eu nio
tinha nenhuma possibilidade de ascensdo, uma profissdo bacana,
uma carreira, acesso a informacdo e a academia, pra um outro
mundo em que tudo isso é possivel com o apoio dos professores.
Eu tive a sorte de ter bons professores, de ndo ter nenhuma
paralisacdo grande, ela [a universidade] deu o caminho para as
minhas pernas, eu t0 trilhando agora e eu vejo um futuro bem
mais facil para mim, em que eu construo uma carreira cOmo
design gréfica, como ilustradora que eu sempre tive vontade (EO5.
22 Anos. Feminino. Design. 11/06/2019).

Pra mim, a universidade ¢ uma ponte pra que eu ndo tenha a
mesma vida que meus pais tiveram e a que eu tive. Para que eu
posso dar a meus filhos o que eu nunca tive. Ou para meus pais
mesmo, dar estabilidade financeira, apoio, saude. A universidade
é uma ponte e se tudo der certo no fim dessa ponte vai ter tudo
que eu sempre almejei, estabilidade financeira, um emprego,
dizer a meus pais para ndo se preocuparem porque o dinheiro é
deles, para eles cuidarem da saiude e do meu irmdo, para ndo se
preocuparem mais comigo porque ja t6 criado (EQ7. 21 Anos.
Masculino. Jornalismo. 11/06/2019).

Eu acho que além da formacdo, estar em contato com pessoas que
possam virar exemplos para mim, como professores. A
universidade me tirou da caverninha de casa. E um espaco que
agrega emocionalmente e o lado profissional. Ficar em casa
tentando aprender pela internet, estudar sozinho, no primeiro més
eu consegui, mas depois vocé sente falta de um professor (E11.
22 Anos. Masculino. Design. 13/06/2019).

O percurso escolar, e mais especificamente se coloca como emblemética alternativa
que organiza as narrativas de si e tensiona passado, presente e futuro para falar sobre o
que significa “vencer na vida”. Para muitos desses estudantes ela ocorre pela primeira vez
e permeia seus horizontes futuros, demarcando limites do tempo - antes e depois do
ingresso -, sociais e culturais - reverberando no status universitario - e financeiro - como
instrumento que media o ingresso em formas de trabalho distintas daquelas tipicas em seu

grupo familiar.

Ainda que ndo se possa restringir, é verdade que o sucesso escolar
é muitas vezes relacionado ao acesso ao ensino superior, € 0
diploma advindo de uma universidade publica teria um valor
simbdlico de status mais elevado, promovendo a diferenciacdo
social. Quando falamos de jovens do interior, especialmente
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dagueles cujas condicOes de deslocamento sdo escassas, as suas
disposicOes para a vida académica podem estar adormecidas.
Entretanto, quando esses individuos ingressam em universos que
revigoram as suas habilidades, abrem-se as portas para outras
condi¢des de existéncia (Melo Et Al, 2014, p. 13).
Entre os significados possiveis, observamos que 0 acesso a educacgdo superior se
configura como uma ruptura educacional, em grande parte, estabelecem comparacdes de
si com seus pais e maes. Esse movimento repercute nas representacdes dos proprios

estudantes e do grupo familiar, sendo emblematica a “conquista da universidade”.

4.2 Ensino superior e a construgdo dos horizontes sociais

A entrada na universidade demarca a construcdo de um momento atravessado por
um universo de sentidos muitas vezes distinto daquele em que os jovens habitavam. No
contexto das relacdes nela vivida ha uma realidade social que proporciona o convivio com
novas pessoas, a circulacdo entre outros espagos, 0 estabelecimento de novas redes. Essas
formas de compreensdo que vao sendo atribuidas e simbolizam a saida da “caixinha”,
denotando uma fase onde se organizam e tencionam desde as representacdes de si as dos
contextos em que se situam 0s individuos.

Em estudo realizado na periferia carioca no inicio dos anos 2000, Miriam Barros
(2004) analisa como sdo tecidos os contrastes que demarcam as experiéncias no tempo
antes e depois das vivéncias universitarias e como essas influenciam os horizontes sociais
das estudantes. As rupturas dos universos de sentidos denotam, assim, como 0S projetos

de futuro podem ir se redefinindo com as novas possibilidades que se apresentam.

r

“Mundinho” ¢ empregado para tracar o contraste com um
universo aberto para as mulkiplas possibilidades que a experiéncia
na universidade lhes oferece. A perspectiva comparativa entre um
tempo antes e um depois da universidade faz parte da
compreensdo de si como uma trajetoria singular, capaz de ser
ajeitada segundo os interesses e a compreensdo das situacOes
existentes. Compreender a si mesmo e entender o lugar que ocupa
nas relacdes sociais € 0 passo inicial do controle das situacdes e
das decisBes pessoais. Esse processo ndo acontece sem dividas e
sem inumeras acomodacdes de interpretacdes da realidade. Casar
ou ndo neste momento, ter filhos agora ou mais tarde, sair ou ndo
da casa na zona norte para um pequeno apartamento mais perto
da universidade (BARROS, 2004, p. 371).

No contexto de insercdo da UFCA, constatamos que um significativo contingente
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dos universitarios sdo, tipicamente, oriundos de cidades de pequeno porte, municipios
aonde, mesmo nas sedes urbanas, hd pouca convivéncia cotidiana com a diversidade
social, temas como género e raga, 0 contato com as tecnologias e a pesquisa cientifica.
Oriundos, em muitos casos, da zona rural, na maioria das vezes foram socializados em
ambientes repletos de interdicGes morais. Assim, a saida para morar numa cidade maior
proporciona a oportunidade de experimentar mais liberdade nas relagces, dada a garantia
do anonimato (Freitas, 2013, p.348).

A entrada na universidade também possibilita a ruptura dos universos sociais e
culturais, a circulacdo entre espacos, pessoas e modos de vida distintos daqueles que
tendem a marcar as redes de relacdes e 0s espacos dos jovens universitarios. S0 contatos
novos e formas outras de interacdo social, onde a socializagdo é estabelecida em codigos
diferentes de interpretacdo da realidade e que vdo dando sentido as experiéncias que se
agregam (Idem, 2004, p.368). Entre aqueles que passam a residir nas cidades de Crato,
Juazeiro do Norte ou Barbalha, constatamos que as referéncias ao mundo social denotam
a expansdo dos horizontes no qual a experiéncia da universidade que organiza as praticas
cotidianas permite tracar comparacdes entre um tempo antes e depois. Nessa perspectiva,
entre 0s jovens a compreensdo dos distintos processos de deslocamentos que passam a
acontecer em virtude da vida universitaria possibilita pensar como os trajetos entre e na
cidade se tornam parte dos universos de sentidos que se tecem por via da vivéncia
académica.

Os trechos a seguir denotam como s@o apresentadas as possibilidades de expansdo
dos horizontes sociais, mesmo que, em funcdo dessa ampliacdo, seja necessario enfrentar

percalcos e dificuldades.

A universidade mudou minha vida, eu tinha uma cabega muito
fechada pra religido e eu sai dessa caixinha, ndo que eu deixasse
de ser catolica. O conhecimento me fez ter uma visdo diferente de
mundo. [Pausa...]. [...]. Acho que essas oportunidades que a
universidade oferece traz experiéncias e nos ajuda a amadurecer
tanto em conhecimento cientifico, quanto nas nossas relacoes
com as pessoas, traz mais empatia. Passei trés anos na
ENACTUS, que é um programa de extensdo que a gente sai da
faculdade e vai para as comunidades, e isso muda muito a nossa
visdo de mundo. Eu ndo sou a mesma pessoa de 2016 (E10. 21
Anos. Feminino. Jornalismo. 13/06/2019).

A universidade representa um divisor de aguas e uma
possibilidade de atuacdo profissional pra mim. Mas, além do
profissional, eu acho que a universidade € um espago
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extremamente propicio ao engrandecimento pessoal. Eu garanto
que a pessoa que entrou aqui em 2015 e ta saindo agora em 2019
sd0 duas pessoas opostas. Em percepcdo de mundo, em questdo
de empatia com outras pessoas. Relagdo com outras pessoas e
com a sociedade, a universidade proporciona vocé sair da sua
caixinha. Eu fiz curso técnico, eu fiz ensino médio, eu néo
consigo hoje pensar se eu tivesse parado no ensino médio ou no
técnico. A universidade tem um “q” a mais, que acho que ndo
molda, mas que amplia os horizontes, ndo SO no quesito
profissional, mas vocé enquanto pessoa, cidaddo, enquanto uma
pessoa que vai pautar o que vocé quer, lutar pelas melhorias
sociais no seu bairro, na sua rua, na sua familia mesmo. A
universidade ela é esse espago de construgdo de cidaddo. Eu vejo
muito o quanto eu mudei, minha percepcdo de mundo. VVocé esta
em uma universidade pudblica, em que geralmente os estudantes
tém que se organizar em centros académicos, em grupos que
comungam a mesma ideia. VVocé é levado a ter um pensamento
critico nas disciplinas e sobretudo no nosso curso que tem muita
gestdo social, sociologia, tem uma base que te leva a ter
pensamento critico, mas as experiéncias de circulos de amizade
que vocé constrdi... Aqui vocé conhece pessoas de Barbalha, de
Crato, de Juazeiro, de S&o Paulo que vieram morar aqui na regido.
E essas pessoas, de todas as cidades, com as culturas que elas tém,
elas ja lhe proporcionam coisas novas. E as experiéncias vividas
na universidade, por exemplo, o contato que vocé tem com outras
culturas. Eu participei de muitos congressos em que VOCé
conversa com as pessoas de 14, as cidades que vocé conhece, faz
lacos, cria amizades. Eu acho que a graduacdo em si e as
experiéncias que vocé tem aqui dentro, que tem uma greve que
VOCé tem que ocupar a universidade para lutar pelos seus direitos.
Se eu tivesse em Santana do Cariri, uma cidade com 17 mil
habitantes, terminado o ensino médio e ido trabalhar em
comércio, eu jamais teria tido essas experiéncias e a percep¢do de
mundo que eu tenho hoje (E13. 24 Anos. Masculino.
Administracdo Publica. 16/09/2019).

A énfase na contraposicdo entre a pequenez da ‘“caixinha” e os horizontes do

universo que se abre com a vida estudantii no ensino superior sdo simbolicamente

importantes para a analise das implicacbes do tempo futuro. Quanto mais contrastada for

a narrativa, mais eloquente € o sentido das mudangas. O rompimento de suas fronteiras

exige de cada jovem um esforco de se desmembrar da familia (Barros, 2004, p. 372).

Nos percursos também se problematiza de onde os sujeitos sdo oriundos, as marcas

sociais que repercutem seus modelos de investimentos escolares, financeiros e morais.

Assim, entre 0s jovens de origens populares, mesmo que ndo esteja em jogo a manutengdo

de determinados status profissionais associados a formacdo académica quando

relacionados aos pais, estd em jogo um significativo valor no acesso a universidade,
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instdncia que reverbera a imersdo em um contexto marcadamente distinto dos vividos por

geracbes mais velhas. Essa ampliagdo dos horizontes sociais possibilitada pela da

experiéncia universitaria tensiona-se constantemente com as dificuldades de insercdo no

mercado de trabalho a partir da aquisicdo do diploma.

Ao mesmo tempo, a realizacdo do curso de nivel superior coloca-se como uma nao

garantia de transicdo direta a0 mundo do trabalho. No contexto da sociedade

contemporanea

existem varios aspectos conjunturais que sustentam a prorrogacéo
do fendbmeno juventude na atualidade. Podemos destacar que ha
uma ruptura entre o antigo modelo linear de transicdo do jovem
para a vida ativa (adulta) e o atual modelo. No primeiro,
tradicional ou classico, a passagem da escola para o trabalho era
geralmente curta, permitindo ao jovem uma rapida emancipacédo
com relacdo a sua familia de origem e a aquisicdo de uma vida
propria. O novo modelo, mais complexo, requer a analise de
estlos de vida, de composicdo de arranjos familiares
diferenciados e de trajetorias distintas para a vida adulta (MELO
e BORGES, 2007, p.382).

A respeito dessas representacdes, quando perguntado sobre como a universidade

implicard em seus horizontes pessoais 0 entrevistado respondeu.

E porque a vida da gente é feita de fases... eu tava até conversando
com um colega compartilhando as mesmas coisas, porque a gente
sofre para se adaptar, mas quatro anos € um periodo que passa
muito rapido, e quando vocé termina a faculdade € outro abismo
que vocé ndo sabe 0 que vai ter que enfrentar. Daqui pro ano que
vem € para eu me formar, e eu ja t&6 com medo de o que vou fazer
da minha vida. Porque eu ndo quero ir para Parambu [CE], porque
eu sei que la ndo tem isso tudo, ao mesmo tempo eu queria fazer
um mestrado, mas o mestrado ta cada vez mais dificil. Aqui ainda
é dificil arrumar emprego na area que t6 me especializando e €
uma incognita o que eu vou fazer. Porque o diploma ndo garante
um emprego. Mas eu sempre consegui ser bem focado e saber o
que me faz bem e o que ndo faz, e a faculdade ¢ um processo de
formagdo pessoal, vocé sofre, mas aprende a ver o mundo de
forma diferente (E09. 24 Anos. Masculino. Musica. 13/06/2019).

O periodo de/para realizacdo da graduacdo também é representado como um

momento de decisdes emblematicas. Ir trabalhar ou continuar estudando passa a permear

0s horizontes de futuro, tempo no qual, em muitos casos, a capacidade de controle das

acOes se configura como fugidia e incerta entre os individuos.

Compreendemos que estar na universidade se apresenta como uma simbolicamente
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destacada na analise de diferentes condicdes juvenis contemporaneas. 1sso porgue ndo se
trata apenas de escolhas pessoais, mas serve enquanto um movimento aonde vir a ser
universitario € uma possibilidade dentro das condicbes de um espaco e tempo social
especificos e que pode exercer influéncia na orientacdo dos projetos de futuro. Portanto,
a problematizacdo sobre esses individuos e os grupos de onde eles advém nos possibilitam
construir elementos para a uma analise sobre seus campos de possibilidades e as

experiéncias juvenis/estudantis que vao se tecendo.

4.3 Juventudes, universidade e transi¢do social

Em torno da construcdo social da categoria juventudea nogdo de transicdo social!
constitui-se em um representativo elemento na analise das demarcacdes simbdlicas do ser
jovem. Deixar a casa dos pais para a realizacdo do curso superior traz repercussoes
significativas nas formas como os estudantes denotam suas experiéncias na vida. 1sso
porque, para muitos deles, representa 0 momento em que saem das influéncias morais e
financeiras mais diretas da familia, demarcando-se como uma nova fase que vai se
descortinando.

Conforme aponta Tiago Reisdorfer (2013, p.320), os deslocamentos e a entrada na
universidade aprofundam responsabilidades que 0s jovens ja possuiam e 0 ingresso na
instituicao significa também a imersdo no “mundo real’, onde ja ndo seria possivel contar
com a presenca constante dos pais, necessitando “aprender a viver”.

A insercdo no ensino superior vai redefinindo, desse modo, as redes de relagdes, 0s
espacos de usos, as concepgdes de si, 0s sentidos de independéncia em relacdo ao grupo
familiar, os projetos de futuro. Nesse sentido, a experiéncia universitaria € encarada como
um periodo de preparacdo para a vida onde ser estudante e trabalhar ao mesmo tempo,
dedicar-se integralmente aos estudos e vir a ser beneficidrio de assisténcia estudantil,

obter o diploma para entrar em seguida no mercado de trabalho, prolongar os estudos em

31 De acordo com Amélia Camarano e Juliana Mello (2006), em torno da concepgdo de transicdo social
quando nos referimos ao ser jovem e ser adulto a literatura especializada ndo tem um consenso sobre 0s
eventos que marcam o fim de uma e o comeco da outra. Para as autoras, os modelos tradicionais de
transigdo, consolidados ap6s a Segunda Guerra Mundial, consideram uma linearidade no desenvolvimento
do curso da vida, na qual uma dada sequéncia unidirecional de eventos e etapas ordena o caminho de um
individuo, da infancia & velhice. Os estudos recentes tém mostrado que as experiéncias de vida e as
expectativas da atual geracdo sdo mais complexas e menos previsiveis que as da geracdo predecessora,
sugerindo que estdo inapropriados os modelos lineares como balizadores da discusséo. Por exemplo, pode-
se conjugar aumento da escolaridade e entrada no mercado de trabalho simultaneamente sem que isso
implique em adiantamento da transicdo. Para maiores informagdes, ver Transicdo para a vida adulta ou vida
adulta em transicdo? CAMARANO, Ana Amélia (Org.). Rio de Janeiro: IPEA, 2006.
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cursos de poOs graduacdo, entre outras, sdo perspectivas que acentuam como ela margeia
distintas condicdes juvenis e maneiras de compreender-se enquanto tal.
Sobre os liames dessas condicBes, observados pelo debate tedrico, Rosa Couitrin,

Emerson Carioca e Felipe Dulce (2009, p.04) argumentam:

Atualmente ndo existe um consenso na literatura a respeito de
qual evento marca a entrada na vida adulta, pois com as mudancas
nas relacbes familiares e sociais, as demarcagbes dos momentos
de transicdo de uma fase para a outra, utilizadas até os anos 60,
ficaram obsoletas. Se no pds-guerra tinhamos um processo de
transicdo para a vida adulta claramente delimitado, hoje eventos
como a saida da casa dos pais, 0 casamento, 0 nascimento do
primeiro filho, etc. j& ndo obedecem a uma trajetoria linear de
vida (CAMARANO; MELLO; KANSO; 2006). De acordo com
Camarano e Mello (2006) as mudangas no processo de transicdo
para a vida adulta podem ser explicadas por fatores que ocorrem
no campo da familia, da escola e do trabalho. Os jovens passaram
a ficar mais tempo na escola para ampliar suas chances de
insercdo em um mercado de trabalho mais exigente. Exigente,
inclusive de experiéncia profissional.

Nas representacdes que tecem de si, a entrada para a universidade € um momento
no qual ocorre mais efetivamente o deslocamento para fora do mundo familiar (Barros,
2004, p.371). Isso porque, para além do espaco doméstico ou da vizinhanca, ela permite
a comparacdo de vida em um antes e depois.

Esses processos vao permitindo aos estudantes vivenciarem os deslocamentos entre
cidades e regides, os contatos com diferentes novos grupos, as linguagens cientificas, as
rotinas académicas, os eventos culturais, as sociabilidades. Vé&o indicando a emergéncia
de um ciclo marcado pela constituicdo de novas redes de relagcbes e sociabilidades,
consumos culturais, expectativas e atribuicdes sobre o mundo do trabalho, angUstias e
anseios, servindo para a elaboracdo dos modos de ser no mundo social. Representam um
universo aberto para mltiplas possibilidades e aonde se organizam as compreensdes de
si, 0s estudantes, possiveis de serem apreendidas através das interpretacGes de mundo e
das préticas desenvolvidas (ldem, 2004).

Sobre as problematicas que tem impulsionado os estudos recentes a respeito dos
limites entre as fronteiras simbdlicas do ser jovem e ser adulto, Melissa Pimenta (2007,
p.27) destaca o prolongamento da condicdo juvenil traduzida em trajetorias escolares
mais extensas, e uma maior dificuldade de insercdo no mercado de trabalho, como as mais

emblematicas.
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Pesquisas apontam que, mesmo estando preocupados com a
colocacdo no mercado de trabalho e realizando atividades
remuneradas durante o periodo de estudos, 0s jovens tém
amadurecido mais tarde do que as geracOes anteriores. Este
amadurecimento tardio ocorre tanto na Europa quanto nos paises
em desenvolvimento (RAMOS, 2006; INPR, op. cit; SINGLY,
2006) e isso se reflete nas relagbes desses jovens com a
universidade, os professores e 0s colegas. Esse processo de saida
da casa dos pais e de inicio da vida universitaria, que traz
exigéncias sociais de maior autonomia por parte do aluno, pode
causar stress, evasdo e outras dificuldades entre aqueles que ainda
ndo estdo preparados para essa nova fase da vida (COUTRIN,
CARIOCA e DULCE, 2009, p.05).

Na condicdo de estudante universitario, o sentimento de independéncia por estar
distante dos olhares da familia traz implicacdes na organizacdo dos recursos financeiros
proprios indicados nas situagdes de bolsista, beneficiario de assisténcia estudantil ou
desenvolvendo trabalhos remunerados. Assim, um dos elementos que perpassa a nogao
de transitoriedade se refere ao estabelecimento dos célculos possiveis sobre o quanto 0s
jovens estdo permitidos a gastar consigo no cotidiano.

Esse processo pode acentuar as distingGes entre as diferentes condicdes em que se
tecem as experiéncias universitirias e provocar a vivéncia de situacbes de
constrangimento associadas a relacdo com a constante limitacdo dos recursos financeiros
que podem vir a minimizar as possibilidades de consumos culturais ou ndo e,
principalmente, a determinadas sociabilidades no cotidiano estudantil. Constitui-se,
ainda, como um recorrente elemento em suas biografias para se referir ao cotidiano
escolar, apontando para uma maneira possivel de socialmente vivenciar a condicdo de
juventude universitaria.

Ainda sobre os elementos simbolicos associados ao significado de transicéo,

observemos como Rosario Mauritti (2002, p.87) problematiza a categoria em apreco:

Na passagem para a vida adulta pode-se identificar
esquematicamente quatro grandes acontecimentos: a concluséo
dos estudos, 0 acesso ao emprego, a saida de casa dos pais e a
formacdo de uma nova familia (Comissdo Europeia, 1997, p.4).
A forma como estas varias etapas se sucede nos percursos
biograficos juvenis tende, no entanto, a complexificar-se e a
assumir diversas variacbes. Sendo que, do ponto de vista
socioldgico, ndo se pode falar numa idade precisa de transicao.
Segundo Machado Pais (1997: 17), a tendéncia atual € para uma
certa  “desritualizacdo” ou “reversibiidade dos modelos
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tradicionais de passagem para a vida adulta”, a qual pode estar na
origem de ‘“novas culturas juvenis, novos modos de vida e
correntes socioculturais”.

Oriundos de familias de baixo poder aquisitivo, os jovens sdo individuos cuja
insercdo nas formas de trabalho a partir da formacdo superior ou a continuidade nos
percursos de escolarizagdo com cursos de pds-graduacdo apareceram permeando o tempo
futuro. Como destacado pela autora acima citada, estes processos tendem a indicar
diferentes condicGes juvenis, 0 que significa uma variagdo nos modelos de ser jovem e
de representar a vida adulta.

Ainda que o curso de ensino superior revele o desejo de ascensdo profissional como
parte do projeto de futuro, a vivéncia universitaria pode ndo ser encarada como um ritual
que demarca o final do percurso de formacdo escolar para o ingresso nas relacbes de
trabalho a partir do diploma. Isso porque as mudancgas entre experiéncias educacionais e
de trabalho tendem a ser incertas e indiretas. Ao mesmo tempo, na medida em que se
expande o percurso educacional, os jovens de origens populares passam a vivenciar certa
moratoria social.

Observando o cenério brasileiro Melissa Pimenta (2007, p.25) entende que as
mudancas que afetam a insercdo na vida adulta se encontram fortemente marcadas pela
desigualdade social. Entre os individuos estudados essas marcas se revelam através de
elementos como classe social, e se sobrepdem através de género e raca, por exemplo. Para
muitos deles a experiéncia universitaria constri-se condicionada a possibilidade de
assisténcia que € adquirida através das politicas estudantis e que vao subsidiando as
condicbes de permanéncia no ambiente académico. Assim, do ponto de vista das
condicdes de classe social, e quando se considera especificamente as formas de renda do
grupo familiar, para grande parte dos jovens ser estudante universitario € uma condicdo
dentro do horizonte de possibilidades que se constrdi, entre outros aspectos, em funcdo
das politicas publicas educacionais.

Quando a universidade é encarada como uma fase de preparacdo para a vida
adulta, ela varia conforme as diferentes origens sociais dos individuos. Nesse sentido,
ainda conforme Melissa Pimenta (2007, p. 27), as problematicas que tem impulsionado
0s estudos mais recentes sobre a passagem para avida adulta sdo, em primeiro lugar, o
prolongamento da condi¢do juvenil, traduzida em trajetdrias escolares mais longas, maior
dificuldade de insercdo no mercado de trabalho, aumento das idades médias da primeira

unido e do nascimento do primeiro filho e, consequentemente, extensdo de permanéncia
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na casa dos pais. Hoje, os cursos de vida dos jovens sdo mais complexos ndo apenas
porque os modelos lineares que serviam para orientar as trajetorias de transicdo ndo sao
mais aplicaveis, mas também porque os caminhos percorridos se tornaram mais

imprevisiveis e as alternativas possiveis se multiplicaram (ldem. 2007, p.36).

Ha uma ruptura entre o antigo modelo linear de transicdo do
jovem para a vida ativa (adulta) e o atual modelo. No primeiro,
tradicional ou classico, a passagem da escola para o trabalho era
geralmente curta, permitindo ao jovem uma rapida emancipacdo
com relacdo a sua familia de origem e a aquisicdo de uma vida
propria. O novo modelo, mais complexo, requer a andlise de
estlos de wvida, de composicdo de arranjos familiares
diferenciados e de trajetdrias distintas para a vida adulta, como
sustentam Camarano, Mello, Pasinato e Kanso (2004) (MELO e
BORGES, 2007, p.382).

A universidade como uma etapa de transicdo revela como vai se tecendo nela os
universos simbolicos e os campos de possibilidades. Ela demonstra como sdo organizadas
as expectativas sobre tempo futuro, constituicdo familiar, insercdo nas relacbes do
trabalho, e como vdo se estabelecendo os significados das rupturas educacionais entre as

geracBes no grupo familiar.
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Capitulo V
Um futuro como horizonte

As dimensdes do tempo por vir e os projetos de futuro

Tempo e juventude sdo duas temdticas que se entrecruzam intimamente, e que estdo
no centro de transformacOes importantes nas nossas sociedades (Franch, 2011, p. 274).
Neste capitulo analisamos como a experiéncia universitaria repercute na (re)definicdo dos
projetos de futuro entre os jovens de origens populares. Ao partirmos da perspectiva de
que a vivéncia da condicdo de universitario produz implicacbes nos projetos de futuro,
objetivamos problematizar como sdo significadas as percepcdes juvenis sobre a nocdo de
tempo apds o ingresso na graduacao.

Qual o alcance do tempo nos projetos de futuro entre os jovens de origens
populares? Como significam o futuro ao se perceberem enquanto universitarios? Como
se relacionam com o seu contexto social? Destacamos, nesse sentido, que 0s projetos
fazem parte de nossas vidas e que na juventude se tornam um tema mais pertinente por
haver uma exigéncia social de que se definam alguns caminhos na vida (Pereira e Stengel,
2015, p.582). Os projetos integram dimensdes subjetivas e objetivas e fundem, num

mesmo todo, o futuro que se quer previsto e o passado recordado.

Etimologicamente ¢ uma palavra que deriva do latim projectus,
designando algo como um jato langcado para frente. Ao nascer,
somos lancados para a vida, e o tornar-se pessoa esta diretamente
relacionado com a capacidade de antecipar acGes e planejar o
futuro. No campo da semantica, ha uma associacdo da palavra
com o termo desenho ou design, que pode ser compreendido
como planos, concepgédo, criacdo, esboco, desenho (Machado,
2000). Ao falarmos de projeto é importante considerd-lo como
narrativas biograficas que envolvem passado, presente e futuro.
Assim, seu conceito se articula com a dimensdo temporal, de
forma que passado, presente e futuro inter-relacionam-se na
construcdo do projeto, como nos fala Alves (2013, p. 140): Dai
gue o0s projetos ndo devem ser analisados apenas na perspectiva
futura, mas na relagdo que esse futuro almejado guarda com o
presente vividlo e com o passado experimentado. Projetar e
planejar o futuro, ndo de modo estatico ou determinado, mas um
esboco que precisa de agdes para implantar-se o projeto e, por
issO, exige certa organizacdo que conduza a realizacdo 0 mais
proximo possivel das ideias iniciais (Pereira e Stengel, 2015, p.
584/585).

Nesses termos, entendemos por projeto de futuro os modelos de organizacdo das
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acOes e estratégias sobre 0 tempo que vira e 0s seus significados, tencionando-se entre as
logicas desenvolvidas pelos individuos através das experiéncias desencadeadas pela vida
universitaria no presente e seus percursos educacionais passados. Resultam, portanto, das
performances, desempenhos e exploracdo das “op¢des” ancoradas nas avaliacdes e
definicbes das realidades (Velho, 1994, p. 29). E podem vir a sofrer mudancgas que se
incorporam ao longo da vida e por dependéncia dos contextos da agéo.

Sdo construcbes diretamente relacionados a valores (Machado, 2004, p.378).
Assim, um sujeito, em uma determinada sociedade e tempo, desenvolve projetos
fundamentados naquilo que orienta seus modos de ver o mundo (Alves e Dayrell, 2015).
Os projetos de futuro séo aqui, ainda, carregados de significados, tanto individuais quanto
dos grupos sociais nos quais 0s sujeitos vivem. Alimentam o tempo futuro e se servem de
acOes no presente e daquelas projetadas para o tempo por vir. Trata-se de uma antecipacao
da trajetoria e biografia, na medida em que busca, através do estabelecimento de objetivos
e fins, a organizacdo dos meios através dos quais esses poderdo ser atingidos (Velho,
1994, p. 101). O tempo futuro, conforme Carmem Leccardi (2005, p.38), eshoga-se como
aposta considerando-se o risco e o desafio com os quais é necessario defrontar-se.

Entre muitos estudantes as definicbes do curso superior estdo marcadas pela
inexisténcia anterior de oportunidades. E a chamada escolna do possivel, na qual a sele¢éo
de uma pessoa se configura como resultado de uma adaptacdo dos agentes as condicOes
sociais objetivas, fruto do senso pratico e de sua posicdo no campo (Bourdieu, 2004 apud
Melo e Aratjo, 2019, p.65).

Desse modo, a compreensdo dos projetos de futuro perpassa as origens sociais dos
individuos que implicam desde a escolha dos cursos, a0 modo como a experiéncia
universitaria é vivida e ao que se espera e se fard do por vir entre os individuos e grupos
implicados. Portanto, os projetos de futuro sdo construgdes que tendem a bordejar os
lugares sociais a que tais individuos socialmente pertencem, e associam-se aos
imaginarios de autorrealizacdo pessoal a partir dos seus universos simbolicos.

Eles nascem e ganham consisténcia na vivéncia do presente, mas, relacionam
constantemente passado e futuro. Sendo assim, falar de projeto de futuro implica em
considerar uma determinada relagdo temporal (Almeida, 2017, p. 142), que tensiona
passado, presente e futuro. Entre os jovens analisados observamos que tais projetos
guardam forte relacdo com as experiéncias passadas e com o que se faz no tempo presente.

Esse tempo, contudo, ndo é apenas uma ponte entre 0 passado e o futuro, mas a

dimensdo que “prepara” o por vir. O tempo de preparagdo, construido em torno do devir
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que prefigura a juventude e que pode ser representado pela espera (Leccardi, 2005, p.35).
Desse modo, o futuro representa-se como construcdo do que se quer ser e 0 passado serve
como tempo paradigmético, de deslocamento e impulso para elaboracdo da acdo que
analisa, no presente, quais as possiblidades sdo possiveis. Assim, vivenciar a condicdo de
universitario expde-se como um ganho nas experiéncias escolares e que possibilita
enxergar quais atores, para alem dos proprios jovens, estiveram envolvidos na
escolarizagdo. E nesse sentido que a familia tem significativo destaque na compreensdo
dos projetos, pois ela inter-relaciona passado, presente e futuro.

Segundo lIsaurora Freitas (2013, p.350), projetar € um ato consciente que envolve
calculo e planejamento. Porém, tanto a sua formulagdo quanto a comunicacdo sO pode
ocorrer dentro de um campo de possibilidades circunscrito histérica e culturalmente,
campo esse que pode vir a sofrer mudancas. Assim, 0 projeto ndo é um fenbmeno
puramente interno, subjetivo, mas, formula-se mediante as possibilidades marcadas pelas
condi¢Oes estruturais e conjunturais em que vivemos, onde ha sempre uma combinacdo
Unica de fatores psicologicos, sociais e historicos (Velho, 2004, p. 27/28) atuando e
influenciando as biografias e as subjetividades.

Isto significa que cada projeto de futuro se configura conforme um dado contexto
socioeconbmico e cultural em que os individuos se encontram inseridos, o qual limitara
e/ou potencializara as possibilidades de suas experiéncias (Almeida, 2017, p. 142). Desse

modo, também é importante considerar que

0 projeto de futuro ndo deve ser entendido como um resultado de
um calculo matemdtico, estrategicamente elaborado e preparado
em um processo linear de construgdo, como ja esta enraizado no
senso comum. Aqui, trata-se de uma concepc¢do de projeto de
futuro ligada a dimensdo do “sentido do agir”, remete a um plano
de acdo que o proprio individuo projeta, em alguma esfera de sua
vida, a realizar no tempo futuro, em um marco temporal mais ou

menos largo (Idem, 2017, p. 142).
O tempo futuro é o espaco para a construcdo das definicGes de si: projetando que
coisa se fara estipula-se, também, paralelamente, o que se sera (Leccardi, 2005, p. 36).
Nessa perspectiva, Raissa Ojala (2008, p.14) entende que sdo projetos que vao indicar
qual seria possivelmente o caminho de futuro. Além de vontades pessoais, 0S projetos
incluem as expectativas e as exigéncias da situagdo que o individuo incorpora ou rejeita
no seu tempo futuro. Desse modo, entre os universitarios se inclui a possibilidade de que

0 curso superior ndo apenas amplie as formas de conhecimento, mas sirva como um
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elemento de modificacdo das condicbes objetivas da vida social e econdmica através do
qual possam ser feitos ou refeitos no tempo que vird os planos da vida para si e 0s seus.

O que se evidencia em torno dos projetos de futuro atravessados pela realizacdo do
curso de nivel superior é que a graduacdo se destaca como instdncia ampliadora dos
horizontes para o mercado de trabalho e como potencial modificadora das condicGes
estruturais e educacionais para 0s jovens e 0 seu grupo familiar. Isso porque, dado a
ampliacdo das chances de ingresso no ensino superior a partir do conjunto das
transformacBes que envolvem, entre outras, as politicas publicas, 0s anseios para 0 tempo
futuro tendem a se ampliar para além das origens sociais, espaco que posiciona
objetivamente os individuos nas estruturas sociais. Desse modo, ainda que 0s jovens
universitarios de origens populares ndo provenham de familias com capital social e
cultural hegeménicos, a socializacdo escolar pode influenciar a construcdo e a vivéncia
de possibilidades para os filhos que foram inalcancadas entre os pais.

A vivéncia da condicdo é dada, portanto, para ir favorecendo na redefinicdo dos
projetos de futuro atravessados pela realizacdo do curso superior, incluindo-se neles e
havendo uma significativa participacdo e envolvimento do grupo familiar. Sdo projetos
em gue estdo em jogo as rupturas dos processos de reproducdo dos status associados a
escolarizacdo predominante entre Varias, perspectiva frequentemente relacionada as
classes médias a partir da necessidade de manutencdo e preparo para a entrada no mercado
de trabalho através de profissdes como medicina e direito, por exemplo, uma vez que
entre 0s jovens de origens populares 0s pais ndo sdo profissionais a detentores de
diplomas escolares.

Longe de serem naturais, esses projetos sdo construgbes que carregam consigo a
“necessidade” que a modernidade ocidental atribui para cada individuo, de elaborar a
prépria biografia, definir projetos para o futuro e projetos de si. Portanto, os projetos de
futuro sdo elaboragdes realizadas em funcdo de experiéncias socioculturais e de vivéncias
e relacbes perpassadas pelas condiches subjetivas e objetivas que tecem a vida social,

entrecruzando passado, presente e futuro.

5.1 Calculando onde se quer chegar: Entre as incertezas e o controle

O contexto social, politico e econdbmico que caracterizou a primeira modernidade
construiu concepgOes atribuidas e trouxe elaboragdes singulares aos diferentes momentos

do ciclo da vida. Ser jovem, por exemplo, associou-se a uma fase de preparacdo para a

177



entrada na vida adulta, entendida esta Ultima como finalizacdo dos estudos, insercdo nas
relacbes formais de trabalho e constituicio de um nucleo familiar proprio. Desse ponto
de vista, as experiéncias associadas aos ciclos vitais tendiam a estar prescritas, esperando-
se que a superacdo de cada uma das fases fosse realizada pelo inicio das experiéncias que
caracterizassem 0 imaginario da subsequente.

Tanto a nocdo de fases da vida social, a partir do conjunto das experiéncias
vivenciadas, quanto a de projeto tendiam a ser socialmente mais previsiveis, inclusive por
aludir aos ritos de passagem que iam emblematicamente forjando o ser jovem e ser adulto
dentro da modernidade. Esse cenario, foi gradativamente se rompendo a partir de meados
do século XX, momento que, em virtude de mudancas nas ordens econdmicas, politicas
e culturais que afetaram grande parte dos paises centrais do capitalismo, observou-se
definicGes cada vez mais complexas nas relacdes entre os individuos e 0 tempo. Assim, a
segunda modernidade foi acompanhada de um desordenamento das idades da vida.

Na primeira modernidade o ordenamento das fases da vida, os ritos de passagem
que as demarcavam e a certeza de serem sucessivas garantiam uma relativa seguranca na
projecdo do futuro. Esse “equilibrio” tornou mais complexas as relacdes entre passado,
presente, futuro e a sua projecdo e o controle das incertezas diante das intensas
transformacOes vivenciadas. A partir desses aspectos, buscamos entender como se
apresenta a nocao de projeto de futuro na tensdo entre a busca de controle e as incertezas
tipicos das sociedades contemporaneas.

Jordana Almeida (2017), citando Carmem Leccardi (2005), argumenta que a
modernidade se refere a um periodo marcado pela intensificacdo de alguns processos,
como a expansao da globalizacdo econémica, o pluralismo dos valores e das autoridades,
a acentuacdo do individualismo institucionalizado e a ampliacdo dos riscos e das
incertezas. Nesse cenario, 0 espaco para dimensfes como a seguranca e 0 controle é cada
vez mais diminuido, de tal maneira que a modernidade obriga a confrontar a
impossibilidade de previsibilidade. Assim, a nog¢do de futuro, mais longinqua e
controlada, d& lugar ao porvir governado pelo risco, isto €, o0 por vir se torna
indeterminavel. A relacdo com o tempo tende a bordejar com frequéncia o risco, que
permeia as dindmicas da vida individual e coletiva. Ha, segundo essa perspectiva, uma
menor capacidade de controle, e, por conseguinte, muitas incertezas, pois as experiéncias

sociais tendem a ser fragmentarias e passageiras.

Nas sociedades ocidentais contemporaneas Vvivemos e
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convivemos intensamente com as incertezas e as possibilidades
advindas das transformagGes mundiais que se refletem nas mais
diferentes ordens da vida cotidiana. [...] Tomemos como exemplo
a questdo das carreiras profissionais: novas ocupagdes surgem e
outras deixam de existir por ndo terem mais funcdo social. A
entrada para o mercado de trabalho é adiada cada vez mais, 0
casamento e a geracdo de filhos passam a ser vistos como
situacBes a serem, também, adiadas ou em muitos casos evitadas
(Idem, 2017, p. 45).

Diante de um futuro que parece incerto, como apontado anteriormente, o projeto
como algo que permeou os modos de ser na modernidade deixa de ser exercicio de
antecipacao ou previsdo que impOe a exatiddo do que se deseja como uma condicdo para
gue o processo possa ser iniciado (Dib e Castro, 2010, p. 03). Portanto, é significativo
considerar que os projetos de futuro, ao tensionarem o que os individuos imaginam para
si com o que eles realmente vivem, se afastam de uma concepcdo de exatiddo sobre o por
vir. A0 mesmo tempo, representam ganhos que permitem aos individuos ir se
posicionando e ajustando-se no jogo social, conhecendo as regras de onde estdo inseridos
e planejando estratégias dentro dos possiveis para além do imediato. Ou seja, a partir da
vivéncia da condicdo de universitarios esboca-se a busca de um relativo controle do
futuro, que emenda, frequentemente, presente e futuro como tempos orientados para
“onde se quer chegar” e “o que se quer ser”.

Esse planejamento se inicia ainda durante a escolha do curso, quando se leva em
consideracdo a nota da prova ENEM, as realidades das instituicOes a que se vinculardo e
a capacidade delas ofertarem subsidios financeiros para a manutencdo do cotidiano no
curso, o custo de vida em uma determinada cidade, etc. Matricular-se numa dada
instituicdo de ensino superior ndo € uma acdo aleatoria, ela se envolve em um calculo
sobre “o que” e ‘“onde” cursar. A partir dessa perspectiva, compreendemos que as
racionalizagdes constitutivas dos percursos educacionais e projetos de futuro entre os
jovens de origens populares nos permitem estabelecer um afastamento da concepcéo que
pode, de maneira apressada, associar tais experiéncias escolares e 0s significados do
tempo por vir ao constante improviso. Tal perspectiva pode opor as praticas daqueles
individuos as de individuos de classes médias, entre os observam-se, frequentemente,
mais previsibilidades.

No trecho abaixo, extraido de entrevista, observemos tal concepgéo.

Quando eu decidi fazer graduacdo, em 2014, que eu me preparei
para passar no ENEM naquele ano, eu comecei a olhar os cursos
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que tinham aqui [na UFCA]. Porque eu ndo podia ir para um curso
fora, porque eu ndo sabia da existéncia de auxilios, entdo eu ndo
conseguiria fazer os cursos em Quixada, Fortaleza, Recife. Tinha
gue ser um que eu pudesse morar em Santana e ir e vir todos o0s
dias. Das grades curriculares a interdisciplinaridade do curso de
administracdo publica foi a que eu gostei mais. Pela diversidade,
coisas novas como a gestdo social que eu ndo sabia 0 que era, e
uma pesquisa rapida que eu fiz na internet que eu vi que era uma
coisa interessante. Eu pesquisei dentro das minhas possibilidades
0 gue mais encaixava no que eu achava que deveria ser enguanto
profissional (E13. 24 Anos. Masculino. Administracdo Publica.
19/06/2019 - Grifo nosso).

Entre os jovens de origens populares a convivéncia cotidiana com as incertezas e a
constante falta de recursos financeiros faz com que na nogdo de projeto de futuro caiba a
transformacdo das condicdes objetivas. E a casa, a independéncia financeira, o transporte
proprio, etc. Do mesmo modo, as subjetivas, que passa pela aquisicdo do diploma e a
conseguinte capacidade de concorrer a determinados espacos e condicdes de trabalho
almejadas. Desse modo, abrem-se perspectivas para se imaginar e projetar-se no futuro,
0 que amplia as representacbes dos campos de possibilidades a partir de processo que
envolve um senso de perseveranca e dedicagdo como elementos disciplinadores das
praticas. Portanto, trata-se de uma abordagem que vai de encontro a abordagem de
Carmen Leccardi (2005). Para essa autora hd uma perca do futuro e a consequente
capacidade de propor projetos entre os jovens dado o eminente reflgio no presente
estendido como tempo da acdo entre esses individuos.

Tratam-se de projetos de futuro que apontam para uma concep¢do distanciada das
experiéncias caracteristicas dos ritos de transicdo tipicos das fases da vida moderna.
Casar e constituir o proprio nicleo familiar, signo embleméatico de ruptura da condicao
de juventude para a emergéncia da vida adulta na modernidade, ndo estd nos planos a
curto ou médio prazos. Assim, antes de se submeter a qualquer tipo de relacdo trabalhista,
inclusive, informal, e ao casamento, paternidade ou maternidade, os horizontes futuros
sdo permeados pela busca de afirmacdo no mercado de trabalho a partir da formacéo
superior realizada ou a prorrogacdo dos estudos, onde, nesse caso, cabem outros cursos e
a pos graduacdo. A condicdo de juventude vai nomeando o periodo dos estudos, momento
em que o0s jovens tendem a conviver com determinadas experimentacdes estudantis, seja
pelo trancamento de uma dada matricula, o adiantamento da formatura com a participagdo
em um projeto de pesquisa ou um estagio remunerado, dentre outras.

Para a relagdo com o tempo futuro, a orientacdo ao trabalho e a conseguinte
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estabilidade financeira aparecem entre 0s pesquisados como elementos que perfazem e
balizam os projetos. Logo, ser universitario vai servindo para a construcdo de um projeto
no qual o individuo se vislumbra futuramente. Ou seja, ao perceber-se nNo curso superior
vai sendo possivel conhecer o campo profissional, as formas de nele estar, os referenciais,
as légicas e os espacos de atuagdo. Assim, as escolhas dos cursos possiveis também vao
sendo realizadas a partir dos calculos sobre o que se pode ser, como se definem as futuras
profissdes, como os individuos estardo socialmente posicionados a partir delas.

Sobre esses elementos, perguntamos interrogamos sobre as futuras profissbes a

partir do ensino superior e obtivemos as seguintes respostas dos entrevistados.

A gente tem uma sociedade cobrando cada vez mais eficiéncia
das instituicbes publicas, logo, nos teremos um momento em que
essa instituicdo vai precisar de pessoas preparadas para ela. Entéo,
pessoas que tiveram uma preparacdo técnica, e por estarmos
falando de Estado e de administracdo publica, tem que ter uma
preparacdo politica também. Tem que ser técnico e politico.
Entdo, eu acho que ainda ndo temos o boom dos administradores
publicos de formacdo. Por exemplo, no Nordeste, é uma coisa
nova. Aqui na nossa regido poucas pessoas sabem que existe,
poucas pessoas sabem o que fazem essas pessoas. Entdo, eu acho
que ainda vai ter o boom, aquele momento em que vao dizer “nos
precisamos de vocés, nds sabemos que VOCES existem e estdo ai
as oportunidades surgindo”. Hoje ja tem algumas oportunidades,
mas acho que ainda ndo teve o boom. Entdo, & uma area que ela
vai ter uma insercdo profissional muito boa, porque o estado ele
pode diminuir 0 quanto as pessoas puderem podar ele, mas ele
ndo vai deixar de existir nunca. Ele ndo vai deixar de existir,
porgue € um pacto que nos, enquanto sociedade, fizemos. Ele
precisa existir enquanto instituicdo reguladora, para manter e
promover o bem-estar social, promover a existéncia das estruturas
de mercado, porque quando um banco quebra, quem salva é o
Governo, quando uma grande empresa quebra, quem salva sdo 0s
bancos plblicos que oferecem recursos a juros baixos. E uma
estrutura que ndo vai morrer. Eu acho que a minha graduacgéo vai
ter o momento dela de ser a bola da vez (E13. 24 Anos.
Masculino. Administracdo Publica. 19/06/2019).

Algo enriquecedor, esse momento de dar aula tem sido muito
prazeroso, e vocé vé fluindo resultado de formacdo pessoal e
musical, 0 poder da musica como fundamentacdo de pessoa, na
maneira de pensar, de agir. Sempre a musica ta presente em algum
momento da sua vida. E ndo s6 como entretenimento, mas a
misica como formagdo pessoal (E09. 24 Anos. Masculino.
Mdsica. 13/06/2019).

Eu acredito que vou passar por muitas dificuldades, ja tentei
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trabalhar em uma agéncia de publicidade, mas ndo deu certo
porque sofri assédio, ndo foi uma experiéncia boa, ndo tenho
vontade de ter um chefe ou de trabalhar em uma agéncia, vai ser
dificil porque vou ter que criar minha marca em um mercado que
ndo esta recebendo muito isso, quero trabalhar sozinha, mas vou
tentar, se ndo aqui, tento trabalhos para outros lugares. Eu tenho
medo, mas tenho que dar a cara a tapa (E05. 22 Anos. Feminino.
Design. 11/06/2019).

As representages dos projetos de futuro véo se imbuindo de percursos carregados
de investimentos cotidianos, que envolve, entre outros, esforco, autocontrole dos recursos
financeiros, superacdo de dificuldades de adequacdo aos cursos e as condi¢Oes estruturais
pessoais. Portanto, é possivel afirmar que os projetos estdo dentro de uma determinada
racionalidade, onde o ser universitario passa por calculos sobre o que fazer, como fazer e
0 que se espera com a formacdo académica. S&o projetos envolvidos em um conjunto de
estratégias que possibilitam aos jovens ndo apenas a sua permanéncia na universidade,
mas a tessitura de significados permeados pela inclusdo desses individuos nas disputas
sociais em torno do status académico, nas rupturas de horizontes educacionais e
profissionais em comparacdo com o grupo familiar e na participacdo em determinadas
redes de relagdes e sociabilidades.

A familia assume papel central pelo incentivo e apoio na construgdo dos percursos
escolares entre 0s jovens e na composicdo das estratégias de enfrentamento. Sua
participagdo, ainda que ndo seja definidora dos cursos, passa pelas dimensdes
econbmicas, morais e afetivas. H& um lugar seu na manutencdo da permanéncia e dos
projetos, no compartilhamento dos sentidos atribuidos & educacdo como ferramenta de
transformacdo social. Assim como o ambiente social de onde sdo oriundos 0s sujeitos, as
representacfes da familia servem, também, como um limiar do que se buscar superar em
termos educacionais.

Quando indagado sobre o que sua familia entende pela educacdo dos filhos, o

entrevistado respondeu:

Uma maneira da gente ndo viver como vivemos hoje, pra gente
nao passar as mesmas dificuldades que passamos hoje. Uma rota
de escape para que ndo seja a mesma realidade em ciclo, que eu
ndo passe por problemas financeiros, que seja algo totalmente
diferente da realidade que eles me criaram e s6 a educacdo pode
transformar essa realidade. E eu penso o mesmo, queria muito sair
da graduacdo, arrumar um emprego bom, pegar um dinheiro e dar
pra eles e dizer assim “dei esse dinheiro e ndo vai me afetar em
nada”. Eu quero muito auxiliar minha familia financeiramente, a
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ponto deles ndo precisarem trabalhar mais, porque eles me
ajudaram muito e agora € a minha vez. Queria muito, ainda tenho
essa meta, SO vou descansar quando eu chegar la (E07. 21 Anos.
Masculino. Jornalismo. 11/06/2019).

As redes de amizade também constituem elemento destacavel quando nos referimos
aos grupos que exercem influéncia na construcdo dos percursos escolares que chegam até
a universidade. Os amigos tendem a ser os individuos com quem se realizou o ensino
médio, ou que ja estdo no superior, e provenientes de condicBes socioeconbmicas e
culturais relativamente semelhantes. Também compartilham espagos e sociabilidades em
comum, além de habitarem, em grande medida, 0os mesmos espagos geograficos, como o

bairro ou o municipio.

O que me influenciou foi Davi, meu amigo. Era algo que eu
queria, mas ndo sabia como fazer. Teve um periodo que eu fiz a
prova de musica para a UECE, mas é muito especifica da musica
e eu ndo passei, ai voltei. Mas Davi disse “vocé quer muito fazer
musica, coloque que se vocé passar a gente se vira”. O grupo da
igreja também me influenciou, porque foi o primeiro ambiente
que eu tive contato com banda musical, e tem um cara que sempre
foi minha inspiragdo. E hoje ele € meu compadre, sou padrinho
do filho dele. Ai eu comecei a tocar no grupo de jovens, depois
conheci ele, ele foi meu primeiro professor (E09. 24 Anos.
Masculino. Mdsica. 13/06/2019).

Ainda nesse sentido, a escola é local de incentivo para a continuidade nos percursos
escolares. Para muitos dos jovens é nessa instituicdo onde se tem o contato com as
possibilidades de maior compreensdo e assimilagdo sobre quais cursos realizar e como
funcionam os processos seletivos para o ensino superior. Entre 0s sujeitos estudados
observamos, a escola, e sobretudo, as de tempo integral, s&o espacos estimuladores para
0 ingresso no ensino superior e onde a socializagdo das experiéncias educativas para a
universidade se intensificam.

A partir dos aspectos observados, é possivel aludirmos para a concepg¢éo de que nos
projetos de futuro vdo se esbogando controles e incertezas, riscos e ganhos, realidades e
aspiracfes. Sdo racionalidades que envolvem uma dimensdo moral, revelando como as
condutas de jovens universitarios advindos de classes populares, marcadas pelo
emblemético distanciamento das instituices de ensino, sobretudo, superior, nos apontam
para 0os modos como a universidade vai sendo vivida e como constréitransforma as

concepcOes de tempo futuro entre os estudantes.

183



5.2 O alcance do tempo nos projetos de futuro entre os jovens de origens populares

Observar como sé@o estabelecidas as relagdes dos jovens estudados com os tempos
e contextos em que vivem e quais 0s significados do alcance tornaram-se aspectos
essenciais para entender como se constroem 0s projetos de futuro. A partir dos dados
produzidos buscamos analisar como a universidade aparece neles, como essa experiéncia
repercute no percurso de formagdo educacional e pode vir a construir/reconstruir tais
projetos, e quais sentidos carregam os alcances - a curto, médio ou longo prazos - do
tempo pelos jovens. Isso porque, perceber como se estabelecem as interpretacdes do por
vir na etapa de conclusdo dos cursos foi essencial para entender como se colocam as
interpretacdes do tempo e da universidade. E como se estabelecem as relagdes dos jovens
de origens popular com a nocdo de projeto de futuro em um contexto social, cultural e
econdmico aonde as teorias (Velho, 2004; Leccardi, 2005; Franch, 2009) apontam para
as incertezas e uma falta cada vez maior de projetos a longo prazo.

Nessa direcdo questionamos como a universidade aparece nos projetos de futuro e

obtivemos as seguintes respostas:

Depois que eu ingressei na universidade, eu diria que a
universidade esta em 90% do que eu quero fazer. Até porque, pra
mim, ter o certificado em mlsica vai me acompanhar o0 resto da
vida. Entdo, eu ndo tenho um plano de parar. Eu tenho planos de
seguir, de tentar um mestrado, um doutorado, de lecionar. E
agora, como falei, em 2015, eu ja dava aula no projeto Mais
Educacdo. S6 que agora, quando eu concluir, que tiver um
certificado, eu vou ter uma seguranga a mais, vou ter um... Como
poderia dizer? Vou ter uma confianca a mais de dizer: “Eu sou
professor de musica”. E isso vai me acompanhar pro resto da vida.
Se eu for trabalhar com gravagéo, eu vou levar o que eu aprendi
aqui. A vivéncia que eu tenho aqui vai me ajudar muito. Entdo,
eu tenho vontade de ter um estidio de gravacdo, um sonho que
tenho e aos poucos eu vou chegar la. E ai, quando eu vejo as
pessoas que tem niveis a mais, mestrado, doutorado, é uma
inspiracdo pra eu também chegar la. E uma vontade que eu tenho,
ndo é nem inveja. E algo bom. Depois que eu entrei aqui, eu tenho
essa vontade de ndo parar. Isso ndo é nenhuma necessidade, € tipo
um desejo. Como da familia de minha mde e meu pai, eu sou o
Unico a entrar na universidade, é uma maneira de que 0S que
querem entrar, a inspiracdo em mim vai ser maior ainda. Ai, € um
desejo que eu quero alcancar [Entrevistador: Entre essa
continuidade e ter que trabalhar, o que vocé faria primeiro?] Isso
vai depender dos proximos anos. Porque tem os auxilios das
bolsas que ajudariam eu ndo parar de estudar, e daria para
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conciliar muito mais coisas. E ai, eu ndo sei como vai ser nos
proximos anos porque estd vindo ai esses cortes nas bolsas de
mestrado, de doutorado. Entdo, ai, eu ndo sei como seria. N&o
tenho a resposta exata de como vai ser. Mas 0 que eu desejo é
continuar e dar prioridade sempre aos estudos. Que ai, mais uma
vez, vem a imagem de minha mde, que ela sempre trabalhou
muito e ndo queria, mesmo tendo deixado a gente ir trabalhar
cedo, mas em momento algum ela deixaria trancar. Eu parar de
estudar. Parar para trabalhar. Ela ndo deixaria. Se eu chegasse a
questdo de atrapalhar os estudos, mesmo no ensino fundamental,
ela ndo deixaria. Em momento algum, se eu chegasse hoje e
dissesse: “Mae, eu preciso trancar a faculdade para ir trabalhar”.
Ai ela ia fazer uma revolugdo pra mim ndo parar (E08. 26 Anos.
Masculino. Mdsica. 13/06/2016).

Eu tenho pensado sobre a docéncia, porgque estudar em grupo me
trouxe a vontade de fazer oficinas em eventos e grupos de estudo
e comecei a pensar em mestrado. A universidade me trouxe
também a qualidade de ter formado clientes, e me ensinou a
trabalhar com projetos e coisas reais, porque € muito importante.
Aprendi a fazer pesquisa, elaborar projetos pessoais, desenvolver
metodologias (E11. 22 Anos. Masculino. Design. 13/06/2019).

De muitas formas, hoje meus projetos de vida profissionais sdo
todos a partir de coisas que venho fazendo na graduacdo, dar
continuidade aos meus estudos com mestrado ou especializacéo,
essa € a perspectiva que a universidade alimentou. Ela s6 abriu
mais possibilidades para isso e o curso como disse ja tem diversas
formas de vocé dar continuidade aos estudos. A universidade ndo
se limta a uma formacdo (EO1. 21 Anos. Masculino.
Administragdo Publica. 05/06/2019).

O fato de ter planos para o futuro veio por conta da universidade,
antes era algo muito vago, agora eu fiz um planejamento na minha
cabeca e tento realizar, construir minha carreira como designer
grafico, ilustradora e talvez como professora (E05. 22 Anos.
Feminino. Design. 11/06/2019).

A gente passa a ter uma certa visdo de mundo quando chega aqui,
deseja passar num concurso, pensa em como vai se deparar com
0 mercado de trabalho. A minha visdo é que vou sair daqui, mas
ainda vou ter que batalhar muito por um emprego. Aqui eu
aprendo o basico, mas fora eu vou aprender mais fora. Meus
professores falam isso: “Aqui vocé aprende o basico. A vida vai
ensinar mais do que isso”. (EO4. 26 Anos. Feminino.
Biblioteconomia. 11/06/2019)

Os projetos de futuro tomam uma conota¢do enquanto construcfes que se referem,

sobremaneira, a conquista da estabilidade financeira e profissional que esta relacionada a
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formacdo de nivel superior. Ou seja, ainda que o sentido de sucesso ndo seja tecido em
torno de um Unico curso, uma vez que 0s jovens podem realizar mais de um, entre aqueles
que vivenciam a formacdo se esbogca uma maior conexdo dele com os futuros possiveis.
Trata-se de uma experiéncia de ampliacdo dos horizontes sociais possiveis, sobretudo na
perspectiva do trabalho.

Nos projetos as dimensdes sobre o tempo nos trouxeram diferentes interpretacdes
sobre como os jovens lidam com os planos a curto, médio e longo prazo. Quando
analisamos o curto prazo as representagdes orbitam entre a conclusdo do curso de
graduacdo e a entrada subsequente em algum programa de pds graduacdo, ou a insercao
em um trabalho remunerado. Esse imediato por vir logo apo6s a graduacdo € carregado de
muitas incertezas, periodo em que a possibilidade de voltar para a casa dos pais, ou perder
0s beneficios estudantis e a relativa independéncia construida trazem um constante
sentimento de medo sobre o que se sera e se fara.

Quando indagamos 0s jovens sobre quais seus planos a curto prazo, obtivemos as

seguintes respostas:

Mestrado... [risos]. (E13. 24 Anos. Masculino. Administracéo
Publica. 19/06/2019).

Escrever meu TCC [risos]. Estou concluindo o projeto agora
(E08. 26 Anos. Masculino. Mdsica. 13/06/2016).

Terminar dois cursos. TO fazendo um curso de desenho
tridimensional pela internet e t6 querendo fazer um portfdlio
(E11. 22 Anos. Masculino. Design. 13/06/2019).

Me formar no fim desse ano, tentar conseguir alguns projetos
pequenos de trabalho, porque quero o mestrado em abril, ai
precisarei de dinheiro (E05. 22 Anos. Feminino. Design.
11/06/2019).

Conseguir finalizar a residéncia [universitaria] o mais breve
possivel e definir os temas do TCC (EOL1. 21 Anos. Masculino.
Administracdo Publica. 05/06/2019) (Grifo nosso).

Terminar 0 curso, tirar nota boa no TCC e arrumar um emprego.
Mestrado tu sabe, j& ndo tem mais auxilio. Ir morar em outra
cidade sem renda ndo dar certo. Tem que ter trabalho (EO4. 26
Anos. Feminino. Biblioteconomia. 11/06/2019).

Trabalhar ou continuar estudando na minha area. Eu ndo quero
ficar parado, ao Deus dara, sem fazer nada (E17. 21 Anos.
Masculino. Engenharia de Materiais. 28/08/2019).
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Para compreender como 0s jovens interpretam esse tempo logo apds a concluséo

do curso superior, solicitamos aos entrevistados que nos respondessem a seguinte

questdo: “Como vocé se imagina depois da graduagdo?” e obtivemos as seguintes

respostas:

Uma incégnita, mas me imagino trabalhando na area ou me
especializando mais (E09. 24 Anos. Masculino. Mdsica.
13/06/2019).

E muito complicado em pensar em como vou voltar para Jardim,
porque € meu objetivo, e la as coisas sdo muito restritas para
pessoas jovens. Ndo é uma perspectiva negativa, mas quando eu
olho para o que a universidade oferece, como o mestrado, eu vejo
novas portas. Eu pretendo continuar investindo nos estudos, até
mesmo que seja por outra graduacdo, a que estou hoje ndo era a
primeira opcdo e tem outras areas que eu gostaria (EO1. 21 Anos.
Masculino. Administracdo Publica. 05/06/2019).

Eu queria ta atuando na area e se eu tivesse o poder de escolher
como eu devia ta, eu ia querer estar trabalhando e fazendo um
mestrado profissional, que ta também nos meus planos (E13. 24
Anos. Masculino. Administragdo PuUblica. 19/06/2019).

Eu ndo sei responder essa pergunta. Mas eu espero pelo menos
estar empregando, recebendo um salario, ter uma melhora de
vida, por em pratica 0 que vocé passou cinco anos aprendendo
(E17. 21 Anos. Masculino. Engenharia de Materiais.
28/08/2019).

Trabalhando ou em um mestrado. Esse é o foco. Porque se for
para trabalhar como jornalista e ganhar menos que um salario
minimo, eu ndo quero. Mas caso eu encontre uma oferta boa, eu
ficaria e seguiria a carreira na profissdo. Mas se ndo, é fazer o
mestrado (EO7. 21 Anos. Masculino. Jornalismo. 11/06/2019).

A partir do conjunto dos trechos acima citados, percebemos o curto prazo

representa um recorte no tempo que vird, permeado de acdes envolvendo, sobretudo, o

término dos estudos na graduacdo e o planejamento sobre o que se fard. Ainda que

préximo é um tempo de indeterminacBes, onde é possivel observar mais a construgdo do

que se deseja - terminar 0 ensino superior e ingressar numa pos-graduacdo ou no mercado

de trabalho - ao invés dos ganhos propriamente ditos - ser estudante de pds-graduacdo,

ou concursado, ou estd trabalhando na &rea de formagdo. Nesse sentido, o curto prazo

simboliza, nos projetos, tempo de construgdo, envolto de incertezas.
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Em torno do médio prazo, momento que representa o intervalo entre trés e cinco
anos apos 0 curso superior, os estudantes se percebem circulando entre ja estar inserido
em um emprego que garanta maior controle financeiro e ja ter realizado algum curso de
pos graduacao.

A respeito das percepcOes juvenis sobre esse intervalo de tempo, vejamos os trechos
abaixo:

A médio prazo eu penso em dois destinos completamente
distintos que € ter o meu préprio negdcio e ai ter uma empresa de
consultoria e assessoria pautada em gestdo, ou estar em um
trabalho como servidor publico, de preferéncia como professor
universitario (E13. 24 Anos. Masculino. Administracdo Pdblica.
19/06/2019).

Conseguir ter meu home estudio e ver as possibilidades do
mestrado (E08. 26 Anos. Masculino. Musica. 13/06/2019).

Um emprego e dependendo de como seja proximo ano, vou ta s
no tcc, comecar a ver as possibilidades de mestrado. Se ndo der
certo o mestrado, mercado de trabalho (EO1. 21 Anos. Masculino.
Administragdo Publica. 05/06/2019).

Concluir o mestrado e fazer o concurso para UFCA (EO5. 22
Anos. Feminino. Design. 11/06/2019).

Passar em um concurso (EO4. 26 Anos. Feminino.
Biblioteconomia. 11/06/2019).

Continuar estudando, porque hoje em dia vocé tem que ta sempre
se aprimorando, ndo pode se acomodar com a formagéo que vocé
tem, tem que estar sempre tentando inovar, principalmente na
nossa area que é a area tecnoldgica. VVocé ndo acompanha nunca
a tecnologia, sempre tem alguém desenvolvendo alguma coisa
nova, e VOCé tem que estar sempre preocupado com isso porque
tem uma propriedade nos materiais que se chama resiliéncia, que
0 pessoal social interpreta isso como sua capacidade de se situar
bem, nas mais diversas situacfes e a gente tem que estar resiliente
nessas situacbes, no sentido social (E17. 21 Anos. Masculino.
Engenharia de Materiais. 28/08/2019).

Por conseguinte, 0 longo prazo ¢ o lugar onde cabe imaginar as “recompensas”
possiveis dos esforcos vividos no percurso escolar. E nele que o individuo localiza a
capacidade de perceber-se como alguém profissionalmente estabelecido, colaborando

com a familia. E nesse tempo também que se abrigam as maiores incertezas, lugar para

onde os jovens ndo se veem tendo planos, pois o0s horizontes para 0s quais estdo sendo
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tecidos os projetos sO enxergam até o médio prazo.

O futuro ¢é relacionado, assim, com a abertura potencial.
Constitui, hoje mais do que nunca, 0 espaco do devir possivel,
mas, a0 mesmo tempo, com uma indeterminacdo expressa, com
frequéncia cada vez maior, como inseguranca. No interior da
virtualidade que, por definicdo, o caracteriza (0 que existe em
poténcia, mas ndo em ato), delineia-se, em outras palavras, um
cruzamento peculiar entre a “anarquia do futuro”, para empregar
a expressédo de Elisabeth Grosz (1999), e a hesitacdo, a ansia, o
desejo, mais ou menos subterraneo, de substituir o projeto pelo
sonho (LECCARDI, 2005, p.50).

Sobre os significados do longo prazo, observemos os trechos dos relatos a seguir.

Ter estabilidade financeira, ter estabilidade profissional. Porque
eu ndo gosto de organizar um cenario tdo a longo prazo, porque
assim, eu ndo sei 0 que pode acontecer amanhd. Eu t6 com esses
planos hoje, amanhd eu posso, infelizmente, arranjar um trabalho
gue me pague mais ou menos bem, que eu acho que deu e me
acomodar e ficar ali ou eu posso conseguir alcancar tudo que eu
quero. E no meu longo prazo ter um doutorado, conseguir fazer
pesquisa, estar dando aula, conseguir atuar, porque a gente pode
montar um escritorio dentro da universidade que vai prestar ajuda
para determinados Orgdo publicos de forma gratuita, porque vocé
tem os estagiérios, tém os bolsistas da universidade e ai conseguir
atuar na gestdo, fazendo coisa boa, fazendo gestdo e sendo ja
remunerado como um professor de graduagd0 ou eu posso
arrumar um empresa, ficar ganhando dinheiro, prestando
consultoria, td viajando o mundo. Entdo muita coisa pode
acontecer. Ou inclusive nada... [Risos] (E13. 24 Anos.
Masculino. Administragdo Publica. 19/06/2019).

A longo prazo [pausa]... Conseguir minha casa propria. Além dos
estudos, eu acho que pensei, principalmente, em minha familia
mesmo. Porque assim, eu moro de aluguel, ai eu conseguindo
isso, a longo prazo seria meu mestrado, primeiro, e depois meu
doutorado (E08. 26 Anos. Masculino. Musica. 13/06/2019).

Nao tenho planos. Eu gostaria de estar estavel e ter tempo, mais
do que dinheiro (E11. 22 Anos. Masculino. Design. 13/06/2019).

O doutorado e ser professora. Eu quero comecar atuando em
biblioteca, mas depois quando eu tiver um mestrado ai eu tento
ser professora do curso (E03. 21 Anos. Feminino.
Biblioteconomia. 11/06/2019).

Ter uma familia um dia. Eu ndo sei como vai ser, mas eu tenho o
plano de fazer minha base propria, ter minha familia e viver
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minha vida. E ajudar meus pais no que eles precisarem. VVocé se
prepara, faz uma graduagdo, uma poOs-graduacdo para passar O
tempo e wviver (E17. 21 Anos. Masculino. Engenharia de
Materiais. 28/08/2019).

Fazer um doutorado. Eu quero isso também (EO04. 26 Anos.
Feminino. Biblioteconomia. 11/06/2019).

Ja estar sustentando meus pais com meu dinheiro, que meu irmao
esteja na graduagdo que ele quer, quero ajudar meu irmao
também. E ter minha familia (EO7. 21 Anos. Masculino.
Jornalismo. 11/06/2019).
Considerando as perspectivas abordadas sobre como o tempo aparece e quais
significados carrega na tessitura dos projetos de futuro, vejamos no grafico a seguir como

os jovens tendem a localizar o tempo aonde os planos se fazem.

Grafico 27 - Costuma fazer planos? - Estudantes pesquisados

12
4
: .

A curto prazo A médio prazo A longo prazo

Fonte: Elaboracdo propria.

A partir desses aspectos é possivel dizer que a referéncia na ideia de projeto aqui
pensado toma os tempos a curto e longo prazos como o0s cenarios de maior falta de
controle. O médio prazo é mais evocado como momento de “colher” resultados. Assim,
ainda que o presente se mostre como tempo da acdo, ele € envolto de incertezas. Do
mesmo modo, o futuro, aparece como duvidoso e comprido. Nessa perspectiva, o futuro
€ 0 espaco para a definicdo de si: projetando que coisa se fard no futuro, projeta-se
também, paralelamente, quem se sera (Leccardi, 2005, p.36). O que ha é uma constante

tens@o entre presente e futuro.

5.3 A universidade, os “novos” universitarios e os projetos de futuro

Como demonstramos no capitulo I, o acesso ao ensino superior no Brasil

historicamente foi seletivo, abrangendo, emblematicamente, grupos de maior poder
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aquisitivo. Esse cenario, contudo, atravessou mudancas significativas no século XXI a
partir de um conjunto de politicas publicas implantadas, sobretudo, na primeira e segunda
décadas.

E pertinente destacar, ainda, que esse processo ocorreu acompanhando uma
tendéncia internacional desde a segunda metade do século XX, momento em que houve
aumento consideravel na oferta de matriculas no ensino superior em escala mundial (de
40 milhdes em 1975 para mais de 80 milhGes de estudantes em 1995) (Ojala, 2008, p.
50/51). Tal crescimento foi mais expressivo na rede privada. No entanto, o processo de
expansdo do ensino superior viabilizou o ingresso de sujeitos provenientes de diferentes
realidades sociais e 0 aparecimento de segmentos sociais até entdo distantes das
universidades, modificando os perfis daqueles que as vivenciam.

Destacando, especificamente, o estudante das universidades federais no Brasil,

dados®? da Andifes e Fonaprace - 2018, apontam, nessa perspectiva em questdo, que

entre 2003 e 2014 o ndmero de alunos negros triplicou no ensino
superior federal e o grupo de negros e pardos passaram a
representar nos Ultimos trés anos 47,5% do total de estudantes das
universidades federais. A organizacdo destaca que 0S
levantamentos anteriores mostraram, ainda, que dois tercos dos
universitarios tém origem em familias com renda média de 1,5
salario minimo enfraquecendo o debate de que os estudantes do
ensino superior tém condicbes de bancar do proprio bolso as
universidades pudblicas. Segundo a Andifes, o aumento da
inclusdo de jovens com esse perfil foi possivel gracas a politicas
sociais considerando 0s processos seletivos massivos, como 0
ENEM, a criacdo de mais de 300 campi no interior do Pais e a Lei
de Cotas, criada em 2013, e que garantiu o ingresso de 32% dos
estudantes que compdem o corpo discente das 63 universidades
federais brasileiras (Andifes. Publicado em 08/01/2018).

Segundo Ana Oliveira (2019, p.125), ainda de acordo com pesquisas da Andifes,
no ano de 2016, 53% dos estudantes usavam transporte publico para ir a IES, 60,16%

estudaram em escola publica, 35,9% trabalham pelo menos 20 horas por semana e 65,34%

dos estudantes tem nivel de escolaridade mais alto que o de suas mées.

Sobre a categoria de cor/raca, dados do Censo da Educagéo
Superior apontam que de 2011 a 2017 aumentou o percentual de
negros no ensino superior: de 12% para 32,5%. Nas Instituicdes
de Ensino Superior (IES) publicas, passou de 16,3% para 38,4%.

32 Fonte: http://www.andifes.org.br/dois-tercos-dos-universitarios-das-federais-tem-renda-familiar-de-15-
salario-minimo/ Acesso em: 17-04-2019.
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E nas IES privadas, passou de 10,4% para 30,5%. O periodo
também coincide com a implementacdo de diversas politicas
publicas com o objetivo de ampliar a inclusdo social na ES, como
a politica de cotas, o Prouni e o Reuni (que criou novas
universidades, expandiu cursos e criou cursos noturnos) (ldem,
2019, p.128).

Com a mudanga em marcadores sociais como raga e renda, principalmente,
podemos fazer referéncia a presenga de um “novo” universitario. Esse termo nomeia e
designa um conjunto de estudantes historicamente distanciados do ensino superior e que,
apenas recentemente, foram incorporados nesse nivel de formacdo. Trata-se de individuos
vindos de segmentos sociais populares que vivenciam a universidade no contexto da
massificacdo do ensino superior e convivem, frequentemente, com as limitagOes

financeiras, estruturais e culturais pessoais.

O “novo universitario” que chega a estas instituicdes ¢ em grande
parte pertencente a primeira geracdo de longa escolaridade e
oriundo de um segmento social cuja expectativa primeira €
formar-se para o mercado de trabalho [..]. E preciso, pois,
compreender 0 novo universitario desde a Otica de que hd uma
condicdo objetiva de ser estudante no mundo contemporaneo, que
afeta e diz respeito a um enorme contingente da populacdo
(BRITO et all, 2008), que representa mais que uma transformacao
quantitativa da popula¢do universitaria (Silva, 2011, p.16/17).
No cerne dos projetos de futuro desses individuos reside o sentido pragméatico dos
ganhos possiveis a partir dos estudos, e da transformacdo da realidade de si. Isso inclui a
familia, sobretudo, pai e mde. Eles ndo sdo individuais, no sentido apresentado por
Gilberto Velho (1994) para quem, na auséncia cada vez maior de projetos coletivos nas
sociedades da segunda metade do século XX, havia uma tendéncia de individualizagdo a
partir dos interesses que orientam as acles pessoais. Assim, nos projetos de futuro entre
os jovens entendidos como “novos” universitarios, o lugar atribuido & familia reverbera-
se dentro de uma eminente preocupacdo, que fortalece o empenho de superacdo das
dificuldades, sobretudo, econbmicas e estruturais, que tendem a caracterizar 0s seus
cotidianos.
O tempo futuro entre esses estudantes, portanto, se inscreve nas logicas associadas
a obtencdo de autonomia financeira, perspectiva que colide com as dificuldades de
insercdo nos espacgos de trabalho em virtude, via de regra, da falta de capital social que
tende a servir para a ampliacdo das chances possiveis. Desse modo, esbocga-se um

constante temor de se defrontar com as formas instaveis e os vinculos precérios de
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trabalho, nos quais a obtencdo de uma vaga, por si S0, Nndo parece assegurar 0 processo de
autonomizacdo, 0 que torna ganhos como 0 concurso publico expressdo simbdlica de
conquista real. Assim, pode ir se delineando de forma representada os futuros
“alcangdveis”, nos quais os ganhos a partr do diploma demarcam frequentemente as

representac0es do por vir em um contexto e tempo social de profundas transformacdes.

As transformacbes em curso relacionam-se com aspectos tais
como as reconfiguragdes do mundo do trabalho, o avango
tecnoldgico e o acirramento da dimensdo de risco nas nossas
sociedades. Alguns autores afirmam que estamos vivendo um
momento de compressdo tempo-espaco (Harvey, 1992) ou de
aceleracdo do tempo (Augé, 1994) porque a rapidez nos processos
de circulagdo de mercadorias, dos fluxos de capital, das imagens
e das pessoas faz com que o mundo, de certo modo, se torne
menor. Além disso, as novas tecnologias produzem experiéncias
de simultaneidade uma vez que, no mundo virtual, é possivel estar
em varios lugares e mesmo em  VArios  tempos
concomitantemente, experiéncia que desafia as representacdes
lineares na primeira modernidade (Franch, 2011, p. 277).

A universidade e o diploma, que aparecem como instancia e aquisicdo que
simbolizam conquista e superacdo nas estruturas educacionais entre 0s grupos de origens
populares, na medida em que serve para representar o processo de ampliagdo do ensino
superior entre 0s segmentos sociais, também vai revelando as dindmicas e significados
do tempo em que se encontram os individuos que deles participam e sdo nomeados. Ou
seja, a0 mesmo tempo em que serve e baliza a (re)construcdo dos projetos de futuro, a
experiéncia universitaria se inscreve, simultaneamente, como estando tensionada pelos
processos sociais mais amplos, que resultam das constantes transformacOes e
reconfiguracdes nas mais diversas relagbes - de trabalho, econdmicas, politicas,
educacionais, culturais - e que reverberam nos individuos.

Em torno desses elementos, é possivel ressaltar, ainda conforme Monica Franch
(2011, p. 280), que um aspecto importante na atmosfera da pos-modernidade € a incerteza
biogréfica, onde cabem indica¢Ges limitadas quanto ao que se espera de cada um de nos
a cada momento de nossas vidas. Entre os jovens universitarios de origens populares a
possibilidade de vivenciar a graduacdo esboca-se como essa espera em que se atribui ao

acesso a educacdo possibilidade de romper horizontes.
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Algumas consideracdes finais

Nesse estudo nos orientamos por algumas questdes fundamentais que nortearam a
escrita dos capitulos e nos instigaram e estabelecer os fios necessarios sobre as teorias e
categorias utilizadas. Assim, analisamos de modo central como sdo construidas as
experiéncias universitarias e como essas vivéncias influenciam na redefinicdo do projeto
de futuro de jovens de origens populares. Ao retomarmos esse problema inicial,
apresentamos como conclusdes dos achados de pesquisa 0 conjunto dos aspectos que se
delineiam a seguir.

Quando nos debrucarmos nos dados quantitativos sobre o ensino superior nos
contextos do Brasil, Nordeste e Ceard, observamos que em termos de efetiva
democratizacdo ainda temos consideraveis aspectos estruturais a serem enfrentados,
sobretudo no que tange a inclusdo e permanéncia dos estudantes dos mais diversos
segmentos sociais. Ao confrontamos a idade de maior incidéncia entre os universitarios
com o total da populagdo de mesma idade no Brasil, observamos que ainda ha percentuais
baixos. Para exemplificar, a faixa de idade que abriga 0 maior nimero de estudantes no
pais € a que se estende dos 18 aos 24 anos. No ano 2010, o percentual com essa mesma
faixa etaria matriculada somava apenas pouco mais de 12%, o que indica a existéncia de
um consideravel contingente de jovens que ndo acessam o terceiro grau.

Quando a perspectiva é crescimento das IES, em termos de Brasil, no ano 2017, a
rede publica era de 12,1%, enquanto a privada somava 87,9%. Ao analisarmos o0s
microdados do INEP, verificamos que, no caso da Regido Nordeste, esse cenario tem uma
relativa aproximagdo com o contexto nacional, perfilando-se em 2017 12,8% na publica
e 87,2% na privada.

No Estado do Ceara a participacdo da rede publica é menor que a média nacional e
regional, naquele Ultimo ano, sendo de apenas 9,7% entre as publicas e 90,3% entre as
instituicbes privadas. Esses dados demonstram como o crescimento do ensino superior
no Brasil ocorreu expressivamente através do setor privado, que tem larga diferenca no
nimero de IES. Por outro lado, quando o assunto é oferta de matriculas, os contextos do
Nordeste e Ceara tém uma maior populacdo de estudantes matriculados no setor publico
(34%) quando comparado a média nacional (25%), em 2017. Ainda que os dados do
periodo analisado (2008-2017) demonstrem crescimento do setor privado em ambos 0s
Casos.

Diante da expansdo quantitativa verificada, foi possivel observar que houve uma
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mudanca na tendéncia do acesso ao ensino superior entre jovens de origens populares,
durante o periodo analisado, e que a interiorizacdo, na medida em que ampliou a
quantidade de campi e matriculas, possibilitou maiores chances de ingresso e realizagdo
da graduacéo entre os diferentes grupos sociais. Como sugerido por Patricia Melo e outros
(2014, p.27), de modo geral, o discurso dos estudantes aponta que tal ampliagéo
possibilitou algo que antes parecia impossivel: estudar e/ou trabalhar. Trata-se de poder
realizar tal fase de escolarizacdo numa cidade ou regido mais proxima da sua origem, o
que favorece manter o contato mais frequente com a familia em virtude dos custos serem
Menos ONerosos.

E importante ressaltar que no processo de ampliacdo apenas garantir a oferta de
vagas ndo parece ser um movimento suficiente. 1sso porque 0s custos diarios com
alimentacdo, moradia e transporte em torno dos cursos, ainda que sejam em instituicGes
publicas, dificulta a permanéncia. Nessa perspectiva, Greyssy Sousa e Dayane Santos
(2014, p.79) destacam:

Nao basta apenas ter a bolsa, poder tirar a xerox, alimentar-se, é
preciso sentir-se membro da universidade. Esta condicdo
simbOlica, que perpassa as condicbes materiais, € na verdade a
base delas. Do mesmo modo, compreende-se que ndo basta
incluir estudantes de setores menos favorecidos na universidade,
é preciso refletir, criar novos programas e até mesmo politicas que
pensem a permanéncia, que colaborem com o manter-se na
universidade.

As vivéncias dos cotidianos escolares que viabiliza desenvolver, também, o
pertencimento, corrobora para a constituicdo das redes de relagdes, a participagdo aos
eventos que no ambiente universitario ocorrem e a tessitura de sociabilidades advindas
das suas dinamicas. Assim, quanto maior for a capacidade das politicas publicas de
educacdo subsidiarem economicamente a realizacdo do curso, menor serdo as incertezas
vividas pelos estudantes e seus familiares para a efetiva aquisicdo do diploma.

A respeito das experiéncias, elas sdo tecidas e significadas a partir de uma miriade
de relacdes. Abarcam desde os contatos mais imediatos com a familia, os espacos de
moradia compartilhada com outros estudantes, as idas e vindas nos transportes e 0s
espacos de sociabilidades. Também se evidenciam as mudancgas na linguagem, nos modos
de wvestir, no sentimento de independéncia pessoal, e 0 marco que O ingresso na
universidade passa a representar, situando um tempo antes e depois dele.

Para aqueles que saem da casa dos pais, eshoga-se o sentido de “viver uma nova
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vida”, momento marcado pela convivéncia com os amigos e 0 ambiente académico. Uma
vez que a maior parte da populacdo estudantil da UFCA, cerca de 80%, € oriunda dos
vinte e nove municipios da Regido do Cariri Cearense e que ha campi dessa localizados
em cinco cidades, os fluxos diarios e os movimentos de migracdo entre um municipio e
outro séo constantes.

Entre os outros 20%, estudantes oriundos de outras regides do Ceard ou de outros
Estados do Brasil, as experiéncias de estabelecimento de moradias longe da familia
podem ser ainda mais frequentes, movimento que produz a constituicdo de populagdes
estudantis crescentes onde ha maior oferta de cursos. Esse fenémeno traz consigo
mudancas nos fluxos e dindmicas de cidades como Juazeiro do Norte, que passam a
prestar uma seérie de servicos a fim de atender ao publico estudantil, como, por exemplo,
linhas de transporte, espacos de lazer e consumo, casas ou apartamento para alugar, entre
OULtros.

Enquanto uma experiéncia escolar de longo alcance, ao compararmos 0s niveis de
escolarizacdo entre pais e filhos, chegar até a universidade é algo pioneiro entre muitos
jovens de origens populares. 1sso reverbera o sentido de conquista para o grupo familiar,
sobretudo, entre 0s sujeitos responsaveis, independente de qual curso se realize.

A aquisicdo de auxilios ou bolsas e estagios remunerados, através de politicas como
a PNAES, se tornam ensejos Unicos e disputados para a manutencdo do percurso de
formacdo académica. Eles reverberam na construgdo do sentido de autonomia dos jovens
em relacdo a familia. 1sso impacta diretamente nas formas de viver a universidade e de se
perceber universitdrio, bem como na minimizacdo do sentido de precariedade das
condicOes estruturais vivenciadas.

A respeito dos campos de possibilidades vividos pelos jovens é possivel
conjecturarmos para uma ampliacdo dos horizontes estudantis em relacdo aos pais e que
passam a constituir os projetos de futuro. A universidade é percebida como uma
experiéncia que vai rompendo ndo apenas com as redes de relacbes familiares ou o ciclo
de convivéncias mais diretas com o seu meio social de origem, mas criando a percepgéo
de oportunidades que ndo se reduzem a insercdo no mercado de trabalho. Estdo
relacionadas a convivéncia com pessoas de diferentes lugares, as vivéncias sem o controle
moral constante da familia, a capacidade de enfrentar problemas por si préprios, a
organizagdo financeira com oS recursos possiveis.

Numa perspectiva lahireana, podemos aventar, inclusive, que ha chances de sucesso

escolar, em posicdes socialmente destacadas e no mercado de trabalho dadas as
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disposicOes despertadas nos estudantes com as oportunidades concretizadas de incluséo
no ensino superior (Melo etal, 2014, p.28). Assim, as percepcOes dos jovens sobre as
nocbes de tempo passado, presente e futuro apds a entrada na universidade e a
(re)construcdo dos projetos nos demonstraram como sdo atribuidos os sentidos e
significados da experiéncia universitaria.

Tais projetos aparecem como construgdo que atravessa a formagdo superior e a
aquisicdo do diploma, pois esses sdo elementos que permeiam o que se deseja para Si no
tempo por vir. Desse modo, observamos que a graduacdo se torna uma experiéncia
demarcadora do tempo na condicdo juvenil. Ao nos referirmos aos jovens de origens
populares a escolha do curso vai se estabelecendo dentro dos possiveis - ao se observar a
nota do ENEM, a capacidade de se manter em uma cidade distante da familia, o tipo de
curso que ira realizar, etc. -, e sob uma frequente tensdo que envolve incertezas e controle.

Desse modo, ndo se trata apenas de estar na universidade, desfecho de uma acdo
aleatoria como pode parecer apressadamente, mas dos sentidos que vao sendo atribuidos.
Logo, a escolha pelo curso perpassa os ganhos que se pode ter a partir dele, qual o perfil

profissional, como se inserir no mercado de trabalho, as chances da sonhada mobilidade.

Observando as trajetorias, os modos de vida e os projetos de
futuro dos jovens aqui apresentados, podemos afirmar, assim
como Melucci (apud ESTANQUES, 2011, 398), que eles [...]
correm atras das oportunidades [...]. No cenario de incertezas e
imprevisibilidade onde se movem, o éxito depende muito mais da
mobilidade e da procura do que da acomodagdo a um projeto pré-
estabelecido. A mobilidade, portanto, pode ser pensada como o
campo de possibilidade na realizagdo dos projetos de futuro
(FREITAS, 2013, p.353).

Nos projetos de futuro estd imerso o desejo de transformacdo das condicbes
financeiras e sociais de vida. Circundando no curto, médio e longo prazos,
compreendemos que neles se envolvem significados e interpretaces variadas para o
futuro, onde hd uma intensa imbricacdo com o presente, tempo da acdo. Portanto, ha
diferentes representacfes para 0s projetos de futuro.

Em torno desses aspectos, comprovamos a hipdtese de pesquisa, onde supomos que
as experiéncias universitarias impactam os projetos de futuro dos jovens e alargam seus
horizontes de possibilidades além dos que prevaleciam no grupo familiar de origem. Elas
criam percepcdes que abarcam o sentido de ruptura da reproducéo educacional do grupo

familiar, movimento onde os status a partir do diploma ndo envolve o capital escolar e
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social herdado da familia. Essas experiéncias também impactam na formulacdo de novos
valores sobre os significados da educacdo superior na vida pessoal, ainda que ndo venham
a influenciar diretamente na formacdo dos estilos de vida.

A0 observamos a universidade como um espaco historicamente associado as classes
médias brasileiras, como destaca parte da literatura especializada, constatamos que a
experiéncia de cursar a graduacdo € compreendida para além dos casos pontuais,
referindo-se a nocdo de excepcionalidade. Ela permeia o cotidiano de indmeros jovens
dos mais diferentes perfis sociais, econémicos e culturais, e revela diferentes percepcées

sobre 0 ensino superior.

Em um momento em que 0 acesso de estudantes provenientes das
camadas populares ao ensino superior publico estd na “ordem do
dia”, focalizar as possibilidades que o ingresso e a permanéncia
na universidade publica abrem para o jovem pobre e pensar como
a escola contribuiu para isso podem contribuir enquanto um
instrumento na luta pela ampliacdo, com qualidade, do nimero de
vagas no ensino superior e um comego de reflexdo sobre
melhorias na educacdo basica que, aliados a varias outras agoes,
possam constituir, efetivamente, para o maior acesso desses
jovens ao ensino superior publico (PIOTTO, 2008, p.725).

Essa “ordem do dia”, como postulado pela autora acima citada, € reflexo das
dindmicas sociais, politicas e econbmicas, e, portanto, tem variagdes historicas. Como
demostramos ao longo desse estudo, as politicas de expansdo da rede publica, bem como
0s processos de inclusdo que tendem a nomear a democratizagdo do acesso ao ensino
superior no Brasil ocorreram s recentemente. Nesse contexto de expansdo, a rede privada
perfilou-se como o setor de oferta do maior nimero de vagas, movimento que reflete o
modo como ocorreu 0 processo de expansdo do ensino superior no pais desde as décadas
finais do século passado. Tal processo esteve engendrado, no Brasil e no mundo,
conforme Deise Mancebo (2016, p. 209), pela hegemonia do capital financeiro e do
pensamento neoliberal, que defende o encolhimento do Estado e a expansdo do mercado
para quase todos os setores da vida social.

Diante desses cendrios, € possivel aventarmos que as formas de conceber e priorizar
0 ensino superior tendem a reverberar as influéncias de como agem 0s governos
brasileiros. Outro aspecto é que 0 processo de expansdo se viu afetado pelas implicacGes
da crise capitalista mundial cujo marco inicial foi em 2008 e que, a partir de 2010, ganhou

espaco na América Latina, repercutindo de modo mais intenso no Brasil a partir de 2013.
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A essa crise econdmica se articula com a politica, onde as instituicbes publicas de ensino
superior se veem afetadas pela recesséo e cortes sistematicos advindos da federacdo e de
diversos entes federativos (Mancebo, 2016, p. 211). Assim, se na primeira década (2001-
2010) deste seculo, por exemplo, foi possivel uma maior desenvoltura do Estado
brasileiro na garantia da oferta do ensino superior a uma diversidade social mais ampla,
na década seguinte (2011-2020) esse movimento esteve mais refratado.

Como ressaltamos, o diploma, ainda que ndo seja garantia para a insercdo no
mercado de trabalho, simboliza uma importante conquista e representa um investimento
de dispendioso sacrificio para os individuos de origens populares. Desse modo, mesmo
que o tempo futuro ndo se apresente como algo controlavel, a realizacdo do ensino
superior € uma conquista que amplia os campos de possibilidades para quem tendem a
conviver com as circunstancias de incertezas constantemente.

Diante desses termos, ainda que o processo de ampliagdo do acesso as IES no setor
publico aluda a um contexto historicamente recente e temporalmente curto, ele é uma
conquista da sociedade brasileira. 1sso porque a universidade serviu por décadas as elites
do pais e se configurou em uma realidade distante para inlmeros grupos sociais.

Em termos finais, é preciso pensar no ensino superior para além do que podemos
ver estatisticamente, ou através das politicas publicas, e que a democratizagcdo é sinbnimo
de inclusdo quantitativa. Os relatos que obtivemos demostraram que os simbolismos que
perfilam a condicdo universitaria apresentam inimeras perspectivas das experiéncias
estudantis socialmente possiveis e dos modos como elas revelam os cotidianos dos
individuos em um tempo e sociedade.

Ha uma tensdo constante entre esses aspectos que precisamos considerar para
entender como os diferentes grupos sociais se envolvem e vivenciam, significam e
simbolizam nog¢bes como precariedade, sacrificio, conquista, mobilidade social, projetos,
futuro, entre outras. Certamente eles podem constituir elementos importantes para outras
pesquisas que busquem se somar ao exercicio de analise sociologica sobre a universidade,

0S jovens e suas experiéncias escolares e projetos de futuro no caso brasileiro.
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ANEXO0S:

ENTREVISTAS
Familia: Campos de possibilidades e trajetéria social

01- Qual era e/ou é a profissdo dos seus pais?

02- Como eles conciliavam trabalho e familia?

03- Como era a vida de vocés: muito apertada, mais ou menos, ou viviam com folga? Fale
mais sobre isso.

04- Seus pais estudaram até que sérig?

05- Como ¢ a relacdo entre vocé e seu familia?

Trajetoria escolar dos jovens
06- Fale-me sobre sua trajetoria escolar. Vem de que tipo de escola?
07- Seus pais te incentivam a estudar? O que eles dizem?
08- O que seus pais entendem sobre a educacdo dos filhos?
09- Como eles participam da sua formacdo universitaria?
10- O que eles entendem sobre seu curso?
11- Houveram grupos que te influenciaram a entrar na universidade? Quais?
12- Como aconteceu a sua escolha pelo curso? E o que vocé sempre quis?

13- O que representa a universidade em sua vida?

Experiéncias: Universidade, atividades remuneradas, grupos de moradia
14- Quando vocé decidiu que faria o curso que faz?
15-Ja iniciou outro curso? Qual? Porque desistiu?
16- Atualmente, vocé divide casa com quem? Aonde?
17- Fale-me um pouco do seu trajeto até a universidade.
18-Vocé faz alguma atividade além da graduacdo? Como é concilid-la aos estudos?
19- Vocé recebe algum tipo de auxilio universitario?
20- Qual a sua opinido sobre o seu auxilio?
21- O que voceé faz de atividade? Ocupa quantas horas por dia e por semana?
22- Com 0 que voceé gasta seu dinheiro?
23- Esse recurso te dé alguma independéncia dos seus pais? Como assim?
24-Vocé participa de algum grupo através da universidade?

25- 0 que vocé faz, geralmente, quando esta com seus amigos da universidade?
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26- O que costumam conversar?

Projetos de futuro:

27- A universidade estd em seus projetos pessoais de futuro? Fale-me um pouco.
28- Em sua concepcdo, como a universidade vai refletir em sua vida?

29- Como voceé se imagina depois da graduacao?

30- Como vocé percebe a sua futura profissao?

31- Tem planos a curto, médio e longo prazos? Pode comentar?

QUESTIONARIO

Este questionario faz parte da pesquisa de Tese mtitulada “Experiéncias Universitarias e

Projetos de Futuro entre Universitirios da rede publica” como requisito para o Doutorado
em Sociologia pelo PPGS/UFPB. Tem a orientagdo da Professora Dra.? Tereza Correia
Queiroz e ¢ financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnolégico - CNPg. Os dados terdo sigilo e os respondentes ndo serdo identificados.
Pesquisador: Ricardo Cruz Macedo
Eixo I: O estudante

01- Idade: 06- Municipio onde vocé reside:
02- Identidade Etnica:

03- Género: 07- Municipio onde sua familia reside:

04- Curso/semestre:

05- Turno do curso:

Eixo I1: Grupo familiar/Grupo de moradia
01- Sua familia mora: ( ) Nazona urbana ( ) Na zona rural
02- Grau de escolaridade de:
2.1 - Seu pai:

2.2 - Sua mae:

03- Qual a sua renda média familiar:
( ) Menos de um salario () Acima de 03 a 04 salarios
( ) Acima de 01 a 02 salarios () Acima de 04 salarios

() Acima de 02 a 03 salérios
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04- Em sua familia ha quantos universitarios cursando ou que ja concluiram a graduacdo
alem de vocé? ()or ()02 ()03 ()Mais detrés ( ) Nenhum

05- Qual a idade deles?
06- Em relacdo ao seu lugar de moradia durante a graduacéo:
( ) Mudei para 0 CRAJUBAR

( ) Sempre morei no CRAJUBAR

07- Durante?

() Familia ( ) Amigos ( ) Companheiro ( ) Sozinho ( ) Outros? (Quem? )

Eixo I11: Experiéncias
Sub Eixo: Universidade

01- Vocé entrou atraves de algum tipo de cota? Qual:

02- O seu curso representa a primeira opc¢ao que vocé queria? ( ) Sim () Nao

03- Vocé recebe atualmente algum tipo de auxilio? () Sim () Néo Qual?

04- Quanto tempo gasta de viagem por dia para ir e voltar da universidade?
05- Vocé tem amigos de infancia com ou fazendo graduagdo? ( ) Sim () Nao (Se sim,

guantos? )

06- Vocé participa de algum grupo na universidade: (Ex.: De estudos, Cultural, Mov.

Social, religioso, etc.) ( ) Sim ( ) Nao (Se sim, qual: )

07- As relagdes com seus amigos de antes mudaram apds a entrada na universidade? ( )

Sim () N&o (Se sim, em que )

08- Costuma participar de eventos na universidade? () Sim ( ) N@o ( ) As vezes

00- Ja fez viagens e conheceu novos lugares através do seu curso? () Sim () Néo

10- Quanto tempo vocé dedica por dia aos estudos fora de sala de aula?

( ) Até 01 hora ( ) Mais de 01 a 02 horas ( ) Mais de 02 a 03 horas ( ) Mais de 03 a 04
horas ( ) Mais de 04 horas

Sub Eixo: Sociabilidades/Lazer

01- Sobre vocé antes de entrar na universidade:
Cite dois exemplos de lugares que vocé mais frequentava:
Cite dois habitos que vocé mais gostava de fazer:

02- Sobre vocé depois de entrar na universidade:

Cite dois exemplos de lugares que vocé mais frequenta:
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Cite dois habitos que vocé mais gosta de fazer:
03- Seus hébitos culturais mudaram ao entrar na universidade? ( ) Sim ( ) N&o (Se sim,

cite um exemplo: )

Sub Eixo: Ocupa¢io/Remuneracao
01- Voce é beneficiario de alguma politica de assisténcia estudantil? (Bolsas, auxilios).
() Sim (Qual) ( ) Néo

02- Em relacdo a sua ocupacao, vocé: ( ) Estuda ( ) Estuda e trabalha ( ) Estuda e é

bolsista/estagiario () Outras: Quais?

03- Com a atividade remunerada, qual o grau de sua autonomia financeira em relacdo a
sua familia para que vocé realize seu curso universitario numa nota de 01 (N&o tenho
autonomia) a 05 (Tenho autonomia): ( )01 ( )02 ( ) 03 ( )04 ( )05

Eixo 1V: Projeto de futuro
01- Numa escala de 01 (Baixa) a 05 (Alta), qual nota vocé atribui a participacdo da sua
familia para sua realizacdo do curso? ( )01 ( )02 ( )03 ( )04 ( )05
02- Numa escala de 01 (Baixa importancia) a 05 (Muita importancia), qual nota vocé
atribui a seu curso como instrumento para ampliacdo dos seus horizontes pessoal e
profissional? ( )01 ( )02 ( )03 ( )04 ( )05
03- Costuma fazer planos para o futuro com mais frequéncia: ( ) A curto prazo ( ) A
médio prazo () A longo prazo ( ) N&o faco
04- Vocé moraria em outra regido ou Estado brasileiro para atuar em sua area de
formacdo? ( ) Sim ( ) Néo
05- Havendo dificuldades de sua insercdo no mercado de trabalho através de sua formagéo
universitaria, vocé: () Faz outra graduacdo ( ) Vai logo trabalhar no que for possivel
( ) Trabalha quando houver chances na area de formacéo e vai fazendo p6s-graduacdo na
area () Outra (Qual?):

Obrigado por sua participacao e disponibilidade!
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado e em permitir 0 uso da
entrevista para fins estritamente cientificos para a pesquisa de Tese de Doutorado sob
titulo Jovens de origens populares no ensino superior: EXxperiéncias universitarias e
projetos de futuro entre estudantes da rede publica. Fui informado que a pesquisa sera
apresentada ao PPG de Sociologia da UFPB sob a orientagdo da Professora Dra.? Tereza
Correia da Nobrega Queiroz e esta sendo desenvolvida por Ricardo Cruz Macedo, a quem
poderei contatar/consultar para sanar alguma ddvida através do telefone (--) --------- ou
do e-mail: --------- . Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber
qualguer incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de
colaborar para o desenvolvimento da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos
académicos do estudo, que, em linhas gerais sdo: 01- Compreender como sdo construidas
as experiéncias de realizacdo do curso de educacdo superior; 02- Analisar como essas
vivéncias influenciam na definicdo do projeto de futuro de jovens oriundos de grupos
populares que estdo matriculados na Universidade Federal do Cariri, UFCA, Campus
Juazeiro do Norte-CE e 03- Analisar como ocorrem as influéncias do grupo familiar para
a realizacdo do curso. Fui também esclarecido(a) de que os usos das informagbes por mim
oferecidas estdo submetidos as normas éticas da pesquisa cientifica, e ndo serdo as
mesmas identificadas. Minha colaboracdo se fard de forma andnima, por meio de
entrevistas, sendo as mesmas gravadas sob minha autorizacdo. Fui ainda informado(a) de
que poderia ndo responder a alguma pergunta sem sofrer quaisquer sangbes ou
constrangimentos. Atesto recebimento de uma coépia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendaces da Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP).

Juazeiro do Norte-CE, de de 2019.

Participante

Ricardo Cruz Macedo (Pesquisador)
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