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RESUMO

Titulo: Narrativas de professores de Geografia: historias de vida e trajetorias formativo-

profissionais na composic¢édo da identidade docente

A pesquisa aqui proposta tem o objetivo de analisar o processo de constitui¢cdo da identidade
do professor de Geografia da educacdo basica, em entrelace com as historias de vida, e as
trajetorias formativo-profissionais. Para tanto, foi fundamentada em uma abordagem
qualitativa, ancorada no método (auto). A busca pela compreenséo da subjetividade dos sujeitos
a partir do entendimento que estes tém acerca de suas proprias trajetorias formativo-
profissionais foi fundante a partir da analise e interpretacdo das narrativas orais e escritas como
dispositivos de pesquisa. Os dados apresentados sdo resultantes de memoriais de formacéo,
entrevistas narrativas e questionarios. As narrativas expostas permitiram a compreensdo da
forma como os docentes colaboradores enxergam sua formacéo inicial e pratica, relacionando
as historias de vida aos processos formativo-profissionais experienciados por estes
profissionais. A andlise dos dados foi constituida com base na andlise do discurso, na
expectativa de promover uma compreensdo acerca de como os professores colaboradores da
pesquisa concebem e descrevem seus proprios processos formativos. As narrativas exprimem
0 modo como 0s docentes veem sua profissdo, como chegaram a escolha da licenciatura em
Geografia e a maneira como estes professores enxergam o “ser professor” a partir da propria
identidade que constituiram ao longo de suas trajetorias formativo-profissionais e a maneira
como mobilizam os conhecimentos necessarios a sua pratica. Esta pesquisa evidenciou que a
constituicdo da identidade docente retine elementos de diversos contextos de vida e que este
processo € continuo na vida do professor. Esta pesquisa também possibilitou que 0s
colaboradores refletissem sobre a importancia de suas historias como elementos formativos e
contribuicdes para a formacdo de outros sujeitos que poderdo ler e interpretar suas narrativas.
Neste sentido, espero que este trabalho torne-se um dispositivo para futuras pesquisas, leitura e
formacdo para os professores, pesquisadores, estudantes e leitores que se interessem pela
compreensdo do processo formativo do professor de Geografia, pelas narrativas (auto)
biograficas e que possa servir de inspiracao para que outros pesquisadores aprofundem os temas

e questionamentos aqui levantados.

Palavras-chave: Educacdo Geografica. Formacdo de professores. Trajetdrias formativo-
profissionais. Narrativas (auto)biogréficas. Geografia. Identidade docente.



ABSTRACT

Title: Narratives of Geography teachers: life stories and formative-professional trajectories in

the composition of teaching identity

The research proposed here has the objective of analyzing the process of constitution of the
identity of the Geography teachers in basic education, according to the life stories, and the
formative-professional trajectories. Therefore, it was based on a qualitative approach, anchored
in the method (auto). The search for understanding the subjectivity of subjects based on the
understanding they have about their own formative-professional trajectories was fundamental
from the analysis and interpretation of oral and written narratives as research devices. The data
presented are the result of training memorials, narrative interviews and questionnaires. The
exposed narratives allowed the understanding of the way in which the collaborating professors
see their initial and practical training, relating life stories to the training-professional processes
experienced by these professionals. Data analysis was based on discourse analysis, in the hope
of promoting an understanding of how professors who collaborated in the research conceive
and describe their own formative processes. The narratives express the way that the teachers
see their profession, how they arrived at the choice of a degree in Geography and the way that
these teachers see “being a teacher” from the very identity they constituted throughout their
formative-professional trajectories and the way how they mobilize the knowledge necessary for
their practice. This research showed that the constitution of the teaching identity brings together
elements from different life contexts and that this process is continuous in the teacher's life.
This research also made it possible for the collaborators to reflect on the importance of their
stories as formative elements and contributions to the formation of other subjects who will be
able to read and interpret their narratives. In this sense, | hope that this work becomes a device
for future research, reading and training for teachers, researchers, students and readers who are
interested in understanding the formative process of the Geography teacher, in
(auto)biographical narratives and that can serve inspiration for other researchers to deepen the

themes and questions raised here.

Keywords: Geographic Education. Teacher training. Formative-professional trajectories.
(auto)biographical narratives. Geography. Teacher identity.
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INTRODUCAO

A formacao de um profissional compreende uma etapa fundamental em sua carreira. E
esta que vai lhe possibilitar autonomia no desempenho da atividade escolhida como profissao
e prética cotidiana, juntamente com os saberes experienciais que este profissional constréi ao
longo de sua trajetoria. Dessa forma, todo profissional deve estar em constante busca por
conhecimento e atualizacdo, pois a cada dia surgem novas informac6es e formas de fazer as
diversas atividades do nosso cotidiano, sobretudo no mundo do trabalho, e ndo € diferente na
profissdo docente.

As transformagdes sociais, culturais e econdmicas que a nossa sociedade vem passando
nas Ultimas décadas afetaram de forma significativa o mundo do trabalho e as novas demandas
educacionais. Essas transformaces tém levado a sociedade a repensar o papel da escola e dos
professores e a importancia destes nesse novo cenario, conforme concorda Silva (2007). Ainda

sobre esse pensamento, entende-se que:

[...] ndo se trata de organizar cursos de formagdo profissional atrelados ao mercado de
trabalho. Mas ndo se pode trabalhar nos cursos sem ter em mente as necessidades, as
demandas da pratica profissional. A formagdo académica ndo pode estar desarticulada
da realidade prética. No caso do profissional do magistério, é comum a pouca
integracdo entre os sistemas que formam os docentes, as universidades, e 0s que 0s
absorvem: as redes de ensino fundamental e médio. Recomenda-se que a formacao
profissional, seguindo esse principio, seja pensada e executada com base numa
concepgdo de objetivos educacionais que visam a preparacao para o exercicio do
trabalho, para a pratica da cidadania e para a vida cultural (CAVALCANTI, 2012,
p.117).

Nesse mesmo contexto, em que a profissao e identidade docente sdo pouco valorizadas,
€ necessario que se enfatize que o professor, antes de mais nada, também é um ser social e
geogréfico, pertencente a um dado lugar, repleto de experiéncias, valores e conhecimentos que
ndo sdo, necessariamente, relacionados a sua formacdo académica. Essa valorizagao, tanto de
sua importancia enquanto profissional, quanto de sua identidade enquanto professor e ser social,
compde um principio fundamental para a préatica deste profissional e para a construgédo de sua
identidade docente.

Desta forma, enfatiza-se aqui a necessidade de compreendermos a construcdo da
identidade docente na formacdo inicial (nos cursos de formagdo) e na pratica (escola) do
professor de Geografia para a compreensdo de como este processo formativo reflete na préatica

cotidiana do professor em sala de aula. Para tanto, Cavalcanti (2012) destaca que essa
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construcdo é um processo socio-historico, que precede a formacao inicial do professor e sua
carreira do magistério.

Concordando com este pensamento, destaco as palavras de Novoa (1995), que concebe
a identidade como um lugar de lutas e conflitos, ndo um dado adquirido ou uma propriedade do
individuo, mas um espaco de construcdo e maneiras de ser e estar na profissdo. A construcao
da identidade do professor de Geografia, baseada neste conceito, comega antes mesmo de seu
ingresso em um curso de graduacdo e ndo termina quando com o diploma em mé&os. E um
processo constante, que vem de toda uma vida e acrescido de novas experiéncias formativas dia
apos dia, sobretudo em sala de aula, na convivéncia do espaco escolar.

Conforme destaca Cavalcanti (2012), essa identidade se constroi pelo significado que o
préprio professor atribui a sua atividade e com base em seus valores, modo de se situar no
mundo, sua historia de vida, seus saberes e representacdes. A autora aponta ainda que essa
identidade é que ajudara o profissional a delinear suas acdes, escolhas e posi¢des no exercicio
de sua funcdo docente.

O professor de Geografia necessita de uma formacdo que Ihe permita compreender a
importancia social do conhecimento geografico, e esta consciéncia passa pela associacdo dos
conhecimentos geogréaficos a propria formacao de vida do sujeito, é necessario que 0s conceitos
e teorias da ciéncia e disciplina geogréfica facam sentido primeiro na vida do professor (em
formacdo ou na pratica), para s6 entdo poder fazer sentido na vida dos alunos da escola basica.
Nesse sentido, Tardif (2014, p. 52) destaca que o ““[...] 0 docente ndo é apenas um pratico, mas
também um formador”.

Para Cantalice,

[...] a docéncia se efetiva em uma rede relacional onde colocamos em questéo saberes,
valores, condutas, emoc6es, conflitos, frustracGes, reconhecimento, desvalorizagéo e,
dessa forma, construindo modos de ser professor”, a autora compreende a construcio
da identidade docente como um processo complexo, pois [...] além de realizar-se a
consciéncia e responsabilidade de poder contribuir positivamente, ou ndo, mas
interagBes que suscitardo a construcéo de identidades de outros sujeitos - os alunos”

(CANTALICE, 2009, p. 28).

Pinheiro (2012, p. 24) aponta que “[...] conhecer a trajetdria escolar dos professores, sua
biografia, constitui a chave para entender os processos de socializagdo profissional que
acontecem nas escolas”, para tanto, é necessario restituir a voz aos professores, ouvi-los e fazé-
los participantes da constru¢do de conhecimento acerca de sua formacdo e pratica docente,

permitindo-lhes a oportunidade de contar suas experiéncias e suas trajetorias.
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O interesse nesta temética de pesquisa surgiu da reflexdo acerca da minha propria
formacédo inicial no curso de Licenciatura em Geografia e dos elementos que contribuiram e
contribuem para a construcdo da minha identidade enquanto professora da escola basica. Além
disso, na vida académica e nas experiéncias nas disciplinas e eventos com tematicas
pedagogicas sempre me chamou atencdo devido ao pouco espago que é dado ao professor para
contar sua propria histdria, narrar suas dificuldades, ter um lugar de destaque, conforme defende
Pinheiro (2012).

O professor geralmente é colocado com um dos grandes responsaveis pelo fracasso da
escola, consoante Canario (2006), sdo varios os artigos e producGes académicas que abordam
tematicas como: as dificuldades do professor, o professor tradicional, o professor que sé usa o
livro didatico, etc. PropBe-se aqui uma maneira de pensar a profissdo docente, a partir da
reflexdo acerca da relacdo entre a formacao (inicial — universitaria) — identidade — pratica do
professor de Geografia.

Esta pesquisa podera ser um instrumento de reflexdo para os professores entrevistados
que colaboraram com o seu desenvolvimento, e também aos futuros leitores, na perspectiva de
potencializar aqui uma reflexdo sobre a importancia da formacéo docente para a construcao da
identidade do professor de Geografia, em um contexto no qual as licenciaturas estdo cada vez
mais desvalorizadas e ameacgadas. Também destacando sua importancia para a minha reflexéo
enquanto professora, estudante de pos-graduacdo e pesquisadora, sendo esta pesquisa um
instrumento de grande contribui¢do para minha formacéo.

Assim, este trabalho e demais pesquisas acerca da tematica da formacéo de professores
sdo de suma importancia para que possamos repensar objetivos e os impactos da formagao na
pratica docente e na concepcdo de uma sociedade critica. Destarte, cabe destacar a relevancia
de pesquisas na area da Educacdo Geografica, pois o tema € pertinente ao momento atual da
Geografia Escolar e da prépria ciéncia, no qual hd uma crescente desvalorizagao deste campo
de conhecimento e que necessita ser discutido e repensado.

Portanto, esta pesquisa buscou refletir acerca de questdes fundamentais pertinentes a
formacdo e préatica docente, bem como ao processo de formacao identitaria do professor de
Geografia. Busquei investigar as seguintes questfes: como ocorre a construcdo da identidade
profissional do professor de Geografia da educacdo béasica? Quais os principais desafios
inerentes a formacdo e a préatica docente? Quais situacdes e elementos emergidos das historias
de vida, da formacéo inicial e do cotidiano da profisséo se inscrevem na composi¢do da

identidade geografico-escolar do docente de Geografia?



16

Para encontrar ou pelo menos buscar as respostas as questdes levantadas, parti do
método (auto)biografico ancorado nas historias de vida dos sujeitos, como metodologia que
embasou cada etapa da pesquisa, compondo a principal fonte de dados (através das entrevistas
narrativas orais e dos memoriais) para a constru¢do do conhecimento aqui proposto, bem como
para a analise da construcdo da identidade do professor de Geografia e relagdo com sua
formacado e pratica.

Diante disso, o objetivo geral do presente trabalho é o de analisar o processo de
constituicdo da identidade do professor de Geografia da educacgdo basica, em entrelace com as
historias de vida, a formac&o inicial e a pratica docente. Com o intuito de alcancar o objetivo
geral descrito anteriormente, foram tracados os seguintes objetivos especificos: identificar por
meio da narracdo oral de histérias de vida elementos que apontem para a construcdo da
identidade do professor de Geografia; problematizar os modelos de formacéo inicial do
professor de Geografia; conhecer as histérias de vida e as trajetorias de formacdo dos
professores colaboradores; refletir sobre a formacdo inicial e a pratica docente no &mbito da
Geografia, a partir das narrativas; compreender a relacdo entre vida, formacdo escolar,
académica e pratica docente na composic¢éo da identidade geogréafico-profissional.

A metodologia historias de vida se inscreve como elemento de investigacdo/formacéo
que oportuniza a reflexdo sobre a construcdo da identidade do professor de Geografia. As
narrativas compdem as fontes de dados para a compreensao do objeto de estudo dessa pesquisa,
tendo em vista que elas abarcaram as histérias de vida e as trajetorias de formacao dos sujeitos
colaboradores da pesquisa, na expectativa de contemplar os objetivos propostos e as respostas
das perguntas levantadas, ou pelo menos ir ao encontro de novos questionamentos e reflexdes.

Para nortear o desenvolvimento desta pesquisa e atingir 0s objetivos propostos, algumas
referéncias foram fundamentais, a saber: Pontuschka et al (2007); Callai (2013) e Cavalcanti
(2012) que discutem a formacéo docente do professor de Geografia, bem como seu processo
historico. Pinheiro (2012); Oliveira (2016); Tardif (2014) e Pimenta (2012) possibilitaram uma
melhor compreensdo acerca da construcdo da identidade docente. E também Portugal (2013) e
Silva (2020), e alguns anteriormente citados para embasar a metodologia autobiogréafica.

A orientacdo metodoldgica escolhida para o desenvolvimento desta pesquisa é a
abordagem qualitativa, por entendermos que esta metodologia “[...] responde a questfes muito
particulares. Essa abordagem se preocupa, em ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado” conforme Minayo (1994, p. 22). A autora destaca ainda que este

tipo de pesquisa “[...] trabalha com o universo de significado, motivos, aspirac@es, crencas,
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valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo das variaveis”.

Concordando com esta possibilidade, Godoy (1995, p. 21) discorre que “[...] um
fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual € parte, devendo
ser analisado numa perspectiva integrada”. Para tanto, o autor destaca a importancia de o
pesquisador ir a campo em busca de captar o fenbmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, “[...] considerando todos os pontos de vista relevantes”.

Para atingir os objetivos anteriormente apresentados, utilizei algumas técnicas para
coleta de dados que direcionaram as atividades, sendo desenvolvidas em momentos distintos
da pesquisa. Estas técnicas sdo: pesquisa bibliogréafica, realizacdo de entrevistas narrativas e 0s
memoriais para o entendimento das trajetorias de vida e formacgdo académica dos professores
colaboradores.

Por se tratar de um estudo que demanda interpretacdo profunda, compreendemos que a
abordagem qualitativa garante os subsidios necessarios para a compreensao dos fendmenos
analisados. Assim, entre as caracteristicas desse tipo de abordagem, Paulilo (1999, p. 136)

destaca:

[...] a imersdo do pesquisador nas circunstancias e contexto da pesquisa, a saber, o
mergulho nos sentidos e emocgdes; o reconhecimento dos atores sociais como sujeitos
que produzem conhecimentos e préaticas; os resultados como fruto de um trabalho
coletivo resultante da dindmica entre pesquisador e pesquisado; a aceitacdo de todos
os fenbmenos como igualmente importantes e preciosos: a constancia e a
ocasionalidade, a frequéncia e a interrupcéo, a fala e o siléncio, as revelacGes e 0s
ocultamentos, a continuidade e a ruptura, o significado manifesto e o que permanece
oculto.

Neste sentido, segundo Godoy (1995, p. 62), a pesquisa qualitativa apresenta
caracteristicas como o: “Carater natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental; O significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida, que deve ser
uma preocupacdo de investigador”. A preocupag¢do aqui ndo foi a quantificacdo dos dados ou
sujeitos envolvidos, mas a andlise das questdes levantadas a partir do olhar dos docentes de
Geografia que foram entrevistados e compartilharam suas historias de forma oral ou escrita,
para a formulacdo de um conhecimento acerca da relacdo formacdo — identidade — prética.

Os sujeitos que compdem esta pesquisa sao professores da educacao basica da cidade
de Mari, interior do estado da Paraiba. Todos os sujeitos entrevistados que colaboraram com
este trabalho cursaram licenciatura em Geografia na Universidade Estadual da Paraiba, Centro

de Humanidades, campus Guarabira-PB ou na Universidade Federal da Paraiba, campus Jodo



18

Pessoa, no periodo dos Gltimos vinte anos. Todos estdo em atuacdo, embora tenham tempos
distintos de experiéncia na carreira do magistério, 0 que permitiu uma riqueza maior de
informacdes, visto que cada sujeito possui uma forma de ver o mundo e a realidade que o cerca.

Contei com a colaboracdo de cinco professores (sendo um professor e quatro
professoras) que foram convidados a contribuir com a pesquisa. Para tanto, todos tiveram suas
identidades resguardadas e todos os dados que serdo expostos aqui foram consentidas por cada
um deles por meio de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que garante a
seguranca, conforto e seriedade desta pesquisa perante 0s sujeitos e toda a comunidade
cientifica.

As entrevistas narrativas que foram realizadas juntamente com o0s colaboradores,
tiveram o intuito de rememorar as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa de forma
livre e sem interrupces. Desta maneira, partimos de uma orientacdo inicial para que os
entrevistados pudessem narrar sobre sua trajetéria de vida e formacao profissional, destacando
os desafios inerentes a profissdo do professor de Geografia na educacéo basica.

Por meio das narrativas orais e escritas obtive os dados necessarios para a analise
interpretativa-compreensiva que sera exposta ao longo deste trabalho, na expectativa de
chegarmos a construcdo de um conhecimento e reflexdo acerca dos objetivos propostos e
questionamentos levantados. O periodo de coleta de dados ocorreu entre julho de 2021 e se
estendeu até marco de 2022, sendo desenvolvidas as entrevistas, questionarios e producdo de
material escrito, transcri¢do e textualizacdo dos audios gravados e preparacdo do material para
a analise.

Desta forma, dividi a escrita desta dissertagdo em quatro capitulos mais a introducéo e
consideracdes finais. Na introducdo foram retratados de forma inicial o percurso da pesquisa,
sua trajetdria e os sujeitos que fariam parte. Ainda na introducdo expus os objetivos e as
questdes que nortearam o trabalho, bem como as informacGes mais importantes para o
entendimento da pesquisa como um todo.

No primeiro capitulo, discuti 0 método (auto)biografico e suas colaboragdes para o
entendimento das questdes inerentes a formacao do professor de Geografia. Além da exposicdo
do método, busquei também refletir nesta primeira parte acerca das metodologias que nortearam
a escrita e 0 andamento da pesquisa.

No segundo capitulo, abordei os principais conceitos e categorias que foram utilizados
ao longo de toda a pesquisa, tais como a categoria identidade, identidade profissional e
identidade do professor de Geografia. Além de entrelaca-los com as questbes acerca da

formacéo e pratica docente.
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No terceiro capitulo, descrevi as trajetdrias pessoais de formacdo, 0s percursos
profissionais e sua relacdo com a constituicdo da identidade docente dos entrevistados. Nesta
secdo busquei dar voz aos professores participantes da pesquisa de forma mais enfatica,
destacando a visdo que eles tém sobre suas trajetorias de vida, formacao e atuacdo, através das
narrativas autobiograficas.

No quarto capitulo, abordei a constituicdo da identidade do professor de Geografia
tomando como base os questionarios respondidos pelos professores colaboradores.

Por fim, nas consideracdes finais, foram expostos o0s objetivos alcangcados, as questdes
norteadoras, além das questdes que surgiram ao longo deste trabalho. Também foram
contempladas nesta parte do trabalho as minhas visdes acerca de todo o percurso da pesquisa,
os resultados obtidos e suas contribui¢cGes académicas.

Portanto, espero com esta pesquisa possa contribuir com as discussdes sobre a
construcdo da identidade do professor de Geografia assim como contribuiu para a minha propria
reflexdo. Por conseguinte, almejo que a voz dos participantes que colaboraram com este
trabalho possa ecoar por diversos caminhos e espagos formativos, possibilitando a autorreflexao

de outros professores que tiverem acesso a esta pesquisa.
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1. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

1.1 O método (auto)biografico e as histérias de vida

Para iniciar este capitulo, partirei das palavras de Moita (1995, p. 116), para embasar a
escolha do método (auto)biografico, concordando que “[...] s6 uma Historia de vida pde em
evidéncia 0 modo como cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos”. Portanto, ¢ a partir das
histrias de vida, trajetérias formativas e praticas docentes que busquei o entendimento da
construcédo da identidade do professor de Geografia, pois, conforme continua a autora, € através
desses conhecimentos e seus valores, as suas energias, que os docentes formam sua identidade,
“num dialogo com os seus contextos”.

Como uma alternativa aos modelos positivistas de investigagdo, o método
(auto)biografico comega a ser sistematizado com maior énfase entre as pesquisas sociais no
século XI1X e se consolida como um método de pesquisa no inicio do século XX. Valorizando
a subjetividade e ancorado na pesquisa qualitativa, este metodo busca o reconhecimento de
fontes orais e escritas que narrem as trajetdrias e relagdes pessoais até entdo silenciadas pela
Histdria tradicional, conforme destaca Souza (2006).

Conforme aborda ainda o autor, as discusses acerca da explicacdo dos fendmenos
sociais com base nas referéncias tedrico-metodoldgicas das ciéncias naturais foram colocadas
em evidéncia, enfatizando incapacidade de compreendermos tais fendmenos com base em um
arcabouco tedrico voltado para explicar os fendbmenos da natureza e ndo os da sociedade.

Dessa forma, o método (auto)biografico, ancorado nas historias de vida, tem seu
reconhecimento epistemolégico reconhecido no @mbito etnometodoldgico, conforme aborda
Minayo (1994). A autora destaca ainda que a etnometodologia teve sua origem na Escola de
Chicago, entre as décadas de 1920 e 1930, e defendia a participagdo direta dos atores sociais na
compreensdo de sua realidade e do seu prdprio contexto social, ganhando cada vez mais espago
entre as pesquisas ao redor do mundo. Entre os pioneiros do trabalho com histérias de vida e

narrativas (auto) biogréaficas, temos:

Gaston Pineau, no Canada e na Franga; Pierre Dominicé, Marie-Christine Josso e
Matthias Finger, na Suica; Guy de Villers, na Bélgica; Bernadette Bonvalot, na
Franca, e Antonio Ndvoa, em Portugal. Os pioneiros criam a primeira grande rede de
pesquisa em histérias de vida em Educacgdo, que se consolida com a criacdo da
Association Internationale des Histoires de Vie en Formation (ASIHVIF), em 1990.
(PASSEGGI; SOUZA, 2017, p. 13).
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Para Passeggi e Souza (2017), a universalidade das narrativas (auto) biogréficas esta na
origem de sua quase infinita diversidade, sendo presente em narrativas juridicas, literrias,
biblicas, historicas, ficcionais, anedoticas, jornalisticas, midiaticas, infantis, romanticas,
ideoldgicas, politicas, digitais, etc. Os autores destacam ainda que, apesar de ter sido adotado
como método cientifico nas pesquisas voltadas para a Educacdo e para as Ciéncias Sociais
apenas recentemente, o trabalho com biografias sempre esteve presente em nossa sociedade,
nas artes, na cultura em geral. No entanto, as biografias que ganhavam algum espaco social
eram aquelas de pessoas consideradas notaveis, enquanto hoje, 0 movimento das pesquisas
(auto)biograficas buscam justamente dar voz aqueles que sempre estiveram a margem da
sociedade, dos direitos cidaddos e que anseiam por contar sua historia de vida.

Embora utilize terminologias diferentes entre as Ciéncias Sociais, as pesquisas com
histdrias de vida buscam, através de relatos orais e escritos, a compreensao da vida do individuo,
ou pelo menos parte dela, paraembasar ou reconstruir processos historicos de diferentes sujeitos
e contextos, a partir da visdo dos préprios sujeitos das narrativas. Com base nas palavras de
Abrahdo (2003, p. 80), compreendo que:

Ao trabalhar com metodologia e fontes dessa natureza o pesquisador conscientemente
adota uma tradicdo em pesquisa que reconhece ser a realidade social multifacetéria,
socialmente construida por seres humanos que vivenciam a experiéncia de modo
holistico e integrado, em que as pessoas estdo em constante processo de
autoconhecimento. Por esta razdo, sabe-se, desde o inicio, trabalhando antes com
emocdes e intuicbes do que com dados exatos e acabados; com subjetividades,
portanto, antes do que com o objetivo. Nesta tradicdo de pesquisa, 0 pesquisador ndo
pretende estabelecer generalizagOes estatisticas, mas, sim, compreender o fenémeno.

As pesquisas (auto) biograficas levam em consideracao, principalmente quando se trata
de educacdo, a subjetividade dos fatos e fendmenos, consideram que nem tudo pode ser
quantificado ou medido, conforme aponta Souza (2006, p. 68) “[...] os relatos somente sdo
relevantes porque respondem a historicidade e subjetividade dos sujeitos em suas itinerancias
e formagao”. Compreendo que as historias de vida narradas pelos sujeitos se apresentam como
laboratorios de compreensdo que proporcionam o entendimento da nossa aprendizagem,
identidade e existencialidade sempre em construcéo, conforme discute Josso (2007).

E importante salientar que no se trata apenas de contar historias ou mesmo de repeti-
las, mas retoma-las para entendermos um dado contexto historico-cultural a partir dos
individuos que viveram, contaram e narraram suas histérias. Dessa forma, o objeto de estudo
das pesquisas (auto)biogréaficas, nas palavras de Delory-Momberger (2012, p. 524), seria a

exploragdo dos “[...] processos de génese e de devir dos individuos no seio do espaco social, de
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mostrar como eles ddo forma a suas experiéncias, como fazem significar as situacfes e 0s
acontecimentos de sua existéncia”.

Ao abordarem o percurso historico das pesquisas (auto)biograficas no Brasil, Passeggi
e Souza (2017) destacam dois momentos importantes: sua emergéncia, nos anos 1990, e sua
diversificacdo a partir dos anos 2000. As narrativas de vida e o género (auto)biogréafico sdo
retomados nas universidades como uma proposta de pesquisa-formacéo, na qual a pessoa do
professor é posta como o principal interessado pelo conhecimento que produz sobre si mesmo.

Conforme se observa ao longo da escrita aqui proposta, no Brasil utilizamos o termo
pesquisa (auto)biografica com o (auto) entre parénteses, contrariamente as demais
denominagdes que evitam a presenca do eu (auto). Para Passeggi (2016) esse termo € usado
pela primeira vez pelos autores Antonio NOvoa e Matthias Finger, na obra “O método
(auto)biografico e a formagdo”, publicado em 1988, em Portugal. Segundo a autora, ao
utilizarem o termo (auto) entre parénteses, Novoa e Finger buscam chamar a atencdo do leitor
para a dimensdo subjetiva do método e de sua utilizacdo em pesquisas da Educacéo,
evidenciando a funcdo formativa e (auto)formativa das narrativas (auto)biogréaficas.

O trabalho com as experiéncias humanas vem ganhando espaco entre as Ciéncias
Sociais justamente por valorizar as narrativas e a subjetividade que estas carregam, dando lugar
a auto interpretagdo, ao didlogo e as diferentes formas de ver o mundo narrado pelos sujeitos
em seu contexto social. A narrativa € apenas de um relato de experiéncias, seu cerne se constitui
da representacao social que as experiéncias narradas tém para 0s sujeitos.

Para Abrahdo (2003), o trabalho com narrativas ndo se trata apenas de reconhecer
objetos ou condutas diferentes em contextos narrativos diversos, refere-se a participacdo da
elaboracdo de uma memoria de quem transmite-se a partir da demanda do pesquisador. Assim,
as pesquisas biograficas e (auto)biograficas se preocupam em compreender os modos de
constituicdo do individuo enquanto ser social e singular, mediante a génese socio-individual,
conforme pensamento de Delory-Momberger (2012).

A escolha pelas narrativas (auto)biograficas se deu a partir da potencialidade que este
método apresenta para se produzir conhecimentos em Geografia, conforme aborda Silva (2020),
partindo da histéria de vida dos sujeitos pesquisados e da visdo que 0S mesmos apresentam
acerca da realidade proposta na pesquisa. A vista disso, os estudos com histéria de vida de
professores, buscam centrar a pessoa, enfatiza seus conhecimentos sobre o cotidiano, sua
subjetividade, experiéncias e saberes, Souza (2006).

Passeggi e Souza (2017) destacam que diversos estudos sobre a profissdo docente se

voltam para o entendimento da maneira como 0s professores vivenciam 0s processos de
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formacéo no decorrer de sua existéncia e privilegiam reflexdes sobre as experiéncias vividas no
magistério. Os autores apontam ainda gque a pesquisa com narrativas (auto)biograficas buscam
identificar através das trajetorias dos professores questfes como: o interesse pela profissao
docente; as raz0es da escolha profissional; as relagdes com os pares no ambiente de trabalho; a
construcdo da identidade docente; as relacdes de género no exercicio do trabalho escolar, etc.
Neste mesmo raciocinio, Passeggi e Souza apontam que o0 movimento (auto)biografico

no Brasil se constituiu a partir de quatro grandes orientacdes.

A primeira considera as narrativas autobiogréafica como um fendmeno antropoldgico.
Nesse sentido, interessa-se pelos processos de individuacdo e de socializagdo dos
seres humanos, interrogando-se sobre como nos tornamos quem somos. A segunda
orientacdo utiliza as narrativas como fonte e método de investigacdo qualitativa,
indagando-se sobre préticas sociais, ndo apenas para produzir conhecimento sobre
essas praticas, mas para perceber como os individuos dao sentido a elas. A terceira
orientacdo faz uso dessas narrativas como dispositivos de pesquisa-formacéo,
instituindo o sujeito como pessoa interessada no conhecimento que ela produz para si
mesma. Finalmente, a quarta orientacdo estuda a natureza e a diversidade discursiva
das escritas (grafias) da vida (bios). (PASSEGGI; SOUZA 2017, p. 10).

Sobre este pensamento, Finger (2010, p. 125) acrescenta que “[...] o método biografico
se justifica pelo fato de valorizar uma compreensdo que se desenrola no interior da pessoa,
sobretudo em relacdo a vivéncias e a experiéncias que tiveram lugar no decurso da sua historia
de vida”, desta forma, para além da formacdo académica, pretende-se valorizar aqui a historia
de vida dos sujeitos pesquisados, bem como suas experiéncias pessoais, valores culturais etc.

Pinheiro (2012), ao discorrer sobre as narrativas (auto)biogréaficas, destaca as histérias
de vida e relatos pessoais como géneros que compdem as pesquisas biogréaficas, enfatizando a

importancia das narrativas dos sujeitos a fim de conhecermos:

A partir das experiéncias formativas, o processo de alfabetizacdo, a construcdo da
identidade profissional e o contato com o ensino de Geografia, o aprendido e ensinado;
identificar por meio da autobiografia dos professores a trajetéria escolar como
referéncia para entender os processos de socializagdo profissional (PINHEIRO, 2012,
p. 19).

Para o autor, essa compreensdo nos conduz a reflexao sobre a pratica profissional atual
dos docentes. Neste sentido, esta metodologia “[...] exige técnicas que vao além das
experimentacdes empiricas, utilizadas tradicionalmente nas pesquisas geograficas”, conforme
afirma Silva (2020, p.38). Ela parte das representacdes e dados fornecidos pelos préprios
sujeitos da investigacdo para a construcdo dos conhecimentos da pesquisa e comprovacgao das

hipdteses levantadas.
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Com base em Portugal (2013), as narrativas autobiogréficas que serdo abordadas nesse
projeto contemplardo trés dimensGes — trajetorias pessoais; trajetdrias de escolarizacdo e
trajetérias de formacdo académico-profissional. Considerando que tais narrativas sdo
“Classificadas como método, como técnica e ora como método e técnica, a abordagem
biogréfica, também denominada histéria de vida, apresenta diferentes variacGes face ao
contexto e campo de utilizagdo”, conforme aponta Souza (2006, p. 12) as narrativas e historias
de vida nos permitiram ampliar a possibilidade das questdes aqui levantadas, sobretudo as
tedrico-metodoldgicas.

O trabalho com as trajetérias pessoais ou histérias de vida, busca abordar todo o
contexto da vida dos sujeitos que remetem as suas lembrangas, como lugar de origem, aspectos
familiares, infancia, formacédo escolar, professores de referéncia, experiéncias relacionadas a
aspectos culturais, sociais, religiosos, etc. Ou seja, elementos inerentes a vida do sujeito para
além da sala de aula, passando também pela escolha da profissdo docente e da licenciatura em
Geografia.

A finalidade das narrativas como procedimento de pesquisa ndo seria o levantamento de
fatos organizados cronologicamente, mas as narrativas da vivéncia dos sujeitos a partir do
significado que eles atribuem aos acontecimentos de sua vida. Assim, quem decide o que vai
ou ndo ser contado é o proprio entrevistado. Ao narrar sua vida ele atribui valores e significados
as situacBes que marcaram sua memoria, trajetoria e formacéo.

Souza (2006, p. 64) ao falar sobre a memoria, destaca que:

A memoria é escrita num tempo, um tempo que permite deslocamento sobre as
experiéncias. Tempo e memdria que possibilitam conexdes com as lembrancgas e 0s
esquecimentos de si, dos lugares, das pessoas, da familia, da escola e das dimensdes
existenciais do sujeito narrador.

Esse trabalho com a memoria, ainda segundo o autor, permite um olhar retrospectivo e
prospectivo acerca da formacao do profissional, sendo o esquecimento de alguns fatos um fator
também importante. N&o € necessario ao individuo lembrar e narrar todos os fatos de sua vida,
ele narra os fenémenos vividos de acordo com suas experiéncias individuais e coletivas, dando
maior énfase ao que deu mais sentido as suas vivéncias.

Para Paulilo (1999, p. 141) podemos dizer, que “[...] a vida olhada de forma
retrospectiva faculta uma visdo total de seu conjunto, e que é o tempo presente que torna

possivel uma compreensdo mais aprofundada do momento passado”. Essa compreensio se da
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justamente pela rememoracao dos fatos que foram fundamentais para o processo formativo do
individuo, seja na vida pessoal ou profissional.

Quanto as trajetorias de escolarizacdo, a narrativa das experiéncias que acumulamos,
construimos, os fendmenos que vivenciamos, refletem muito em nossa trajetdria de vida. As
pessoas que sdo referéncias, seja 0 pai, a mae ou outro familiar, os professores que nos
despertaram mais ou menos admiragdo. Ao narrar sobre si, de forma oral ou escrita, 0s
professores podem tecer suas historias, avaliar o ser aluno e o ser professor, desenvolvendo
reflexdes sobre suas futuras praticas pedagdgicas numa perspectiva auto formativa, conforme
aborda Portugal (2013).

Cada professor possui uma trajetéria marcada por acontecimentos e situagdes que
influenciaram em sua formac&o e marcaram suas vidas de forma que refletem em suas praticas
atuais, inclusive na pratica pedagdgica. Nesse sentido, Kenski (2008) nos recorda que ao se ver
diante de uma turma, repleta de alunos pela primeira vez, cheios de expectativas quanto ao
professor, a disciplina, as experiéncias que serdo vividas, o docente recupera lembrancgas de
como foram seus antigos professores, 0s que mais marcaram suas trajetorias escolares, e
acabam por adotar modelos ancorados em suas préprias vivéncias.

Com base nessa ideia, concordo com Vallerius (2017, p. 57), ao ressaltar que:

[...] o periodo que os individuos frequentam a escola é importantissimo na construcdo
e no delineamento de sua(s) identidade(s). E ali alguns tragos de uma futura identidade
profissional (por meio da afinidade ou ndo, da vontade de pertencer a — ou ndo) ja
comegam a aflorar em algum grau.

Ja sobre as trajetorias de formacdo académico-profissional, busquei entender como 0s
cursos de formacdo inicial tém preparado o professor de Geografia para atuar nas mais variadas
realidades escolares do nosso pais, permitindo-lhes uma reflexdo acerca da construcao de sua
propria identidade. Reflexdo que parte das trajetorias citadas anteriormente, valorizando as
historias de vida de cada sujeito e ao significado social que cada sujeito atribui a sua profissao,
a sua identidade e préatica docente.

Para Pimenta e Lima (2013, p. 62), “[...] os saberes, a identidade profissional e as
praticas formativas presentes nos cursos de formacdo docente precisam incluir aspectos
alusivos ao modo como a profissdo € representada e explicada socialmente”. Isso posto,
compreendemos que essa representacdo do ser professor € inerente a forma como o sujeito se
vé no mundo, a partir de sua propria trajetoria de vida, experiéncias e formacéo.

Neste sentido, Vallerius (2017, p. 54) destaca que a construcdo de uma identidade

profissional ¢ fundamental “[...] para o ‘descobrir-se’ professor e o ‘encontrar-se’ engquanto
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sujeito pertencente ao espago escolar e enquanto agente social com elevado potencial de
transformacéo”. Assim, pensar a formagao do professor de Geografia implica pensar também a
sua historia escolar, sua forma de ver o mundo, entender a realidade e valorizar sua historia de
vida. Pois, conforme concordam Barros e Pinheiro (2017, p. 48), escrever ou contar sua histéria
“[...] € um estado inédito que possibilita o professor se colocar como sujeito de sua prépria
historia”.

Conforme exp0e Silva (2020), € importante inferir que as metodologias biograficas nao
se constituem apenas por histérias de vida, mas também por (auto)biografias, relatos orais,
diarios, memoriais, video biografias e outras fontes que expressem as experiéncias e trajetorias
do individuo ao longo da vida. Desse modo, Cunha (1997, p.187) destaca que “[...] a narrativa
ndo é a verdade literal dos fatos, mas, antes, é a representacdo que deles faz o sujeito” e, dessa
forma, uma narrativa pode ser transformadora da prépria realidade.

Concordando com o exposto, Passeggi e Souza (2017) sinalizam que as narrativas
(auto)biograficas apresentam-se como proposta de uma nova episteme, uma nova forma de
conhecimento que emerge néo a partir da busca da verdade, mas da busca pela reflexdo acerca

da experiéncia narrada, proporcionando assim:

[...] um novo posicionamento politico em ciéncia, que implicam principios e métodos
legitimadores da palavra do sujeito social, valorizadores de sua capacidade de
reflexdo, em todas as idades, independentemente do género, etnia, cor, profisséo,
posicdo social, entre outras opgdes. (PASSEGGI; SOUZA, 2017, p. 11).

Paulilo (1999) nos alerta que por se tratar de uma pesquisa que trabalha com historias
de vida e, portanto, com memoria, € muito comum acontecer a seletividade dos fatos e
fendmenos narrados. O entrevistado o faz naturalmente ao narrar sua trajetdria, aprofundando
determinados assuntos e ocultando outros de seu relato, o que ndo diminui a importancia de sua
narrativa para a compreensao de seu processo formativo-profissional.

Conforme este pensamento, trago as palavras de Souza (2006, p. 63), “[...] a
rememoracao é sempre reflexdo e autorreflexdo”, para compreendermos a importancia das
pesquisas (auto)biogréaficas no ambito da educagdo, com énfase na formacéo do professor de
Geografia e na construcdo de sua identidade profissional. A formacdo docente é
inevitavelmente um processo de reflexdo e autorreflexdo, ademais, as historias de vida
permitem que o individuo possa rememorar sua trajetoria de maneira que se entrelacam seu
estilo de vida, formacgdo académica, praticas sociais e os diversos engajamentos vividos ao

longo de sua existéncia.
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Neste contexto, consinto com as palavras de Cunha (1997, p. 189) ao dissertar sobre o

uso de narrativas na formacédo docente quando alega que:

Usar narrativas como instrumento de formacéao de professores tem sido um expediente
bem-sucedido. N&o basta dizer que o professor tem de ensinar partindo das
experiéncias do aluno se 0s programas que pensam sua formagdo ndo os colocarem,
também, como sujeitos de sua propria historia.

Um fator importante a ser considerado neste cenario é que se trata da formagédo de um
adulto, do professor de Geografia que ja se constitui como uma pessoa plena de experiéncias,
capacidade de refletir e tomar as proprias decisdes e que tem muito a contar sobre a escola e a
educacao, conforme discorre Passeggi (2006). A autora destaca ainda que a pratica de utilizar
as narrativas em que o narrador toma suas experiéncias como objeto de reflexdo, tendo em vista
a formacéo, recebe 0 nome de pesquisa-formacao.

Este tipo de formacdo considera, além das praticas institucionais, as aprendizagens
experienciais do sujeito como um importante elemento da formacao profissional, colocando a
prépria pessoa em formacdo no centro deste processo. Para tanto, é valido ressaltar que as
narrativas (auto)biograficas em um contexto de formacdo ou mesmo de pesquisa ndo estdo
abertas a comprovacao, conforme defende Abrahdo (2003), pois, ao narrar sua trajetoria, o
sujeito expde suas experiéncias a partir de um ponto de vista particular das situacGes vividas no
tempo e no espago.

A formacéo do professor de Geografia, considerando o aspecto que se trata de um adulto
com plenas capacidades para compreender e refletir sobre sua trajetoria, condi¢do social e “[...]
apoderar-se de seu poder de superagdo e emancipac¢ao”, conforme aponta Passeggi (2016, p.
69), compreende um momento fundamental para ouvir o que o aluno da licenciatura tem a dizer
sobre suas experiéncias de vida, dai a necessidade e importancia das narrativas (auto)
biograficas, como recurso de formacao e reflexao profissional ou existencial.

Para Souza e Meireles (2018, p. 291), o principio que norteia a pesquisa (auto)biografica
¢ o de que “[..] toda experiéncia humana pode ser anunciada, elaborada sob a forma de uma
narrativa, visto que, desde sempre, 0 homem encontrou maneiras de contar historias”. Para
Abrahdo (2003, p. 81), “[...] através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam
a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis implicacdes para isso, € jogam com a
cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e social”, portanto, ndo ha como

separar a histéria de vida e as experiéncias do individuo de seu processo formativo-profissional.
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A partir de uma formagao que leve em consideracdo a abordagem biogréfica, o futuro
professor de Geografia sera capaz de produzir conhecimento sobre si, sobre 0s outros,
considerando seu cotidiano e suas proprias subjetividades ao valorizar as singularidades de suas
experiéncias e saberes, segundo alega Souza (2006), centrando seu processo de formacao em si
mesmos e em sua futura pratica docente.

Do ponto de vista educacional, o trabalho com narrativas (auto)biograficas e historias
de vida tém apresentado contribuicdes para o entendimento da cultura escolar, da formacao
inicial e continuada de professores, valorizacdo das memorias materiais e imateriais da escola
e de seu cotidiano, “[...] se apropriado das escritas (auto)biogréficas, das narrativas de
formagéo, como testemunhos, indicativos, das relagdes com a escola”. (SOUZA, 2006, p. 70).

Portanto, compreendo que tornar-se professor de Geografia na atualidade é um desafio
que entrelaca a necessidade de, além de levar em consideracdo o cotidiano e as experiéncias
dos alunos em sala de aula, a ponderacdo constante acerca da prépria histéria de vida e
formacdo, como uma possiblidade de producdo de um conhecimento geografico significativo e
que leve os individuos, alunos e professores, a uma leitura da realidade que fazem parte, a partir

da associacdo dos conceitos da Geografia e dos conhecimentos cotidianos.

1.2 Detalhando o percurso a ser trilhado: a pesquisa bibliogréafica

A pesquisa bibliografica foi uma etapa construida de forma continua, iniciando antes
mesmo do projeto inicial tomar forma e acompanhou toda a sua evolugéo, ultrapassando o antes
e depois da coleta dos dados. Foi construida desde o desenvolvimento prévio deste projeto para
a selecdo e, ao ingressar no programa, a continuidade se deu sob a orientacdo do professor
Antonio Carlos Pinheiro, de acordo com as necessidades do embasamento tedrico acerca da
tematica abordada.

A partir do embasamento tedrico, através da pesquisa bibliografica e levantamento dos
conceitos principais, foi possivel compreender as experiéncias de pesquisas anteriores e a partir
destas desenvolver a construcdo de uma nova fonte de pesquisa, apontando e analisando as
principais questdes que cercam a formacdo docente na atualidade e a construcdo da identidade

do professor de Geografia.

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias teéricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
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0 assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Para compreender melhor os temas e conceitos que foram trabalhados e as questdes que
surgiram durante o percurso da pesquisa, além da leitura de livros, revistas e artigos, também
destaco como importante etapa 0 acesso ao banco de teses e dissertagfes da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no qual encontrei algumas referéncias
gue ajudaram no desenvolvimento da nossa tematica.

Consoante anteriormente citado, 0 embasamento tedrico contou com obras de autores
diversos para enriquecer e fundamentar a discusséo aqui proposta, entres 0s quais podemaos citar
Pontuschka (2007); Callai (2013) e Cavalcanti (2012) que discutem a formacdo docente do
professor de Geografia, bem como seu processo historico. Pinheiro (2012); Oliveira (2016);
Tardif (2014) e Pimenta (2012) que nos dardo uma melhor compreensao acerca da construcédo
da identidade docente. E também, Portugal (2013) e Silva (2020) e alguns anteriormente citados
para embasar a metodologia autobiografica. Além destes autores, outros pesquisadores também

foram levantados ao longo do desenvolvimento do trabalho e compuseram o arcabouco tedrico.

1.3 O levantamento dos dados da pesquisa: narrativas orais e escritas

Para o levantamento dos dados que serdo expostos posteriormente, foram utilizadas
entrevistas do tipo narrativas, para que 0s sujeitos da pesquisa pudessem expressar suas proprias
impressdes sobre o tema e discorrer acerca da propria identidade docente, formacao e principais
dificuldades que enfrentam enquanto profissionais da educagdo geogréfica.

Conforme proposta de Oliveira (2016, p. 21), as entrevistas de carater narrativo e sua
relevancia na pesquisa qualitativa baseiam-se na contribuicdo para o entendimento das
estruturas processuais dos cursos de vida ou trajetorias dos sujeitos pesquisados, desta forma,
“[...] ato de rememorar e a narragdo da experiéncia vivenciada de forma sequencial permitem
acessar as perspectivas particulares de sujeitos de forma natural”. Neste contexto, concordo

com a argumentacdo de Souza e Meireles quando apontam que:

A entrevista narrativa € uma entrevista individual onde os sujeitos falam de si e de
seus percursos, disponibilizando informacGes importantes de suas existéncias. Desse
modo, a entrevista narrativa é reconhecida como um género de pesquisa
sociolinguistico, sendo concebida como um dispositivo vinculado a pesquisa
qualitativa, configurando-se como uma entrevista especifica ndo estruturada, de
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profundidade, constituindo-se enquanto um dos corpora fundantes da pesquisa (auto)
biografica (SOUZA; MEIRELES 2018, p. 296).

Para embasar o método (auto)biogréfico, esse tipo de entrevista € um dispositivode
grande potencial, pois permite conhecer as trajetdrias de vida dos sujeitos a partir da realidade
individual e da narracdo dos momentos que protagonizam a historia pessoal, levando-o0s a um
momento de rememoracéo e reflexdo das experiéncias (re)vividas, conforme menciona Silva
(2020).

A entrevista narrativa no devir de uma pesquisa sobre a formacao docente tem o caréater
de buscar apreender a singularidade dos fatos e situagdes, dos relacionamentos, significacdes e
interpretacfes que cada pessoa concebe a sua propria existéncia e que fundamenta o sentido
que cada um atribui a si mesmo como ser singular. Trata-se de um momento da pesquisa em
que os colaboradores sdo convidados a compartilhar sua trajetéria de forma livre, espontanea,
sem interrup¢do ou julgamento de certo e errado, apenas expondo o que foi marcante em sua
trajetoria formativa-profissional e o que contribuiu para a sua atual pratica docente e as
perspectivas de futuro que este profissional traca para sua vida e profisséo.

Nesse tipo de entrevista o narrador é livre para contar fatos de sua vida que considera
relevantes de acordo com sua perspectiva de mundo. O pesquisador ndo necessita intervir
através de um questionario, o foco é a narracdo espontanea do sujeito dos fatos e fen6menos
vivenciados ao longo de sua trajetoria. Nesse contexto, conforme Souza (2006), o0 sujeito
escolhe o0 que deve ou ndo ser contado, 0 que quer ou ndo expor e compartilhar com o
pesquisador, para tanto, a ordem cronoldgica dos fatos ndo € vista como decisiva, pois o foco é
0 percurso vivido pelo mesmo. Em conformidade com esse pensamento Delory-Momberger
(2012, p. 526) afirma que “[...] a finalidade da entrevista € mesmo colher e ouvir, em sua
singularidade, a fala de uma pessoa num momento x de sua existéncia e de sua experiéncia”. A
autora ainda acrescenta que:

[...] 0 que a entrevista de pesquisa biografica procura apreender e compreender é
justamente a configuracdo singular de fatos, de situacdes, de relacionamentos, de
significaces, de interpretacdes que cada um da a sua propria existéncia e que funda

0 sentimento que tem de si préprio como ser singular. (DELORY-MOMBERGER,
2012, p. 526)

Nesse percurso de investigacdo e entrada em campo, intencionando a realizacdo das
entrevistas de forma espontanea foi preciso produzir uma relacdo de confianca entre o
pesquisador e o entrevistado, pois a criagdo de um vinculo de confianga entre ambos € decisiva

na coleta dos dados da pesquisa, uma vez que a colaboracao dos professores de Geografia foi 0
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principal meio para a construcdo deste trabalho. Desta forma, antes de perguntar sobre a vida,
profissdo e formacdo dos entrevistados, compartilhei um pouco do meu percurso formativo-
profissional, deixando-o0s a vontade para perguntar qualquer coisa sobre minha formacéao, sobre
a pesquisa, sobre meus objetivos ou mesmo sobre minha vida pessoal.

O estabelecimento desse vinculo juntamente com algumas conversas aleatorias no inicio
das entrevistas foram fundamentais para que os professores se sentissem mais a vontade quanto
a narracdo de suas historias de vida. Para orientar o inicio da narracédo, foi compartilhado com
os entrevistados todo o procedimento da pesquisa, que seria composta por duas etapas que serdo

detalhadas a sequir.

1.3.1 Narrativas escritas: memorial de vida antes da formacao docente inicial

Na primeira etapa das entrevistas narrativas, os professores colaboradores deveriam
escrever um memorial sobre sua trajetoria de vida, destacando os aspectos que considerava mais
importantes (familiares, culturais, religiosos, etc.) para a sua formacdo, sua identidade, até
chegar ao ensino superior. A escrita foi proposta de forma livre, com o objetivo de coletar de
informacdes acerca da trajetoria de vida do entrevistado antes de ingressar na formacé&o inicial
para professor de Geografia.

Essa possibilidade de narrativa escrita visa proporcionar ao individuo a oportunidade de
articulacdo de experiéncias referencias que marcaram sua trajetoria, neste caso, a trajetoria antes
da formacao inicial, mas que deram sentido a sua formacéo profissional e a sua pratica docente.
A escrita do memorial também permite ao sujeito a integracdo dos saberes cientificos e
experienciais que sdo biografados e produzem um “conhecimento de si’ do ponto de vista
social, cultural e formativo-profissional. Nesta perspectiva, concordo com Souza e Meireles
(2018, p. 297) ao afirmar que “[...] o memorial configura-se nas pesquisas narrativas como um
dispositivo de pesquisa-formacdo, possibilitando que cada sujeito, ao narrar sua trajetoria,
reflita sobre suas experiéncias e biografe seus percursos de vida-formacao”.

Os autores apontam ainda que o memorial se torna uma experiéncia formativa na medida
em que os narradores ddo forma e sentido a narrativa e ao conjunto de experiéncias que
marcaram a sua trajetdria de vida. Neste contexto, estou de acordo com Passeggi ao ponderar

que:

Ao abrir-se para a potencialidade reflexiva que se coloca na escrita de si, 0 narrador
publiciza concepcdes de vida, de formagdo e de préaticas escolares que, articuladas
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enquanto discurso e percursos denotam, no processo de biografar-se, o cuidado de si
e o renascer pela mediacéo da escrita (PASSEGGI, 2008, p. 27).

Ao falar sobre a importancia da escrita de si como procedimento de pesquisa, Souza
(2006) destaca que neste procedimento o sujeito expressa 0 escrito de sua prépria vida, sem
mediacao externa de outros, deslocando-se para o papel vivido de ator e autor de suas proprias
experiéncias. Constitui-se também como um momento de expor aquilo que o0 sujeito ndo
consegue verbalizar, sendo um momento de autorreflexdo e autoformagdo em que a memoria
atua na busca de acontecimentos importantes para a formacao do professor como sujeito social,
cidadao e como profissional.

Neste cenario, Cunha (1997) aponta que a perspectiva de trabalhar com narrativas tem
a finalidade de fazer a pessoa tornar-se visivel para ela mesma. Para tanto, sdo considerados
como elementos importantes para a compreensdo do objeto que se estuda, a saber, a formacéo
do professor de Geografia a partir das historias de vida e das narrativas (auto)biograficas, a
subjetividade do sujeito a partir de um trabalho “[...] fora do quadro l6gico-formal e positivista
da ciéncia, incorporando a subjetividade como elemento na constituicdo epistemoldgica do
saber” (BARROS; PINHEIRO, 2017, p. 49).

Os autores destacam ainda que ““[...] o debrucar sobre as histdrias de vidas é, portanto,
uma pratica humana reveladora de olhares e alhures do sujeito ser e estar no mundo dentro de
uma perspectiva historica e geografica”. Desta forma, o0 memorial se constitui como uma escrita
criativa de si mesmo, nascendo da reflexdo das ideias, crencas, habitos, experiéncias vividas
individualmente ou em grupo, na escola, com a familia, na comunidade ou igreja, todas as
experiéncias que dao sentido a vida e as escolhas do sujeito e a sua profissdo docente.

A recolha dos dados desta primeira etapa, 0s memoriais, foi feita depois de um tempo
cedido aos sujeitos para que pudessem escrever de forma tranquila, entendendo que cada
professor colaborador tem suas préprias fungdes cotidianas e precisariam de tempo para
colaborar de forma significativa com esta pesquisa. Os colaboradores optaram por digitar e
enviar seus memoriais. No geral, narraram sobre sua origem, onde estudaram durante a
trajetdria escolar e ainda experiéncias marcantes ao longo da vida.

Os memoriais foram utilizados ao longo desse trabalho com todo o cuidado necessario
para ndo expor os sujeitos, cujas narrativas foram inseridas sem a identificag&o dos professores,
apontando os principais elementos que poderiam contribuir com a analise das trajetorias dos
individuos da pesquisa.

O ponto de partida para a escrita dos professores colaboradores desta pesquisa foi um

topico indutor proposto como forma de orientacéo inicial. Foi orientado que os professores
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escrevessem sobre trajetoria de vida, deixando claro que os docentes tinham total liberdade para
escrever o que achassem pertinente para colaborar com a pesquisa e com a reflexdo da propria
trajetdria. Essa etapa (0s memoriais) seria complementada pela entrevista narrativa que sera

abordada na préxima subsecao.

1.3.2 Narrativas orais: trajetdrias formativo-profissionais dos professores de Geografia

Na segunda etapa do trabalho de campo, os professores de Geografia foram orientados,
através de um topico indutor, a narrar sobre sua trajetdria de formacdao profissional ressaltando
questdes como: qual o momento que resolveu ser professor; um pouco sobre sua préatica e o que
a orienta; como/se sua trajetdria de vida influencia em sua identidade docente. E importante
esclarecer que durante a narrativa, sem objetivo de interrupcéo, algumas questdes elaboradas
para 0 segundo momento podem ser contempladas e inseridas conforme o sujeito compartilha
sua histdria.

Sobre esta perspectiva da entrevista narrativa, concordo com Barros e Pinheiro (2017,

p. 51) ao afirmarem que:

Conhecer as narrativas de vida dos docentes investigados é, também, identificar o
porqué da escolha da profissdo, de onde sdo estes docentes, como se tornaram
professores, como constroem sua profissionalidade, como se sentem docentes, como
a docéncia foi e esta se formando neles e como o exercicio da docéncia foi e esta se
construindo na histéria de suas vidas.

O narrar sobre si permite que o sujeito articule suas memarias de forma a evocar as
experiéncias formadoras e que reverberaram em sua trajetoria, sejam essas experiéncias
académicas ou resultantes das vivéncias sociais que o professor compartilhou ao longo de sua
vida. Neste sentido, a narracdo da histdria de vida propde um exercicio de resgate de memorias
dos saberes, valores, principios e crencas produzidos e vividos pelo professor nos mais

diferentes cenarios. Assentindo com Souza (2006, p. 88) entendemos que:

O resgate da histdria de vida e a propria narracdo da histdria permitem compreender
0 modo como cada sujeito, permanecendo ele préprio, se transforma. Também
evidencia o processo e 0 movimento que cada pessoa empreende para externalizar
seus conhecimentos, valores, mascaras, as suas energias, para ir construindo a sua
identidade, num didlogo continuo com 0s seus contextos.

Diante do atual cenério da pandemia da COVID -19 e consequentemente o isolamento

social proposto pela Organizagdo Mundial da Satide (OMS), algumas entrevistas aconteceram
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de forma remota, utilizando a plataforma do Google Meet, porém todas as precaucdes foram
tomadas para garantir a seguranca dos entrevistados e a seriedade da pesquisa. Foi marcado um
primeiro momento com todos os colaboradores para a orientacdo geral da pesquisa e das etapas
anteriormente citadas, em seguida, o contato se deu individualmente com cada professor.

Todos os encontros na plataforma do Google Meet foram gravados e disponibilizados
em forma de link aos entrevistados, posteriormente foi realizada a transcricdo das entrevistas
para a organizacdo dos dados e selecdo das informacdes que seriam utilizadas na escrita das
reflexdes sobre as questdes delineadas. O mesmo ocorreu com os dados dos professores que
foram entrevistados de forma presencial, seguindo todas as normas de seguranca e
distanciamento. E valido ressaltar que as entrevistas que aconteceram presencialmente (nas
casas dos professores) foram feitas por escolha dos colaboradores, todos tiveram a opc¢éo de
escolha e por motivos de dificuldades de acesso a internet ou ao uso do computador, alguns
preferiram a entrevista presencial. As entrevistas foram gravadas e transcritas para analise
posterior.

Os dados coletados ao longo da pesquisa em campo foram confrontados com a
bibliografia e analisados para a busca por respostas as questdes inicialmente levantadas.
Pretende-se, portanto, que esta dissertacdo seja ndo apenas uma fonte de pesquisa, mas um
instrumento que possa levar os professores envolvidos e demais docentes que assim tenham
acesso a refletir sobre sua pratica docente e que possam ser de alguma forma auxiliados com as

discussdes aqui propostas.

1.4 A andlise das narrativas (auto)biogréficas

Por se tratar de uma pesquisa que busca entender as experiéncias formativo-
profissionais dos professores de Geografia e como estes utilizam essas experiéncias como
embasamento de autoformacdo e prética, a analise das narrativas (auto)biogréficas se deu a
partir da analise do discurso, baseando nosso entendimento que esse tipo de pesquisa na
formagao docente “[...] centra-se no proprio sujeito da formacéo e ndo apenas na formagéo em
si mesma”, conforme aponta Passeggi (2016, p. 70).

Gill (2008) caracteriza a analise do discurso como uma forma de analisar a linguagem
rejeitando a ideia que ela é simplesmente um meio neutro de refletir ou descrever o mundo.
Para a autora, este tipo de analise parte da hipdtese de que “[...] as maneiras como nds
normalmente compreendemos o mundo sao histérica e culturalmente especificas e relativas”,

(GILL 2008, p. 245). Neste sentido, na analise das narrativas busca-se a compreensdo das
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trajetorias biogréficas dos individuos pertencentes a grupos sociais distintos, com condicdes
especificas e visdes de mundo diferenciadas.

Para tanto, a entrevista narrativa parte de uma situacao que encoraje o entrevistado a
contar a sua histdéria ou acontecimentos importantes de sua vida e de seu contexto social,
conforme discutem Jovchelovitch e Bauer (2008). Os autores destacam ainda que o sentido da
narrativa nao se encontra em seu fim, mas permeia toda a historia, sendo fundamental a analise
de todo o discurso do individuo como parte de uma Unica trama, em que os fatos e fenbmenos
séo interligados e constituem seu ser.

A anélise da entrevista tem como primeiro passo a transcri¢do da narrativa. Nesta etapa,
os relatos dos entrevistados precisam ser transcritos com tantos detalhes quanto for possivel,
pois cada fala, expressdo ou entonacdo podem esclarecer ao pesquisador um pouco do
entendimento do sujeito acerca da realidade narrada. Reafirmo que ndo se busca comprovar ou
julgar os fendbmenos e historias narradas, mas entender a realidade contada a partir do pronto
de vista do préprio narrador.

Com base em Souza (2014, 43), utilizei uma analise compreensiva-interpretativa das

narrativas, com o objetivo de buscar evidenciar a:

[...] relacdo entre 0 objeto e/ou as préticas de formagdo numa perspectiva colaborativa,
seus objetivos e o processo de investigacdo-formacdo, tendo em vista apreender
regularidades e irregularidades de um conjunto de narrativas orais ou escritas, partem
sempre da singularidade das histérias e das experiéncias contidas nas narrativas
individuais e coletivas dos sujeitos implicados em processos de pesquisa e formagéo.

Concordando com Josso (2007, p. 428), compreendemos que “[...] toda historia contada
é, por definicdo, interpretativa e que uma grande parte de nosso trabalho de analise consistira
em desvelar as pre-interpretagdes contidas nas suas ‘descri¢cdes dos fatos’ da vida”. Esse tipo
de interpretacdo busca mapear as questdes culturais, socioecondmicas, biograficas (género,
idade, relacdes familiares, etc.) que foram decisivas na formacdo do individuo, neste caso, 0
professor de Geografia. Neste sentido, a analise das narrativas aqui propostas buscou
contemplar uma compreensdo das condi¢bes formativo-profissionais dos individuos
participantes a partir da visao que eles tém e projetam sobre si.

Espero, portanto, que as experiéncias aqui narradas possam ser de grande contribuicao
para outras experiéncias formativas e para o conhecimento acerca das diversas dimensdes e
contradicOes que envolvem a formacdo de um professor de Geografia. Compreendendo as
narrativas (auto)biograficas como um importante dispositivo de pesquisa-formacao e de grande

contribuicdo para a formagéo do profissional docente.
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1.5 O Comité de Etica

E de grande importancia destacar aqui que este projeto foi encaminhado ao Conselho e
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal da Paraiba, do Centro de Salde
CEP/CCS, antes dar inicio a qualquer contato com os sujeitos da pesquisa. Com o proposito de
ser apreciado pelos membros, com a preocupacdo da preservagdo da ética e seriedade nesta
pesquisa e a garantia da seguranca dos dados dos sujeitos participantes. Preparei todos 0s
documentos necessarios e submeti o projeto de pesquisa ao CEP/CCS. Embora esse seja um
procedimento ainda pouco utilizado pelas ciéncias sociais, sendo mais comum nas pesquisas de
salde, acredito no procedimento como uma forma de preservar tanto a pesquisa quanto o
pesquisado, além dos dados utilizados ao longo da dissertacao.

Para isso, busquei orientacdes para a submissdo da pesquisa atraves da Plataforma
Brasil, na qual ha uma relacdo e orientacdo dos documentos exigidos. Toda a documentagédo
enviada foi analisada para aprovacéo pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Sadde da
Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCS, e aprovada para o desenvolvimento da pesquisa
de campo, se fazendo necessaria também, ao término da pesquisa, a apresentacdo do resumo do
estudo proposto a apreciacdo do Comité.

A partir das orientagfes do comité, foi elaborado um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE que expressa compromisso ético aos sujeitos da pesquisa. Tal termo
esclarece as pessoas sobre a pesquisa pretendida, seus objetivos e finalidade. Ao ser certificado
sobre 0 projeto, o participante devera entender a seriedade da pesquisa e que todos os seus dados
e informacdes fornecidas de forma colaborativa seréo protegidos.

O termo foi elaborado a partir das orientacdes disponibilizadas pela propria plataforma.
De acordo com o modelo proposto, os termos de consentimento devem incluir: informacdes
sobre a pesquisa e 0 pesquisador, ser em duas vias, com assinatura do sujeito da pesquisa e do
pesquisador responsavel, oferecendo garantia de sigilo, indicando que a participacdo do sujeito
é voluntaria e que ela tem a liberdade de querer participar ou desistir a qualquer momento, caso
ndo tenha mais interesse ou sinta-se desconfortavel com qualquer etapa da pesquisa.

Utilizar o termo de consentimento foi uma op¢do minha, tendo em vista 0s
procedimentos de obtencdo das informacGes e dados escolhidos para o desenvolvimento da
pesquisa (entrevistas narrativas e narrativas escritas (memorial). O uso do termo de
consentimento serd fundamental para garantir seguranca, conforto e seriedade perante 0s

sujeitos da pesquisa.
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2. AFORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA: PERCURSOS FORMATIVOS
E IDENTITARIOS

O interesse pela formacao do professor de Geografia se deu a partir das inquietagdes
acerca da minha prépria formacgéo e pratica enquanto docente da Educacdo Basica, conforme
ja exposto anteriormente, essas inquietagdes me levaram ao desejo de pesquisar o universo da
formacéo do professor de Geografia e a constituicdo da identidade. Para tanto, parto da analise
do tripé desta pesquisa (formacédo — identidade — préatica docente), para compreender as nuances
que envolvem a formacdo e préatica do profissional docente.

Refletir sobre a formacdo de professores no Brasil, sobretudo dos professores de
Geografia, implica compreender nos primeiros momentos da sistematizagcdo da nossa educacao,
ndo era uma prioridade do Estado, me refiro aqui a formacdo académica, com o proposito de
preparar o profissional docente. Somente na década de 30 do século XX é que se inicia um
sistema de formacdo docente no pais, devido a forte expansdo da escolaridade em todos os
niveis, conforme abordam Pontuschka et al (2007).

Com o avanco da sociedade capitalista e 0 acesso rapido as informagfes em escala
mundial, o ambiente escolar também precisou ser modernizado, mudar sua estrutura, curriculo
e perfil de seus profissionais. A formacdo do professor passou a ser exigida, pelo menos um
curso basico, na area de conhecimento na qual este lecionaria. No entanto, a distancia entre o
conhecimento produzido e a realidade vivida nas salas de aula, fez com que a profissédo e
atuacdo docente continuasse a passar por diversas dificuldades. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (9.394/96) apresentou avancos fundamentais neste sentido, priorizando a
formagéo para todas as etapas da educagéo, segundo apontam ainda Pontuschka et al (2007).

Atualmente, uma das preocupac6es do estudante da licenciatura ao iniciar seu percurso
académico € o aprender a se tornar professor, conforme discute Callai (2013), pois este aluno
imagina a experiéncia da licenciatura o ensinara a ser professor, preparando-o em tudo aquilo
que ele imagina que envolve a profissdo docente. Este € um grande dilema da academia, pois a
partir do momento em que o0s cursos de licenciatura ndo suprem as expectativas dos alunos,
acabam caindo em descrédito. No entanto, é valido ressaltar que o papel das instituicdes de
ensino superior de produzir conhecimento de grande importancia social ndo esta
necessariamente ligado em corresponder a essas expectativas.

O aluno da licenciatura recebe uma formagéo na qual é articulado o conhecimento da
ciéncia de referéncia, as disciplinas especificas da area de estudo, e 0 conhecimento pedagogico,

ndo obstante, e conhecimento pedagodgico € apontado como insuficiente para preparar o aluno
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para o exercicio de sua futura profissdo. Na maioria das vezes, os conhecimentos classificados
como tedricos, que estdo mais ligados aos conceitos geograficos e as suas areas de interesse sao
apontados como excessivos em detrimento das discussGes sobre a pratica pedagogica e 0
ambiente escolar. Desta forma, quando o licenciando sai da universidade e chega a sala de aula,
encontra um ambiente alheio ao que aprendeu na sua formacao inicial, temos um profissional
gue domina conhecimentos tedricos, mas ignora a realidade de uma sala de aula, conforme
discute Gomes (2020) ao abordar a importancia da Pratica como Componente Curricular para
a formacdo do professor de Geografia.

A formagdo do professor de Geografia ainda esta muito ligada a um modelo que limita
a experiéncia formativa as necessidades e interesses do mercado de trabalho e ndo um modelo
que vise a preparacado destes profissionais para lidar com a realidade de nossa sociedade. Nesse

sentido, ao discutir a formacao do professor de Geografia, Ascencao discorre que:

A formacgdo docente no Brasil sofre hoje limites de duas ordens. O primeiro decorre
da rapida expansao das redes publicas e privadas, que trouxe a necessidade de mais
professores, sustentando argumentos para a formacdo aligeirada. O segundo,
diretamente ligado a temética deste evento, uma formag&o ainda assentada no modelo
3+1, que distancia os conhecimentos pedagogicos dos conhecimentos especificos.
(ASCENCAO, 2017, p. 06).

Para Braga (2008), a cultura universitaria ainda € muito pautada na base cientifica
fundada no século XIX, na qual o conhecimento é disciplinarizado e compreende a escola como
uma instituicdo cuja finalidade é a vulgarizacdo dos conhecimentos cientificos produzidos nas
universidades, desconsiderando o papel desta instituicdo enquanto produtora de conhecimentos.

Os cursos de formacdo inicial para a formacao de professores de Geografia, na visao de
Gomes e Sampaio (2019), ainda apresentam uma grande dicotomia entre a teoria e a préatica
pedagdgica, os conhecimentos cientificos, considerados os tedricos, e 0s conhecimentos
praticos, relacionados ao cotidiano escolar e sua dinamica.

Nesta perspectiva, Braga (2008) destaca ainda que esta separa¢do entre teoria e pratica
ainda é profundamente relacionada a identidade dos professores formadores, mesmo apdés a
implantacdo de politicas e documentos que norteiam a educacdo e a formacdo docente, a
exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), que propdem uma nova concepc¢do no modelo de formacao de
professores para a educacéo basica.

Entendemos que o trabalho em sala de aula, do professor de Geografia, precisa permitir

ao aluno e ao proprio professor, a compreensao do espaco geogréafico e sua dinamica, para tanto,
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conforme afirmam Pontuschka et al (2007, p. 112), “[...] além de dominar os conteudos, é
importante que o professor desenvolva a capacidade de utilizd-los como instrumento para
desvendar e compreender a realidade do mundo, dando sentido e significado a aprendizagem”.

Todavia, a formacdo inicial, os cursos de licenciatura oferecidos em nosso pais, nem
sempre preparam o professor para essa realidade, para uma atuagéo docente segura, autbnoma.
O professor, ao chegar a sala de aula, logo se depara com as contradi¢cGes do ambiente escolar
e as limitacdes pedagodgicas de sua formacao. Destarte, “[...] as discussdes atuais referentes ao
ensino € a escolarizagdo estdo a exigir de nos (docentes) capacidade de entender o mundo”,
segundo inferem Pontuschka et al (2007, p. 65), ndo apenas ler, mas também interpretar e atuar

diante das situagdes do cotidiano. Para Pimenta (2012, p. 23),

A educacao é um processo de humanizagdo; que ocorre na sociedade humana com a
finalidade explicita de tornar os individuos participantes do processo civilizatorio e
responsaveis por levaram adiante. Enquanto pratica social, € realizada por todas
instituicdes da sociedade. Enquanto processo sistematico e intencional, ocorre
algumas dentre as quais se destaca a escola.

Os programas de formacdo de professores tém lancado a cada ano centenas de
profissionais no mercado de trabalho, porém, ainda ha uma grande distancia entre a formacéo
docente e as demandas sociais, elemento fundamental na formacdo do professor. Conforme
aponta Ascengdo (2017, p. 103), “[...] os cursos de formacgdo devem estar coerentes com a
demanda, explorando sua linguagem”, essas demandas compdem os diversos aspectos do que
compde o “ser professor”, sejam eles teodricos, metodologicos ou formativos. No entanto, €
também evidente que tais programas nem sempre suprem as necessidades de formacdo do
professor, este, por sua vez, sai da universidade (locus da formac&o inicial) inseguro para
enfrentar a sala de aula e sua dindmica, que por vezes é ignorada pelo curriculo universitario.

O ambiente escolar exige do professor uma série de conhecimentos e afazeres que nem
sempre passam pelo curriculo ou mesmo pela formacdo inicial do professor. O professor de
Geografia, ao se deparar com a dindmica escolar, vivencia situagdes que, ndo raras vezes, tem
dificuldades para dar conta, essa € uma gquestdo muito recorrente nas discussdes académicas e
nas literaturas, conforme destaca Callai (2013) ao discutir sobre as expectativas que 0s
graduandos possuem ao ingressar na universidade. Essas expectativas geralmente séo frustradas
pela pouca relacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura.

Quando ja em sala de aula, o professor dificilmente tem oportunidade de manter
vinculos com a instituicdo que o formou ou mesmo outra para uma possivel continuidade na

formacéo. Isso ocorre devido a carga horaria de trabalho nas escolas, aos varios afazeres que o
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professor acumula, além da ministracdo das aulas, aos baixos sal&rios que obrigam os
professores a trabalhar em mais de uma instituicdo etc.

Desta forma, as discussfes acerca da formacao e pratica docentes ocupam o ambiente
universitario e congressos, mas pouco chegam ao ambiente escolar ou partem dele. Portanto, a
teoria académica ainda se encontra muito distante do “chdo da escola”. O professor continua
sendo sujeito de investigagdo, mas os resultados das pesquisas dificilmente enfatizam esse
profissional a partir de um lugar de destaque ou lhes garante a fala para relatar sua propria
consciéncia acerca de sua formagao.

Concordando com Pinheiro (2012), tratarei aqui da “[...] importancia de ouvir 0s
professores, de restituir-lhes a fala e a autoridade sobre seu oficio”, para assim oportunizarmos
um conhecimento cientifico que enfatize as reais necessidades dos sujeitos da pesquisa e lhes
permita refletir e questionar seu processo formativo e identitario de maneira que ao re(fletir)
sobre sua propria formacdo os docente envolvidos possam construir novos conhecimentos,
colaborando com o processo formativo constante do profissional docente.

Neste sentido, compreendemos que pensar na formacao do professor de Geografia na
atualidade inclui pensar nos diversos desafios que este componente do curriculo escolar
enfrenta em seu cotidiano, desde desafios de ordem tedrico-metodoldgicos até os curriculares,
principalmente porque no atual momento enfrentamos uma constante desvalorizagdo dos
conhecimentos geograficos nos curriculos da educagao basica, sobretudo apds as reformas mais
recentes que afetaram a educacdo basica, como a Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que
estabelece a implementacéo de escolas de Ensino Médio em tempo integral, e que, dentre suas
prerrogativas, simplifica o sentido mais amplo da profissdo docente a um “notdrio saber”,
consoante aborda Straforini (2018). A referida lei evidencia uma hierarquizacdo dos saberes do
curriculo escolar, valorizando areas do conhecimento como a Lingua Portuguesa, Matematica
e a Lingua Inglesa, por exemplo, tornando-os obrigatdrios, enquanto outras disciplinas, como
a Geografia e Historia, passam a ser optativas.

Straforini (2018) também destaca que a Geografia Escolar tem um papel impar na leitura
reflexiva e critica do mundo, apesar de sua crescente desvalorizacdo nos curriculos e no
ambiente escolar, pois apresenta a oportunidade ao aluno da educacédo basica de compreender
as contradicOes da sociedade a partir do espago. O professor de Geografia apresenta, neste
contexto, um papel fundamental para a formacdo de seus alunos, no entanto, sua formacgéo
inicial necessita contemplar os conhecimentos necessarios para que o docente desenvolva
autonomia para gerir e operar com 0s diversos conhecimentos com 0s quais vai lidar em seu

fazer pedagdgico e na construcdo de uma identidade autbnoma, que Ihe permita atuar no
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ambiente escolar de forma individual e coletiva visando sempre a producdo de conhecimentos
dos sujeitos que serdo alvo de sua formacao, os alunos.

A formacéo do professor de Geografia, assim como de qualquer uma outra disciplina,
acontece de forma continuada, antecede o seu ingresso na licenciatura, concordando com os
apontamentos de Cunha (2010), ao afirmar que a esse processo tem inicio na educacao familiar
e cultural dos professores e se mantem durante sua vida académica e durante todo o seu ciclo
profissional. Neste sentido, Copatti e Callai (2020) afirmam que a formacé&o de professores esta,
em grande medida, condicionada por seu pensamento e destacam a influéncia do pensamento
do professor sobre o ensino em sua forma de ensinar a Geografia. Para tanto, é preciso ter
clareza dos elementos que constituem o pensamento geografico escolar e sua dimensao teorico-
metodoldgica para que se possa desenvolver o raciocinio geografico na formacéo inicial e
também na atuacdo profissional.

A formacao inicial do professor de Geografia também é o momento que lhe permitira
alinhar sua visdo de mundo com as bases tedrico-metodoldgicas da ciéncia geogréafica,
relacionando seus conhecimentos oriundos de sua formacdo escolar, familiar, religiosa, etc., a
formacéo profissional. Neste momento, ele tera a oportunidade de refletir acerca da importancia
social do conhecimento geografico para a sociedade, por isso, € importante ter como base sua
propria vida e trajetdria escolar, pois, enquanto ser social, conforme aponta Cavalcanti (2019),
o ser professor implica em considerar as préprias vivéncias para pensar geograficamente. Ainda
sobre este pensamento, Straforini (2018) afirma que o conhecimento geografico € o meio em
que o professor leva o aluno a reconhecer e compreender as espacialidades produzidas a partir
das interagfes entre os multiplos componentes espaciais presentes no préprio cotidiano dos
educandos e do proprio professor.

Tornar-se professor de Geografia na atualidade é um desafio que compreende a
necessidade de, além de considerar o cotidiano e as experiéncias dos alunos em sala de aula, a
reflexdo constante acerca da propria historia de vida e formacéo, na perspectiva da producéo de
um conhecimento geografico significativo e que proporcione aos individuos, alunos e
professores, a uma leitura da realidade cotidiana que fazem parte.

Assim, compreendo, que a formacdo da identidade do professor de Geografia, tanto na
formacgdo académica, quanto através de sua trajetéria de vida e profissdo passam pela
valorizacdo de suas memodrias, pois, quando narradas, elas se tornam expressdes de um dado
momento histdrico, politico e social que o sujeito vivenciou e que compdem o seu ser pessoal
e profissional, implicando nas escolhas que ele fard ao se tornar docente e comecar a atuar no

ambiente escolar. Mas também pelos saberes experienciais que ele constroi ao longo de sua
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formacao profissional, na qual ele tem a oportunidade de associar suas vivéncias as experiéncias
que desenvolvera em sala de aula, refletindo e questionando sempre sua formacao, de maneira

possa lidar com as diferentes demandas que o cotidiano escolar exige de sua profissao.

2.1 A identidade e pratica do professor de Geografia

O termo identidade é abordado por diversos campos do conhecimento dentro das
Ciéncias Humanas e Sociais. Portanto, encontraremos diversos conceitos que embasam esse
termo e faremos as associagdes necessarias ao professor de Geografia, partindo do principio
unanime nas literaturas de que essa identidade é um processo que se da ao longo de toda a vida
do individuo, é uma construcdo, ndo um processo acabado. Assentindo o exposto, Dubar (1997,

p. 13) sinaliza que:

A identidade humana ndo é dada de uma vez por todas, no ato do nascimento: constroi-
se na infancia e deve reconstruir-se ao longo da vida. O individuo nunca constroi
sozinho: ela depende tanto dos julgamentos dos outros, como das suas prdprias
orientacOes e autodefinigBes.

Cavalcanti (2012) destaca que o sujeito deve refletir sobre essa identidade desde os
processos formativos, como uma dimensdo importante de sua formacgéo e pratica docente que
deve ser valorizada. Para tanto, a autora destaca que a identidade do professor é composta e
pode ser entendida a partir das historias de vida, formacéo e pratica pedagogica do sujeito.

Ao se matricular em um curso de licenciatura, o individuo ja tem uma noc¢éo do que seja
ser professor, seja por experiéncias proprias durante seu periodo escolar, ou por afinidade com
profissdo. A escolha por esta opcao de curso, geralmente, j& diz muito sobre o perfil do pablico.
Geralmente sdo alunos que vieram da escola publica, de familia com pouco capital cultural, e
de uma posicao econdmica baixa, com pais de origem humilde, consoante destaca Silva (2007).

Sao profissionais que ingressam na licenciatura como forma de alcangar um progresso
de vida, que por vezes ndo foi alcangado por seus pais ou avos. Pessoas que creem na educacao
como forma de ascensao social, conforme aponta ainda a autora citada. A escolha do curso de
licenciatura em Geografia € motivada tendo em vista o capital cultural acumulado por estes
alunos e o que eles acham que seu capital cultural permite alcancar.

O conceito de capital cultural é fundamental para entender a formacao da identidade do
professor de Geografia e sua pratica docente. De acordo com Cunha (2007), este conceito foi

definido por Pierre Bourdieu ainda em 1964 e ¢é abordado por diversos autores brasileiros
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analisando sua influéncia na dindmica da nossa sociedade e nos processos educacionais. Para

Bourdieu, a ideia de capital cultural,

[...] imp0s-se, primeiramente, como uma hipétese indispensavel para dar conta da
desigualdade de desempenho escolar de criangas provenientes das diferentes classes
sociais, relacionando o sucesso escolar, ou seja, os beneficios especificos que as
criancas das diferentes classes e frages de classe podem obter no mercado escolar, a
distribuicdo do capital cultural entre as classes e fracdes de classe (BOURDIEU, 1998,
p.73).

O autor defende que o capital cultural assim como o capital social estdo ligados a
condicdo de posse que os individuos tém acesso, através de uma rede duravel de relacdes mais
ou menos institucionalizadas e o volume deste capital depende diretamente da extenséo de redes
que este individuo consegue mobilizar ao longo de sua vida e de sua formacgéo. Concordando
com esse pensamento, Cunha (2007, p. 515) destaca que é a “[...] burguesia (classe de
transicdo), entretanto, a classe que adere mais fortemente aos valores escolares, uma vez que
estes lhe fazem crer na ascensdo social e no prestigio cultural conquistados por meio da
escolarizagdo”.

Ainda segundo a autora, em abordagem sobre o conceito de capital cultural, baseada em
Bourdieu, aponta que o capital cultural se refere a toda a carga de conhecimentos que o
individuo constrdi ao longo de sua vida, nas diversas areas, acesso a informacdo e culturas
variadas. Esse acesso se distingue nas diferentes classes sociais e influéncia nas escolhas do
individuo enquanto ser social. No entanto, é valido apresentar aqui que, embora a nogdo de
capital cultural apresentada aqui seja de interesse da pesquisa, aos discursos de Bourdieu nem
sempre simpatizam com a metodologia aqui utilizada, as historias de vida e a (auto)biografia,
conforme aborda Passeggi (2016), mesmo sua obra sendo fundamental para entendermos a
constitui¢do das histdrias de vida, da educacdo e das trajetorias de vida dos professores.

A obra Lillusion biographique (A ilusdo biografica) de Bourdieu (1986) é por vezes
apontada como polémica pelo ndo reconhecimento das historias de vida como método de
pesquisa, classificando as historias de vida como “[...] uma dessas nog¢des do senso comum que
entraram como contrabando no universo cientifico, inicialmente, sem muito alarde, entre
etnélogos, depois, mais recentemente, com estardalhago, entre os socidlogos”. (BORDIEU,
1986, p. 183). No entanto, o autor ao longo de outras obras suas ndo apenas valoriza a narrativa
(auto)biografica, como também se utiliza dela para escrever uma de suas Ultimas obras

publicadas, “A miséria do mundo” (BORDIEU, 2003). Na obra, segundo Passeggi (2016), o
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autor apresenta ao leitor a importancia da empatia para entrar na histéria de vida e compreender
a singularidade da histéria de vida dos sujeitos da pesquisa.

Setton (2002, p. 64) nos afirma que “[...] as acdes, comportamentos, escolhas ou
aspiracOes individuais ndo derivam de calculos ou planejamentos, sdo antes produtos da relacéo
entre um habitus ¢ as pressoes e estimulos de uma conjuntura”. Desta forma, a identidade do
professor de Geografia é construida com base em experiéncia de toda uma vida, contexto social,
cultural e econémico em que 0 mesmo ¢é inserido e seu capital cultural, ndo apenas em sua
formacdo académica, ndo apenas na formacao de carater formal.

Ao chegar em sala de aula e se deparar com um contexto totalmente diferente do
aprendido nas teorias na universidade, o professor se utiliza desse conhecimento para
desenvolver sua pratica pedagogica e exercer seu trabalho docente, conforme aponta Pires
(2012). Né&o séo apenas os conhecimentos tedricos que garantem ao professor uma boa pratica,
mas também os conhecimentos que ele adquiriu ao longo de toda a sua formacdo pessoal, estes
conhecimentos que precedem a formagdo académica e também a sucedem, sdo a base da
identidade do professor de Geografia.

Essa identidade, conhecimentos e visdo de mundo sdo fundamentais para que o
professor possa desenvolver sua pratica pedagogica e possa levar seu aluno ao conhecimento
do espaco, pois o proprio professor, por meio do conhecimento cientifico, técnico e de seu
capital cultural, j& deve possuir o entendimento do espaco e sua dindmica. No entanto, essa
realidade é desconsiderada pelos curriculos, priorizando na formacéo profissional, apenas 0s
conhecimentos técnicos e cientificos.

A realidade do aluno e o contexto social do ambiente escolar também contribuem de
forma relevante na formacdo da identidade do professor de Geografia. Este, ao se deparar com
realidades diferentes e ambientes cercados por contradi¢des histdricas e sociais, vai construindo
suas praticas de acordo com a realidade vivida, sua teoria acaba se adaptando as varias
realidades e necessidades de seus alunos, pois estes também ja trazem um conhecimento de
mundo, tendo acesso a diversas informagdes e conhecimentos prévios que ndo podem ser
desconsiderados na producao e construcdo do saber geografico. Em consonancia com o exposto

por Ascencdo compreendo que:

Os professores que tem uma boa formacéo cultural, que conhecem e tem sensibilidade
para entender e valorizar diferentes expressdes culturais na musica, poesia, pintura,
danca, e outras, sem preconceitos e esteredtipos, tem mais chance de dialogar com
seus alunos (ASCENCAO, 2017, p. 103).
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Portanto, o professor constrdi a sua identidade docente ao longo de sua pratica e esta é
influenciada por diversos fatores, e € o que ai lhe atribuir éxito no exercicio das funcgdes,
promovendo a construcao de conhecimentos significativos para seus alunos e reinventando sua
pratica a cada novo desafio que a profissdo docente lhe apresentar. Para tanto, € necessario
articular a teoria, os conhecimentos cientificos a pratica docente e a realidade dos alunos e,
sobretudo, valorizar a construcdo identitaria do professor de Geografia. Sobre este contexto,

Pimenta (2012, p.20) afirma que:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisdo das
tradicBes. Mas também da reafirmacéo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagbes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
praticas, da analise sistematica das préaticas a luz das teorias existentes, da construcéo
de novas teorias. Constréi-se também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de
seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacdes, de
seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor. Assim como a partir de sua rede de relagBes com outros professores.

Oliveira (2016, p. 40) menciona que a “[...] construcao da identidade profissional esta
associada a identidade pessoal e também a identidade social”. Em conformidade com a autora,
utilizo as palavras de Moita (1995) ao discorrer que as identidades pessoal, profissional e social
estdo diretamente relacionadas e ndo podem ser desarticuladas uma da outra, podendo receber
influéncias distintas a partir de suas especificidades.

O professor ndo é um ser isolado do mundo, ndo vive preso numa caixinha chamada
escola, ele é um cidaddo, e como os demais, vive e tem acesso a quase tudo que a sociedade
dispde, dentro das dificuldades econdmicas e desigualdades sociais, com a diferenca que sua
formacéo académica, sobretudo por ser professor de Geografia, Ihe permite um olhar critico das
coisas, a possibilidade de questionar o porqué, onde e como as coisas acontecem, refletindo
espacialmente acerca da realidade que faz parte.

Ao discorrer sobre os saberes docentes, Tardif (2014) destaca que se tratam de saberes
heterogéneos, defendendo que tais saberes ndo correspondem apenas aqueles relacionados a
disciplina de formacédo, mas sdo provenientes de diferentes fontes com as quais o professor
mantém contato, podendo ser saberes aprendidos na vida familiar, no ambiente escolar, na
igreja ou entidade religiosa a que o professor participa ou mesmo saberes experienciais.
Concordando com essa ideia, Oliveira (2016, p.43) destaca que “[...] a(s) identidade(s)

docente(s) se constitui(em) em meio a relacBes de sujeitos-sujeitos: professor-aluno, professor-
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professor, professor-gestor, professor-comunidade académica geral”, podendo sofrer grande
influéncia ainda de elementos externos a profissdo, como, o Estado.

Por estar diretamente ligada a praxis em sala de aula, a construcéo da identidade docente
tem sido um eixo de estudo de alguns autores na atualidade, como os citados ao longo do texto,
por entenderem que “[...] os principios colocados & formacdo do professor na atualidade
destacam-se aqueles relacionados a construgdo da identidade profissional do professor”,
(MORAIS; OLIVEIRA, 2010, p. 63), na qual a formacao dé conta nao apenas da construcdo de
um referencial teérico, mas que reflita acerca da forma como o professor constroi 0s saberes
que sustentam essa identidade profissional.

E necessario considerar também a escola como um importante espago de constituicio
da identidade docente, conforme veremos ao longo das entrevistas narrativas. E no espaco
escolar que o professor vai ter contato com os primeiros simbolos e agentes de sua profisséo,
tais como a prdpria escola, seus colegas de profissdo, as politicas de organizacdo do ambiente
escolar, e, sobretudo, com seus alunos. E € a partir deste espaco (o0 escolar) que a constituicdo
da identidade docente ira se efetivar e cooperar para que o trabalho deste docente possa ser
motivado, compromissado e para que o professor possa construir sua prépria ideia do que é ser
professor.

Diante do exposto, destaco que ao refletirmos sobre a constitui¢do da identidade docente
e na relacdo desta com sua pratica deve-se considerar o professor como uma pessoa, um ser
humano carregado de emocdes, questionamentos, com uma vida cheia de experiéncia e uma

bagagem de informacdes que certamente dao sustento a sua profissao.

2.2 Saberes e conhecimentos necessarios a profissao docente

O professor de Geografia lida cotidianamente com uma serie de conhecimentos e
praticas no ambiente escolar que compbe seu repertorio didatico-profissional. O
desenvolvimento das capacidades de atuacdo reflexiva, e o proprio desenvolvimento
profissional do professor € um processo que ocorre de forma individual, visto que cada
professor tem seus proprios meios e métodos de adquirir 0s saberes necessarios ao exercicio de
sua profissdo, mas também ocorre de forma coletiva, na construcdo conjunta com os colegas de
profissdo em seu local de trabalho: a escola.

Este desenvolvimento profissional é resultante das experiéncias formativo-profissionais
e também das experiéncias praticas que o professor desenvolve ao longo de sua propria pratica.

Marcelo (2009) ao abordar a tematica dos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento
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docente destaca que tais conhecimentos emergem da acdo, das decisdes e juizos que 0s
professores tomam acerca de si mesmos, de sua formacdo e de sua propria pratica. Para tanto,
é fundamental relembrar que a formacédo docente ocorre de maneira continua, ndo cessa no
ambiente universitario, pelo contrario, se consolida no ambiente escolar, através da pratica.

Assentindo com as palavras de Pinheiro (2012, p. 24), compreendo que “[...] € na
vivéncia escolar que o professor interioriza modelos de ensino, saberes e regras,
comportamentos que resultam em préaticas docentes, sobretudo nos primeiros anos de trabalho”.
Em sintonia com tal pensamento, evoco o pensamento de Barros (2021, p. 98) ao refletir sobre
os saberes docentes em inicio de carreira, ressaltando que os conhecimentos construidos em
sala de aula pelo professor de Geografia “[...] apresentam toda uma carga identitaria dos saberes
construidos na universidade, na vida cotidiana e na relacdo com os demais docentes, e no devir
da profissao”.

Ao discutir sobre os saberes docentes e a formacéo profissional do professor, Tardif
(2014) destaca pelo menos quatro saberes fundamentais ao exercicio da profissdo docente, séo
eles: os saberes curriculares, os saberes disciplinares, os saberes da formacéo profissional e os
saberes experienciais. O autor aponta ainda que os saberes dos professores sao profundamente
sociais, povoados de representacdes mentais e ligados as situacdes de trabalho, sejam situagdes
individuais ou coletivas.

Portanto, compreendo a formagdo docente como um processo resultante da integracéo
de diversos saberes que irdo configurar o repertério referencial do professor e subsidiar sua
pratica. Para tanto, o docente evoca os conhecimentos adquiridos e produzidos ao longo de sua
trajetoria formativo-profissional para compor sua base teérico-metodolodgica, transitando pelos
saberes pertinentes a cada demanda exigida em sua pratica.

Diante do exposto, € pertinente recorrer ao pensamento de Copatti (2020, p. 14) ao
inferir que “[...] 0 professor é um sujeito que interage constantemente com o entorno, processa
informagdes sobre as situacdes de ensino e pensa continuamente sobre o que fazer no momento
de planeja-lo e desenvolvé-lo em sala de aula”, desta forma, os saberes mobilizados por ele irdo
compor a construcao do pensamento e do olhar geografico do professor e este por sua vez sera
capaz de problematizar os conceitos, categorias, principios e métodos da Geografia Escolar
junto aos seus alunos, mediando a construcdo de um raciocinio espacial.

Retornando aos saberes apontados por Tardif (2014), é necessario que o professor tenha
em mente 0s saberes que serdo necessarios ao seu repertorio profissional. Com base no autor
supracitado, os saberes profissionais sdo aqueles oriundos das instituicdes de formacdo, inicial

ou continuada. Tardif aponta ainda que esses saberes provenientes dos conhecimentos
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cientificos produzidos nas universidades ndo se limitam apenas a producdo, mas também a
incorporacdo e reflexdo na pratica docente.

Conforme apontamentos de Cavalcanti (2012), os cursos de formacao inicial do
professor de Geografia tém a responsabilidade de promover fundamentos relevantes para a
construcdo de uma proposta de trabalho pelo professor de forma consciente, que permita a este
profissional a construcdo de uma autonomia de pensamento e raciocinio geografico. Sobre este

pensamento, a autora suscita algumas questdes importantes acerca dos cursos de formacao:

Como aproximar saberes provenientes das universidades com os presentes na escola
béasica? Como fazer com que os saberes provenientes da formacéao universitaria sejam
significativos para o futuro professor? Como proporcionar 0s meios, ao longo do curso
de formacdo, para a construgdo de saberes geograficos escolares necessarios ao
exercicio da profissdo de professores? (CAVALCANTI, 2012, p. 08).

Refletir sobre tais questionamentos é fundamental ao pensarmos sobre a formacéo
inicial do professor de Geografia, pois a relacdo entre o que se apende nos cursos de formacéo
e 0 que se pratica em sala de aula, na Educacdo Bésica ainda € um os principais problemas
discutidos nas producgdes acerca da Educacdo Geografica, conforme concordancia ao
pensamento de Straforini (2018, p. 153), “[...] o grande desafio na formacdo do professor é
fazer, de fato, essa integracdo entre saberes académicos e saberes escolares, ndo de forma a
hierarquiza-los, mas de forma a contextualiza-los nos seus devidos campos”.

N&o se trata apenas de ter conhecimento cientifico acerca da Geografia ou mesmo o
dominio dos conhecimentos da Geografia Escolar, os saberes profissionais sdo resultantes dos
conhecimentos oriundos de ambos somados aos conhecimentos acerca da matéria e também de
outros aspectos que acompanham este elemento (conteddo/conhecimento), além da didatica e
dos conhecimentos articulados com as ciéncias da educacdo, conforme Callai (2011) destaca.

Com relagdo aos saberes disciplinares, Tardif (2014, p. 38) aponta que “[...] emergem
da tradigdo cultural dos grupos sociais produtores de saberes”. O autor destaca ainda que estes
saberes integram-se & pratica docente através da formacao (inicial e continuada) dos professores
e suas disciplinas. No caso da Geografia, consoante exposto por Copatti (2020, p. 26),
compreendo a formagdo docente como “espaco-tempo de pensar e construir bases teorico-
metodoldgicas e didatico-pedagdgicas que atuem dialogicamente na constru¢cdo de um
pensamento poderoso nos professores de Geografia”.

O curso de formagdo precisa promover ao futuro professor os conhecimentos acerca do
que ¢ especifico da ciéncia geogréafica, no intuito de possibilitar que este futuro profissional

desenvolva um pensamento geografico autbnomo e critico. No entanto, o conhecimento acerca



49

da Geografia Escolar e suas bases também é fundamental para a formacéo de tal pensamento,
pois é esta que vai promover uma leitura espacial do mundo que cerca o professor e seus alunos.

No ensino escolar, a Geografia tem o papel de desenvolver nos estudantes um
pensamento espacial que os permita estabelecer relagbes com o espaco em que vivem. Para
tanto, consinto com o pensamento de Menezes e Kaercher (2017) ao afirmarem que a
construcdo dos conhecimentos geograficos esta relacionada a compreensdo de seu objeto de
estudo, o espaco geografico, e isso implica no entendimento das multiplas interaces processos
gue se desenvolvem no mesmo.

Para Cavalcanti (2019), os conceitos geograficos que se vinculam aos conteudos
Geografia Escolar séo instrumentos de pensamento. Neste sentido, Copatti e Callai (2020)
defendem que os elementos que constituem o pensamento geografico e embasam sua dimenséo
tedrico-metodologica e epistemoldgica sdo oriundos das categorias, conceitos, principios,
teorias e métodos especificos deste campo do saber.

Diante do exposto, compreendo que os saberes disciplinares devem possibilitar ao
professor a construcdo de um raciocinio espacial, um pensamento geogréafico, que lhe garanta
0 aporte necessario para promover esse pensamento em sua pratica, com seus alunos, e este
pensamento do professor inicia em sua formagéo e vai se consolidando ao longo do exercicio
de sua profissdo, através da problematizacdo do mundo e dos fendmenos espaciais sob uma
perspectiva geografica.

Acerca dos saberes curriculares, Tardif (2014) destaca que correspondem aos objetivos,
discursos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s
saberes sociais por ela selecionados e definidos como modelos de cultura e formagéo.
Cavalcanti (2017, p. 118) “[...] o centro do trabalho docente € a atividade de aula, encaminhada
de modo a provocar, intervir na relacdo o sujeito (aluno) com a realidade (objeto de
conhecimento)”. Com base nos pensamentos dos autores, compreendo que os saberes
curriculares permitem ao professor a reflexdo acerca dos objetivos que ele deseja atingir ao
trabalhar os conceitos e temas geograficos, de maneira que possa promover aos alunos uma
formacéo centrada no desenvolvimento do raciocinio espacial, promovendo na aula um espaco
de construcdo individual e coletiva de andlises de diferentes lugares e fen6menos do mundo.

Por fim, os saberes experienciais sdo aqueles resultantes da pratica, do trabalho
cotidiano, das experiéncias individuais e coletivas que o professor desenvolve atraves de sua
prética. E na prética cotidiana que o professor lida com situaces reais, contempla os dilemas
do ambiente escolar e da sala de aula. Para Gauthier et al (2013), os saberes experienciais sdo

resultantes da interpretacdo que os docentes possuem acerca de suas proprias experiéncias
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cotidianos, séo saberes construidos de forma individual, através de processos que podem até
ser coletivos, mas que provocam experiéncias de aprendizagem ao individuo no exercicio de
sua profissdo. Esses saberes permitem que o professor reflita e escolha quais agdes e caminhos
seguir em suas aulas.

Tardif (2014, p. 48-49) conceitua estes saberes como o “[...] conjunto de saberes
atualizados, adquiridos e necessarios o ambito da pratica da profissdo docente e que nao provem
das instituicdes de formagao nem dos curriculos”. Sao saberes construidos a partir das multiplas
interacOes do professor com as diversas situacdes do cotidiano, algumas das quais exigem do
professor o improviso, uso de habilidades pessoais e a capacidade de lidar com conflitos que
nem sempre sao previstos ao planejar sua aula.

A prética cotidiana exige do docente a capacidade de tomar decisGes e agir sobre
determinadas situacdes que nem sempre estdo relacionadas ao curriculo, ao conhecimento da
disciplina ou a didatica. Sdo situacGes que demandam experiéncias de vida, saberes sobre 0s
mais variados contextos, seja na resolugdo de um conflito em sala de aula ou mesmo no
cumprimento das demandas escolares para além da propria aula. E neste cotidiano escolar,
repleto de contradicGes, que se consolidam os saberes tedricos do professor, transformando-os
em novas experiéncias a partir da pratica. E ambiente escolar que ocorre o desenvolvimento do
profissional e ali seu processo de formacéo é continuo, dai a importancia da reflexdo sobre os
saberes emergentes da prépria pratica como dispositivo de formacéo e autoformacéo. Em outras

palavras, nos dizeres de Junior et al (2019, p. 465):

[...] o desenvolvimento profissional se da pela articulagdo de conhecimentos tedricos
e praticos através de um processo reflexivo e que necessita ser simultaneamente
coletivo e autdbnomo no sentido de considerar as especificidades e idiossincrasias de
cada ambiente e sujeito em formagéo.

Os saberes experienciais se consolidam a partir da propria préatica do oficio docente, das
diversas experiéncias vividas no exercicio da profissdo, das experiéncias vividas com os colgas
de profissdo, na socializacdo do saber com os alunos e pares. Para Tardif (2014), é na
experiéncia que muitos professores ficam frente a frente com os limites de seus saberes
pedagdgicos, reavaliam e julgam seu processo de formacdo inicial nas instituicdes de ensino,
sdo saberes que permitem ao docente orientar sua profissdo atraves da reflexdo cotidiana das
préprias praticas na escola e em sala de aula, neste sentido, recorro as palavras de Candau ao

afirmar que:
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Os saberes da experiéncia fundam-se no trabalho cotidiano e no conhecimento de seu
meio. S&o saberes que brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Sao constituidos
pelos demais tipos de saber, mas “retraduzidos”, polidos e submetidos as certezas
construidas na pratica e na experiéncia. Incorporam-se a vivéncia individual e coletiva
sob a forma de habitus e de habilidades, de saber fazer e de saber ser. Eles constituem
a cultura docente em agdo e é muito importante que sejamos capazes de percebé-la e
valorizé-la. (CANDAU, 2016, p. 315).

Na formacdo docente, a valorizacdo dos saberes oriundos da experiéncia sdo
fundamentais para poder conferir ao futuro docente a possibilidade de autorreflexdo, de dar voz
a sua proépria histéria e as experiéncias que foram formativas e leva-lo a refletir acerca de com
esses saberes podem Ihe conferir subsidios par sua préatica docente. A formacéo do professor de
Geografia resulta da valorizagdo dos saberes oriundos de sua formacao inicial, nas instituigcdes
académicas somado as experiéncias pessoais e da pratica cotidiana. Ressalto que apenas 0s
conhecimentos académicos, disciplinares, curriculares ou didaticos formam um bom professor,
tampouco apenas a préatica, mas a juncdo de todos esses elementos e a analise reflexiva do
préprio docente acerca de seu proprio processo formativo é que vao garantir a esse profissional
um formacéo solida, que Ihe permita a autonomia necessaria ao exercicio de sua profisséo.

Gatti (2013, p. 43) compartilha que a pratica cotidiana do professor apresenta
“problemas para os quais hd muitas respostas que nao estdo dadas”, esses problemas necessitam
de solugdes urgentes, resolucdes imediatas, respostas que demandam um pensamento e uma
acdo imediatos. E 0 momento que o professor exerce sua autonomia, entre erros e acertos,
recorrendo as proprias experiéncias e construindo novas para seu repertério auto formativo.
Diante do exposto, € perceptivel a ideia de que 0s saberes necessarios a atividade docente séo
inimeros e nem sempre estdo ligados aos cursos de formagdo inicial, no entanto, tais cursos
ainda sdo os ambientes primordiais para a formacdo do professor e precisam levar em
consideracao os diferentes saberes dos sujeitos em seu processo formativo-profissional.

Com base nisto, trago o quadro abaixo de Tardif (2014) para apresentar alguns dos
saberes dos professores, suas fontes e como tais saberes interagem no cotidiano de seu trabalho
e apresentar uma reflexdo acerca da importancia de tais conhecimentos serem refletidos desde
o processo de formacdo inicial do professor, levando-o a reflexdo posterior através de sua
pratica. E valido ressaltar que estes conhecimentos ndo podem ser considerados de forma
isolada, como mais ou menos importante, todos sdo fundamentais para a composi¢cdo do
repertério do professor e para sua autorreflexdo, possibilitando a supera¢do da velha dicotomia
entre a teoria e pratica dos cursos de formacé&o inicial, sobre isso, Junior et al (2019, p. 477)
afirmam que ““[...] relacdo teoria e pratica nunca sera superada se ndo houver espacgo para isto

na formacao inicial e nos espagos de atuagao”.



Quadro 1: Os saberes dos professores de acordo com Tardiff (2014)

Saberes dos professores | Fontes sociais de | Modos de integracdo no
aquisicao trabalho docente

Saberes  pessoais dos | A familia, o ambiente de | Pela historia de vida e pela

professores vida, a educacdo no sentido | socializacdo priméria
lato, etc.

Saberes provenientes da | A escola primaria e |Pela formacdo e pela

formacédo escolar secundaria, os estudos pds- | socializagédo pré-
secundarios ndo | profissionais
especializados, etc.

Saberes provenientes da | Os estabelecimentos de | Pela formacdo e pela

formacéo profissional para
0 magistério

formacdo de professores,
0S estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

socializagdo profissionais
nas instituicoes de
formacéo de professores

Saberes provenientes dos

programas e livros
didaticos  usados  no
trabalho

A utilizacdo das
“ferramentas” dos
professores:  programas,

livros didaticos, cadernos
de exercicios, fichas, etc.

Pela utilizacao as
“ferramentas” de trabalho,
sua adaptacao as tarefas

Saberes provenientes da

A pratica do oficio na

Pela prética do trabalho e

52

propria  experiéncia na | escola e na sala de aula, a | pela socializagéo
profissdo, na sala de aula e | experiéncia dos pares, etc. | profissional
na escola

Fonte: Tardif, (2014, p. 63)

O quadro evidencia que todos os saberes relatados sdo utilizados pelo professor no
exercicio de sua profissdo, traz a tona também que os saberes docentes podem ser oriundos de
diversos espagos e experiéncias sociais, sejam individuais ou coletivas, dentro ou fora do
ambiente escolar. O professor articula tais conhecimentos para atuar nas mais diversas situagdes
de seu cotidiano e tracar os objetivos que deseja alcangar através de suas praticas.

Finalizo esta parte da discussao refletindo que para ensinar Geografia o professor
necessita organizar materiais, conteudos, atividades e conhecimentos necessarios a formacao
de um pensamento geogréafico critico-reflexivo junto a seus alunos, para isso, o docente precisa
ter a autonomia necessaria para articular os saberes que Ihe permitirdo ter seguranca em sua
pratica e nos caminhos que garantirdo a superacao das possiveis dificuldades que possam surgir
no exercicio de sua profissdo. Cabe ao curso de formacéo inicial do professor de Geografia a

responsabilidade de promover uma preparacdo que leve o docente ao alcance desta autonomia.
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3 TRAJETORIAS FORMATIVO-PROFISSIONAIS DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA

As histdrias de vida que aqui serdo expostas resultam de multiplas geografias contidas
nas historias de vida escritas, narradas e compartilhadas constituindo-se a fonte desta pesquisa.
Conforme aponta Silva (2020) baseado em Resende (1986), cada historia de vida apresenta uma
Geografia que se constréi ao longo de uma trajetoria, e biografar a historia de vida destes
professores colaboradores, inclusive a minha, é uma forma de expressar geograficamente as
impressdes socioespaciais da Geografia de cada individuo biogréafico, de cada professor, através
das suas vivéncias e experiéncias formativo-profissionais.

A escolha pelo método (auto)biografico, por meio das histérias de vida, oportuniza a
possibilidade de ouvir, contar e multiplicar o conhecimento transmitido pelos sujeitos da
pesquisa através de suas narrativas. Conforme ja exposto, trata-se de um método de grande
potencial para as pesquisas educacionais e relacionadas a formagédo do professor de Geografia,
uma vez que o sujeito narrativo, ao refletir sobre sua propria historia, também constréi e
reconstréi a Geografia de sua vida, de sua trajetoria.

N&o se trata de escolher um método ou uma metodologia em detrimento de outras
possibilidades, mas de ver nas historias de vida a possibilidade de oportunizar o professor a
narrar as suas historias de vida, compreendendo que estas histérias sdo muitas vezes
marginalizadas, ndo consideradas dignas de serem contadas, trajetorias que ndo entram em
boletins famosos, mas que carregam um grande repertorio de conhecimentos educacionais,
formativos e da prépria histéria da educacdo brasileira, uma vez que cada sujeito constréi sua
histéria em um tempo, lugar e momento politico e social diferente.

As proximas linhas sdo resultantes dos memoriais feitos pelos professores
colaboradores, nos quais eles desenvolveram uma escrita si e a partir destas um conhecimento
de si do ponto de vista social e ontoldgico, conforme destacam Souza e Meireles (2018) ao
afirmarem que o ato de narrar a propria historia e tecer redes de significacdo as experiéncias
vividas desperta no narrador, no sujeito biografico esse potencial de autoconhecimento e de
conhecimento social acerca de sua propria trajetoria e as relacdes dela com a historia da propria
sociedade em que se esta inserido.

Dito isto, compartilharei as historias de vida de professores com narrativas simples, de
origem humilde, sujeitos que ndo possuem nenhum tipo de fama, mas cujas historias podem

trazer grandes aprendizados para a formacao inicial e continuada do professor de Geografia.
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Sujeitos com histérias de lutas e conquistas, com trajetdrias de trabalhos nem sempre

satisfatdrias, mas que veem na educagéo a esperanca de futuro.
3.1 Contextualizando o lugar de fala dos sujeitos da pesquisa

Os professores que narram as histdrias de vida aqui compartilhadas sdo residentes do
municipio de Mari, localizado a aproximadamente 60 quilémetros da capital, Jodo Pessoa. A
cidade apresenta uma area de 155,265 km? e uma populacdo estimada de 21.895 pessoas,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2020).

Imaagem 1: Mapa de localizacdo do municipio de Mari

MUNICIPIO DE MARI - PB

351w 35T 1w

Legenda UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
Mari POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
Paraiba || ELABORACAO: MELO, FN.V.; DATUM: SIRGAS2000
Nordeste FONTE: AESAIBGE, 2007
Brasil ANO DE ELABORACAO: 2022

Fonte: Elaboracdo de Flauber Nunes Vieira de Melo
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O povoamento do municipio teve inicio com a chegada das familias Luna e Freire,
conforme histdria disponibilizada no site oficial da prefeitura da cidade. Antes destas familias
chegarem e iniciarem o povoamento, a regido era habitada pelos indios potiguares, que se
espalhavam pelo Vale do Paraiba, inclusive em Mamanguape, onde, ainda hoje, permanecem
0s seus descendentes. O primeiro nome que se tem registro para o povoado era Aracd, devido
a grande quantidade deste fruto na regido.

Entre as décadas de 70 e 80 do século XIX foi construida uma estada de ferro entre a
capital da Provincia e a cidade de Alagoa Grande, com ramificacdes até as emancipadas cidades
de Guarabira e Ing4, passando pelo povoado de Aracéa. A ferrovia tinha o objetivo de transportar
0s principais produtos entre as provincias, tais como a cana-de-agucar e o sal, por exemplo.

Em 1883 foi construido pelo senhor José de Luna Freire o primeiro templo catélico do
povoado, para a devocdo da propria familia. Logo mais, em 1901 foi construido um templo
maior, que passara a reunir mais fiéis. Neste mesmo periodo o povoado comeca a progredir e 0
povoamento em torno do templo catélico cresce progressivamente. Surge também a Rua do
Comeércio, na qual os moradores poderiam negociar os produtos de origem agricola ou
artesanal. Com o progressivo crescimento, o povoado alcancou a categoria de vila em 1938.

Pelo decreto lei estadual n® 520, de 31-12-1943, o distrito de Araga passou a denominar-
se Mari, e integrava o municipio de Sapé, localizado na fronteira a Leste da cidade. Ainda na
década de 1940 as familias Manoel de Paula Magalhées e de José Ledo de Oliveira, procedentes
de Alagoas, implantaram e desenvolveram a cultura do fumo em Mari, 0 que se constituiu como
uma das maiores riquezas da regido. O cultivo do fumo contribuiu para o desenvolvimento
econdmico, dando a regido mais autonomia, o que favoreceu sua posterior desmembramento de
Sapé. A elevacdo a categoria de municipio aconteceu com a lei estadual n® 1862, de 19-09-
1958, de acordo com o IBGE.

Mari esta predominantemente inserida na unidade Geoambiental dos Tabuleiros
Costeiros. Unidade que acompanha o litoral do nordeste, apresentando uma altitude média de
50 a 100 metros. O clima é do tipo Tropical Chuvoso com verdo seco. O periodo chuvoso, inicia
em fevereiro e se estende até outubro. A precipitacdo meédia anual é de 1.634.2 mm. O
municipio era coberto pela Mata Atlantica, assim como todo o litoral da Paraiba, no entanto,
essa vegetacao nativa deu espago ao cultivo da cana-de-acucar e a urbanizacéo, restando poucas
manchas da vegetagdo original na cidade.

De acordo com o IBGE (2010) o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da cidade

¢ 0,548, considerado baixo, de acordo com o Programa das Nacbes Unidas para o
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Desenvolvimento (PNUD), conforme ilustrado no gréfico abaixo, do Atlas de Desenvolvimento
Humano no Brasil (2013).

Grafico 1: Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Mari

Renda M Longevidade M Educacio IDHM

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil, (2013).

A agricultura sempre foi a atividade econémica predominante na cidade, primeiro com
o0 cultivo da cana-de-agucar, a introducdo do fumo pelas familias Manoel de Paula Magalhaes
e de José Ledo de Oliveira, também merecem destaque o cultivo do abacaxi, que rendeu a cidade
o titulo de Terra do abacaxi e o cultivo da mandioca, cultura muito comum na cidade para a
producdo de farinha. Esta ultima cultura € um dos fortes produtos ainda mantidos na producao
agricola da cidade, a heranca das antigas casas de farinha, lugar de trabalho de homens,
mulheres e até criangas, na raspagem da mandioca para a producdo da farinha e goma que sao
comercializadas nas feiras da cidade e regido.

Nos ultimos anos, a concentracdo da Populacdo Economicamente Ativa (PEA) tem
crescido progressivamente no setor terciario, conforme realidade dos principais centros
urbanos. Isso também se justifica pela auséncia de industrias na cidade e pela modernizacao da
agricultura, o que causa cada vez mais o éxodo rural. Uma parcela significativa da PEA ocupa
atividades comerciais, visto que € muito comum os mercados, lojas e feirantes empregarem
jovens e adultos na cidade.

De acordo com o Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil (2013), em 2010, das
pessoas ocupadas na faixa etaria de 18 anos ou mais, 43,24% trabalhavam no setor
agropecuério, 0,00% na indastria extrativa, 3,36% na industria de transformacao
(principalmente a agroindustria), 5,84% no setor de construgdo, 0,57% nos setores de utilidade
publica, 15,78% no comércio e 26,02% no setor de servi¢os, melhor detalhado na tabela abaixo.

A cidade ndo possui nenhuma industria (a ndo ser aquelas que beneficiam os produtos primarios
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no préprio espaco de producdo, como as pequenas agroindustrias), desta forma, as atividades

econdmicas que mais empregam a populacdo sao divididas entre os setores primario e terciario.

Tabela 1: Ocupacéo da populagdo de 18 anos ou mais - Mari - PB

2000 2010

Taxa de atividade 51,43 50,78

Taxa de desocupacao 11,31 9,33

Grau de formalizacédo dos ocupados - 18 anos ou mais 25,66 26,11

Nivel educacional dos ocupados

% dos ocupados com fundamental completo 18,03 32,66

% dos ocupados com médio completo 10,41 23,36
Rendimento médio

% dos ocupados com rendimento de até 1 s.m. 84,23 62,95

% dos ocupados com rendimento de até 2 s.m. 94,25 94,17

Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil, (2013).

Sobre os dados educacionais, Mari compde a 12 geréncia de ensino tendo como sede
principal a capital Jodo Pessoa. De acordo com a secretaria de educagdo, 0 municipio conta com
24 escolas publicas, sendo 21 escolas da rede municipal, responsaveis por ofertar a educacédo
béasica de nivel fundamental, anos iniciais e finais, e ainda 03 escolas estaduais que ofertam o
Ensino Fundamental, anos finais, e médio.

Segundo o Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil (2013), em 2010, 49,43% dos
alunos entre 6 e 14 anos de Mari cursavam o Ensino Fundamental regular, ou seja, estavam na
série correta para a idade. J4 em 2000 eram 33,77% e, em 1991, 13,87%. Entre os jovens de 15
a 17 anos, 16,41% estavam cursando o Ensino Médio regular sem atraso. Em 2000 eram 4,29%
e,em 1991, 2,59%. Entre os alunos de 18 a 24 anos, 7,66% estavam cursando o ensino superior
em 2010, 0,64% em 2000 e 0,00% em 1991.

Os dados revelam avangos, mesmo que pequenos, mas revelam um crescimento
progressivo do alcance das escolas publicas pela populacéo das pequenas cidades. As melhorias
nos dados de escolaridade sdo resultantes da expansdo da Educacdo Bésica para toda a
populacdo nos Gltimos anos e reflete diretamente na qualidade de vida da populacdo, sendo a
escolaridade um dos indicadores do IDH, conforme visto anteriormente.

Essa é a realidade de onde falam nossos colaboradores, uma pequena cidade do interior

da Paraiba, mas com um povo que luta por dias melhores, que acredita na educa¢do como um
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meio de libertagdo e como um meio capaz de promover a ascensdo social. Uma cidade que,
embora ndo ofereca muitas possibilidades de emprego, é o palco onde nossos professores sdo

autores e atores de suas proprias narrativas.

3.2 Os caminhos para narrativas orais e escritas da pesquisa

Ao pensar nos colaboradores para esta pesquisa, desde quando ela ainda era apenas um
projeto, um sonho, sempre pensei em pessoas da minha cidade, pessoas que eu pudesse contar
um pouco sobre o seu trabalho, professores que talvez nunca tenham sido ouvidos ou tiveram
a oportunidade de refletir acerca da prépria formacgdo. Trabalhar com professores que se
formaram em periodos distintos, com diferentes anos no exercicio da profissdo e com as
narrativas de suas experiéncias seria uma forma de enriquecer os dados aqui expostos.

Conforme ja mencionado, minha pesquisa comecou a ser desenvolvida em um periodo
de pandemia, ainda no inicio de 2020. A fase da pesquisa de campo coincidiu com um periodo
critico, de muitas mortes pelo virus da COVID-19, momento em que as incertezas, sentimentos
de desespero e de tristeza eram praticamente unanimes nao s6 entre os profissionais da
educacdo, mas a todo brasileiro que acompanhava a situagao caotica que se instaurava em nosso
pais e era noticiada diariamente.

Cursar um mestrado e fazer ciéncia em um momento como este sem davidas é muito
dificil, pois além das incertezas acerca da COVID-19 e seus efeitos, 0 medo que esta chegasse
a minha casa e familia, ainda foi um momento de ver o conhecimento cientifico sendo t&o
desvalorizado, questionado, embora sua importancia seja inegavel, sobretudo com a
necessidade de uma vacina que amenizasse 0S impactos desta pandemia.

Mesmo diante de tal realidade, busquei prosseguir com minha pesquisa, embora
passando por momentos de desanimo, procrastinacdo, ansiedade e desgastes fisicos e
emocionais. Meu primeiro contato com os professores que seriam os colaboradores da pesquisa
foi em agosto de 2021, porém, antes disso, ainda no inicio do mesmo ano, fui até as escolas
publicas que ofertavam o Ensino Fundamental anos finais e o Ensino Médio, com posse das
Cartas de Anuéncia submetidas ao Comité de Etica e apresentei aos responsaveis pelas
instituicbes para que estes pudessem ter conhecimento acerca da pesquisa que seria
desenvolvida com os professores de Geografia e pudessem autorizar a coleta dos dados.

Com a autorizagéo das instituigcdes, parti para o contato com os professores, convidando-
0s, a principio, via WhatsApp e posteriormente formalizando o convite através do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, também submetido ao Comité de Etica. Todos os
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professores sdo conhecidos meus, alguns mais préximos, outros mais distantes, alguns que ja
foram colega de trabalho ou de curso. Consegui 0s contatos de todos nas instituicbes que

trabalham ou por meio de algum conhecido em comum e mandei a seguinte mensagem:

Bom dia, professor. Aqui é Maria, que trabalha no CEI*. Peguei seu contato com um
colega. Gostaria de saber se vocé poderia colaborar com uma pesquisa que estou
fazendo sobre historias de vida de professores de Geografia. Eu ja fui na escola hd um
tempo e pedi autorizacdo da direcdo, e agora estou entrando em contato com 0s
professores para dar inicio as entrevistas. Trata-se da minha pesquisa de mestrado. Se
puder colaborar, serei grata! (Pesquisadora, WhatsApp, agosto de 2021).

A mensagem foi enviada a sete professores, dois trabalhavam na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Luiz Maria de Francga, a primeira que consegui a autorizagcdo para a
pesquisa. Trés professores que entrei em contato trabalham na Escola Cidada Técnica Integral
José Paulo de Franca e os outros dois trabalham na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Epitacio Dantas. Dos sete, apenas uma professora nao aceitou ao convite para colaborar com a
pesquisa, No entanto, ndo prejudicou, pois a quantidade proposta ao Comité de Etica foi entre
cinco e dez colaboradores, entrei em contato com todos os professores disponiveis na
possibilidade de ter entre cinco e sete professores participantes. A professora que ndo aceitou

enviou a seguinte mensagem.

Oi, Maria, boa tarde. Agradeco pelo convite, mas no momento ndo posso aceitar, estou
numa correria danada por causa das aulas remotas e ainda estou me preparando para
fazer uma cirurgia. Nao vou aceitar para depois ndo acabar deixando vocé na mao.
Boa sorte com sua pesquisa. (Arquivo da pesquisadora, WhatsApp, agosto de 2021).

A realidade descrita pela professora foi um momento vivido por muitos professores
neste periodo de pandemia. O acimulo de atividades nas escolas, a sobrecarga com as aulas
remotas, além do proprio desgaste fisico e emocional proporcionado pela situacdo pandémica.
Eu trabalhei durante este contexto e assim como a professora, tive momentos de sobrecarga,
estresse, medos e incertezas. Apos a mensagem dela, agradeci pelo retorno e entrei em contato
com os demais na esperanca de que aceitassem.

Conforme dito antes, os cinco professores aceitaram e assim encaminhei para o e-mail
deles o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para que pudessem ler e compreender do

que se tratava a pesquisa e assinassem o termo para devolucdo. A todo instante eu procurei

! Centro de Educacdo Infantil, escola privada onde presto servico. Me identifiquei desta forma pois a
escola € bastante conhecida na cidade e alguns dos professores ja trabalharam 14, o que facilitaria na minha
identificacdo ou lembranca dos que ja me conhecem.
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deixar claro aos colaboradores que poderiam tirar quaisquer duvidas que pudesse surgir acerca
da pesquisa e da participacdo deles nesta.

Sobre a identidade dos colaboradores, optei por usar nomes ficticios para resguardar a
identidade dos colaboradores e detalhes de suas historias que porventura ndo gostariam que
fossem expostos de forma que os identificassem, dessa forma, elegi o0 nome Maria para as
professoras, acompanhado de um segundo nome, também ficticio. Para os homens preferi o
nome Jose, também acompanhado de um segundo nome ficticio. A escolha pelos nomes Maria
e José, justificam-se pelo fato de dar voz a pessoas simples, com histdrias simples, mas
marcadas por grandes lutas e com um grande repertério de conhecimentos.

As entrevistas narrativas ocorreram em dois momentos, um individual, no qual cada
colaborador teve a oportunidade de produzir um memorial sobre sua trajetoria de vida antes da
formacéo inicial na licenciatura em Geografia. Eles poderiam escrever ou digitar. Encaminhei
para cada um arquivo com o topico indutor (Apéndice 1) e as possibilidades de escrita. Todos
os colaboradores fizeram o memorial digitado e me encaminharam de volta no proprio modelo
gue eu havia encaminhado para eles.

Ja nas entrevistas orais, algumas ocorreram de forma remota e outras pessoalmente.
Diante da pandemia, apresentei as duas opg¢des a todos os colaboradores, como todos residem
em Mari, eu teria a possibilidade de ir ao encontro de todos de maneira facil, no entanto,

apresentei a possibilidade da entrevista de forma remota, via Google Meet e alguns preferiram.

3.2.1 Um pouco da minha histéria: Maria, Maria

Falar sobre si é sempre um exercicio muito dificil, o ser humano apresenta uma
facilidade muito grande para expressar suas opinides, ideias, ideologias, quando se trata de algo
externo, porém, o exercicio de olhar para si, refletir sobre si se converte em um momento de
dificuldade, pois nem sempre o sujeito analisa sua trajetéria como algo importante que possa
contribuir com a vida e formacdo de outros. No entanto, concordo com Delory-Momberger
(2012, p. 37) ao apontar que “E a narrativa que faz de nés o proprio personagem de nossa vida;
é ela, enfim, que da uma histdria a nossa vida: ndo fazemos a narrativa de nossa vida porque
temos uma historia; temos uma historia porque fazemos a narrativa da nossa vida”.

Ao refletir sobre a minha histéria de vida, sempre me orgulhei de onde vim e onde
cheguei, sendo filha de agricultores, pelo menos nos documentos, embora meus pais buscassem
todo meio de sustento e ndo necessariamente a agricultura, eu pude chegar onde poucos na

minha familia chegaram. Sou a primeira integrante da minha familia a ingressar e concluir um



61

Ccurso superior, a ter um “diploma na parede”, embora ndo esteja 14, como dizia o0 meu pai (in
memoriam).

Optei por narrar um pouco sobre minha propria trajetdria, desde o contato com 0s
colaboradores da pesquisa e até aqui nestes escritos, pois acredito no potencial das experiéncias
formativas compartilhadas, creio que as experiéncias de vida tem um potencial formativo,
assim, conforme apontam Souza e Meireles (2018), toda experiéncia humana pode ser
anunciada, elaborada e formativa, desde que seja organizada e contada de forma que evidencie
como cada sujeito ressignificou suas experiéncias e deu sentido a seu proprio percurso
existencial.

Decidi narrar um pouco da historia desta Maria que aqui escreve, que hoje é
professora de Geografia da Educacdo Basica e com muito orgulho, acredita no poder da
educacéo para a transformacéo da sociedade. Sou uma das muitas Marias nascidas em familia
de poucos recursos, com o0 basico ou 0 minimo para a sobrevivéncia, mas que teve
oportunidades de chegar a lugares ha pouco proibidos para pessoas de nossa classe. Venho de
uma familia de varias Marias, minha mae, av0, bisavo e tantas outras geracfes anteriores. O
que todas estas Marias tém em comum, além do laco familiar, € o pouco acesso aos estudos,
dentre as Marias da minha familia, minha mée foi a que logrou maior éxito nos estudos,
cursando até a antiga quarta série, atual quinto ano. As demais sdo todas analfabetas, ndo sabem
assinar nem mesmo o proprio nome, sou a primeira Maria em uma familia onde este nome é
bastante comum (além das ja citadas, também menciono primas, sobrinhas e tias), a chegar a
Universidade, a ter um diploma de nivel superior, o que é uma grande conquista e motivo de
orgulho para toda a familia.

Nasci na cidade de Mari, onde vivo até os dias atuais (2022). Trata-se de uma cidade
bastante tranquila, de um povo que costumamos intitular como alegre e acolhedor. Meu
nascimento se deu ao dia 13 de setembro de 1990, segundo conta minha mae, em nossa propria
residéncia, numa casinha simples, na Rua Bela Vista, casa que meu avd deu a meu pai, assim
como fez com cada um de seus filhos, provendo um teto para que sua descendéncia ndo viesse
passar as mesmas dificuldades que ele em sua luta pela casa prépria. Ali vivi 0s primeiros anos
de minha vida, ndo tenho lembrancas da época em que era 14 o meu lar, tenho lembrancas apenas
das vezes que retornei aquela rua para visitar os parentes que ali vivem até hoje. Aos trés anos
de idade mudei para a casa que vivo até os dias atuais, meu pai trocou a antiga casa pela nossa
atual e nos distanciamos um pouco dos familiares que conviviamos todos os dias.

Neste novo lar fizemos muitos amigos, viver em cidade pequena tem disso, 0S

moradores de toda a rua parecem ser de uma familia s6. Todos se conhecem, conhecem da vida
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do outro, compartilham alguns problemas, brigam, mas também se ajudam, néo foi diferente
com a minha familia, fomos recebidos no Bairro Vermelho, na Avenida Rio Branco e passamos
a integrar aquela comunidade, compartilhando as lutas, as conquistas, os festejos, e ainda os
receios, por se tratar de um bairro com histérico de violéncia.

Optei pela narrativa da minha trajetéria de forma geral e resumida, pré e pés formacéao
profissional, entrelagando 0s momentos e acontecimentos marcantes aos elementos
fundamentais para a minha formacao enquanto professora e cidada.

Desde muito cedo meus pais, principalmente minha mae, teve uma grande preocupacao
em presentear a mim e meus trés irmdos com aquilo que ela dizia que nunca pode ter, educacao.
Fez questdo de matricular os quatro filhos na escola que achou melhor e de fazer tudo para nos
manter la. A principio, eu ndo conseguiria uma vaga, pois no ano da minha matricula (1996) o
ingresso para a escola bésica era feito a partir dos seis anos de idade e eu tinha apenas cinco,
no entanto, depois de muita insisténcia e choro meu (conforme minha mée conta), a diretora
aceitou me matricular e eu comecei a ir a escola juntamente com meus irmédos mais velhos.

Embora a maior parte da minha vida escolar tenha sido em escola publica, nesses
primeiros anos, meus irmaos e eu fomos bolsistas em uma escola privada. A escola em questao,
gue hoje ja ndo existe mais, funcionava como uma associacdo. A mensalidade e custos eram
consideravelmente abaixo dos esperados para uma escola privada. Minha mée era diarista na
casa da dona da escola, que também era a diretora. Dessa forma, ela pediu a diretora para que
pudesse matricular os trés filhos mais velhos na escola e descontar no trabalho que fazia
semanalmente em sua casa, a diretora ndo aceitou o pagamento e nos matriculou como bolsistas.

Lembro-me muito bem de uma professora que me marcou demais nesse comego da
minha trajetoria de escolarizacdo, ela era minha xara. Eu me perguntava sempre como alguém
poderia ser tdo paciente, tdo calma diante de tantas criancas conversando ao mesmo tempo,
diante de tantas cabecinhas cheias de inquietacdes e curiosidades. Hoje, quando olho para meus
alunos, eu busco um pouco daquela Maria José para meus dias, para sempre lembrar que aqueles
que estdo a minha frente apresentam uma sede de saber e conhecer mais da vida e desse mundo,
e eu tenho o conhecimento que pode possibilitar isso através da Geografial

Cursei 0 Ensino Fundamental, anos iniciais, todo em uma escola de bairro, de
comunidade, 1a4 eu me encontrei um pouco mais, todos os alunos tinham a mesma classe social
que a minha, 1&4 todo mundo se entendia e falava a mesma linguagem. Foram anos dificeis do

ponto de vista econdmico, meus pais estavam desempregados, viviamos daquilo que na época
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2 eu ndo fazia ideia do que era, s sabia que ele saia com

o meu pai chamava de “gerambada
algo de casa, vendia ou trocava e chegava com algum dinheiro em casa para suprir nossas
necessidades basicas por um tempo.

Tinhamos uma casa prépria, o que ja era de grande ajuda, nesta casa dei meus primeiros
passos como professora, uma das minhas maiores alegrias era encher a pequena sala da minha
casa com outras criangas e ali dividir um pouco do que eu aprendia na escola. Nossa casa sempre
foi aberta as pessoas de uma forma muito especial, meus amigos, vizinhos, amigos dos meus
pais, sempre se sentiram a vontade em nossa casa, isso sempre facilitou minhas experiéncias
como professora mirim, sempre tinha criangas em nossa casa, quando ndo eram 0s Vizinhos,
eram os filhos dos amigos dos meus pais que nos visitavam.

Fiz a segunda etapa do meu Ensino Fundamental em uma escola municipal mais distante
da minha casa, la era outro mundo para mim, uma escola com muitos alunos, eu teria varios
professores, estava acostumada a ser s6 a “tia”. Mas foram anos de muitas descobertas, alguns
professores marcaram profundamente minha trajetria com seu jeito simples e amoroso de
compartilhar conhecimentos, eu ficava impressionada ao pensar em como eles sabiam tanto.

Meu professor de Geografia era de outra cidade, foi a primeira vez que tive um professor
e nao apenas professoras. Lembro pouco dos temas estudados na epoca, da dindmica da aula,
mas lembro perfeitamente do professor, da sua alegria ao dar boa tarde para mais de quarenta
alunos olhando em sua direcdo, lembro que algumas vezes ele nos colocava em grupos e em
circulos, lembro que nos sentiamos proximos dele, que ele falava em nossa lingua.

No Ensino Médio tive que mudar de escola, a essa altura eu tinha feito um grupo de
amigas com sete integrantes, contando comigo, e queriamos todas estar juntas, na mesma escola
e na mesma sala. Chegamos a um ambiente de organizagéo diferente, uma escola bem maior,
as escolas estaduais aqui em Mari sempre tiveram mais infraestrutura e eram vistas com mais
status.

Durante o Ensino Médio eu tive a possibilidade de conviver com novos professores,
embora as dificuldades de se ter professores suficientes todos os dias e material adequado,
foram anos de muito aprendizado, ndo apenas das disciplinas, mas aprendizados que formaram

minha consciéncia cidadd, me fizeram mais critica, me deram uma visdo de mundo mais

2 Um tipo de comércio existente em cidades pequenas no qual os individuos efetuam troca de produtos,
semelhante ao escambo. Cada pessoa leva um produto que deseja negociar ou vai apenas para procurar algo que
deseja comprar em um preco mais acessivel. E comum a comercializa¢do de coisas como: aparelhos de som,
televisdo, bicicletas, celulares e até animais (aves, cabras etc).
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profunda e me permitiram fazer escolhas para meu futuro e decidir o que eu queria ser, 0 que
ja havia escolhido desde cedo, ser professora, s6 nao sabia de qué.

A escolha pela Geografia se deu ndo s6 por gostar deste componente do curriculo, mas
pela caréncia de aulas desta, pela caréncia de aprofundar nos temas, pela caréncia de materiais
para que pudessemos ter mais conhecimentos. Era uma disciplina que nem sempre tinha
professores, o que gerava muitas aulas vagas. Apesar de todas as lacunas, escolhi ser professora
de Geografia e fiz 0 vestibular na Universidade Estadual da Paraiba para o curso de Licenciatura
em Geografia, campus de Guarabira.

Em 2010 entrei no curso de licenciatura e logo me deparei com um universo totalmente
diferente de conhecimentos, era tudo muito intenso, muito profundo, muitas leituras, e
infelizmente nem sempre somos preparados para isso na educacdo basica. Era uma realidade
gue me impulsionava a me dedicar cada vez mais, afinal, eu tinha um foco, dar uma vida melhor
aos meus pais. Eles, por sua vez, tinham maior orgulho de falar que sua filha estava na
“faculdade”, era como eles chamavam. A menina da favela do Bairro Vermelho (como era
conhecido nosso bairro) iria se formar e ter um diploma na parede.

Em 2011 perdi meu pai, foi um momento de grande dor, eu estava em uma fase 6tima
na universidade, conseguia acompanhar a dindmica das aulas, as indicacdes de leitura e estava
envolvida em projetos de pesquisa e estagio. A morte dele afetou tudo isso, pois levei um tempo
até me acostumar com a auséncia daquele que era para quem eu mais queria dar orgulho, aquele
que entraria comigo na ceriménia da minha formatura, aquele para quem eu dedicaria minha
conquista, juntamente com minha mae, minha “Mainha”.

Essas situagdes que marcam nossa vida pessoal, infelizmente, afetam todas as outras
areas, inclusive a profissional. Nos anos posteriores, em que tive que aprender a conviver com
a perda, decidi me dedicar mais e dar o orgulho que sempre sonhei a minha familia. Comecei a
viajar e participar de eventos sobre o ensino de Geografia. Me dediquei a projetos de pesquisa
relacionados a pratica de ensino e formagdo docente. Em 2012 fiz selecdo para o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na experiéncia, pude me aproximar da
realidade do ambiente escolar e a cada experiéncia eu tinha certeza da profissdo escolhida.

Neste mesmo ano, em 2012, também iniciei minha carreira em uma escola privada, tive
minhas primeiras turmas e pude iniciar minha pratica docente, mesmo antes da conclusdo da
minha formacéo inicial. Eu conciliava o que aprendia no PIBID, com a ajuda das leituras, da
observacdo da professora responsavel e dos encontros em grupo com a vida profissional.

Na minha pratica inicial, tive algumas dificuldades, dentre elas, 0 mais exigido pela

direcdo da escola, o dominio de turma, o controle disciplinar e 0 bom comportamento dos
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alunos. Eram quatro turmas do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental, anos finais. Adolescentes
cheios de energia, curiosidades e inquietacdes. O primeiro ano foi o mais dificil, porém, eu ndo
me via fazendo outra coisa sendo estando ali, em frente a aqueles meninos e meninas,
compartilhando saberes e adquirindo aprendizados tdo formativos.

Em 2014, conclui minha formagdo inicial e fui tentando ingressar no mestrado nos anos
seguintes, conciliando os estudos para as selegdes, as produgdes de projetos, as participagoes
em disciplinas como aluna especial e participacdo em eventos da Geografia ao meu cotidiano
de trabalho.

Em 2019 fui aprovada para a turma de 2020, na qual tenho tido esse anseio de refletir
sobre as trajetorias formativo-profissionais e a identidade docente. Conforme exposto aqui, ndo
foram apenas as experiéncias da licenciatura que contribuiram para o meu ser professora,
minhas experiéncias da escola basica, familiares e sociais também contribuiram e contribuem
para a minha reflex&o sobre o tipo de professora que sou hoje, a identidade da Maria.

Em concordancia com o exposto, Passeggi e Souza (2017, p. 73) inferem que “[...] as
recordacdes-referéncias sdo aquelas que constituem um marco na trajetdria e servem de
parametro para o que se segue na vida”. A memoria dos fatos que me marcaram COMO Pessoa,
como cidada, como ser social, também contribuiu para a formacdo do meu ser professora, para
a minha prética docente.

Cada aula planejada, cada momento com os alunos em sala, cada contetido que era
pensado tinha/tem um pouco da impressdo do meu eu social, dos conhecimentos que carrego
através da minha historia de vida. A forma como aprendi a lidar com os alunos, a estabelecer o
diélogo, a forma como elaboro minhas aulas e a metodologia de trabalhar os temas geogréficos
nédo foram resultados apenas da minha formacdo inicial. Mas tiveram uma colaboracao da forma
como aprendi a dialogar nos ambientes sociais por onde passei, tiveram influéncia das
lembrancas das aulas que tive, dos professores que passaram por minha trajetdria escolar e
académica. Tudo isso serviu como base de reflexdo para que eu pudesse me tornar a professora
que sou e a professora que sonhava ser.

Refletir sobre a trajetoria dos entrevistados me fez refletir também sobre a minha propria
trajetdria e trazer a tona, ao presente, elementos que foram significativos para minha formacéo
e que me permitiram refletir sobre minha condicdo sdcio histérica e os elementos que
permitiram eu me tornar quem sou. Esse momento tem sido crucial para minha autoformacéo,
pois as experiéncias aqui narradas também tém o objetivo de permitir uma autoanalise a quem

escreve e a quem I, propiciando um momento de reflexdo e autorreflexao.
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3.2.2 Memoriais formativo-escolares dos professores colaboradores: Maria Clara

Abrahdo (2011) defende o processo de construcdo do memorial em pesquisas (auto)
biogréficas como sendo resultante da rememoracéo e reflexdo de fatos relatados, seja de forma
oral ou escrita, mediante a narrativa de vida do sujeito, cuja trama faca sentido para ele e tenha
a intencdo de clarificar ou ressignificar aspectos de sua propria formagédo, desta forma, os
memoriais aqui divididos e escritos sdo resultantes de reflex6es dos individuos colaboradores
da pesquisa. Alguns com mais detalhes, informacdes e outros menos, cada um com seu jeito de
narrar sua propria historia.

A primeira colaboradora entrevistada foi uma professora recém-formada, que atua ha
apenas alguns anos na Educacdo Basica. Comecou a trabalhar em 2020 em uma escola da rede
privada e hoje integra também o corpo docente de uma escola estadual na cidade de Mari. Trata-
se de uma jovem professora, que demonstra ao longo de seu memorial e entrevista um apreco
muito grande pela profisséo.

A colaboradora Maria Clara nasceu aos14 de agosto de 1994, no hospital regional Dr.
Sa Andrade, na cidade de Sapé, interior da Paraiba, as 18 horas, segundo relatos da mesma. A
cidade de Sapé esté situada a 50 quilémetros da capital, Jodo Pessoa, vizinha a cidade de Mari,
onde a colaboradora reside e trabalha. Devido as condi¢des médico-hospitalares de Mari e ao
fechamento do Unico hospital que tinha na cidade, a cidade de Sapé funciona como um polo de
apoio as cidades vizinhas, assim, muitos filhos de Mari tém seu nascimento registrado em Sapé,
embora 0 apego e 0 sentimento de pertencimento se dé a cidade onde vivem.

Filha de pais recém separados, a colaboradora relata que nasceu em um momento
delicado para a familia, devido a sérios problemas de salde vivenciados por sua avo. Ao relatar
seu nascimento, certamente por ouvir a avd com quem reside, Maria Clara diz que era um dia
chuvoso, em que todos aguardavam ansiosos a sua chegada. Conta ainda que a familia sem
recursos, sem transporte mobilizou ajuda de toda vizinhanca que se engajou para que tudo
ocorresse bem. Sobre o pai, a colaboradora relata que diante o processo de separa¢do decidiu
ndo participar e continuar sendo ausente como permanece até os dias atuais.

Maria Clara iniciou seus estudos aos trés anos de idade, destaca que sempre ouviu sobre
a importancia do aprendizado e da educacdo. A colaboradora narra que aos cinco anos ja era
incentivada a leitura de gibis, trazendo a memoria o da turma da Ménica, que a estimulava a
soletrar e despertava a curiosidade por meio dos desenhos e ilustragdes.

Aos seis anos de idade foi matriculada em uma escola privada na cidade de Mari, lembra

que a escola era uma das mais frequentadas da cidade e ainda recorda da estrutura da escola e
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dos sentimentos despertados por estas memdrias ao voltar ao passado e narrar suas experiéncias
na escola onde iniciou sua jornada de estudos.

Os anos finais do Ensino Fundamental foram cursados em escola publica, a
colaboradora destaca que esta etapa foi uma das melhores de sua vida, isso por causa das
amizades construidas, dos conhecimentos adquiridos e compartilhados, das transicdes vividas
por meio da dindmica da nova escola, novos professores e toda a expectativa pelo novo. Sobre

o inicio desse ciclo, a colaboradora ressalta com grande énfase:

O grande dia chegou, acordo as 6h:00 da manh&, tomo banho, café na mesa, tudo
pronto para o inicio das aulas, 6 aulas por dia, uma surpresa em cada encontro, fase
que exigia bem mais que no ensino fundamental I, lembro dos grandes vinculos que
foram criados, entdo o desejo de estudar e de estar no ambiente escolar foi crescendo,
comprovando que o espaco escolar ndo se limita, € uma extensdo do calor humano,
com toda troca de experiéncia, socializacdo, producdo e conhecimento. (Professora
Maria Clara, entrevista narrativa, agosto de 2021).

Ao narrar sobre a lembranca dos professores, Maria Clara lembra-se deles com a
dedicacdo e amor que expressavam ao ensinar. Em sua narrativa também faz inferéncias aos
trabalhos em grupos e as aulas de educacéo fisica com grande animacéo pelos aprendizados e
experiéncias decorrentes destas atividades para sua vida. No entanto, ndo chegou a destacar
nenhum docente que lhe foi marcante neste ciclo de ensino e fase de sua vida.

Neste periodo, a colaboradora também destaca uma experiéncia que foi marcante em
sua trajetoria, a perda de seu avd, que foi vitima de uma doenca pulmonar. Ela narra este
acontecimento com grande dor, pois se tratava de avé que assumira o papel de pai, “[...] que
sempre me deu abrigo, amor e investiu tudo de si” (Professora Maria Clara, entrevista narrativa,
agosto de 2021). Maria Clara conta também que chegou a repetir a 72 série, atual 6° ano, devido
a um problema cerebral resultante de uma convulsdo que sofreu.

Sobre o Ensino Médio, Maria Clara narra que o fez numa escola estadual da cidade de
Mari, que na época era a unica a ofertar o Ensino Médio regular. Neste periodo também fez
cursinhos preparatorios para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), fez cursos de
informética e operador de caixa, montagem e manutencdo de computadores e empresarial, na
expectativa de buscar se profissionalizar, aspirando o mercado de trabalho.

Maria Clara conclui seu memorial refletindo sobre a passagem réapida do tempo, das
oportunidades da vida e da importancia de aproveitar bem cada fase que a vida proporciona
como um momento formativo, um momento de construcdo do eu, e destaca a “[...] importancia
da memdria de vida, do passado e presente para formacdo de um futuro que tanto almejamos

como brasileiros incansaveis” (Professora Maria Clara, entrevista narrativa, agosto de 2021).
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3.2.3 José Antbnio

Todo professor traz consigo uma historia de resiliéncia, de superacéo, de aprendizados.
Traz na memoria acontecimentos que marcaram sua formacdo de maneira decisiva. Abrahdo
(2003) aponta que através da narrativa as pessoas podem lembrar de acontecimentos e
experiéncias e encontrar explicagdes para estes em sua vida social. A histdria que agora escrevo
é de um jovem professor, ao qual chamarei de José Antdnio. Ele narra que nasceu na cidade de
Mari, em 1988 e “[...] vem de uma familia de agricultores, analfabetos, pessoas com situagdo
econdmica ruim, porém muito batalhadoras” (Professor José Antdnio, entrevista narrativa,
agosto de 2021). O professor ressalta que, apesar das dificuldades, sua familia sempre
incentivou a ele e seus irmaos aos estudos, mostrando a importancia da educacao.

Sua vida escolar teve inicio aos seis anos, em uma escola publica da cidade onde nasceu.
Ali ele inicia sua trajetdria escolar e conclui a primeira fase, equivalente a Educacdo Infantil e
ao Ensino Fundamental, anos iniciais, nos dias atuais. Os anos finais do seu Ensino
Fundamental e o Ensino Médio foram cursados em uma mesma escola publica da rede estadual.
Ainda durante o Ensino Fundamental, José Antonio relata que precisou ajudar aos pais a cuidar
dos irmdos. Tinha a responsabilidade de leva-los para a escola e ainda ajudava a mée no
trabalho, em um saldo de fumo?®.

Ao lembrar desta experiéncia, o colaborador relata que foram tempos dificeis, faltavam
recursos minimos para que ele e seus irmaos pudessem estudar. No entanto, seus pais sempre
buscaram meios de conseguir os materiais escolares e fardamentos para manté-los na escola.
José Antdnio conta que neste mesmo periodo, de grandes dificuldades familiares, que comegou
a participar dos grupos da Igreja Catdlica em sua cidade. Sobre esse episodio, ele lembra que a
principio participava escondido de sua mée, pois como a situacdo econémica da familia ndo era
boa, ela ndo gostaria que ele e seus irmaos participassem de grupos que pudessem trazer
despesas. No entanto, José Antdnio destaca essa experiéncia como fundamental em sua
formacdo, pois aprendeu sobre “[...] relacdes interpessoais, leitura, oratéria, planejamento,
conscientizacdo politica e sobre o que é proprio da Igreja (liturgia, biblia, dogmas,
espiritualidade etc.)” (Professor José Antdnio, entrevista narrativa, agosto de 2021).

Ainda em seu periodo de estudos, José Antonio relata que comecou a dar aula de reforco

para alunos mais jovens, de anos de escolaridade anteriores ao seu. Com essa atividade ele

8 Umambiente de trabalho, geralmente voltado para as mulheres, no qual o fumo é destalado (uma espécie
de beneficiamento), para posteriormente ser embalado e comercializado. Era uma atividade muito comum na
cidade de Mari no final do século XX e inicio do XXI.
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conseguia “[...] ajudar na receita da casa”, no entanto, narra que era uma atividade que lhe
causava cansaco, pois necessitava conciliar seus estudos as aulas de reforgos nas casas dos
alunos. E valido ressaltar que a historia de muitos professores em nossa pais é semelhante a
essa, em que tiveram uma formacéo escolar associada a algum trabalho para ajudar na receita
da casa, visto que muitos professores vém de familia com poucos recursos, como é o caso dos
colaboradores desta pesquisa. Infelizmente, a educacdo foi e ainda é pouco acessivel para
algumas familias em nosso pais, uma vez gque o0s investimentos e a preocupa¢do em manter
criancas na escola e nao trabalhando é uma regra na lei, mas nem sempre acontece na pratica.

O colaborador compartilha que, apesar das dificuldades expostas, decidiu prestar
vestibular, mesmo sem recursos para estudar e ter uma preparagdo adequada, visto que,
conforme aponta “internet era coisa de gente rica”, entdo suas fontes de estudos eram as aulas
na escola estadual onde estudava. José Antdnio conta que alguns de seus professores do Ensino
Médio Ihe deram grande apoio para que prestasse o0 vestibular, o incentivando a ingressar em
um curso superior. Ele compartilha também que sua primeira aprovagéo foi em 2006, no curso
de Licenciatura Plena em Letras (Lingua Portuguesa), na Universidade Federal da Paraiba,
campus de Jodo Pessoa, no entanto, por falta de informacdes e orientacdo, acabou perdendo a
matricula e consequentemente a oportunidade de ingressar na universidade.

No ano seguinte, em 2007, ele conta que recebeu o convite do Padre de sua pardquia
para cursar bacharelado em Teologia, pelo Centro de Formacdo da Diocese de Guarabira. Ao
lembrar deste convite, José Antbnio relata que foi de grande importancia para sua formacéo,
pois estava com autoestima baixa e 0 convite veio em um momento oportuno. Os custos do
curso eram divididos entre ele e o Padre, cada um arcava com 50% do valor, sendo que sua
parte ainda era custeada pelo que ele conseguia com as aulas de refor¢o que continuava a fazer.

Outra experiéncia de grande importancia em sua formacdo pessoal relatada pelo
colaborador foi sua participacdo em um programa da radio comunitaria da cidade. No mesmo
ano de 2007 ele foi convidado a apresentar um programa jornalistico e destaca que esta
experiéncia foi muito importante pois o ajudou a desenvolver a oratdria e também a capacidade
critica de compreender os acontecimentos da sociedade contemporanea. Ainda neste periodo,
José Antbnio montou uma escola de refor¢o juntamente com um amigo e conta o quanto esse
acumulo de atividades o deixou sobrecarregado, dificultando seu sonho de prestar vestibular e

ingressar numa Universidade publica, conforme narrativa abaixo:

Apesar de gostar bastante de tudo isso (programa de radio, dar aulas de reforco e
estudar teologia), 0 meu sonho era cursar uma faculdade publica, mas naquele ano era
muito dificil fazer vestibular porque eu trabalhava muito, mesmo assim com incentivo
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da minha mée eu fiz o vestibular da Universidade Estadual da Paraiba. (Professor José
Antdnio, entrevista narrativa, agosto de 2021). (Professor José Antdnio, entrevista
narrativa, agosto de 2021).

José Antonio finaliza essa primeira etapa de sua narrativa contando que em 2008
ingressou no curso de Licenciatura Plena em Geografia, sendo o 11° colocado na classificacdo
geral da ampla concorréncia, o que foi motivo de grande orgulho para ele e sua familia. Ele
compartilha também que precisou deixar o curso de teologia e o programa da radio, dedicando-
se apenas a sua formacao inicial e as aulas de reforco, que agora também tinham o foco em

reforco para preparacdo de alunos que prestariam vestibular.

3.2.4 Maria Fernanda

Partilhar sua histdria e os sentimentos que essa rememoracao trazem nem sempre € uma
tarefa facil, porém carrega um grande poder reflexivo. Conforme nos lembra Josso (2007), é
uma oportunidade em que o laboratdrio é a prdpria narrativa do individuo, ele quem escolhe o
que vai ser contado, o que vai ser analisado e ele proprio oferece o material necessario para a
reflexdo do pesquisador e do leitor de sua narrativa.

A historia que sera contada agora € uma professora que intitulo de “sonhadora”, pois em
uma profissdo tantas vezes desvalorizada, ela compartilha que ser professora foi sua primeira
escolha, foi o que decidiu para sua vida. Maria Fernanda, € o0 nome que a chamarei. Foi uma
das colaboradoras mais animadas com a entrevista, ela ndo teve nenhum receio de narrar sua
vida e compartilhar sua trajetoria, pelo contrario, se sentiu privilegiada de ter sua vida narrada
e poder contribuir de alguma forma com as pesquisas sobre a formagéo docente.

A colaboradora narra que nasceu em 1989, na cidade de Mari, onde mora até os dias
atuais. Conta que vem de uma familia de poucos recursos, seu pai era agricultor e comerciante,
trabalhava aos sabados na feira livre da cidade juntamente com os irmaos, seis ao todo, Maria
Fernanda, uma irma e mais quatro irmé&os. Ela conta que cresceu em um lar religioso, de familia
evangélica tradicional. Sua infancia foi muito marcada por brincadeiras, principalmente com

seus irmaos, em sua propria casa, conforme excerto da narrativa:

Nos dividiamos entre brincar e ajudar nossos pais nas atividades de casa. Nossa casa
ndo era muito grande, mas tinha bastante espago para que pudéssemos inventar todo
tipo de brincadeiras e nos divertir. Lembro que meus irmdos sempre lideravam as
brincadeiras, por serem mais velhos e homens, diziam que eles eram 0s responsaveis,
o0s donos das brincadeiras. (Professora Maria Fernanda, entrevista narrativa, agosto de
2021).
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A professora narra que comecou a estudar aos 5 anos de idade, como era a mais nova,
todos o0s seus irmédos ja frequentavam a escola, ela ressalta que seus pais sempre priorizaram 0s
estudos dos filhos. Cursou a Educacao Infantil em uma escola privada, ela conta que, na época,
seus irmaos ja estavam em séries bem mais avancadas, pois tinham uma diferenca de idade
consideravel, entdo seus pais preferiram matricula-la em uma escola privada, ja que estaria
sozinha na escola e também por ser préxima de sua casa. A professora conta que ndo tem muitas
lembrancas desse comeco da sua trajetoria de escolarizacdo, ndao tem muitas fotografias, so
lembra o que os pais relatam.

Maria Fernanda sinaliza em sua narrativa que estudou os anos iniciais do Ensino
Fundamental em uma escola publica, conseguiu vaga na mesma escola que sua irma. Ela
compartilha que foi uma experiéncia muito marcante pois tinha a irmd como um exemplo, se
espelhava muito nela, e também ndo iria me sentir sozinha na escola, pois em todo recreio,
conta que corria para a sala da irméa e ficava com ela e as amigas dela, que geralmente eram as
outras meninas da igreja que frequentavam. Sobre essa experiéncia, a professora partilha que

tinha dificuldades de interagir com as demais criancas.

Eramos poucas criancas evangélicas na escola, pois nossa cidade é
predominantemente catdlica, assim, na época ndo conseguiamos interagir muito com
as outras criancas, algumas ndo queriam brincar com a gente porque diziam que
éramos ‘as crentes estranhas’, por causa de nossas vestes, porque eu usava 6culos
desde cedo e por causa do tamanho do nosso cabelo. Por sorte tinhamos um grupo de
umas 5 meninas que eram da mesma igreja e de pais que se conheciam, fichvamos
sempre juntas no recreio, na época nao entendiamos muito bem a situacdo. (Professora
Maria Fernanda, entrevista narrativa, setembro de 2021).

A colaboradora narra que vez ou outra as professoras promoviam alguma atividade no
recreio para que todas as criangas pudessem interagir, e que achava o maximo, mas que nem
sempre conseguia fazer amizade com facilidade, essa era uma caracteristica mais marcante em
sua irma. Maria Fernanda classifica essa fase como de “muito aprendizado e questionamentos”.

A professora compartilha com saudade a lembranca de uma professora que marcou essa
fase de sua vida. Uma professora que ela descreve como ““[...] muito atenciosa, nos ajudava
muito a superar as nossas dificuldades e ensinava com um amor muito grande, lembro que ela
dizia que se sentia como nossa segunda mée, e para nds, era nossa tia Edilma”. (Professora
Maria Fernanda, entrevista narrativa, setembro de 2021). Ao narrar sobre essa experiéncia na
escola, Maria Fernanda destaca as memarias que guarda de uma professora muito especial, cuja

admiracao é retratada nesse excerto da sua narrativa. Vejamos:
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Lembro que tinhamos uma professora, acho que na terceira série, atual quarto ano,
que sempre ficava nos observando no recreio, ela era super preocupada e vivia nos
fazendo interagir, ndo deixava nenhuma crianca ficar isolada, sozinha. Sempre que
alguma crianca estava sentada, mesmo que fosse descansando depois de correr e
brincar, ela chegava e vinha conversar, saber se estava acontecendo algo, se estavamos
nos sentindo bem, se precisdvamos conversar ou se alguém tinha feito ou falado algo
que nos machucara. (Professora Maria Fernanda, entrevista narrativa, setembro de
2021).

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a professora narra que teve que mudar de escola

novamente e que foi uma experiéncia que a deixou animada, pois:

Agora iria para a quinta série (atual sexto ano), havia toda uma expetativa. Eu teria
agora os cadernos de matérias que meus irmaos mais velhos usavam, eu poderia usar
canetas para escrever, eu estudaria numa escola mais distante de casa, comegaria a ir
sO de bicicleta, com minhas amigas e vizinhas que iriam estudar na mesma escola,
estava comecando a me sentir mais responsavel. (Professora Maria Fernanda,
entrevista narrativa, setembro de 2021).

Maria Fernanda explica que esse periodo de sua vida foi de muitas descobertas e
adaptacdo, pois teve que desenvolver uma independéncia, autonomia em relacdo aos
professores. Narra que ““[...] agora eram varios professores no mesmo dia, mais tarefas para
casa, nosso tempo de brincadeira e recreio diminuiu, tudo estava mudando muito rapidamente”
(Professora Maria Fernanda, entrevista narrativa, setembro de 2021). O que a ajudava era o
apoio da mde e da irma em casa, com as atividades. A professora destaca que, nesse tempo de
escola, comegou a gostar muito de algumas matérias, entre elas a Geografia e Histéria. Lembra
que a mesma professora ensinava as duas matérias e que gostava muito, pois amava aprender
sobre coisas do passado, sobre como surgiram as coisas, sobre a evolugdo do nosso planeta e
dos seres humanos, pois, segundo ela ““[...] conhecia a histéria que a religido me ensinava e
achava o maximo conhecer o que a ciéncia conta também” (Professora Maria Fernanda,
entrevista narrativa, setembro de 2021).

A escola que a colaboradora estudava era municipal, ficava bem no centro da cidade.
Ela lembra que a sua professora de Geografia e Histdria, de vez em quando, levava a turma para
dar uma volta no quarteirdo, segundo a Maria Fernanda “[...] ela chamava de aula de campo, na
época eu ndo fazia ideia do que era, mas amava a experiéncia” (Professora Maria Fernanda,
entrevista narrativa, setembro de 2021). Ela conta que uma vez foram para a calgada da igreja
catélica estudar um pouco sobre o crescimento de cidade, e que essa experiéncia foi muito

interessante e agradou muito todos nos.

Nossa turma amou, ficamos 14 pelo tempo de duas aulas, todos sentados na calgada
enquanto ela explicava como surgiu e foi crescendo a cidade de Mari a partir dali. Foi
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uma aula inesquecivel, as pessoas passavam na rua e viam aquele monte de criangas
sentadas, com farda em frente a igreja e uma professora bem pequena na nossa frente,
mas todo mundo super atencioso. (Professora Maria Fernanda, entrevista narrativa,
setembro de 2021).

Para cursar o Ensino Meédio a professora relata que teve que mudar novamente de escola,
pois s6 havia uma escola na cidade que ofertava o Ensino Médio. Ela conta que foi outro periodo

de adaptacdo e mostra que:

A expectativa ja era grande, eu iria para o ‘colégio’, era assim que a gente chamava a
Unica escola estadual que tinha oferta de Ensino Médio. La tudo acontecia de forma
mais intensa, as aulas pareciam ser mais rapidas, embora durassem o mesmo tempo,
os professores pouco sabiam nossos nomes, lembro que eles diziam que agora ndo
éramos mais criancas e que tinhamos que ter responsabilidades e agir por conta
prépria. (Professora Maria Fernanda, entrevista narrativa, setembro de 2021).

Ao revistar as memorias escolares (Ensino Médio), a énfase recai sobre 0s seus
professores, Maria Fernanda menciona seu professor de Geografia, e lembra que ele era um
senhor que morava em outra cidade. Sobre as memorias que ainda hoje guarda das experiéncias
com esse professor, ela aponta que ele foi o primeiro a falar em universidade, vestibular e
incentivar sua turma a dar continuidade aos estudos. No primeiro ano do Ensino Médio ele
incentivou os alunos a fazerem o PSS (Processo Seletivo Seriado), uma espécie de processo
seletivo da UFPB na época. Os irmdos mais velhos da colaboradora ja haviam feito, alguns ja
estavam na universidade, sua irmd estava terminando o Ensino Médio, e também havia feito
alguns processos, ja estava na fase de escolher o curso que iria fazer, Maria Fernanda estava
tendo conhecimento dessa realidade que logo poderia participar.

Como era um processo pago, a professora sinaliza que sua mae decidiu fazer a inscricao
apenas da sua irma, pois ela estava no ultimo ano e Maria Fernanda ainda no primeiro. Ela
compartilha que achou injusto, queria fazer também, ir para a capital fazer a prova, porém
compreendeu que era uma questdo financeira e que poderia esperar mais um pouco para fazer
a selecdo e entrar na universidade tdo sonhada.

Maria Fernanda narra também que em seu terceiro ano do Ensino Médio, quando sua
irma ja estava na universidade cursando Histdria, e seria professora, a colaboradora comecgou a
“sonhar em seguir os passos dela”. Ela compartilha que nédo tinha uma profisséo que sonhava
em seguir, entdo se apegou a profissao que sua irma escolheu. Entdo, ao fazer seu primeiro PSS,
a professora decidiu escolher a Licenciatura em Geografia como opc¢édo de curso, pois poderia
ser colega de trabalho da sua irma na escola quando as duas se formassem. Ela compartilha

ainda que:
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[...] quando saiu o resultado eu fiquei super orgulhosa, falei a todos os professores,
meus pais ficaram muito felizes, quatro dos seus filhos estavam na universidade, pois
dois irmaos meus escolheram ir para o Sudeste tentar a vida por 4. Foi uma sensacéao
maravilhosa, poder dar orgulho aos meus pais, saber que eu teria uma profissao e que
ndo precisaria depender da renda de um marido ou dos meus pais para sempre, me deu
um grande orgulho de mim mesma. (Professora Maria Fernanda, entrevista narrativa,
setembro de 2021).

A professora conclui seu memorial destacando que os meses finais do seu Ensino Médio
foram de muita expectativa de que no ano seguinte ela estudaria em outra cidade, ansiedade
pela vida adulta estavam comegando a chegar e que ela mal poderia esperar para conhecer novos
lugares, pessoas, estudar fora. Também conta que essa fase da sua juventude foi muito tranquila,
gue gostava muito de estudar e o incentivo dos seus pais foi fundamental. Destaca ainda que
ndo era de namorar, ndo gostava de festas, sO saia para a igreja com a familia e la também
aprendia muitas coisas.

No final do seu Ensino Médio, Maria Fernanda diz que foi convidada na igreja para ser
professora das criancas, onde dava aula aos domingos pela manha, ensinava as li¢cGes biblicas
para as criancas que iam aos cultos. A professora narra essa experiéncia como um importante
momento, pois foi ali que comecou a gostar de compartilhar o que sabia, enfatizando que “[...]
ali comecei a imaginar como seria minha vida em sala de aula, como professora de Geografia”
(Professora Maria Fernanda, entrevista narrativa, setembro de 2021).

Por fim, a professora assinala que acredita que tudo que viveu, as mudancas de escola,
o fato de ser a irmad mais nova e ter uma familia grande, aprender a dividir tudo, a sua formacéo
religiosa, o apoio da sua familia e todas as experiéncias na escola e com os professores foram
fundamentais para que ela escolhesse a profissao docente e se tornasse professora que é hoje,
uma professora “[...] que acredita na educacéo, que cré no seu poder de transformar vidas e dar
autonomia ao individuo para tragar sua propria historia” (Professora Maria Fernanda, entrevista

narrativa, setembro de 2021).

3.2.5 Maria Cristina

A nossa colaboradora Maria Cristina inicia sua narrativa dissertando que € natural da
area rural de Mari e atua na educacéo béasica desde o ano de 2010. Nascida no ano de 1985,
Maria Cristina € uma professora que compartilha diversas histérias de resiliéncia e superacao.
Narra que ela e seus irmaos tinham poucas possibilidades de estudos, ja que nasceram na area

rural em uma época em que as escolas ainda ndo eram tdo frequentes nestes espacos. A
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professora aponta que os pais eram trabalhadores rurais, seu pai zelador de uma fazenda e
também agricultor, j4 sua mae cuidava das atividades da propria casa e da “casa grande”, a
forma como chamavam a casa dos patrdes.

Maria Cristina conta que sempre foi uma crianga curiosa e que via seus irmaos mais
velhos saindo junto ao pai para as atividades do campo, pois era de costume ajudarem em
pequenas e leves tarefas. Sobre as atividades escolares, a professora narra que havia um grupo

escolar nas imediac0es e ali estudavam seus irmaos e ela, conforme excerto a seguir:

O grupo escolar ficava a uma caminhada de trinta minutos, como estuddvamos no
mesmo horario e local, sempre iamos juntos, meus irméos e eu. Eu amava ir para a
escola, amava a caminhada didria, 0 encontro com as outras criangas das redondezas,
as conversas no caminho e o tempo que passavamos na escola. Tudo era muito
animador, pois eu costumava passar boa parte do meu dia sozinha, sem contato com
criancgas, ja que meus irmaos ajudavam meu pai € ndo haviam casas muito préximas.
Também passava boa parte do meu dia em siléncio, j& que minha mée era muito
ocupada e retraida, a ida a escola era meu momento de falar, perguntar, conhecer
pessoas, mesmo que poucas. Rapidamente fomos fazendo amizade com os filhos dos
vizinhos. (Professora Maria Cristina, entrevista narrativa, janeiro de 2022).

Maria Cristina compartilha que comecou a estudar apenas aos seis anos de idade, seus
irmaos j& estavam na escola, j& tinham mais familiaridade com a rotina, porém destaca que “0S
estudos ndo eram a paixao da vida deles”. A professora afirma também que a escola em que
estudava sO tinha uma professora, funcionava com uma sala multisseriada, segundo ela, “a
professora organizava os alunos de acordo com a idade ou tempo na escola e tentava lidar com
todos os presentes em sala, mesmo sendo alunos de séries diferentes”, lembra ainda que a sala
tinha em torno de uns 20 alunos, mais ou menos e que a escola tinha também um vigia e uma
pessoa responsavel pelo lanche, ao qual era chamado de merenda.

Ao rememorar esta experiéncia escolar, Maria Cristina descreve sua professora da
seguinte maneira: “[...] uma senhora muito paciente, ndo lembro seu nome, mas lembro que era
muito calma, sempre nos chamava de meus amores ou amores da tia” (Professora Maria
Cristina, entrevista narrativa, janeiro de 2022). A professora discorre também que ainda no
primeiro ano de escola aprendeu a escrever seu nome e reconhecer as letras, no entanto, narra
também que ““[...] tinha bastante dificuldade, principalmente nas tarefas de casa”, pois seus pais
eram analfabetos e seus irmdos nunca conseguiam ajuda-la, “[...] alegavam sempre que estavam

cansados”. Ainda sobre suas experiéncias escolares, a colaboradora infere que:

Terminei a educacdo infantil e o ensino fundamental (anos iniciais) naquela escola, s6
tivemos uma mudanca de professora, pois as turmas foram divididas e minha antiga
professora passou a cuidar apenas dos alunos recém chegados. Comecei a estudar com
a professora novata, ela também era muito atenciosa e carinhosa, mas vez ou outra
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saia do sério e colocava alguns colegas de castigo para fazer véarias palavras no
caderno. (Professora Maria Cristina, entrevista narrativa, janeiro de 2022).

Maria Cristina narra que para cursar os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino
Médio ela e seus irmaos tiveram que ir para uma escola na zona urbana. Acerca deste fato, ela
relata que: “[...] essa realidade prejudicou um pouco o trabalho que meus irméos faziam com
meu pai, pois tinhamos que sair de casa cedinho pra pegar o 6nibus que nos levava para a escola,
geralmente de 11 horas, pois éramos 0S primeiros a subir e os ultimos a ser deixados”
(Professora Maria Cristina, entrevista narrativa, janeiro de 2022).

Para a colaboradora, seus irmé&os e colegas dos sitios vizinhos, estudar numa escola da
zona urbana era como um passeio diario. Pois moravam distante e sé iam para a zona urbana
em ocasides especificas, principalmente por alguma necessidade, por isso, a professora

compartilha que essa experiéncia a deixou muito animada e complementa afirmando que:

Eu estava muito animada por estudar na rua, pois dificilmente iamos para a parte
urbana, somente nos dias de festas religiosas ou para a feira, uma vez perdida. Agora
eu iria todos os dias, era uma aventura diaria, desde 0 momento que subiamos no
onibus que mais parecia uma lata velha. O motorista dava uma volta por todos os
pontos pegando os estudantes e na volta fazia 0 mesmo percurso, deixando cada um
0 mais proximo possivel de sua casa. (Professora Maria Cristina, entrevista narrativa,
janeiro de 2022).

A professora rememora esse episodio de sua trajetéria com muito saudosismo,
afirmando que recorda do primeiro dia de aula, de como estava animada, conferia seus materiais
varias vezes. Acerca de tais materiais, Maria Cristina descreve que seus pais fizeram todo o
esforgo possivel para compra-los, assim como as roupas necessarias a ela e seus irmaos para
que pudessem estudar. Inclusive, recorda que seus pais venderam alguns animais que tinham
para ajudar nos custos. A respeito de suas primeiras experiéncias na escola, a colaboradora

compartilha a seguinte memoria:

Quando cheguei na escola e vi aquele monte de criangas fiquei espantada, com muita
vergonha, eu ndo sabia o que falar, todos eram muito diferentes, era uma escola
estadual, a maioria dos alunos tinha uma melhor condigdo social que a minha e dos
meus irmdos. Mas rapidamente consegui fazer amizades com algumas colegas de
turma.

Lembro que na 82 série, atual 7° ano, chegou uma nova professora, ela era totalmente
0 oposto da anterior, muito calma, conversava muito com nossa turma e adorava tirar
davidas, sua frase diaria era “ndo leve davidas para casa”. Ela sempre nos perguntava
de onde éramos, como era nossa casa. Uma vez pediu um desenho do nosso caminho
até a escola, eu tive muita dificuldade em fazer pois meu trajeto passava por varias
outras casas dos sitios vizinhos e s6 depois a estrada para Mari. Meu desenho ficou
maior que os dos meus colegas, mas lembro que apresentei e todo mundo ficou
curioso, pois na apresentacdo eu descrevi com muito amor o lugar onde eu morava
com meus pais e meus irmdos. Era um lugar simples, mas nossa familia era muito
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unida, sempre faziamos as refei¢des juntos e mesmo que meus pais fossem muito
ocupados, sempre procuravam saber o que se passava na vida e no dia a dia dos filhos,
do jeito deles, rude, mas cheio de amor. (Professora Maria Cristina, entrevista
narrativa, janeiro de 2022).

Para cursar o Ensino Médio, a colaboradora conta que necessitou mudar de escola outra
vez, desta vez uma escola estadual onde estudavam seus irmdos. Acrescenta que esta
experiéncia foi de adaptacéo, pois sua antiga turma foi separada, precisou fazer novas amizades,
tinha mais professores e matérias e recorda com alegria que foi um momento de sua vida com
muitas experiéncias marcantes. No que concerne ao seu Ensino Médio, Maria Cristina narra

ainda que:

O ensino médio passou bem réapido, quando me dei conta ja estava no 3° ano, tendo
que escolher uma profissdo. Fiz o processo seletivo da Universidade Federal da
Paraiba, chamado de PSS. Era uma experiéncia cheia de emogdes, tinhamos que fazer
a prova em Jodo Pessoa, a prefeitura da cidade disponibilizava um 6nibus que saia as
5 da manha e levava um grupo de concluintes para fazer o PSS, eu mal saia de casa,
entdo era uma experiéncia marcante, eu tinha ido a capital apenas umas duas ou trés
vezes antes, uma delas foi para hospital. A prova era em dois dias, e na volta a gente
vinha conferindo o gabarito vendo as questfes acertadas e o quanto chegamos perto
de conquistar nossos sonhos. (Professora Maria Cristina, entrevista narrativa, janeiro
de 2022).

Assim como muitas Marias de cidades do Brasil, assim como a Maria que aqui escreve,
a nossa colaboradora narra que foi a primeira pessoa de sua familia a entrar na Universidade.
Recorda que seus irmaos seguiram a sina de muitos jovens e adultos do Nordeste brasileiro, que
ao completarem 18 anos, com ou sem estudos, emigram para o Sudeste em busca de trabalho.

Maria Cristina discorre que sua primeira opcao de curso era direito, pois “[...] queria ser
advogada, via nas novelas a profissao e sentia muita vontade de ser uma”, compartilha que seria
uma forma de dar esse orgulho aos seus pais. No entanto, sua pontuacdo nao fora suficiente
para o curso sonhado, entdo decidiu cursar Geografia, ser professora. A colaboradora recorda

que o resultado de sua aprovacao foi motivo de festa em sua familia.

Foi uma festa, meus pais comecaram a chorar de emoc¢éo e eu chorava junto, minha
mde agradeceu muito a Deus, ela havia feito um voto para que eu passasse e por sua
fé e a alegria daquele momento, todos pagamos o voto feito por ela. Fomos no fim de
semana seguinte a missa na igreja da cidade, a Matriz do Sagrado Coracéo de Jesus,
la minha mae depositou um terco que ela tinha muito apego e depositou aos pés do
santo que ela tinha devocdo. (Professora Maria Cristina, entrevista narrativa, janeiro
de 2022).

Maria Cristina finaliza seu memorial sinalizando que a experiéncia de aprovacgdo na

Universidade Federal da Paraiba foi um momento de superacédo e conquista para a sua familia,
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seria a filha e agricultores, pobres, analfabetos que seria “doutora”, conforme seu pais
costumavam dizer, recorda ela. Destaca também que foi uma experiéncia muito importante para
a sua formacao, pois a partir da propria histéria, hoje ela incentiva seus alunos a seguirem seus
estudos, a almejarem um futuro melhor, a se apegarem a educagdo como forma de ascenséo

social e como um meio de libertagéo.

3.2.6 Maria Claudia

A professora e colaboradora Maria Claudia é uma jovem docente de 31 anos, nascida
na cidade de Jacarei, estado de S&o Paulo. Filha de nordestinos emigrantes, a professora inicia
seu memorial compartilhando que seus pais deixaram a cidade Natal, Mari, para ir ao Sudeste
em busca de emprego e melhores condi¢des de vida. Sobre este momento de sua trajetoria,
Maria Claudia narra que ela, seu irmdo mais velho e seus pais viviam em um quarto alugado,
nos fundos da casa de uma tia do seu pais. Enquanto os pais da colaboradora saiam para
trabalhar, ela e seu irmdo ficavam em casa, um tomando conta do outro. Seu irmdo ficava
responsavel por ela e pela casa.

Filha de um servente de pedreiro e uma auxiliar de servigcos gerais, Maria Claudia
rememora que quando ela tinha cinco anos, seus pais decidiram voltar para a Paraiba, onde
foram morar préximos aos avds maternos para que estes pudessem ajudar seus pais nos
cuidados com ela e seu irméo enquanto eles trabalhavam. A colaboradora também rememora
de forma saudosista a sua infancia, afirmando que: “Moravamos em frente a uma praca, onde
podiamos brincar com as outras criancas do bairro. Minha infancia, apesar das dificuldades
financeiras, foi muito divertida. Trago comigo lembrangas felizes” (Professora Maria Claudia,
entrevista narrativa, janeiro de 2022).

Sua vida escolar tem inicio ainda aos cinco anos, com sua chegada a Paraiba. Comecou
seus estudos em uma escola publica proxima a sua casa, e discorre que “Todos os dias me

deslocava a pe, acompanhada do meu irmdo”. Acrescenta ainda a seguinte lembranca:

Estudei nesta escola até a antiga 42 série, pois a mesma ofertava vagas somente até o
fundamental 1. Nesta primeira fase de aprendizado, a série mais marcante foi a 42,
devido a dedicacdo e o cuidado da tia L(cia, que se empenhava a oferecer seu melhor,
mesmo diante das limitagdes tipicas de uma escola publica da década de 90.
(Professora Maria Claudia, entrevista narrativa, janeiro de 2022).

Seu Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino Médio foram cursados em uma outra

escola. A colaboradora destaca que a instituicdo ficava em um bairro distante e que por isso
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acordava as 5:00 (cinco) horas todos os dias para ndo chegar atrasada, pois levava
aproximadamente cinquenta minutos de caminhada até chegar a escola. Mara Claudia lembra
que esta era a maior escola da cidade, e oferecia muitas atividades educativas. Destaca também
que ela “Era uma aluna dedicada, e me esforcava a0 méaximo para aprender os conteldos

expostos”. Sobre as experiéncias vividas no Ensino Médio, a professora acrescenta que:

O periodo do ensino médio foi bastante marcante, onde até os dias de hoje carrego
comigo algumas amizades que nasceram nesse tempo. Pude me envolver em projetos
que contribuiram com meu crescimento intelectual, e como bdnus conhecer lugares
que ndo teria condicdes de conhecer por conta propria. Lembro que nesse periodo
algumas matérias se tornaram mais marcantes que outras, geografia nunca foi das
minhas preferidas, por conta de um professor que ndo era nada acessivel e totalmente
limitado na exposicdo do conteddo. Era nitido a infelicidade deste professor em
exercer sua funcdo, todos os alunos questionavam sua didatica, e até abaixo assinado
fizemos para que a direcdo o tirasse da nossa turma. (Professora Maria Claudia,
entrevista narrativa, janeiro de 2022).

A professora associa este fato a sua caréncia de alguns conhecimentos da disciplina.
Em contrapartida, destaca que outros professor seus demonstravam grande realizacdo ao
realizar as atividades do oficio docente, complementando que até “[...] incentivavam a buscar
uma transformacéo social por intermédio da educacdo”. No seu terceiro ano do Ensino Médio,
Maria Claudia recorda que ela e seus colegas de turma se preparavam para decisédo de qual

carreira seguir. Inferindo a seguinte narrativa:

Confesso que até pouco tempo antes da inscri¢do do vestibular ainda néo tinha claro
em minha mente o que cursaria. Na minha cidade, existia apenas uma universidade
(UEPB), que oferecia poucos cursos. Dentre os cursos disponiveis 0 que mais me
interessou foi 0 de Geografia. Lembro-me que quando fiz essa escolha me veio a
mente as aulas daquele professor ja citado anteriormente, e consequentemente um
desejo de me esforcar ao maximo no curso para ser o oposto do que ele foi. (Professora
Maria Claudia, entrevista narrativa, janeiro de 2022).
A colaboradora finaliza seu memorial recordando que seu ingresso na Universidade foi
muito importante para a sua familia, seria a primeira professora da familia, também seria a
primeira a ingressar na Universidade, isso era motivo de grande orgulho para seus pais e
familiares, “[...] jJa que 0s mesmos ndo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos, pois

tiveram que trabalhar precocemente a fim de ajudar na renda familiar”.

3.3 Narrativas sobre a escolha pela licenciatura em Geografia e a formacéo inicial dos

professores colaboradores
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A escolha por um curso de formac&o superior ou de uma profissdo resulta de uma série
de fatores que permeiam a vida do ser humano. Trata-se de um momento crucial do
desenvolvimento pessoal em que, na maioria das vezes, a profissdo é quem escolhe o individuo
e ndo o contréario, sobretudo nas classes mais pobres da nossa sociedade, em que as atividades
profissionais sdo relacionadas a profissdo dos pais, avos e familiares em geral.

A escolha pelo curso de Geografia, pela licenciatura em si, nem sempre é o sonho de
infancia de profissdo dos individuos que hoje ocupam a sala de aula. Ao ouvir alguns
professores, € possivel ter acesso as histdrias de muitos profissionais que narram que gostariam
e ter outra profissdo, de atuar em outras areas, de trabalhar em outro ramo, no entanto, muitos
relatam (como os colaboradores dessa pesquisa) que a licenciatura foi o que suas condigdes
permitiram, sejam as condi¢Oes financeiras, de acesso a universidade e proximidade com
campus publicos (visto que os campus da cidades vizinhas ofereciam apenas licenciatura) ou
mesmo as condig¢des culturais, conforme abordado anteriormente, o capital cultural que o
individuo possuia no momento da escolha da profissdo e do curso superior.

Concordando com o exposto, recorro as palavras de Barros (2021) ao apontar que a
escolha por um curso superior de Geografia e pelo saber a ser mobilizado através desta no
exercicio da profissdo em sala de aula, estdo relacionados a multiplas referéncias, interferéncias
e inferéncias. Essas conexdes e relagdes que levam o individuo a escolher uma profissdo para
exercer ao longo de sua vida ou de um periodo sdo resultantes das situacdes experienciadas no
devir da vida, as quais comportam questdes econémicas, culturais, geograficas, familiares etc.
N&o € uma escolha neutra, livre de interferéncias, principalmente quando se trata de um grupo
social com poucos recursos financeiros e poucas oportunidades de acesso a educacao gratuita e
de qualidade.

Diante do exposto, relataremos a seguir os motivos pelos quais cada professor
colaborador escolheu sua profissdo, escolheu ingressar no curso de licenciatura em Geografia,
na perspectiva de compreender como o ser professor se constituiu a partir das narrativas destes
individuos e como a identidade docente e sua pratica sofreram interferéncias dessas escolhas e
dos relatos da vida de cada um.

A licenciatura nem sempre é a primeira opcao de formacdo dos professores com quem
tive a oportunidade de conversar, pesquisar, ouvir ou conviver. Algumas vezes, € relatado que
a licenciatura foi a opcdo que deu para ingressar de acordo com as condi¢des que o individuo
possuia no momento da escolha de um curso superior. Concordando com o exposto, a

colaboradora Maria Clara nos relata que a licenciatura em Geografia nao foi sua primeira opcao
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de curso, e que inclusive foi aprovada em vestibulares para outras éreas, tais como Engenharia
Ambiental e Engenharia de Alimentos na UFPB campus Jodo Pessoa.

A professora relata que é formada ha quatro anos (2017) pela UEPB, campus Guarabira,
e exerce a profissdo docente ha trés anos, a principio em uma escola privada e hoje também
atua em uma escola estadual. A professora Maria Clara relata que a escolha pela licenciatura se
deu a partir da observacéo do cotidiano de seus professores em sala de aula, na época do seu
Ensino Fundamental e Médio. Ela conta que se encantava com a forma como alguns de seus
professores falavam da educagao, destacando que “[...] falavam com muito amor da educacao
e de sua trajetdria profissional” (Professora Maria Clara, entrevista narrativa, agosto de 2021).
Além disso, a escolha pela Geografia se deu, segundo ela, porque sempre gostou dessa matéria
na escola, sempre teve interesse pelas tematicas geograficas, embora apresentasse dificuldades
em outras disciplinas.

Ao refletir sobre a formacéo de professores, Cunha (2013) defende que trata-se de um
processo que acontece em um continuum, e vai desde a educacgéo familiar, cultural do docente
até a sua trajetoria formal e académica, a autora aponta ainda que este processo se mantém vital
enguanto acontece o ciclo de atuacao do profissional. Desta maneira, do momento da escolha
pela profissao, até a sua pratica, o profissional ja traz uma série de conhecimentos formativos
que, somados a sua formac&o inicial em licenciatura, vdo lhe conferir os elementos necessarios
a sua atuacdo em sala de aula e a construgdo da sua identidade docente.

A colaboradora Maria Clara ndo deu muitos detalhes sobre sua formacéo inicial até o
momento desta escrita, apenas compartilhou que participou do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia, o que colaborou de forma bastante positiva para sua formacéao, pois,
segundo ela, apesar de ser “[...] bastante desafiador para minha vida e a0 mesmo tempo me
trouxe mais desejo de dar continuidade a minha formacéo” (Professora Maria Clara, entrevista
narrativa, agosto de 2021).

Jé& para José Antdnio, a escolha do curso de formacao inicial também nao foi, a principio,
a Geografia, sua primeira indicagdo de curso ao prestar o vestibular foi o curso Licenciatura
Plena em Letras (Lingua Portuguesa) pela Universidade Estadual da Paraiba em 2006. No
entanto, o professor assinala que ndo cursou, pois, apesar de ter sido aprovado ndo fez a
matricula por falta de informacao, visto que naquele tempo, o acesso a internet e informacoes
ainda eram bastante restritos, ou, conforme o proprio relata, ainda era “coisa de rico”.

O professor relata que essa fase de sua vida foi uma batalha, pois ele necessitou conciliar
sua formacdo inicial com alguns trabalhos e atividades, tais como as aulas de refor¢co que o

ajudava a complementar a renda da familia e custear seus estudos, as tarefas da igreja que ele
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sempre priorizou em sua vida, além das aulas que ministrava tendo em vista a preparacao de
estudantes para os vestibulares, o trabalho em uma escola privada de sua cidade, estudos para
concursos publicos, na expectativa de alcancar uma melhor condigdo de vida. Neste sentido, o
colaborador relata que “[...] todos esses compromissos impossibilitavam uma parte importante
da minha formacdo académica: a extensdo e a pesquisa” (Professor José Antdnio, entrevista
narrativa, agosto de 2021).

José Anténio compartilha que ainda em seu periodo do seu curso de formacéo inicial
comegou a trabalhar como funcionario publico na cidade de Sobrado — Paraiba, atuando como
recepcionista do Centro Administrativo Municipal. Foi seu primeiro cargo efetivo no servico
publico, porém, o professor relata que foi uma época de grande sofrimento, pois ele saia do
trabalho direto para a universidade e algumas vezes ndo conseguia ter concentracdo nas aulas
devido ao cansaco do dia de trabalho e ao sono, 0 que o levava a cochilar nas aulas algumas
vezes, “[...] durante as aulas mais tedricas”.

O colaborador finaliza destacando que, apesar de todas as dificuldades e atividades que
teve ao buscar conciliar a sua formacao inicial, conseguiu concluir seu curso e defender o
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) antes do previsto, pois tinha o desejo de prestar
concursos publicos na area para a qual se formara.

Por outro lado, a professora e colaboradora, Maria Fernanda destaca que a Geografia foi
sua primeira escolha de curso. Que desde o Ensino Fundamental que gostava da disciplina,
juntamente com a Historia. Ela aponta que a decisdo por cursar Geografia se deu por influéncia
da sua irmd, pois ela ja cursava Historia e Maria Fernanda sonhava em ser colega de trabalho
da irma que sempre fora um exemplo para a colaboradora.

Sobre sua formagéo inicial, a professora Maria Fernanda compartilha que iniciou em
2007. Ela destaca que, nesse comeco, nao havia énibus gratuito de sua cidade para os estudantes
de Jodo Pessoa, o Onibus era pago, ela compartilha que pagava o valor de R$80,00 (Qitenta
reais) mensais pelo transporte para poder estudar. A professora destaca que seus pais fizeram
todo o esforgo possivel para pagar o transporte para que ela e sua irma pudessem permanecer
na universidade, destacando que seus irméaos ja estavam finalizando os cursos, por isso pagavam
um valor menor e também conseguiam juntar o dinheiro com atividades que faziam, para pagar
0s custos desse investimento formativo, tais como ajudar meu pai na feira ou fazendo “bicos”
(atividades informais, sem nenhum vinculo empregaticio ou salario estipulado).

Maria Fernanda ressalta que nos primeiros semestres de sua formacdo sentia muita
dificuldade com os estudos sobre os conteudos das “disciplinas teéricas”, pois “[...] tinha a ideia

de que o curso iria nos ensinar a como dar aula, nos preparar para a realidade das escolas, e nos
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primeiros semestres a gente mal ouvia falar sobre escolas” (Professora Maria Fernanda,
entrevista narrativa, setembro de 2021). Sobre este pensamento, que inclusive é muito comum
nos cursos de formacdo inicial, Callai (2011, p. 11) destaca que um dos grandes
questionamentos ¢ dos grandes dilemas da formag¢ao docente ¢ “Ensinar de modo que o aluno
ao ser professor saiba como fazer na sua sala de aula é a grande expectativa dos alunos no
ensino superior”.

A professora narra que ao comecar a estudar as disciplinas sobre pratica pedagogica,
didatica e outras afins sentia-se realizada, pois gostava de ler sobre a escola, fazer trabalhos
sobre ela e até mesmo estagiar, essas eram atividades que a deixavam bastante animada. Ao
rememorar esse apre¢o pelas disciplinas e experiéncias didatico-pedagdgicas, a professora

compartilha uma lembranca que guarda com muito carinho:

Lembro que uma vez tivemos que pesquisar sobre as escolas da nossa cidade e eu
fiquei super feliz por voltar nas escolas que estudei. Foi uma oportunidade muito boa
pois as pessoas comecaram a saber que eu seria professora e a partir desse trabalho eu
comecei a tirar licencas dos professores de Geografia e logo depois consegui um
emprego em uma escola, quando ainda estava estudando. (Professora Maria Fernanda,
entrevista narrativa, setembro de 2021).

Maria Fernanda conta em sua narrativa que, ja na metade do seu curso, por volta do ano
de 2009, seu pai ficou um tempo desempregado, seus irmaos mais velhos ja estavam casados,
restavam so sua irméa e ela em casa. Sua irmé trabalhava numa escola privada e Maria Fernanda
estava tirando licenca de uma professora que estava prestes a ter um filho, a colaboradora
destaca que esse foi um periodo dificil para sua formacéo, pois como dependia de transporte
privado para estudar, a perda da renda do pai acabou sendo uma preocupacao e a renda da
professora e sua irma nem sempre davam conta das necessidades da familia e dos custos com
os deslocamentos, alimentacdo, materiais e outras despesas com a formacao.

No ano seguinte, seu pai conseguiu se aposentar e a situacao financeira da familia
melhorou, possibilitando a colaboradora a se dedicar mais a sua formacéo. A professora destaca
que comecgou a pesquisar sobre a formacdo docente e que, com a ajuda de sua orientadora pode
pesquisar em escolas de sua propria cidade. Maria Fernanda compartilha que essa experiéncia
de pesquisa foi fundamental, pois “[...] quanto mais eu visitava as escolas, mais eu ficava
conhecida e isso me abriu algumas portas de emprego” (Professora Maria Fernanda, entrevista
narrativa, setembro de 2021). Ela também compartilha que realizou seu sonho de trabalhar com
sua irmd, pois foi chamada para trabalhar na escola privada que sua irma trabalhava, enfatizando

que “[...] na época o salario era o suficiente para pagar meu transporte e 0s materiais que eu



84

precisava na universidade, mas eu ficava muito feliz pois era uma despesa a menos para meus
pais” (Professora Maria Fernanda, entrevista narrativa, setembro de 2021).

Ao lembrar de seus professores, a colaboradora aponta que alguns a incentivavam
bastante a participar de eventos, viagens e pesquisas, mas sinaliza que nunca podia participar
por questdes financeiras. O periodo que a professora destaca como crucial para sua formacéo
foi o do Estagio Supervisionado, no qual ela conseguiu estagiar em sua cidade e escolheu uma
escola municipal, a mesma que estudou durante os anos finais de seu Ensino Fundamental.

Sobre essa experiéncia, a professora narra que:

[...] foi uma experiéncia muito marcante, pois pude voltar a conviver naquele ambiente
que tanto contribuiu com minha formagéo, pude rever alguns funcionarios da minha
época de estudos, embora a maioria ja nem lembrasse de mim e alguns funcionarios
fossem novos, principalmente os professores. (Professora Maria Fernanda, entrevista
narrativa, setembro de 2021).

A colaboradora menciona que hoje se inspira bastante nos professores da sua itinerancia
de formacéo (escolarizacdo/formacao académica), dos tempos ““[...] da escola, nos professores
da universidade e nos professores que acompanhei nos estagios”, pois cada um tinha “[...] suas
lutas, dificuldades e também com seu jeitinho Unico de compartilhar seus conhecimentos”
(Professora Maria Fernanda, entrevista narrativa, setembro de 2021). Maria Fernanda finaliza
apontando que busca sempre manter uma boa relagdo com seus alunos, “[...] entendendo que
cada um € um mundo, vem de uma realidade e tem caracteristicas aptiddes diferentes”. Narra
também que busca compartilhar seus conhecimentos geograficos da forma mais dinamica

possivel,

“[...] entendendo que nem sempre vao querer estudar Geografia, e esta tudo bem! Mas,
na medida do possivel, busco levar eles ao entendimento de que o conhecimento
geografico é fundamental para a vida do ser humano, para a nossa formagao enquanto
cidaddos”. (Professora Maria Fernanda, entrevista narrativa, setembro de 2021).

A narrativa de formacao inicial da professora Maria Cristina tem inicio com a énfase
acerca das dificuldades que a colaboradora enfrentou para se locomover de sua casa para a
universidade. Ela narra que seu pai a deixava no ponto do 6nibus, onde ela ia até a zona urbana
em um 6nibus intermunicipal e |4 pegava outro 6nibus, o dos estudantes, para ir a universidade.
A professora acrescenta ainda que precisou morar um periodo na casa de uma tia, pois segundo
ela recorda “[...] chegavamos muito tarde, a principio, eu passei a dormir na casa de uma tia

minha que morava na area urbana, depois comecei a ficar 14 a semana toda, pois comecei a dar
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aula de reforgo a meus primos e posteriormente as criangas vizinhas da minha tia” (Professora
Maria Cristina, entrevista narrativa, janeiro de 2022).

A professora apontou que sua primeira op¢do de curso era o Direito, queria ser
advogada, sonhava com essa profissdo, conforme ja mencionado antes. Sobre a escolha pelo
curso de Geografia, a colaboradora acrescenta que sua pontuacéo ndo era suficiente para o curso
desejado, assim, “[...] escolhi a Geografia pois no ensino médio me apeguei muito a matéria,
comecei a gostar com minha segunda professora do fundamental e no ensino médio eu ja amava
a matéria e as aulas” (Professora Maria Cristina, entrevista narrativa, janeiro de 2022).

Ao rememorar as primeiras experiéncias em seu curso de formacdo inicial, a
colaboradora recorda de suas dificuldades quanto a associacdo dos contetidos estudados a ideia

das préaticas futuras e menciona que:

Nos primeiros semestres eu tinha muita dificuldade, muitas dividas sobre como eu
iria aplicar tudo o que a gente aprendia em sala de aula, ja que eram conteidos que eu
pouco tinha visto no ensino médio. Os professores mal mencionavam a escola ou
como seria nossa experiéncia la. Os contetdos eram muito voltados para a teoria e
pouca préatica. Eu sempre ficava me perguntado em qual série eu iria usar aqueles
assuntos com meus futuros alunos. (Professora Maria Cristina, entrevista narrativa,
janeiro de 2022).

Sobre este pensamento, invoco os pensamentos de Callai (2013) ao destacar que a
formacdo solida, ndo se resume, a saber, ao contetdo da matéria, mas, também passa pela
necessidade dos saberes que acompanham este conteudo. Além disso, a interligacdo entre o0s
saberes académicos e escolares é fundamental para a formagéo do professor de Geografia. Neste

sentido, a autora acrescenta ainda que:

Formar professores, entdo, requer que nos cursos de formagdo inicial sejam
trabalhados os conteldos de forma que incorporem os principios didaticos
pedagdgicos dos mesmos. Ao vivenciar as formas de aprender geografia o graduando
poderéa estabelecer as bases para ensinar a geografia. (CALLAI, 2013, p. 07)

A colaboradora narra também que comecou a se identificar com o curso a partir do
momento que teve contato com as disciplinas de pratica pedagdgica e estagio. Ela compartilha
que ““[...] foi um momento muito bom, pois os textos lidos e discutidos eram mais votados para
falar da escola, assim comecei a me identificar mais com o curso” (Professora Maria Cristina,
entrevista narrativa, janeiro de 2022). Porém recorda que sentia muito por ndao participar das
atividades que estas disciplinas promoviam em horarios contrarios aos das aulas, pois “[...]
necessitava de recursos para me locomover, e minha familia ja gastava bastante com

transportes, xerox e todo o material que eu precisava”.
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Assim como muitos professores, inclusive em minha trajetoria, a carreira docente da
colaboradora teve inicio antes mesmo da conclusdo do seu curso. Maria Cristina relatou que
guando estava na metade de seu curso, comecou a trabalhar em uma escola municipal, proxima
a casa de sua tia, onde passava toda a semana. Ao rememorar essa experiéncia, a colaboradora

discorre que:

Meus pais ficaram muito felizes e orgulhosos. Eu estava ansiosa para estar em sala de
aula, ter meu primeiro salario e ajudar minha familia. Foi uma experiéncia
desafiadora, a préatica de sala de aula me moldou e me formou muito enquanto a
professora que sou hoje. (Professora Maria Cristina, entrevista narrativa, janeiro de
2022).

As experiéncias construidas no ambiente escolar, sobretudo no inicio da carreira
docente, marcam profundamente a identidade do professor de Geografia, uma vez que ali ele
vai construindo sua pratica, seu perfil, escolhendo metodologias, confrontando seus
conhecimentos cientificos com a realidade e adaptando o que for necessario para chegar no
mundo de seus alunos através dos conhecimentos geograficos. E no ambiente escolar que ocorre
0 confronto com a realidade, toda a teoria dos textos estudados, embora de fundamental
importancia para a formagdo docente, ainda ndo conseguem contemplar a diversidade, riqueza
e as profundas contradi¢cdes do ambiente escolar. Essa realidade, que difere de um ambiente
para outro, de uma narrativa para outra, so é possivel ser comtemplada pelo proprio docente, na
experiéncia de colocar o pé no chao da escola, na sala de aula e vivenciar, a sua maneira, aquela

realidade, conforme inferéncias da colaboradora a seguir.

Ao me deparar com salas cheias de aluno, a falta de material, as condi¢Ges da escola
publica da época, apesar de ter estudado sempre em escola publica, foi desafiador.
Estar em frente a uma turma, ter que saber o que falar, como falar, trabalhar com
aqueles alunos os conteddos da geografia de forma que eles se interessassem era muito
dificil nos meus primeiros anos de carreira. Eu sempre buscava lembrar e me espelhar
nos professores que tive ao longo da minha vida e os que tinha na universidade.
Lembrava de como alguns ensinavam usando musica, dindmicas, como outros tinham
o controle de turma, com outros eram organizados e pouco a pouco fui me adaptando.
(Professora Maria Claudia, entrevista narrativa, janeiro de 2022).

Para Cavalcanti (2019, p. 105), “[...] é na prética que o saber profissional ganha
consisténcia”, sobretudo quando essa pratica € acompanhada de uma reflexao consciente acerca
das demandas profissionais. Por isso, é muito relevante que os cursos de formacdo estejam
sempre atentos aos que acontece no cotidiano escolar, nas mdltiplas dinamicas que se

configuram neste ambiente e que mudam constantemente. Além disso, também é necessario

considerar nos cursos de formacéo os diferentes saberes do aluno da licenciatura, pois, uma vez
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em sua sala de aula, o professor necessitard mobilizar conhecimentos diversos para atuar d fora
autébnoma e para isso precisa refletir sobre as diversas fontes, ligac6es e a forma como estes
saberes se apresentam em suas experiéncias. Acerca dessa propositura, invoco as palavras de

Barros (2021, p. 18) ao mencionar que:

[...] os saberes dos professores de Geografia da educacdo basica em inicio de carreira
tém ligacdes intrinsecas com a suas histdrias de vida, com as situac6es experienciadas
durante as trajetorias de escolarizagdo e com as praticas sociais da vida cotidiana,
apresentando forte heranca dos saberes oriundos da experiéncia da formacdo
académica e dos professores que tomaram como referéncia profissional.

Ao recordar as experiéncias de seus primeiros anos de carreira e associa-los a seu
periodo de formacao inicial, a colaboradora Maria Cristina aponta que “[...] na universidade
estava mais animada”, pois sempre tinha alguma experiéncia de suas aulas para compartilhar
com a turma e era incentivada a isso por sua professora de estagio. Recorda ainda que decidiu
pesquisar sobre os desafios do professor de Geografia em inicio de carreira para desenvolver
seu trabalho de conclusdo de curso, gracas as proprias experiéncias e ao incentivo de sua
professora que também se tornou sua orientadora. A pesquisa a ajudou na superacdo das
préprias dificuldades, ela aponta como instrumento de reflexdo e formagdo que norteou sua

pratica no inicio de sua carreira e acrescenta que:

Pouco a pouco fui vencendo as dificuldades do meu curso e conciliando o trabalho e
estudos, conseguia ajudar minha familia e me sentia cada vez mais feliz com a
profissdo que escolhi. Quando terminei meu curso de licenciatura, passei em um
concurso do Estado da Paraiba e comecei a trabalhar o dia todo, agora concursada e
formada. Também foi 0 ano que casei e vim morar definitivamente na zona urbana de
Mari. A escola ficava préxima a minha residéncia, todos os dias eu ia a pé para dar
minhas aulas nos horérios da tarde e noite. A tarde com turmas do Ensino
Fundamental, anos finais. A noite eu dava aulas para turmas da Educacdo de Jovens
e Adultos do Ensino Médio. (Professora Maria Cristina, entrevista narrativa, janeiro
de 2022).

A colaboradora também destacou a importancia que sempre deu a formacéo continuada,
recordando que sempre buscava participar dos encontros formativos, promovidos pelas
secretarias de educacéo, e também mencionou que buscou um curso de especializacdo para estar
em contato com o conhecimento cientifico e s atualizar do que estava sendo discutido na

universidade acerca da Geografia, conforme narrativa abaixo.

No terceiro ano de concursada iniciei uma especializacdo pela Universidade Estadual
da Paraiba, em Geografia e Territdrio. Foi uma experiéncia muito boa, pois depois da
minha formacao inicial tive poucas oportunidades de parar e ler livros e artigos sobre
a Geografia em si, mergulhei nos materiais escolares e os afazeres da escola
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juntamente com as da minha casa tomavam todo o meu tempo. (Professora Maria
Cristina, entrevista narrativa, janeiro de 2022).

A formacdo continuada é uma necessidade de todo docente, visto que a escola, o
conhecimento disciplinar, pedagogico e cientificos sdo dindmicos, assim como a sociedade, e
estdo em constantes mudancas. Pesquisar, fazer formagdes continuadas em instituicoes, refletir
sobre a prdpria pratica ao longo de sua carreira profissional sdo fundamentos da profissdo
docente. Sobre este pensamento, Marcelo (2009) discorre que o professor aprende quando tem
a oportunidade de refletir acerca de sua propria pratica, sobre o que fazer, e ainda quando tem
a possibilidade de indagar e narrar sobre essa pratica. Maria Cristina reflete acerca de sua préatica
dissertando acerca de suas experiéncias nas escolas em que teve a oportunidade de trabalhar,

conforme narrativa a seguir:

Minhas experiéncias nas trés escolas foram e sdo muito fundamentais para minha
formacdo. Aprendi muitas coisas ao longo destes quase 12 anos de sala de aula.
Aprendi muitas coisas que a universidade ndo ensina, que a licenciatura ndo nos
prepara, que s se aprende fazendo mesmo. Mas também aprendi a usar tudo o que
ouvi, debati, observei e li durante as aulas na universidade para ter uma boa base em
minhas aulas. Aprendi que os exemplos dos meus professores eram muito importantes
para refletir sobre como eu seria, mas as minhas experiéncias foram moldando a minha
prética de forma decisiva também, me mostrando onde melhorar, o que estava dando
certo e me ajudando a suprir minhas expectativas enquanto professora e também
buscando sempre alcancar meus alunos, ou pelo menos parte deles. (Professora Maria
Cristina, entrevista narrativa, janeiro de 2022).

A colaboradora finaliza sua narrativa enfatizando a forma como se vé enguanto
professora e a forma como busca articular sua pratica docente, conforme excerto narrativo a

sequir:

Hoje sou uma professora que busca sentir a profissdo, conhecer a vida dos meus
alunos, me envolver com o cotidiano deles, conhecé-los e me conhecer para que eu
possa dar sempre 0 melhor a cada dia a estes jovens e adultos. Se eu souber quem fiz
a diferenga na vida de pelo menos um dos meus alunos, em todos estes anos e nos
futuros, acredito que minha profissdo tera valido a pena. (Professora Maria Cristina,
entrevista narrativa, janeiro de 2022).

O que se espera da formacao do docente € que esta Ihe garanta a capacitacdo necessaria
para que o professor conheca as bases de sua &rea de formacédo, ou que possa ter autonomia
para buscar este conhecimento, e ainda que domine as ferramentas e instrumentos necessarios
para a continuidade de sua capacitacdo, para a sua autorreflexdo. Maria Cristina demonstrou ao
longo de sua narrativa o desejo de se atualizar, de refletir sobre sua propria préatica, de levar
seus alunos a pensar geograficamente e fazer a diferenga na vida e formacao deles.
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A colaboradora Maria Claudia inicia sua narrativa apontando a insatisfagdo por cursar
a licenciatura em Geografia, destaca que nao era sua primeira opcdo de curso, contudo, nao
conseguiu pontuacdo para outras areas que teria mais interesse. No entanto, com o incentivo de
amigos que também passaram para 0 mesmo curso, além de outros fatores favoraveis, como a
proximidade do campus universitario da sua cidade, fez com que ela desse uma chance e
ingressasse na licenciatura em 2008. Ela também destacou que o fato de ter total disponibilidade
para estudar, podendo de dedicar exclusivamente a universidade também facilitou sua trajetoria
académica, pois seus pais se esforcaram para pagar suas despesas, sem que fosse necessario que
trabalhasse, podendo se dedicar ao curso de forma integral.

Assim como outros colaboradores, Maria Claudia também rememorou alguns desafios
do inicio de sua formacdo, descrevendo a experiéncia conforme seguinte excerto de sua

narrativa;

Recordo que os primeiros periodos do curso foram muito dificeis, pois as cadeiras
“introdutérias falavam da parte tedrica da geografia, tema que ndo simpatizava, que
me fez pensar por algumas vezes até mesmo a desistir do curso. Até que chegando ao
meio do curso surge as cadeiras de praticas pedagogicas que mostravam os desafios
do professor em sala de aula e o quanto esse profissional era um meio de
transformacdo social através da educacdo, tema esse que me fascinou. (Professora
Maria Claudia, entrevista narrativa, janeiro de 2022).

Somete a partir das experiéncias dos estagios é que a colaboradora passou a se identificar
com a licenciatura, dissertando que ““[...] ja na primeira experiéncia em sala de aula tive a
convicgdo que tinha feito a escolha certa” (Professora Maria Claudia, entrevista narrativa,
janeiro de 2022), e que apesar dos grandes desafios da profissdo queria ser parte na
transformacéo na vida daqueles que no futuro seriam seus alunos. Ao finalizar seu curso de
formacdo inicial, a professora recorda que teve sua primeira oportunidade de emprego,

conforme narrativa:

Conclui o curso no fim de 2011 e logo em seguida, no inicio de 2012, tive uma
proposta de substituir uma professora em uma escola estadual da minha cidade,
lecionando por cerca 2 anos no fundamental Il e na EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos). Foi neste periodo que dei meus primeiros passos como professora, onde
adquiri o conhecimento inicial da carreira que havia escolhido. (Professora Maria
Claudia, entrevista narrativa, janeiro de 2022).

A experiéncia Ihe abriu o caminho para se tornar prestadora de servi¢os da instituicéo,

na qual permanece até os dias atuais, atuando apenas nos anos finais do Ensino Fundamental.

4 Forma como nos referimos as disciplinas académicas nas universidades aqui da Paraiba.
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Claudia segue sua narrativa relatando que em 2013 recebeu um convite de trabalhar em uma
das escolas privadas de mais renome de sua cidade, descreve a sensacdo de ter recebido tdo
convite com sentimentos de “éxtase e privilégio” por ter a oportunidade de trabalhar em tal
instituicdo, o que lhe abriu porta para outra escola privada, na qual comecou a trabalhar em
2016 e continua até o presente momento de sua narrativa.

A professora também fez referéncia a um curso de especializacdo que fez na area de
Geografia Ambiental, recordando das dificuldades que teve para voltar ao ritmo das leituras e
atividades académicas, mas compartilhou que a oportunidade foi muito enriquecedora para sua
formacado profissional, pois lhe permitiu “voltar a fontes de produgdo de conhecimentos” e
refletir sobre seu préprio fazer docente.

Maria Claudia finaliza sua breve narrativa inferindo que a carga horaria, o fato de
trabalhar também em duas escolas privadas, e os diversos compromissos da vida pessoal
acabam se apresentando como dificuldades da profissdo docente, no entanto, acrescenta que
busca sempre mostrar aos seus alunos o quanto a Geografia pode ser fascinante, compartilhando
tudo o que aprendeu ao longo de sua vida, formacao escolar e académica de forma que possa
inspirar seus alunos a uma consciéncia critica por meio do conhecimento geografico.

As historias aqui relatadas tiveram o intuito de levar os colaboradores a uma reflexao
formadora, trazendo situagcOes passadas, através da narrativa, para o atual momento da formacao
e identidade destes professores de Geografia. Conforme visto, cada professor atribui
importancia e significado as experiéncias de sua trajetdria de forma particular e Unica, o que foi
formador na vida de um colaborador pode néo ter sido na vida do outro, pois 0 que incide na
formacdo da identidade do professor sdo as experiéncias que o proprio sujeito atribui

significado e importancia formativa.
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4 REFLEXOES ACERCA DA FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA E DA CONSTITUICAO DA IDENTIDADE NA VISAO DOS
DOCENTES ENTREVISTADOS

Conforme visto antes, discorrer sobre a identidade do professor de Geografia é um
exercicio um tanto complexo, significa adentrar na subjetividade do sujeito e embarcar em suas
memdrias que fazem ele ser quem é. Para alguns autores, como Hall (2003), por exemplo, a
identidade dos individuos hoje tem sido grandemente influenciada pelo processo de
Globalizag&o. Assim sendo, discutir identidade nos remete também a uma dimens&o social, uma
vez que a construgdo identitaria dos individuos esta ligada ao meio social do qual ele participa.

Embora a Globalizacdo a cada dia padronize mais os habitos sociais e dite 0s costumes
a nivel global, a identidade humana ainda é muito relacionada a seu meio social, seu lugar de

fala, seu lugar de desenvolvimento humano e social. Ainda segundo Hall (2003)

[...] tem a ver, com a questdo da utilizacdo dos recursos da histéria, da linguagem e da
cultura para a produgdo ndo daquilo no qual nos tornamos. Tem a ver ndo tanto com
as questdes ‘quem nds somos’ ou ‘de onde nds viemos’, mas muito mais com as
questdes ‘quem nds podemos nos tornar’, ‘como nds temos sido representados’ e
‘como essa representacdo afeta a forma como nés podemos representar a nds proprios’
(HALL, 2003, p. 109).

A maneira como os professores que colaboraram com essa pesquisa narraram 0S
elementos de sua historia de vida e como estes elementos contribuiram para a compreensado que
eles ttm de si mesmos nos permite compreender o que defende o autor, que a identidade
humana, do profissional, a identidade social, estdo ligadas a uma conjectura de quem nds vamos
nos tornando enquanto seres sociais ao longo de nossa trajetoria.

As narrativas expostas neste capitulo sdo resultantes de um questionario (Apéndice C)
que foi enviado aos colaboradores por e-mail. O questionario intitulado “Narrativa com inducéo
de questionamentos” foi um dispositivo complementar cujo objetivo era contemplar questoes
que ndo foram narradas nas entrevistas orais e nos memoriais. O questionario foi composto por
quatorze questionamentos nos quais os professores poderiam optar se responderiam todos ou
ndo, essa informacdo foi acordada com os docentes no momento da entrevista oral. Expliquei
gue enviaria um questionario complementar e que eles teriam total liberdade para responder as
questdes que ndo foram contempladas em suas narrativas. Apenas trés, dos cinco colaboradores,

devolveram os questionarios enviados, os professores; José Antonio, Maria Fernanda e Maria
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Claudia. Também enviei uma mensagem via WhatsApp para sinalizar o envio do e-mail, a

mensagem conteve 0 seguinte texto:

OIl4, boa tarde! Estou compartilhando por e-mail um questiondrio de aprofundamento
dos temas relacionados & minha pesquisa de dissertacdo. Se puder colaborar com mais
essa etapa, agradeco demais. Algumas questdes ja podem ter sido contempladas no
material que vocé me enviou e que gravamos, mas como é padrao, mandei todas. Vocé
pode optar por responder ou ndo alguma questdo, no mais, agradeco demais sua
contribuicdo até aqui. (Pesquisadora, WhatsApp, novembro de 2021).

As historias de vida dos professores que foram narradas aqui ndo contaram apenas a
forma como ele mobilizam seus conhecimentos para atuar em sala de aula. Elas deram conta de
uma dimensdo mais profunda, da forma como esses professores encontram em suas memorias
o elementos que foram formativos e que hoje sdo fundamentais ao exercicio de suas préaticas.
A construcdo identitaria também se baseia nos valores de cada individuo, conforme defende
Pimenta (2012). A maneira como cada sujeito se situa no mundo, como constréi sua historia e
a forma como representa seus saberes profissionais, suas insegurancas, seus medos e também
como enxerga a si mesmo enquanto profissional, demonstra que a identidade é um processo
que ultrapassa a formacdo inicial do professor de Geografia, embora este momento seja
fundamental para a sua constituicdo identitaria.

A partir das narrativas dos colaboradores, pude perceber que todos amam a sua
profissdo, se enxergam como docentes capazes de provocar mudangas no meio social em que
atuam, e, embora a licenciatura ndo tenha sido a primeira escolha de todos, percebe-se que eles
sdo realizados naquilo que fazem: na docéncia. Fica evidente essa realizagdo na maneira como
os colaboradores narram acerca de si, do ser professor e da importancia do conhecimento

geogréfico para a vida de seus alunos, conforme excerto abaixo:

Ser professor para mim é saber dividir um pouco do que aprendemos de forma leve e
espontanea com meus alunos. Penso que o professor € o profissional mais importante
da sociedade, como todo mundo fala, mas isso nem sempre é valorizado como se fala.
Penso que ser professor é se doar sem esperar nada em troca, pois nem sempre 0
reconhecimento vem, mas temos a certeza que fazemos um pouquinho de diferenca
na vida dos nossos alunos. (Professora Maria Fernanda, questionério narrativo, marco
de 2022).

A consciéncia do ser professor e do papel social dessa profissdo para a sociedade € um
elemento fundamental para a constituicdo da identidade docente, pois, conforme aponta
Cavalcanti (2012), é necessario que o professor tenha consciéncia do seu papel social. Para o

colaborador José Antonio, o ser professor € identificado como um profissional que “nunca parar
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de estudar, € sempre se reinventar como pessoa e como profissional, € buscar ser melhor a cada
aula dada”. Ele se identifica de tal forma expressando também a maneira como mobiliza os

conhecimentos para suas aulas, dissertando a seguinte narrativa:

Eu costumo pesquisar muito, acredito que todo professor. Como também dou aulas
em um cursinho pré-vestibular, costumo produzir muito material para leitura e
apresentacdo das aulas, como textos, slides etc. Isso facilita bastante pois me ajudar a
estudar sempre e estar sempre atualizado para as minhas aulas na escola. (Professor
José Antdnio, questionario narrativo, marco de 2022).

A forma como estes professores mobilizam seus conhecimentos também diz respeito a
maneira como eles dao credibilidade as informacg6es disponiveis no mundo globalizado. A
professora Maria Fernanda se identificou como uma “professora curiosa”, ela narra que se

considera uma

[...] pessoa curiosa. Na escola que trabalho nem sempre vem material para todos os
alunos, e entdo uso o meu material didatico e aproveito para fazer pesquisas sobre 0s
conteddos. Estou sempre lendo coisas na internet. Ndo compro muitos livros, mas
sempre que posso leio artigos e pesquiso sobre conteddos, maneiras de trabalhar
determinados temas, pesquiso como aquele tema pode ser utilizado na vida dos alunos
etc. (Professora Maria Fernanda, questiondrio narrativo, margo de 2022).

Ser pesquisador é uma caracteristica fundamental na vida e identidade do professor de
Geografia, a necessidade de entendermos o que se passa no mundo, os fendmenos sociais e a
rapidez com que as informacdes circulam sdo demandas inerentes a profissdo docente. A
construcdo de um raciocinio geografico passa pelo entendimento dos fendmenos espaciais € 0
entendimento dessa dinamica espacial requer do professor um exercicio de reflexdo acerca dos
diversos saberes que ele possui, que somado aos saberes prévios de seus alunos mais a reflexdo,
resultam na construcdo do pensamento geografico. Menezes e Karcher (2017) ao refletirem
sobre a importancia da pesquisa na pratica do professor de Geografia expressam que uma
docéncia que ndo é marcada pela pesquisa caracteriza-se pela reproducdo mecénica de
conhecimentos elaborados por outras pessoas.

Para Cavalcanti (2008), a identidade do professor de Geografia advem da interagdo do
individuo com seus lugares, com formas de vida e modos de expressdo, a autora defende que
ela (a identidade docente) também implica no sentimento de pertencimento a um grupo com o
que o individuo vai se identificando e construindo familiaridade. Neste caso, a escola € um
ambiente de confrontos identitarios, visto que cada professor ali constréi e reconstroi sua

identidade cotidianamente, de forma individual e coletiva. Para isso, a relacdo com o0s pares €
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fundamental, pois as trocas e conexdes estabelecidas no ambiente escolar contribuem de forma
decisiva para a construcdo identitaria do professor de Geografia.

Sobre a relacdo dos colaboradores com seus colegas de trabalho, temos algumas
diferentes narrativas, uns apresentam a relacdo com os pares como amigavel enquanto outros

destacam conflitos, conforme se 1€ abaixo:

Classifico como amigével. Todos procuramos nos ajudar, pois entendemos a realidade
um do outro e ajudamos nas dificuldades que o outro tem. (Professor José Antonio,
questionario narrativo, margo de 2022).

Classifico como boa, meus colegas sdo mais experientes, busco sempre pedir ajuda,
conselhos, e eles estdo sempre prontos a ajudar. (Professora Maria Fernanda,
questiondrio narrativo, marco de 2022).

Eu ndo tenho muito contato com meus colegas, sou a professora mais nova da escola
e a principio, no inicio da minha carreira la eles desestimulavam bastante, achavam
que tudo o que eu fazia para melhorar minhas aulas era considerado perda de tempo
por eles. (Professora Maria Claudia, questionario narrativo, marco de 2022).

A situacdo exposta pela colaboradora Maria Claudia é uma realidade muito comum nas
escolas. A dificuldade dos docentes que ja possuem anos de experiéncia verem com bons olhos
0 Novo, 0 que 0s novatos tentam introduzir no ambiente escolar é uma divergéncia comum na
realidade escolar. Ja os demais colaboradores relataram a ajuda muatua entre os docentes das
instituicbes em que trabalham, sendo esta uma pratica fundamental ao desenvolvimento
profissional e identitario do professor de Geografia.

Segundo Marcelo (2009) a identidade docente depende tanto da pessoa quanto do
contexto. Conforme tivemos a oportunidade de ler ao longo das narrativas dos nossos
colaboradores, o contexto de vida deles, a origem familiar, a forma como foram escolarizados
e 0s ambientes em que cresceram também foram decisivos em sua composicéo identitaria. Além
disso, € vélido ressaltar também a influéncia de outros professores em sua trajetoria, conforme
destacam sem suas narrativas expostas abaixo para responder ao questionamento proposto em
anexo e descrito da seguinte forma: Vocé teve algum professor marcante em sua trajetoria

escolar e universitaria em quem se inspirou e/ou que marcou negativamente sua formacgéo?

Sim. Muitos professores marcaram minha trajetoria. Na universidade lembro de um
professor que dava aulas com tanto carinho que me chamava muito atencéo. Ele tinha
sempre a mesma animacdo, ja havia dado aula o dia todo, mas sempre chegava em
nossa turma, a noite, com um sorriso no rosto. Ele nos incentivava a fazer as leituras
da aula, a participar das discussdes, mas sempre tinha empatia pela realidade de cada
aluno da sala, pois sabia que a maioria trabalhava o dia todo. Isso me inspirava a ser
um professor compreensivo e respeitoso com as diferentes realidades dos meu alunos
também. (Professor José Ant6nio, questionario narrativo, marco de 2022).
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Negativamente, lembro da minha professora de Geografia do fundamental, a
professora era bastante rigida, nos fazia copiar muitas coisas do quadro e depois nos
mandava ler. Todos os alunos tinham medo dela, eu me prometi que nunca seria uma
professora assim, mas procuraria estabelecer uma relagdo de respeito e dialogo com
meus alunos. (Professora Maria Claudia, questionario narrativo, marco de 2022).

Tive varios. Mas em especial meu professor de Geografia do Ensino Médio. Era um
senhor ja de idade, mas sempre buscava inspirar nossa turma, incentivava a fazer
vestibular, a prosseguir nos estudos. As aulas dele eram sempre muito participativas
e eu aproveitava as oportunidades para sempre perguntar coisas que tinha
curiosidades. (Professora Maria Fernanda, questionario narrativo, margo de 2022).

Nem todas as memorias que trazemos em nossa trajetoria de vida sdo boas. Recordacfes
de fatos tristes, que marcaram negativamente a vida do sujeito também podem ser formativos,
também podem trazer reflexdes. No caso da professora Maria Claudia, a recordacdo de sua
professora do Ensino Fundamental trouxe a tona o tipo de professora que ela ndo gostaria de
ser para seus alunos. Em contrapartida, o colaborador José Antdnio narra com saudade o quanto
se inspirou em um professor da sua formacao inicial para dialogar com seus alunos, enfatizando
em suas caracteristicas que julga fundamentais a préatica docente: compreenséo e respeito.

Retomo também a narrativa da professora Maria Fernanda, na qual ela expbe a
experiéncia em que sua professora dos anos finais do Ensino Fundamental levou sua turma para
uma aula diferente, na calgada de uma igreja e enfatiza o quanto isso marcou positivamente sua
trajetdria. Ela escolheu narrar este fato por aferir a ele importancia em sua trajetoria pessoal e
escolar. Neste sentido, Souza e Meireles (2018) dissertam que, ao narrar suas historias e tecer
redes de significagdo, mesmo sobre momentos que a vista de outras pessoas ndo sejam
considerados marcantes tanto quando para o narrador, ele é capaz de produzir um conhecimento
de si, seja do ponto de vista social ou ontolégico.

As narrativas de vida asseguram voz ao professor, lhe garantem a possibilidade de
identificacdo de seu conhecimento pedagdgico, proporciona também a reflexao acerca do viver
e entender a profissdo docente, com isso permite que este profissional compreenda seu proprio
processo identitario. As narrativas compartilhadas permitiram que os colaboradores revivessem
memadrias de experiéncias distintas, de contextos diferentes de suas vidas, de vivéncias sociais,
econdmicos, religiosos, politicos e culturais que marcaram suas trajetorias.

Ao narrarem sobre o que pensam acerca dos elementos de sua profissao, cada docente
apresenta uma visdo propria, de acordo com sua propria leitura de mundo, evidenciado na
maneira como suas convicgles sdo expostas. Apesar de serem muitos os elementos que fazem
parte da profissdo docente, destaquei apenas quatro no questionario: o ser professor; o ser aluno;

a Geografia; a formacdo inicial. A escolha destes elementos se deu porque narrativas orais e
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escritas possibilitaram a contemplacao de diversos elementos da profissdo docente. Apenas trés

dos cinco professores responderam a esta secao do questionario, conforme quadro a seguir.

Quadro 2: Narrativas acerca dos elementos da profissao docente

O que vocé
pensa sobre
0s elementos
de sua

Professor José Antonio

Professora Maria Fernanda

Professora Maria Claudia

profissdo
Ser professor é nunca Ser professor para mim é | Ser um profissional que
parar de estudar, é saber dividir um pouco do que | inspira, que se dedica a
sempre se reinventar aprendemos de forma leve e | formacao de outros e que,
COMO pessoa e como espontanea com meus alunos. | mesmo nédo tendo nenhum
profissional, € buscar ser | Penso que o professor € o | reconhecimento, tem
melhor a cada aula dada. | profissional mais importante | consciéncia da importancia de
O ser da sociedade, como todo | sua profissdo para a sociedade.
professor. mundo fala, mas isso nem
sempre é valorizado como se
fala. Penso que ser professor é
se doar sem esperar nada em
troca, pois nem sempre o
reconhecimento vem, mas
temos a certeza que fazemos
um pouquinho de diferenca na
vida dos nossos alunos.
Para mim aluno é um ser | E ser curioso, querer O aluno é um ser em
que ainda ndo acredita no | aprender sempre mais, formacéo, que nem sempre
potencial que tem, e que | mesmo que ele ndo goste de | tem consciéncia da
O ser aluno. | cabe a nos professores todas as matérias. necessidade e importancia do
despertar nos alunos a fé conhecimento, mas que com a
em si mesmos e em ajuda do professor acaba se
futuros melhores. tornando um cidadao
consciente de seus direitos e
deveres.
Para mim aluno é um ser | E o conhecimento que nos Um conhecimento
que ainda ndo acredita no | permite entender o mundoa | fundamental para entendermos
potencial que tem, e que | nossa volta. a sociedade. Por isso sua
A Geografia. | cabe a nos professores presenca na escola ainda é tao
despertar nos alunos a fé importante, mesmo que nao
em si mesmos e em receba a devida importancia.
futuros melhores.
Para mim, apesar das Penso que seja 0 momento Deveria ser 0 momento que
dificuldades que toda gue nos prepara para a sala nos prepararia para exercer
formacdo apresenta, esse | de aula, pelo menos em parte, | nossa profissdo, mas nem
ainda é um dos pois muitas coisas que sei e sempre essa formacdo é
A formagdo | momentos mais que sou hoje fui aprendendo | suficiente e a gente tem que
inicial. importantes da carreira no dia a dia, errando e buscar meios para nos tornar

do professor, pois
permite que possamos

acertando.

bons professores e oferecer o
melhor parra nossos alunos.
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construir a base da nossa
profissao.

Fonte: Questionarios de Narrativa, 2022. Elaborado pela pesquisadora.

Conforme exposto, a forma como cada professor enxerga os elementos descritos no
quadro sdo Unicas, embora até possam apresentar semelhancas, no entanto, exprimem a forma
como cada professor se vé e concebe a sua profissdo. Algumas divergéncias foram apresentadas
quanto a formacdo inicial. Os professores José Antdnio e Maria Fernanda destacam a
importancia que a formacdo inicial teve para suas trajetdrias, enquanto Maria Cristina
demonstra insatisfacdo com a formacao inicial, alegando que esta nem sempre é suficiente para
preparar “bons professores”.

Para Vallerius (2017, p. 18), a formacdo inicial possui o papel de ofertar espacos e
tempos muito relevantes na construcdo da identidade profissional. O autor destaca ainda que
“[...] somos todos produtos vivos de nossas experimentacdes, acoes, reacoes e escolhas diversas
e que trazemos no @mago de nossa génese: lembrancas, frustracdes, posi¢cdes”. No entanto, o
conceito de identidade ainda é pouco refletido nos cursos de formacéo inicial.

Ao chegar em sua formagé&o inicial (no curso de licenciatura), o individuo ja traz consigo
uma série de valores e posi¢Oes ideologicas que o constitui enquanto sujeito social, conforme
enfatiza Passeggi (2016). Trata-se da formacdo de um adulto, e alguns desses valores podem
refletir na préatica profissional destes futuros docentes.

Quando questionados sobre as ideologias, crencas e valores, os professores desta
pesquisa narraram 0 exposto abaixo, de acordo com a seguinte pergunta indutiva: Vocé

considera que suas crengas, ideologias, valores, etc. influenciam em sua pratica docente?

Eu sempre compartilno com os alunos meu ponto de vista sobre as coisas em que
acredito, mas ndo busco convencer eles que essa seja a Unica verdade, sempre
incentivo eles a pesquisar, ver varios prontos de vista e formularem as préprias ideias.
(Professora Maria Fernanda, questionario narrativo, marco de 2022).

Acho que sim, eu sempre procuro saber as ideologias dos meus alunos e compartilho
as minhas, mas deixo claro que precisamos respeitar as opinides e crengas uns dos
outros. (Professora Maria Claudia, questionario narrativo, marco de 2022).

Podem até influenciar pois sempre surgem ocasifes em que o eu professor e 0 eu
pessoa comum se misturam, mas busco ndo expor minhas crengas pessoais de forma
que seja alienante para os alunos, pelo contrario, sempre mostro que existem varias
possibilidades de crencas, ideias e habitos. (Professor José Antdnio, questionario
narrativo, margo de 2022).

De acordo com Vallerius (2017, p. 156), “a formacéo do professor de Geografia precisa

dar conta de ofertar uma possivel formacdo que esteja atenta e pronta para atender a diversas
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frentes e que, essencialmente, ndo se afaste da formacao para a cidadania”. Destarte, o professor
é um ser social, com opinides formadas, embasadas e que possui uma visdao do mundo e um
pensamento geografico consolidado, por isso, seus saberes pessoais, experienciais,
pedagogicos, suas emocoes, frustracdes, sua conduta, conflitos e valores, ndo precisam
necessariamente ser desassociados de sua pratica.

Souza (2007, p. 65) discorre que “[...] ao longo de seu percurso pessoal, consciente de
suas idiossincrasias, o individuo constroi sua identidade pessoal mobilizando referentes que
estdo no coletivo”. Estes referentes ndo apenas orientam o trabalho docente, mas também
contribuem para a reflex&o da dimens&o singular/universal das histdrias de vida, valorizando as
memodrias institucionais e formadoras dos sujeitos em seus contextos socio-historicos, pois
revelam praticas individuais que estdo inscritas na densidade da historia de cada sujeito.

Os professores colaboradores assinalaram em suas narrativas a relagdo de suas
trajetorias de vida com suas identidades e praticas cotidianas. A professora Maria Claudia
narrou que acredita na relacdo entre sua trajetoria e a constituicdo de sua identidade e pratica
docente, ela enunciou a seguinte narrativa quando questionada se considerava que sua trajetdria
de vida influencia na sua identidade e pratica docente: “[...] Acredito que sim, pois 0 que eu
sou, acredito e vivo também fazem parte da professora que me tornei” (Professora Maria
Claudia, questionario narrativo, margo de 2022). Ja o professor José Antonio alega que: “[...]
Sim. Mas busco separar minha vida pessoal da vida profissional” (Professor José Anténio,
questionario narrativo, marco de 2022). A professora Maria Fernanda discorre que também
acha que existe ligacdo entre os fatores mencionados acima e acrescenta a seguinte enunciacao

para o questionamento citado.

Um pouco, pois como venho de um lar cristdo evangélico, de uma formacéo cheia de
regras e organizacdo, acredito que trago muito disso para minha profissdo. N&o tem
como separar a Maria Fernanda professora da Maria Fernanda pessoa. E uma pessoa
s0. Claro que ndo busco convencer meus alunos que sou a dona da verdade, pelo
contrario, uso minha experiéncia de vida para ensinar sobre respeito as diferencas, as
diversas formas de viver e de pensar. (Professora Maria Fernanda, questionario
narrativo, margo de 2022).

E valido ressaltar que essa identidade expressa pela professora e pelos demais
colaboradores, assim como a identidade humana, sdo passiveis de mudangas, de transicoes,
sobretudo no atua momento da sociedade em que o processo de globalizagdo acaba
padronizando habitos no mundo inteiro. Portanto, a identidade profissional constitui a

manifestacdo da existencial idade do sujeito, que esta em constante movimento e se concebe
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por e a partir da identificacdo e diferenciacdo dos fatores socioculturais aos quais o individuo
se apega, rememora e reflete em suas praticas.

Entre as narrativas dos professores colaboradores também é possivel encontrar falta de
perspectiva e desmotivacdo (por parte de alguns) quanto ao futuro de suas profissdes.
Cavalcanti (2002) chama atencédo para o fato de que os professores de Geografia estdo sempre
preocupados em encontrar caminhos para propiciar o interesse coletivo dos alunos. Neste
sentido, é possivel notar nas narrativas dos colaboradores que a falta de interesse dos alunos é
um aspecto que consideram como um desafio ao exercicio da profissdo docente, conforme
discorre a professora Maria Fernanda ao ser questionada sobre os principais desafios
enfrentados no exercicio de sua profissao, ela narra o seguinte: “A desmotiva¢do dos alunos.
Os jovens e adolescentes de hoje sdéo muito desmotivados para aprender, ndo importa se a gente
prepare aulas diferentes ou comuns, é dificil chamar a atengao deles”.

Neste mesmo sentido, Cavalcanti (2012) afirma ainda que as relacdes estabelecidas
entre os professores e alunos ndo sdo apenas cognitivas e racionais. Essas relagdes também
contribuem para a construgao da identidade docente, uma vez que sdo os alunos os sujeitos com
quem o professor mais convive, compartilha experiéncias, saberes e sua pratica. Alguns
colaboradores narraram um pouco de sua relacdo com os alunos, descrevendo da seguinte

forma:

Minha relagdo com meus alunos é de muito didlogo. Apesar da carga horéria de
Geografia ser baixa, eu procuro sempre conversar com eles para além dos contetdos
geograficos. (Professor José Ant6nio, questionario narrativo, margo de 2022).

Minha relagdo com meus alunos é muito amigavel, busco manter uma dialogo
frequente com eles e ser amiga deles, pois a realidade de onde eles vem é bastante
dificil, entdo busco conhecer a realidade deles e sempre ouvir o que eles tem a dizer.
(Professora Maria Claudia, questionario narrativo, marco de 2022).

Eu busco ser bem préxima dos meus alunos, pois tive professores que nem o meu
nome sabiam e eu achava um absurdo. Entdo procuro saber sobre eles, de ondem vém,
de quem so filhos, criar um laco que facilite na interacdo das aulas. (Professora Maria
Fernanda, questionario narrativo, marco de 2022).

A relacdo dialdgica que o professor de Geografia estabelece com seus alunos, colegas
de profissdo e com demais sujeitos do ambiente escolar também contribuem para a constituicao
da sua identidade profissional, pois 0 ambiente escolar € um ambiente de socializacdo, de
formacdo e autoformacdo, de trajetéria experienciais tanto para a identidade dos professores
quanto dos alunos. Portanto, toda experiéncia humana pode ser narrada, formadora e reflexiva,

tanto para quem conta, para quem ouve e também para quem analisa.
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Coppati (2020, p. 22) discorre que “constituir-se professor € um movimento gradual,
processual, sempre inacabado, que se efetiva pela articulagdo de diferentes conhecimentos”. O
entendimento deste processo também se aplica a constituicdo da identidade docente, que €
construida de forma continua, a partir dos diversos fatores que contribuem para a formacéo
deste profissional e o prepara para as atividades da docéncia. Em conformidade com o exposto,
recorro as palavras de Cavalcanti (2012) para evidenciar que ndo basta ao professor de
Geografia ter dominio dos conhecimentos cientificos, € necessario tomar posicdo sore as
finalidades destes conhecimentos para a sua propria vida, a vida de seus alunos e ainda para a
formacdo dos sujeitos sociais com os quais ele lida diariamente, compartilhando sua trajetoria,
seus saberes, seu eu pessoal e profissional.

Por meio de sua prépria historia de vida e da reflexdo acerca da propria realidade, o
professor de Geografia tem a possibilidade de refletir sobre as varias histdrias e trajetorias com
as quais tem contato diariamente no ambiente escolar, compreendendo a relacdo entre o
cotidiano social e o0 modo pelo qual seus alunos incorporam suas experiéncias de vida e
estabelecem conexdes com o0s conhecimentos produzidos em sala de aula, para entdo, chegarem
a construcdo de um pensamento geografico critico, reflexivo e formativo.

Essa autorreflexdo permite ao docente a possibilidade de ressignificar suas praticas,
orientar seu trabalho e sua identidade pessoal e profissional de maneira que considere as
proprias experiéncias, seus lugares de pertencimento e o proprio cotidiano escolar como
elementos formativos em sua trajetdria de vida, sem desconsiderar aquilo que foi formativo ao
longo de suas experiéncias escolares, familiares, sociais, religiosas e econémicas, que
constituem o emaranhado de saberes do professor.

As narrativas expostas neste capitulo possibilitaram uma reflexdo acerca da importancia
de ouvir os professores e suas histdrias, demonstram o quanto eles tém a ensinar, compartilhar
e a capacidade destes profissionais em produzir conhecimentos sobre sua préopria profissao.
Permitiram também que os colaboradores refletissem, através das experiéncias rememoradas,
em suas proprias trajetorias formativas, levando-os a projecdes dobre o futuro de sua profissdo.

A mim, pesquisadora, e ao leitor, as experiéncias aqui narradas evidenciaram o quao
fundante ¢ valorizarmos o professor enquanto sujeito competente, que produz conhecimentos,
mobiliza e detém saberes sobre sua formacdo, pratica e demais elementos que constitui a
atividade docente. Também fica a reflexdo do quéo conscientes os docentes sao acerca de sua
realidade, condicdo social, do seu papel na sociedade e da importancia do conhecimento

geografico para a nossa sociedade.



101

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenrolar da pesquisa, percebi que ser narrador € um ato de aprendizagem. Que
ouvir € um ato de coragem, empatia e amor pelas histdrias de outras pessoas. Em uma sociedade
de tantos ruidos, de tanta falta de tempo, ouvir a histéria de alguém que ndo tem prestigio social,
que ndo faz sucesso nas midias globais e que nem sempre acredita na propria historia, é um
desafio. Um desafio aceito por mim, pelos pesquisadores que viram no método (auto)biografico
a possibilidade de dar voz aos professores e de fazer ciéncia levando em consideracdo as
experiéncias dos sujeitos sociais, com narrativas que contribuem para a histéria da educacéo,
do pensamento geogréafico e da Geografia Escolar.

Ouvir o que os professores tém a nos dizer em suas narrativas sobre sua profissao,
formacéo e constituicdo identitaria € um dos muitos caminhos que podem ser percorridos para
o entendimento e reflexdo acerca da formacao do professor de Geografia. Considerando que
para se formar um professor € preciso ter em mente que estd sendo formado um adulto,
conforme discorre Passeggi (2008), é fundante lembrar que estes profissionais tém muitos a nos
dizer através de suas narrativas.

Constatei que através do método (auto)biografico e dos dispositivos de pesquisa
utilizados (entrevistas narrativas orais € 0s memoriais) os professores colaboradores tiveram a
possibilidade de compartilhar de forma espontanea aquilo que eles consideraram formativo em
sua trajetoria, ndo havendo preocupacdo em responder as expectativas da pesquisa, mas
expondo apenas o que lhes era confortavel, que consideraram importante, que escolheram
compartilhar através de seus memoriais e entrevistas.

O processo de construcdo deste trabalho dissertativo me permitiu também revisitar
memdrias da minha propria formacdo, estabelecer relacdes entre as experiéncias de tantos anos
atras com minhas praticas atuais enquanto docente e pesquisadora. Ao ouvir as narrativas dos
colaboradores, eu me permiti rememorar os elementos que foram formativos em minha prépria
trajetoria e que estavam guardados em minha memoria, ndo esquecidos, mas adormecidos, e
gue a pesquisa me permitiu revisita-los e refletir sobre acontecimentos fundantes em minha
trajetdria pessoal, escolar, pessoal, universitaria e profissional.

Esta pesquisa também possibilitou que os colaboradores refletissem sobre a importancia
de suas histdérias como elementos formativos e contribui¢des para a formacao de outros sujeitos
que poderéo ler suas narrativas, assentindo o dito por Jovchelovitch e Bauer (2008, p. 91), que
“[...] ndo ha experiéncia humana que ndo possa ser expressa na forma de uma narrativa”. Neste

sentido, as historias de vida biografadas neste trabalho tiveram o objetivo de promover
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momentos de reflexdo, primeiro para os préprios colaboradores, mas também para mim,
professora e pesquisadora e aos futuros leitores que terdo acesso a este material.

As narrativas dos docentes que contribuiram com esta dissertacdo foram apenas um
fragmento das incriveis histérias de professores e professoras que, apesar de tudo, ainda
acreditam no poder (trans)formador da educacdo. Esta pesquisa é apenas a ponta de uma histéria
que esta apenas comegando e que pretendo levar para outros momentos de pesquisa,
aprofundando questbes que possam ter ficado em aberto e que surgiram ao longo da escrita,
seja através de artigos cientificos futuros ou de uma tese de doutorado.

A pesquisa se configurou na subjetividade dos sujeitos nas narrativas formativo-
profissionais compartilhadas. Os elementos fornecidos pelos professores me permitiram
compreender a maneira como o professor de Geografia da escola basica mobiliza seus saberes
e orienta sua pratica, forneceram elementos para a reflexdo sobre as diversas identidades
docentes, e permitiram a interpretacdo das historias narradas com foco nos sentimentos
expressos a cada fala, na alegria da lembranca de momentos marcantes da escola, da angustia
de rememorar experiéncias dolorosas, do orgulho do préprio processo formativo-profissional,
que se configurou sobre muitas lutas.

Dominicé (1988, p. 345) questiona “[...] como é possivel identificar a singularidade do
sujeito biografico?”. Trata-se um exercicio muito dificil, pois pude perceber que cada sujeito
“[...] ¢ um universo onde diferentes vozes se conjugam”, conforme palavras de Machado (2016,
p. 122). Foi possivel analisar a forma como cada individuo é influenciado pelas ideias, praticas
e costumes do meio em que Vvive e das pessoas com as quais convive.

Assinalo também que a composicao do repertdrio dos saberes geogréficos e pedagogicos
sdo oriundos ndo apenas das experiéncias académicas, da formacéo inicial. Mas também das
diversas fontes de saberes que o professor tem acesso e as torna para a construcdo dos saberes
necessarios a sua pratica.

A pesquisa (auto)biografica proposta aqui evidenciou que o trabalho com historias de
vida para entender a formacdo dos professores de Geografia a partir de suas trajetorias
formativo profissionais apresenta possibilidades de contribuicdo significativa para a Educacéo
Geografica, pois, as experiéncias dos professores da educacéo basica sdo repletas de elementos
geograficos que emrgiram das narrativas compartilhadas.

A maneira como cada professor narrou sua histéria de vida ou escreveu seu memorial
também revelou particularidades identitarias de cada um. Alguns com muitos detalhes de sua
vida, como nos casos das professoras Maria Fernanda e Maria Cristina, outros evidenciando

dificuldades para falar de si, conforme narrativa da professora Maria Clara. Também chamo
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atencdo para os elementos aportados nas narrativas dos professores José Antbnio e Maria
Claudia, que evidenciam um grande orgulho de suas proprias trajetorias.

O processo de pesquisa nem sempre responde a todos 0s questionamentos iniciais que
sdo propostos pelo pesquisador, no entanto, é certo que ao longo de seu desenvolvimento
surgem muitos outros questionamentos. Ao refletir sobre as histérias de vida dos professores
colaboradores e rememorar minha prépria trajetdria, refleti no qudo importantes sdo as
experiéncias de vida como elementos formativos para o professor de Geografia, neste sentido,
me veio 0s seguintes questionamentos: como possibilitar que os cursos de formacao inicial
possam se apropriar das historias de vida de professores de Geografia da educacao bésica de
maneira que possam promover momentos de reflexdo na formacdo inicial? Diante das varias
dificuldades que o professor de Geografia encontra em seu cotidiano em sala de aula, de que
maneira esses professores podem ser incentivados a refletir acerca de suas proprias trajetdrias
formativo-profissionais como elementos de autoformacao?

Esta pesquisa evidenciou que a constituicdo da identidade docente retne elementos de
diversos contextos de vida e que este processo é continuo na vida do professor. Para que o
professor tome consciéncia de seu préprio processo identitario ele necessita revisitar suas
memodrias, analisar sua trajetoria, suas relagdes e a maneira que elas se constituem e estabelecem
trocas, sejam de saberes ou de experiéncias. Com isso, 0s docentes poderdo se enxergar da
maneira que realmente sdo, profissionais fundamentais para o desenvolvimento da sociedade e
para a formacao de cidaddos conscientes.

Ficou evidente também que o professor de Geografia constréi sua performance a partir
de inimeras referencias, sejam a partir das memorias de professores da escola basica que
marcaram suas trajetorias, que foram fundantes em sua formacé&o inicial, a partir de experiéncias
que foram formativas em seus grupos sociais ou mesmo das experiéncias da prépria pratica,
que podem ter origem nas relacdes que o doente estabelece no ambiente escolar com seus pares,
alunos e demais sujeitos deste espaco.

A funcdo formativa que as narrativas tiveram foram de grande importancia para os
professores colaboradores, para minha prépria formacéo e espero que também contribuam para
a trajetoria de outros professores e pesquisadores que tenham acesso a este material, sendo
instrumento de leitura, reflexdo ou formacdo para os futuros leitores, ou ainda, inspiracdo para
que outros pesquisadores aprofundem os temas e questionamentos aqui levantados, construindo
uma rede colaborativa de analise das historias de vida dos professores de geografia da educagédo

béasica, através do método (auto)biografico e das narrativas de vida.
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APENDICE A
INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS ESCRITOS SUBMETIDO AO
COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA-MESTRADO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA
DA CIDADE DE MARI

1° Momento: trajetdrias de vida

Topico inicial indutor: Escreva sobre sua trajetéria de vida, destacando os aspectos que
considera mais importantes (familiares, culturais, religiosos etc) para a sua formacgéo, sua
identidade, até chegar ao ensino superior.

Observacdo: A escrita é livre, 0 objetivo desta etapa é a coleta de informacdes acerca da
trajetéria de vida do entrevistado antes de ingressar na formacéo inicial para professor de

Geografia.
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APENDICE B

INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS ORAIS SUBMETIDO AO COMITE
DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA-MESTRADO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA
DA CIDADE DE MARI

2° Momento: trajetérias formativo-profissionais

Topico inicial indutor: Fale sobre sua trajetéria de formacao profissional ressaltando qual o
momento que resolveu ser professor, um pouco sobre sua pratica e 0 que a orienta e como/se
sua trajetoria de vida influencia em sua identidade docente.

Observacdo: Durante a narrativa sem interrupcdo, algumas questfes elaboradas para o segundo

momento podem ser contempladas, observar e ndo repeti-las durante a entrevista.
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APENDICE C

INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS ORAIS SUBMETIDO AO COMITE

DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA-MESTRADO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

DA CIDADE DE MARI

3° Momento: Narrativa com inducéo de questionamentos

10.
11.

12.

13.
14.

Hé& quanto tempo € formado e atua como professor de Geografia.
Qual o motivo da sua escolha pela formacéo e atuacdo em Geografia?
como vocé, professor em Geografia, mobiliza conhecimentos (pedagdgico e didatico do
contedo) para realizar seu trabalho docente?
Vocé considera a sua formacdo inicial satisfatdria para o trabalho que exerce?
Em sua opinido, qual a importancia da Geografia para a formacédo de seus alunos?
Vocé teve algum professor marcante em sua trajetoria escolar e universitaria em quem se
inspirou e/ou que marcou negativamente sua formagao?
O que vocé pensa sobre os elementos de sua profisséo:

a. O ser professor;

b. O seraluno;

c. A Geografia;

d. A formacéo inicial.
Quais s&o os principais desafios que vocé encontra no exercicio de sua profissao?
O que mais Ihe chama atencdo de forma positiva no exercicio de sua profissdo?
Vocé considera que sua trajetdria de vida influencia na sua identidade e préatica docente?
Vocé considera que suas crencas, ideologias, valores etc influenciam em sua prética
docente?
Como vocé classifica sua relagdo e seu didlogo com os principais sujeitos que envolvem
sua profissao?

a. Alunos

b. Seus colegas de trabalho

c. Familia dos alunos
Quais sdo as perspectivas que voceé visualiza para o exercicio de sua profissao?
Tem alguma observagdo ou comentario a fazer?
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ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO SUBMETIDO AO
COMITE DE ETICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(A ser utilizado pelos professores)
(Elaborado de acordo com a Resolugdo 466/2012 do CNS)

O (A) Sr.(a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: NARRATIVAS
DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA: HISTORIAS DE VIDA E TRAJETORIAS
FORMATIVO-PROFISSIONAIS NA COMPOSICAO DA IDENTIDADE DOCENTE e
esta sendo desenvolvida pela pesquisadora MARIA JOSE SOUSA DA SILVA, aluna
matriculada do Curso de Mestrado do Programa de Pds-graduacdo em Geografia da
Universidade Federal da Paraiba (PPGG/UFPB), sob a orientacdo do Prof. Dr. Antonio Carlos

Pinheiro.

Os objetivos da pesquisa sdo: de forma geral, analisar 0 processo de constituicdo da
identidade do professor de Geografia da educacéo basica, em entrelace com as historias de vida,
a formacé&o inicial e a pratica docente. Os objetivos especificos sdo: Problematizar os modelos
de formagcéo inicial do professor de Geografia; Conhecer as historias de vida e as trajetorias de
formacdo dos professores colaboradores; Refletir sobre a formacéo inicial e a pratica docente
no ambito da Geografia, a partir das narrativas; Compreender a relacdo entre vida, formacéo

académica e pratica docente na composic¢édo da identidade geografico-profissional.

Justifica-se o presente estudo por contribuir com a reflexdo acerca de questdes
fundamentais pertinentes a formacéo e pratica docente, bem como ao processo de formacao
identitario do professor de Geografia. Vindo a se constituir num importante referencial tedrico-

metodologico para as pesquisas na area da educacao geografica.

A participacdo do (a) sr. () na presente pesquisa é de fundamental importancia, mas sera
voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacao de fornecer as informacdes e/ou colaborar com
as atividades solicitadas pelos pesquisadores se ndo concordar com isso, bem como,
participando ou ndo, nenhum valor lhe sera cobrado, como também ndo lhe sera devido

qualquer valor.
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Caso decida néo participar do estudo ou resolver a qualquer momento dele desistir,
nenhum prejuizo lhe sera atribuido, sendo importante o esclarecimento de que os riscos da sua
participacdo sdo considerados minimos, limitados a possibilidade de eventual desconforto ao
falar sobre sua trajetoria de vida e formacdo, porém poderemos interromper a narrativa a
qualquer momento que o (a) sr. (a) sentir-se desconfortavel e ndo conseguir ou quiser continuar.
As entrevistas narrativas nas quais o (a) sr. (a) compartilhard um pouco de sua histdria durarao

em média 01h30min (uma hora e trinta minutos).

Ressalto que as entrevistas podem acontecer pela Plataforma online do Google Meet,
visando minimizar os riscos da pesquisa, pois condiz com a ado¢do de medidas sanitarias ao
ndo haver o contato fisico entre a pesquisadora e o participante, preservando a integridade e
permitindo a assisténcia ao participante, além de permitir ao participante a escolha do local
mais apropriado e agradavel com acesso a internet, sem a presenca de pessoas alheias ao estudo,
para a participacdo do grupo focal e resolucdo do questionario. As entrevistas serdo iniciadas
com a explanacao pela pesquisadora dos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa,
do modo a expressar 0 compromisso ético da pesquisa aos sujeitos da pesquisa. Em
contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho serdo importantissimos e traduzidos em

esclarecimentos para a populagéo estudada.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme a Resolugdo n°. 466/12 do Conselho Nacional de

Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos
cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se que 0 seu nome sera mantido

no mais absoluto sigilo por ocasi&o da publicacéo dos resultados.

Caso a participagédo de vossa senhoria implique em algum tipo de despesas, as mesmas

serdo ressarcidas pelo pesquisador responsavel, 0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui devidamente

esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, e dou 0 meu

consentimento para dela participar e para a publicacdo dos resultados.
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Estou ciente de que, tratando-se de coleta de dados em ambiente virtual, irei receber este
documento de Registro de Consentimento via e-mail. E importante ao participante da pesquisa
guardar em seus arquivos uma copia deste documento e sera garantido o envio da via assinada
pela pesquisadora ao participante de pesquisa, conforme as orientagdes para a apreciagdo de
pesquisas de Ciéncias Humanas e Sociais nos CEPs durante a pandemia provocada pelo
coronavirus SARS-COV-2 (COVID-19) de 05 de junho de 2020.

Jodo Pessoa, de de 2021.

Prof.2 Mestranda Maria José Sousa da Silva
Pesquisadora responsavel

Participante da Pesquisa

Contato da Pesquisadora Responsavel: Prof?. Mestranda Maria José Sousa da Silva
Endereco da Pesquisadora Responsavel: Avenida Rio Branco, 256, Barro Vermelho— Mari-PB — CEP: 58.345-000
— Fones: 9 9655-2390- E-mail: mariasilva.geo@gmail.com.

Contato CEP/CCM

Endereco:- Centro de Ciéncias Médicas, 3° andar, Sala 14, Campus | - Cidade Universitaria - Bairro
Castelo Branco CEP: 58059-900 - Jodo Pessoa-PB Telefone: (083) 3216-7308 Horario do Expediente ao publico:
7:00 as 13 horas
E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br
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