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RESUMO

A Lingua Brasileira de Sinais, a Libras, é reconhecida como principal instrumento de
comunicagdo e expressdo do surdo pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, possui
caracteristicas gramaticais préprias que se diferenciam do portugués. Com o Decreto n° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005 foi garantida, em escolas bilingues ou escolas regulares da rede
publica de ensino, a inclusdo de alunos surdos e pessoas com deficiéncia auditiva, professores
cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, como também a presenca de intérprete
de Libras-Portugués. Esta pesquisa sobre o ensino da Libras no processo de letramento e
alfabetizacdo nos Anos Iniciais na escola publica, tem a finalidade de refletir sobre a
importancia da Libras no processo de alfabetizagdo dos alunos surdos, na perspectiva da
diminuicdo das barreiras de comunicacao e interacdo entre surdos e ouvintes, como também,
das préticas pedagogicas que estavam sendo adotadas na aprendizagem destes alunos no ensino
publico no sentido de buscarem conhecimento sobre a Libras e a Educacdo de Surdos, para que
possam criar um ambiente educativo propicio para que TODOS, surdos e ouvintes, avancem
no processo de ensino-aprendizagem, na comunicacao e interacdo. Esta pesquisa foi realizada
a partir da Pesquisa de Campo, por meio de questionario semiestruturado com onze perguntas
abertas e fechadas, aplicado a quatro professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental I,
sendo um professor do primeiro ano, um do segundo ano e professor 1 e 2 do terceiro ano,
sendo o professor do segundo ano e o professor 1 do terceiro ano fazem parte da mesma
instituicdo de ensino, que ensinaram criangas surdas, em salas inclusivas, nas escolas publicas
municipais, na cidade de Jodo Pessoa-PB. Diante dos dados obtidos, a partir da reflexdo baseada
nas bibliografias sobre a educacgéo de surdos percebeu-se a dificuldade de aprendizagem que o
aluno surdo enfrentou no inicio do ano por ter pouquissimo conhecimento na Libras, como
também pelo pouco preparo do professor em relagéo as especificidades linguisticas dos surdos,
gerando assim, mais barreiras de interacdo e comunicacdo entre surdos e ouvintes e,
consequentemente, no seu processo de ensino-aprendizagem. Assim, observou-se que 0 ensino
da Libras nas escolas vem contribuindo, de forma positiva, no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos surdos, na relagédo de interacdo e comunicagdo com 0s ouvintes e na
vida do professor, pois o docente, ao ser desafiado pela inclusdo do aluno surdo na sala de aula
regular, nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, sente a necessidade de buscar conhecimento
na area da Libras e de adotar metodologias que alcancem as especificidades linguisticas dos
alunos surdos em sua sala de aula, contribuindo ndo s6 para o avanco educacional, mas também,
a diminuicdo das barreiras sociais e comunicacionais entre os surdos e ouvintes. Sendo assim,
o professor, ao ressignificar a educacdo para os surdos, promovera o envolvimento e a
participacdo de todos, principalmente do surdo, fomentando o sentimento de pertencimento e
insercdo em grupos sociais, bem como, a minimizacéo dos obstaculos entre surdos e ouvintes.

Palavras-Chave: Libras; Surdos; Ouvintes; Ensino-Aprendizagem; Professor.



ABSTRACT

The Brazilian Sign Language, Libras, is recognized as the main instrument of communication
and expression of the deaf by Law n° 10.436, of April 24, 2002, it has its own grammatical
characteristics that differ from Portuguese. With Decree n° 5.626, of December 22, 2005, the
inclusion of deaf students and people with hearing impairments, teachers aware of the linguistic
singularity of deaf students, as well as the presence of a Libras-Portuguese interpreter. This
research on the teaching of Libras in the literacy and literacy process in the Initial Years in
public schools, aims to reflect on the importance of Libras in the literacy process of deaf
students, with a view to reducing barriers to communication and interaction between deaf
people. and listeners, as well as the pedagogical practices that were being adopted in the
learning of these students in public education in order to seek knowledge about Libras and Deaf
Education, so that they can create an educational environment conducive to ALL, deaf and
hearing people, advance in the teaching-learning process, in communication and interaction.
This research was carried out from the Field Research, through a semi-structured questionnaire
with eleven open and closed questions, applied to four teachers from the early years of
Elementary School I, being a teacher of the first year, one of the second year and teacher 1 and
2 of the third year, being the teacher of the second year and the teacher of the third year, they
are part of the same educational institution, which taught deaf children, in inclusive classrooms,
in municipal public schools, in the city of Jodo Pessoa-PB. In view of the data obtained, from
the reflection based on the bibliographies on the education of the deaf, it was noticed the
learning difficulty that the deaf student faced at the beginning of the year for having very little
knowledge in Libras, as well as for the lack of preparation of the teacher in relation to the
linguistic specificities of the deaf, thus generating more interaction and communication barriers
between the deaf and hearing people and, consequently, in their teaching-learning process.
Thus, it was observed that the teaching of Libras in schools has contributed, in a positive way,
to the teaching-learning process of deaf students, in the interaction and communication
relationship with the listeners and in the teacher's life, since the teacher, when being challenged
by the inclusion of deaf students in the regular classroom, in the early years of Elementary
School I, feels the need to seek knowledge in the area of Libras and to adopt methodologies
that reach the linguistic specificities of deaf students in their classroom, contributing not only
for educational advancement, but also for the reduction of social and communicational barriers
between deaf and hearing people. Therefore, the teacher, when redefining education for the
deaf, will promote the involvement and participation of all, especially the deaf, fostering the
feeling of belonging and insertion in social groups, as well as minimizing obstacles between
deaf and hearing people.

KEYWORDS: LIBRAS; Deaf people; Listeners; Teaching-learning; Teacher.
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1 INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais, a Libras, € uma lingua reconhecida desde 2002 e
regulamentada pelo Decreto n® 5.626 desde 2005, a qual possui caracteristicas gramaticais
préprias que se diferenciam da gramatica da Lingua Portuguesa, pois é uma lingua com
movimentos e expressdes que sdo captados pela viséo.

No Brasil, o Alfabeto Manual ou Datilologia é o alfabeto que a comunidade surda utiliza
para representar os nomes préprios, de lugares e objetos quando ndo existem sinais especificos
ou desconhecidos.

Com a regulamentacéo da Libras, ela passou a ser inserida como disciplina obrigatoria
nos cursos superiores de Licenciatura e de Fonoaudiologia e 0 acesso a educacgdo bilingue
assegurado a todas as criangas surdas no Brasil.

A Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS) é a principal ferramenta na vida dos surdos,
pelo fato de que por meio desta lingua eles conseguem interagir socialmente, culturalmente e,
até mesmo, cientificamente. E através dela que seus pensamentos e ideias sdo expressas na
sociedade, como também, a poesia e a arte especifica da comunidade surda. Sendo assim, 0
surdo é capaz de ter o acesso a qualquer conhecimento por meio da Libras e em qualquer area
de interesse atuacéo.

O Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei da Libras,
prescreveu, dentre outras providéncias, que as instituigdes federais devem garantir a inclusao
de alunos surdos e/ou com deficiéncia auditiva em escolas bilingues ou de ensino regular da
rede publica, por meio de professores cientes sobre a singularidade linguistica dos alunos
surdos, além da presenca de um intérprete de Libras-Lingua Portuguesa. Cabe também,
proporcionar aos professores o acesso a literatura e informacBes sobre a especificidade
linguistica do aluno surdo.

Em 03 de agosto de 2021, o presidente Jair Messias Bolsonaro aprovou a Lei n°® 14.191,
que incluiu na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) a Educacgdo Bilingue de Surdos
como modalidade de ensino em todos os niveis da educacdo basica, iniciando na educacgéo
infantil e estendendo-se ao longo da vida, como citado na Lei 14.191, em que “a oferta de
educacdo bilingue de surdos terd inicio ao zero ano, na educacdo infantil, e se estendera ao
longo da vida, refletindo assim, em mais uma luta e conquista de toda a comunidade surda.

A Libras sera oferecida nas instituicGes de ensino como a primeira lingua para os surdos
e 0 portugués escrito serd a segunda lingua, tanto em escolas regulares como em escolas de

referéncia no bilinguismo para surdos. Isto, a fim de possibilitar, para a comunidade surda seu



desenvolvimento primeiramente na lingua materna, que € a Libras e, consequentemente, no
portugués na sua forma escrita.

Anteriormente, ela s6 fazia parte da Educacdo Especial, no entanto, seus pais e
responsaveis ou até mesmo os alunos surdos e demais pablicos que possuem alguma deficiéncia
auditiva terdo o direito de escolha em relag&o & matricula em escolas e classes de ensino regular.

A Libras é uma lingua de modalidade visual, gestual e espacial, e ndo de gestos
aleatdrios da Lingua Portuguesa. Sem o uso correto do sinal, a compreensao fica comprometida.
Ela é uma lingua que sofre variacdes de sinais dependendo da regido, cidade e estado que ela
seja praticada, possui todos o0s elementos estruturais gramaticais como morfoldgicos,
semanticos, lexicais e de alguns recursos como Configuracdo da(s) Mao(s) (CM), movimento
(M), Expressao Facial e/ou Corporal, classificadores que devem ser aplicados em sala de aula
com alunos surdos, para que eles consigam avancar no processo de alfabetizacdo e letramento.

A crianca surda, ao imergir no processo de alfabetizagdo e letramento, precisa ser
ensinada a relacionar as descobertas feitas em sua propria lingua materna e se expressar por
meio dela, proporcionando mais sentido e significado para ela. Em outras palavras, Quadros
explicou que a “alfabetizacéo de criancas surdas enquanto processo; portanto, so faz sentido se
acontece na LSB, a lingua deve ser usada na escola para a aquisi¢do da lingua, para aprender
através dessa lingua e para aprender sobre a lingua.” (QUADROS, 2000. p. 54).

Diante disso, algumas indagacGes pessoais, junto a relatos de colegas intérpretes que
atuavam em escola regular do ensino publico, sobre alunos surdos que, ao chegarem no 3° ano
do ensino fundamental, e outros nos anos finais do Ensino Fundamental |, enfrentavam bastante
dificuldades educacionais, mesmo sendo inseridos em salas inclusivas, levantaram-se 0s
seguintes questionamentos: Por que os surdos ainda enfrentam tantas dificuldades educacionais
na Lingua Portuguesa, ja que tem intérprete de Libras-Portugués presente em sala de aula, sala
de AEE e salas inclusivas? Sera que os professores estdo cientes de que os surdos precisam de
uma pedagogia com metodologias que estejam mais voltadas ao visual, que valorize a
identidade e a cultura surda para que haja uma aprendizagem que faga mais sentido para eles?

Na intencdo de responder a tais inquietacdes, esta pesquisa foi realizada. Para a coleta
de dados, a pesquisa contou com a participagcdo de quatro professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental I, sendo um professor do 1° ano, um do 2° ano e duas professoras do 3°
ano, ambos eram de escolas distintas, que ensinaram alunos surdos na cidade de Jodo Pessoa.
O objetivo foi refletir sobre o uso da Libras no processo de alfabetizagdo e letramento dos

alunos surdos, na perspectiva da diminuicdo das barreiras de comunicagao e interagdo entre



surdos e ouvintes, como também, das préticas pedagogicas que estavam sendo adotadas na
aprendizagem destes alunos na rede regular de ensino publico.

Do ponto de vista académico, esta pesquisa pode ser um instrumento de reflexdo para
professores que estdo desenvolvendo suas praticas pedagdgicas, como também, para 0s que se
interessam pelo ensino de surdos e pela importancia da busca por conhecimento em relacéo a
Libras e a Educacdo de Surdos. Pois, para a cria¢cdo de um ambiente educativo propicio para o
avanco e desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, bem como na comunicacgéo e
interacdo de surdos e ouvintes, tais conhecimentos sdo indispensaveis.

Esta pesquisa, de carater monogréfico, divide-se em cinco capitulos, sendo o primeiro
capitulo referente a um breve contexto historico da Lingua de Sinais; o segundo capitulo sobre
os caminhos da Libras e Lingua Portuguesa na Educacdo; o terceiro capitulo acerca dos
caminhos metodoldgicos para a Educacdo de Surdos, no quarto capitulo apresenta-se a
metodologia utilizada nesta pesquisa e no quinto capitulo, os resultados e a discussdo dos dados
que foram coletados dos participantes da pesquisa.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Breve Contexto Histérico da Lingua de Sinais

No século XVI havia duas linhas filosoficas, uma chamada de Pedagogia da Esséncia e
aoutra de Pedagogia da Existéncia. A Pedagogia da Esséncia parte do principio de que TODOS,
em sua esséncia, sdo iguais, porém se diferem socialmente e economicamente que, por
consequéncia, gera a desigualdade social. Na Pedagogia da Existéncia o individuo possui
singularidades que precisam ser respeitadas, sejam elas a presenca ou auséncia de deficiéncia,

para que assim, haja uma abordagem socialmente igualitaria entre TODAS as pessoas.

A Educacédo, no seéculo XVI, é tomada pela concepcéo filosdfica de que todos os
homens sdo essencialmente iguais, devendo ser tratados igualmente, embora a
diferenca de condigdes sociais e econdmicas produza desigualdade, sendo
denominada de pedagogia da esséncia. Logo depois, surge a pedagogia da existéncia,
considerando que para que o ideario da igualdade seja respeitado ha necessidade de
considerar as caracteristicas particulares do individuo. (SAVIANI, 1989, apud
ALBRES, 2010, p. 13).

Na Revolucdo Francesa o ensino doméstico passou a ser discutido, como também, a
refletir a escola como um lugar social. Nesse periodo, o ensino também se transformou,
alegando que era preciso a crianca ser educada e instruida e, ndo somente, protegida.

A Educacdo como direito de TODOS e para TODOS teve um maior apoio com 0
advento da Escola Nova, pois percebeu-se que ele trouxe um olhar voltado para aquelas pessoas
que eram vistas como diferentes, contudo, no cenario de instrucdo e trabalho, os surdos, no
periodo da burguesia, marcaram um momento historico, pois mesmo sendo inseridos na
producdo das fabricas, acabou abrindo o0 caminho para a entrada da Lingua de Sinais até mesmo

nas escolas.

A sociedade burguesa proporciona um espaco historico de aglutinacdo de pessoas
surdas para fins de producéo na fabrica ou mesmo na educagdo. A compreensdo dessa
articulacdo permite penetrar na formagdo da Lingua de Sinais no espago escolar.
(ALBRES, 2010, p. 14).

Assim, a Educacéo de Surdos, neste periodo, estava voltada para aqueles que possuiam
condic@es financeiras mais favoraveis pelo fato de que o ensino estava baseado na fala, escrita
e leitura, porém para os que ndo possuiam condic¢des financeiras favoraveis, o ensino era
baseado em lingua de sinais voltado para uma comunicagdo mais imediatista, de sobrevivéncia,

de uma relagdo mais funcional do trabalho.
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Havia uma preocupac¢do quanto a Educacéo de Surdos, pois partiam do pressuposto de
que “aqueles que ndo falavam bem nao pensavam bem.” (ALBRES, 2010, p.15), porém a
democratizacdo do ensino advindo desde a Escola Nova como uma educacdo de direito para
todos ainda se estabelecia lentamente.

A primeira escola para surdos foi criada em Paris, por Abbé L’Epée, em 1756, chamada
de Instituto Nacional de Jovens Surdos. Ele ficou conhecido como o pai da educacdo para
surdos, pois contribuiu para o ingresso de surdos na educacao publica e gratuita, utilizando a
sua lingua natural, a lingua de sinais.

Em 1857, foi criado no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos
Surdos — Mudos (I11SM), uma escola voltada especificamente para meninos surdos, tendo como
professor um surdo, Ernest Huet. Este professor carregava consigo a simbologia de que os
surdos sdo capazes para 0 aprender cognitivamente, de tal maneira como aqueles alunos sem
deficiéncia, como afirmou Albres (2010, p. 16) “Ernest Huet, também era surdo, por isso
acreditava na capacidade educacional das pessoas surdas”.

O 1ISM, cujo publico neste momento eram os meninos surdos, utilizava praticas e
métodos educacionais especificos, oficinas voltadas para a aquisicdo de emprego como de
mecanicos, alfaiates, entre outros, além da lingua de sinais. De toda a parte do pais eram
enviadas criangas surdas para o instituto, que tinha como missdo “o ensino dos valores morais
e bens culturais, tais como a fala, a escrita, a leitura, o célculo, que sdo fundamentais para que
o aluno surdo seja incorporado na sociedade.” (ALBRES, 2010, p.17).

Em 1880, em Mildo, foi realizado o 2° Congresso Internacional de Ensino de Surdos,
nele foi escolhido por votacdo o método oralista como o melhor para a educagdo dos surdos.
Um detalhe excludente deste congresso, e talvez isso explique os resultados da votacao, foi que
os professores surdos que estavam presentes foram proibidos de votar e, a partir desse congresso
a lingua de sinais foi impedida de ser usada nas escolas.

No Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, em 1951, fundou-se a Associacdo de Surdos,
como também, surgiu outras associa¢es com a finalidade de ser um local onde o uso da Libras
era permitida, valorizada e a comunidade surda se fortalecia cada vez mais.

Em 1957, o 1ISM passou a ser chamado de Instituto Nacional de Educagéo de Surdos
(INES), que teve como influéncia a educagéo francesa, a Lingua Francesa de Sinais, pelo fato
de o professor Ernest Huet ser francés.

O INES era a Unica escola de referéncia no Brasil na educacdo de surdos. Isso deve-se
ao preparo profissional oferecido e pela destacada inser¢do do surdo na sociedade. Ela também

é responsavel em dar subsidios para a formacdo de politicas publicas para a Educagdo de
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Surdos, além de possuir uma grande quantidade de material em lingua de sinais que s&o
distribuidos para as institui¢cdes de ensino. O Instituto dispunha do ensino precoce em Libras,
do ensino fundamental, médio e foi pioneira em oferecer o curso de Pedagogia Bilingue para
surdos e ouvintes.

O pesquisador Willian Stokoe foi um pesquisador pioneiro, em 1960, no estudo da
Lingua de Sinais e a construgdo dos sinais. Seus estudos o levaram para a conclusao de que a
Lingua de Sinais era uma lingua gestual visual e ndo uma lingua de mimicas e gestos qualquer,
embora no Brasil, a Libras era considerada como uma lingua de gestos e prejudicial as pessoas
com surdez porque era baseada no modelo clinico-terapéutico.

Nesse modelo, a surdez é vista como uma patologia que limita o processo de
desenvolvimento educacional e da linguagem dos surdos. Os que possuem um déficit auditivo
precisariam de procedimentos focados na correcdo do déficit e o processo de desenvolvimento
e da linguagem dos surdos se daria por meio da aprendizagem da fala, pois no oralismo a pessoa
com surdez s6 consegue se desenvolver se alcancar a fala na forma oral. Todavia, apds 40 anos
a Libras foi reconhecida legalmente e este cenario foi modificando para uma educacdo

inclusiva.

[...] foi relacionada por Skliar e Massone (1995) a dois modelos de compreenséo da
surdez: o modelo clinico-terapéutico e o modelo socioantropolégico. A proposta
clinico-terapéutica pensa a surdez de modo vinculado a patologia e ao déficit auditivo,
embasando propostas de correcdo do déficit. Nessa concepgdo, o desenvolvimento e
a linguagem so sdo possiveis por meio da lingua oral. (NUNES et al., 2015, p. 540).

O INES, em 1960, devido as crises financeiras que o instituto estava vivenciando, ndo
conseguia mais atender a todas as criancas surdas que ali chegavam. Com isso, associacdes
como a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e o Instituto Pestalozzi
comecaram a atender os surdos. Logo ap6s, foram criadas diretorias de Educacdo Especial
ligadas a Secretaria de Educacdo, resultando em escolas chamadas de Escolas Especiais para
Surdos.

Com o surgimento do INES, APAE, Pestalozzi, e das Escolas Especiais para Surdos, o
Ministério da Educagdo (MEC) sentiu que havia a necessidade em orientar as unidades de
ensino como a INES, considerada instituicdo de ensino de referéncia na Educagédo de Surdos.
Sobre isso, Albres (2010, p. 25) afirmou que:

O Plano Nacional de Educacdo Especial, visando a expansdo e qualificacdo da
Educacdo Especial no Brasil, prioriza a reformulagéo do curriculo e a capacitagdo de
recursos humanos. Assim, no Plano de Acdo de 1975 a 1979, acrescentando-se no
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plano de 1977 a 1979, o servigo de educacdo precoce e o atendimento a educandos
com problemas de aprendizagem.

O MEC afirmou, em 1979, o oralismo ser a abordagem mais adequada a ser utilizada
no ensino brasileiro com os surdos, por ser uma lingua oral e escrita relevante na preparacdo
deste aluno surdo para uma efetiva insercdo e participagdo na sociedade. Publicou a primeira
proposta oficialmente intitulada de “Proposta Curricular para Deficientes Auditivos.”
(ALBRES, 2010, p. 26), com o objetivo principal de educar as criangas surdas focando nas suas
dificuldades e ndo nas singularidades, a fim de torna-los aptos a estarem em salas de aula de
ensino regular juntamente com os alunos sem deficiéncia.

O oralismo é uma abordagem que esta centrada na inser¢do dessa pessoa com surdez
nos grupos de ouvintes através do desenvolvimento da oralidade, ou seja, a reproducdo de uma
fala treinada e mecanizada. Sendo assim, a surdez é vista como uma deficiéncia que precisa ser

minimizada através de estimulos auditivos.

Vygotsky (1998, p.139), em 1934, pontuava que o treino de fala para surdos produzia
uma fala mecanica: “A atengdo tem se concentrado inteiramente na produgdo de letras,
em particular, e na sua articulacéo distinta. Nesse caso, os professores de surdos-
mudos ndo distinguem, por tras dessas técnicas de pronuncia, a linguagem falada; e o
resultado é a producdo de uma fala morta. (ALBRES, 2010, p. 28).

Assim, o oralismo permaneceu no Brasil alcancando as instituicdes de ensino, clinicas
e lugares de reabilitacdo, todavia, deve ser considerado aquele método de ensino em que leve
em consideracdo o surdo como individuo singular e que possui graus de surdez que se diferem.

Pensar na Educacao de Surdos ndo é tarefa facil, mas deve ser uma educacédo que atenda
a singularidade educativa deste publico, que proporcione avancos educacionais no objetivo de
torna-los verdadeiros cidaddos atuantes na sociedade, possuidores de pensamentos autbnomos,
criticos e reflexivos, sem sofrerem o preconceito por seres surdos. Em outras palavras, uma
educacdo igualitaria e de qualidade para TODOS.

A partir dessas ideias, um movimento em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia
que perpassa todos os ambitos da sociedade, conhecido como o movimento mundial pela
incluséo, levantou-se. Sobre este movimento, tem-se que “O movimento mundial pela incluséo
é uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagéo.”
(BRASIL, 2008, p. 5).
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Através deste movimento, originou-se a Educacdo Inclusiva que visa um ensino que
atenda as particularidades educativas que cada pessoa com deficiéncia necessita. Assim, foram

criadas salas de Recursos Multifuncionais dentro das escolas, cuja finalidade foi:

O Atendimento Educacional Especializado — AEE tem como funcéo identificar,

elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as

barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades

especifica. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos

com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p. 1).

Portanto, a Educacdo Inclusiva exerce um papel fundamental na educacdo dos surdos,

pois através dela vislumbram-se melhores perspectivas de futuro na vida educacional dos

estudantes surdos. Com o estabelecimento da Educacdo Inclusiva, os professores terdo

condicdes favoraveis para tracarem melhores estratégias em sua pratica pedagdgica, a fim de

atender as necessidades educativas de seus alunos surdos com mais eficiéncia, proporcionando
assim, uma educacéo inclusiva de qualidade.

Diante deste contexto, abordaremos nas paginas seguintes, de forma mais especifica,

questdes sobre o surgimento da Libras, como também, a sua insercdo nas institui¢cdes de ensino.

2.2 Caminhos da Libras e Lingua Portuguesa na educagao

A Libras é reconhecida legalmente no Brasil pela Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002.
Possui caracteristicas gramaticais propria, diferente da Lingua Portuguesa, como um conjunto
de movimentos e expressdes que sdo percebidos visualmente. A partir do seu reconhecimento
no Brasil, passou a ser inserida como disciplina curricular obrigatoria em todos os ambitos de

conhecimento nacional nos cursos de licenciatura e de Fonoaudiologia.

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios. (BRASIL, 2005).

O Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005, nos garante a incluséo de alunos surdos
e/ou de deficientes auditivos em escolas bilingues ou em escola regular da rede publica de
ensino, como também, com professores cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos

e a presenca de intérprete de Libras-Portugués, além de outras providéncias.
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Todos os seres humanos, independentemente de usarem a voz ou as m&os para se
comunicarem, utilizam-se da linguagem, porém os surdos possuem essa capacidade de

expressar sua linguagem atraves da lingua de sinais.

Lei n° 8.035, de 2010, que aprovou o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) para
0 decénio 2011-2020, no anexo Metas e Estratégias 4, item 4.4 propde a oferta de
educacdo bilingue em Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais — Libras para surdos, na
rede regular de ensino. (ALBINO et. al., 2016, p. 9).

A Libras ndo atende somente as necessidades dos surdos, sejam elas educacionais ou
comunicacionais, mas faz-se necessaria a todos os individuos que tém o interesse em aprender
e se desenvolver na lingua, colocando-a cada vez mais presente e acessivel a todas as pessoas
da sociedade. Portanto, através dela abriu-se o caminho na sociedade para que todos os surdos

pudessem “ter voz” através das maos.

A utilizacdo da Libras é de extrema importancia para que haja comunicacdo e
interacdo entre surdos e ouvintes, e também é essencial entre 0s proprios surdos, pois
dessa forma todos vdo contribuindo para a valorizagéo da cultura surda, e a construcdo
da identidade além de colaborar com o processo de inclusdo social, desprezando
qualquer tipo de preconceito. (PENA; MOURA, 2016, p. 185).

Na Antiguidade, os surdos eram rotulados pela sociedade como “coitadinhos” que
tinham sido castigados pelo ser superior, em alguns casos, por mortos; pois acreditava-se que o
pensamento sé se desenvolvia por meio da fala, e por isso, foram privados do ensino, heranca,
direito de votar e até se casar.

Segundo Coldfield (1997 apud AMARAL, 2017, p. 2):

Os surdos eram tratados com piedade e vistos como pessoas castigadas pelos deuses,
sendo abandonados ou sacrificados. A surdez e a consequente mudez eram
confundidas com uma inferioridade de inteligéncia. E até o século quinze foi visto
como uma pessoa primitiva que ndo poderia ser educado.

No final da Idade Média iniciou-se o processo de educacdo dos surdos, simplesmente
porque havia filhos surdos de familias nobres, pois para que eles tivessem o direito a heranca
dos pais, 0s mesmos precisavam saber ler e escrever.

Contudo, no final do periodo do século XX, pesquisas demonstraram que quando 0s
surdos estdo em contato com a sua lingua materna ou natural — Libras, eles se desenvolvem
melhor. Com o surgimento da Libras, caminhos se abriram para uma Educagdo Bilingue para
surdos. No Brasil, a partir da década de 1980, comega a surgir a filosofia da Educacédo Bilingue

para essa comunidade.
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Entende-se entdo que, para o desenvolvimento de sua capacidade, deve-se ofertar a
crianca surda a Educacéo Bilingue. Na escola de surdos a forma efetiva de ensino é a
Lingua de Sinais, onde no Brasil temos a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e esta,
assume a importancia de primeira lingua ou lingua materna. (GIZA; SANTOS, 2016,
p.105).

No inicio da década de 1980, o ensino da Lingua Portuguesa nas escolas publicas
estavam no centro das discussdes em relagdo as melhorias na qualidade da educag&o, haja vista
que o fracasso escolar se d& por causa da leitura e escrita. Os indicadores de repeténcia no
Brasil, nos anos iniciais, possuem estreita correlacdo com as dificuldades que a escola tem no
ensino da leitura e escrita.

O namero maior dessas dificuldades se d& ao final do primeiro ano ou nos dois primeiros
anos, porque no primeiro ano as criangas sentem dificuldade no processo de alfabetizacéo, e no
segundo ano nao conseguem garantir o uso da linguagem de forma satisfatoria, fatos esses que
sdo condi¢bes importantes para que o aluno avance, no minimo, por todo o Ensino

Fundamental.

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participagdo
social, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informacéo,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi visées de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacéo
social e cultural atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos o0s
seus alunos o acesso aos saberes linglisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inaliendvel de todos. (BRASIL, 1997, p. 21).

Entretanto, muitos alunos universitarios (ouvintes) que estudaram em escola publica
sentem muita dificuldade na compreensao dos textos, principalmente, em organizar ideias na
forma escrita, e com os surdos isso ndo tem sido diferente. Diante disso, as universidades
trocaram a forma de avaliar. Foram deixando as provas de mdltipla escolha por questdes
dissertativas, e, atribuindo a redacdo um peso maior. Entdo, diante dessa realidade de fracasso
escolar, o ensino da Lingua Portuguesa € reestruturado, para que seja satisfatorio o ensino da

leitura e escrita.

Dois dos principais impedimentos comumente elencados para o acesso e a
permanéncia dos alunos surdos nos cursos superiores das faculdades e universidades
brasileiras tem sido o pouco dominio desses sujeitos em Lingua Portuguesa na sua
forma escrita e o desconhecimento dos educadores para com as especificidades do
processo de ensino e aprendizagem do portugués como segunda lingua,
particularmente para os surdos. (ALBINO; SILVA; OLIVEIRA, 2016, p. 10).
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E papel da escola promover progressivamente o avango educacional dos alunos, sejam
eles surdos ou ouvintes, por todo o ensino, a fim de que sejam capazes de organizarem
cognitivamente suas ideias e pensamentos, como também de fazerem diferentes interpretacdes
de texto, seja na forma escrita, em sinais e com relevancia em diversas areas de conhecimento.

Quando os alunos tém a oportunidade de interagir, isso faz com que haja a construcao
de linguagem, apropriando-se da sua cultura e constituindo-se como sujeito.

A interacdo entre professor x aluno, como também, aluno x aluno é um momento impar
em sala de aula, pois através dela que ocorre a construcdo do conhecimento, a troca de
experiéncias e novas habilidades sdo desenvolvidas, e ao surdo, além disso, o sentimento de
pertenca acontece.

E no momento da interacdo que o aluno agrega a sua aprendizagem valores sociais e
educacionais que levardo por toda a sua vida, como nos afirma SOUSA; SOUZA; SANTOS
(2021, p.3) que “no meio educacional, independente da modalidade de ensino, a interatividade
é de fundamental importancia para muito além da aprendizagem dos conteldos”, entretanto,
guando essa interacdo ndo ocorre de forma satisfatoria na vida do aluno, todo esse processo de

aprendizagem fica comprometida.

Entende-se que a aprendizagem s6 ocorre a medida que a escola tem o aluno como
centro de suas agoes, acreditando no seu potencial e valorizando a sua historia de vida,
deve ainda ser um espaco acolhedor, seguro e agradavel, além de ter a capacidade de
inovar nas suas praticas pedagogicas. (DUMKE; SANTOS, 2016, p. 55).

Com a Constituicdo de 1988, iniciou-se 0 processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas publicas, sendo garantido legalmente pelo Estado. Com isso, surgiu 0
AEE e a necessidade de professores capacitados para atuarem com esses alunos na sala regular
de ensino. Contudo, na area da surdez, faz-se necessario que os professores e demais
funcionarios tenham curso na éarea, para que esses alunos consigam avancar de forma
satisfatoria no seu processo de ensino-aprendizagem, sendo responsabilidade das instituicdes
de ensino oferecerem cursos na area.

Como nos assegura a LDB, Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no Art.59, I e IlI:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades”, como também, “professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns. (BRASIL,
1996).
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Ressignificar uma educacdo para os surdos é trazer o sentimento de pertencimento e
insercdo social, e quando isso ndo ocorre, os anseios e sonhos de vida dos surdos diminuem.
Na perspectiva de Educacéo Bilingue, a Lingua de Sinais é a primeira lingua para o surdo (L1),
e a lingua majoritaria do pais que o surdo esta inserido é a segunda lingua (L2). Portanto, no
Brasil, a Lingua Portuguesa serd sua segunda lingua e o seu ensino sera para desenvolver a
leitura e escrita nos alunos surdos. Como escreveu S& (2016, p. 16), é em véo o esforgo de tentar
formar leitores surdos sem dar o devido lugar a Lingua de Sinais como primeira lingua,
favorecendo o uso efetivo dos signos que potencializam o surdo para o discurso e para a
comunicacdo interativa e consigo mesmo”.

O ensino da Lingua Portuguesa escrita para os alunos surdos ainda tem sido feita com
base no ensino para os ouvintes, no entanto, para uma educacgéo bilingue € preciso que sejam
considerados alguns fatores na escola, como o envolvimento de todos os que envolvem a
comunidade escolar e a comunidade surda, assim como, professores capacitados na area,
intérpretes de Libras, instrutor/professor surdo e produgdo de material didatico para o seu
ensino, além da construcdo de metodologias para o ensino da segunda lingua e organizacao de
objetivos pedagdgicos que viabilize a continuidade do projeto educacional. Nessa esteira,

Dumke e Santos (2016, p. 67) afirmaram que:

E preciso que professores e comunidade escolar estejam aptos a receber os alunos
surdos, ou seja, € necessario que além de contar com a presenca de Intérpretes a escola
desenvolva uma nova realidade inclusiva, adaptando seu curriculo, repensando sua
metodologia de ensino, seu sistema de avaliacdo e capacitando seus profissionais.
Sendo assim, o Intérprete e a comunidade escolar atuardo como aliados no processo
de ensino e aprendizagem.

Entretanto, o contexto educacional bilingue se configura na relacdo conjunta da Libras
com a Lingua Portuguesa, a qual, desempenha um papel de extrema importancia na educacéo
de surdos, pois esta contribui significativamente para a aquisicao da lingua de sinais, e a lingua
de sinais para o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Quando ndo ha o uso da lingua de sinais pelos professores em sala de aula, esses alunos
surdos se tornam como individuos iletrados em sinais. De modo diferente, “com a utilizac¢do da
Lingua de Sinais, a crianca terd um melhor desenvolvimento cognitivo, sentindo-se valorizada
e motivada a aprender.” (DUMKE; SANTQOS, 2016, p. 61).

Os surdos, do ponto de vista educacional, séo vistos como fracassados, pois poucos

concluem o Ensino Médio, pouquissimos ingressam no Ensino Superior e menos ainda
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produzem pesquisas académicas. A maioria dos alunos surdos que conseguem concluir os
estudos, séo tidos como analfabetos funcionais. Sobre isto, Dumke e Santos (2016, p. 63)

escreveram que:

A maioria dos alunos surdos sofreu uma escolarizagdo pouco responsavel pelo fato de
serem ensinados por ouvintes a oralizar e por ndo haver escolas especializadas com
pessoas que acreditassem que eles aprenderiam usando Libras. Devido a essas
dificuldades os educandos surdos encontram-se defasadas no que diz respeito a
escolarizacdo, sem o adequado desenvolvimento e com um conhecimento aquém do
esperado para sua idade.

No ambito profissional, quando conseguem a inser¢édo no mercado de trabalho, muitos
deles, geralmente os mais pobres, exercem func¢des que exigem menor contato com o publico e
cuja remuneracdo conta com baixos valores salariais, ao ponto de familiares terem que ajudar
financeiramente, pelo fato de ndo conseguirem custear suas proprias necessidades.

Sobre a educacdo dos surdos, Helena Malta (2016, p. 21) escreveu: “duzentos anos de
estudos e de formacdo, devem-nos a Educacdo, mesmo falando muito desta que é uma
pseudoinclusdo, continuam isolando os Surdos dos avancos da sociedade, negando-os qualquer
possibilidade de competir em nivel de igualdade”.

Portanto, quando a escola se organiza pedagogicamente num espaco bilingue para
surdos, por ela ser o primeiro contato linguistico para a crianca, fard com que, por meio da
lingua de sinais, a crianca adquira a linguagem, e através dessa relacdo das linguas, no mesmo
espaco educacional, ou seja, na aquisicdo da (L1) e da (L2), influenciara o aluno em questbes
como personalidade, socializacdo, motivacdo e aspectos afetivos dos sujeitos surdos e,
consequentemente, em sua aprendizagem.

Como nos garante a Lei de Acessibilidade e critérios basicos para a promoc¢do da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia n® 10.098/00, no capitulo VI, a partir do artigo 17,
cabe ao poder Publico promover a eliminacao das barreiras de comunicacdo a fim de garantir o
direito de acesso a informacdo, comunicacdo, como também, a educacdo do surdo e demais
pessoas com deficiéncias. Quando essa relagéo, principalmente, entre professor e aluno surdo

se faz atraves da lingua de sinais, a comunicacao deixa de ser uma barreira entre eles.

2.3 Metodologia para a educacao de surdos

O professor que tem em sua sala de aula um aluno surdo, deve ter em mente que este

aluno se difere, em relacdo aos ouvintes, pela sua forma de apreender o mundo. Para isto, €
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imprescindivel que o professor crie mecanismos que permita este aluno fazer relagGes entre o
que esta sendo ensinado em sala de aula e 0 que acontece na sua vida cotidiana, utilizando como
apoio os recursos visuais como filmes, manchetes de jornal, entre outros.

O surdo, por apreender o mundo de forma visual, e as midias favorecerem mais o
oralismo, ao chegar na escola regular sente muitas dificuldades, pois o seu conhecimento de
mundo estd numa forma reduzida, se comparado com os ouvintes. Na sala de aula, geralmente
0s surdos possuem poucos pares em sua lingua materna, fato este que acaba limitando-0s nos
momentos de troca de ideias, discussdes e dialogos. Sendo de suma importancia, o professor
utilizar estratégias para a construcdo de suas aulas, de tal forma, que sejam elas como ponte de
apreensao e acesso aos contelidos e recursos que os surdos terdo em sala de aula. S6 assim 0
ensino serd ministrado de forma igualitaria.

Os surdos, para se desenvolverem na Lingua Portuguesa, precisam, antes, terem um bom
aprendizado na lingua de sinais, pois a sua apreensdo de mundo se organiza em lingua de sinais,
uma lingua que é viso-gestual. Para isto, ndo é o bastante que os conteldos sejam apenas
traduzidos para a lingua de sinais, mas que se utilizem do visual desta lingua, ou seja, de toda

uma semioética imageética para a explicacdo de contetdo.

Autores como Campello defendem entdo que se trata de um semiotica imagética: um
novo campo que explora a visualidade a partir do qual podem ser investigados
aspectos da cultura, da constituicdo da imagem visual presente nos surdos, 0s
chamados “olhares surdos”, que podem ser cultivados também como recursos
didaticos. [...] Esse tipo de recurso de linguagem é comum entre pessoas surdas e
precisa ser compreendido e incorporado pelas praticas pedagodgicas, com o objetivo
de favorecer a aprendizagem de alunos surdos. (LACERDA; SANTOS, 2018, p. 186-
187).

A lingua oferece os recursos de Configuracdo das Mdos, Expressdo Facial e/ou
Corporal, como também, recursos visuais como videos de produ¢des com adultos ou criancas
para serem utilizados pelos professores, a fim de que os alunos alcancem uma alfabetizacdo
satisfatoria.

Assim, quanto mais rica for a utilizacdo do ladico no ensino através da lingua de sinais,
melhor serd a compreensao do sistema linguistico pelo aluno. Pois, através dessa metodologia,
a crianca terd condicbes para explorar a criatividade e, consequentemente, aprender uma
segunda lingua. Em outras palavras, “o contato, quanto antes com a Libras, traz aos surdos
possibilidades de construir sua subjetividade por meio de experiéncias cognitivas linguisticas,
onde se encontram na Lingua de Sinais, uma forma concreta e natural. ” (JATTI; SANTOS,
2016, p. 166).
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Outros recursos que podem ser utilizados pelos professores no processo de alfabetizagao
e no desenvolvimento da leitura e escrita sdo 0s relatos espontaneos de estorias, fabulas,
literatura infantil em lingua de sinais ou producdo dos seus préprios materiais adaptados em
sala de aula, os quais podem ser utilizados numa mostra cultural na escola, ou em um pequeno
local de leitura com os livros produzidos. Assim, todos da escola, e até familiares, terdo o
conhecimento e acesso a leitura deles, pois quanto mais 0s surdos conseguirem ler em sinais,
mais facilidade terdo em ler as palavras na Lingua Portuguesa.

Além disso, podem ser feitas atividades que envolvam associacdes, dialogos
espontaneos, leituras em lingua de sinais, pois isso faz com que o surdo tenha condicéao de ler
mais sinais, ampliando assim o seu vocabulario e, consequentemente, ler as palavras na Lingua
Portuguesa. Em contrapartida, para os ouvintes, eles aprenderao mais sinais, o que ird contribuir

para a diminuicdo das barreiras de comunicacao e interacdo entre surdos e ouvintes.

Segundo Skyliar (2013), [...] a maioria das criangas surdas filhos de pais ouvintes,
possuem a privagdo linguistica, em sua maioria ndo sabem a Libras, ingressando na
escola com pouco conhecimento de mundo, quando comparados com a de criangas
ouvintes. E de suma importancia que a institui¢cdo proporcione a estas criangas 0 maior
namero de experiéncias possiveis com historias, brincadeiras, dramatizaces, todas
respaldadas pela Libras|...]. (KILPP; MOURA, 2016, p. 16).

Quando o aluno surdo consegue ler os sinais significa que este aluno ja esta conseguindo
fazer estruturas cognitivamente em forma de texto, a fazer hipdteses; ou seja, esta trilhando o
caminho da alfabetizacdo. Desta forma, as atividades propostas pelos professores precisam estar
articuladas de forma contextualizada. Em todos os momentos, o professor deve estimula-los
visualmente, com a leitura e escrita na Lingua Portuguesa, como L2, para que 0s alunos
consigam compreender determinado texto.

Na contacdo de estdrias, 0 professor, para estimular a criatividade dos alunos, pode criar
hipoteses e, num determinado momento da estoria, interromper bruscamente a contagdo. Logo
apos, solicitar que os alunos deem continuidade. Assim, eles poderdo comparar suas proprias
estorias com a estoria criada pelo autor, como também, fazer discussdo sobre elementos e

palavras contidos no texto.

O professor ndo deve estar preocupado apenas em passar para o aluno os
conhecimentos que sabe, mas fazer o aluno “aprender a aprender” e para isso € preciso
estar preparado, levando em conta as diferentes formas de aprendizagem dos alunos
inclusos, além de fazer com que os alunos participem ativamente de todas as
atividades na escola, proporcionar o maior nimero de atividades coletivas, como
forma de interacdo entre os alunos e de aprendizagem cooperativa. (DUMKE;
SANTOS, 2016, p. 53).
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Entretanto, é preciso que o professor tenha o cuidado de fazer com que a crianga ndo se
sinta frustrada neste momento inicial de producdo. Ele deve mediar de forma atrativa e
desafiadora esse processo para que a crianca, de forma prazerosa, valorize suas producées por
mais simples que sejam, pois o objetivo maior dessas atividades sera a motivagdo em escrever
e registrar, como também, contribuir para a formagdo de um ambiente rico em trocas de

experiéncias, crescimento nas duas linguas e na interacéo entre todos os alunos.

2.4 Pedagogia surda ou Pedagogia visual

Nos dias atuais, cresce a importancia em explorar a linguagem nao-verbal cada vez mais
e, principalmente, a linguagem imagética na educacdo como o todo. Assim, todos os alunos
serdo beneficiados, sejam eles pessoas com ou sem deficiéncia.

A Pedagogia tem sido este campo que vem avancando por esta tendéncia, ao qual
podemos denominar como a Sociedade da Visualidade. Pedagogia esta que subdivide-se em
diversas outras areas, destacando aqui a Pedagogia Surda ou Pedagogia Visual que muito €

adotada na Educacao de Surdos.

A surdez é encarada como uma experiéncia visual, portanto, 0 uso da informacéao
verbal interligada a imagem, se configura como um facilitador para o
ensino/aprendizagem deste publico de alunos. Podemos dessa maneira concluir que o
uso de recursos visuais pode ser um meio facilitador para que ocorra de fato a

aprendizagem. (BARBOSA, 2016, p. 3 apud MENEZES, 2020, p. 7).

Os surdos possuem uma especificidade que é caracteristica de sua propria cultura, uma
delas é apreender o mundo que esta a sua volta por meio das suas experiéncias visuais. Este
artefato peculiar deve ser usado pelos seus educadores a seu favor no processo de construgéo
do conhecimento como um grande aliado nas institui¢des de ensino.

Embora, a escola, funcionarios e familia estejam mais cientes quanto a importancia da
Libras e o uso adequado de artefatos especificos da cultura surda no processo de ensino dos
surdos, ndo sdo apenas 0S recursos visuais que serdo capazes de leva-los ao sucesso no ensino
e aprendizagem. Da mesma forma que, como para 0s ouvintes, apenas 0s recursos de uso da
escrita, como textos, ndo levardo ao sucesso do ensino mas que precisam ser refletidos
criticamente, como também, os recursos visuais de ser capazes de estimular a criticidade do

aluno, seja ele surdo ou ouvinte.
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o surdo ndo precisa almejar assemelhar-se ao grupo majoritario, mas deve assumir a
sua surdez: sua cultura, seus tragos identitarios e sua lingua. Esse posicionamento traz
consequéncias para o padrdo educacional tradicional. Teremos em sala um sujeito
falante de uma modalidade-visual que interage por meio das maos e do corpo e capta
a realidade a sua volta, especialmente pelos olhos. Portanto, cabe ao professor, o papel
de rever estratégias de ensino para atingir esse novo publico: procurar engajar o
estudante como agente construtor de seu préprio conhecimento; construir ambientes
de aprendizagens adequados utilizando-se dos recursos apropriados para que reflitam
criticamente. (MENEZES, 2020, p. 7).

Vale salientar a importancia em aprender a lingua de sinais para os surdos, como L1, no
seu processo de construcédo intelectual e cognitiva, como também da lingua do pais ao qual esta
inserido, mas que seja um aprender em sua modalidade escrita que faca sentindo socialmente,
que traga algum significado para a vida deste surdo. Assim, eles se conectardo melhor com seus
pares e com suas familias, pois em alguns casos séo filhos de pais ouvintes, o que dificulta sua
interacdo social, assim, terdo melhores condi¢cdes em avancar na educacgdo de forma igualitéria
com 0s ouvintes.

O surdo é um ser singular quanto a sua apreensao de mundo, pois sua percepcao se faz
através da visdo, e no seu processo educacional ndo é diferente. Quanto mais sua singularidade
for mais bem explorada em sala de aula, mais condicdes terdo em avancgar educacionalmente e,
consequentemente, eles se sentirdo motivados, interessados e valorizados no seu processo de

construcdo do conhecimento.

A permanéncia dos alunos surdos no espago escolar vai além de matricula-los na
escola e trata-los com afeto e empatia. Antes, é fundamental para o processo de
escolarizacdo que estes alunos se sintam participantes do processo educacional, sendo
respeitados como surdos que estdo imersos em um mundo que é culturalmente visual.
Assim, a utilizacdo de uma pedagogia visual contribui para a formulacdo de
metodologias adequadas para as necessidades desses estudantes, valorizando a
visualidade e buscando novas formas de apresentar o contedo trabalhado. (GOMES;
SOUZA, 2020, p. 4).

O professor fara com que a construcdo do conhecimento do aluno surdo aconteca de
forma mais prazerosa, significativa e dinamica quando comecar a fazer uso de metodologias e
recursos baseados na visualidade, utilizando-se de artefatos culturais préprios da comunidade
surda, como a utilizacdo de recursos tecnoldgicos como computadores e do uso de jogos e
videos educativos. Tudo isso pelo fato de a visdo ser mais agugada no surdo, condi¢do que deve
ser explorada. Desse modo, quando a Educagdo de Surdos estd baseada nas experiéncias visuais,

o nivel da igualdade educacional, diante da sociedade, séo elevados.
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3 METODOLOGIA

Esta monografia foi desenvolvida por meio da Pesquisa de Campo, ao qual, respeitou
as regras éticas, garantindo o anonimato dos sujeitos pesquisados; e a aplicacdo do questionario
sO se deu apo6s autorizacdo destes professores (ver apéndice).

Foi aplicado um questionario semiestruturado, com 11 perguntas abertas e fechadas,
com 4 professores que tinham experiéncia no ensino nos anos iniciais com surdos na rede
publica de ensino, sendo, na escola municipal de Jodo Pessoa 1, na escola municipal de Jodo
Pessoa 2, na escola municipal de Jodo Pessoa 3 e com uma colega professora que tinha
experiéncia no ensino publico com surdos no 3° ano, que serdo chamadas de Escolal, Escola 2,
Escola 3 e Professor 4.

A Escola 1 foi escolhida por ter sido considerada uma escola polo e por haver uma boa
quantidade de alunos surdos. Por sua vez, a Escola 2, por estarem desenvolvendo varias
atividades na area de Libras juntamente com professor surdo e outros profissionais da area, na
escola 3 pelo fato de ndo ser escola polo e que tinham pouquissimos aluno surdo.

Ao chegar na Escola 1, no dia 23/10/2018, ap0s apresentar-me a gestora, ela me
encaminhou a sala do 1° ano, onde havia uma aluna surda. Ao chegarmos na sala, ela perguntou
a professora se aceitaria responder o questionario desta pesquisa. A professora aceitou
responder, mas pediu minha compreensdo para fazé-lo outro dia, e assim foi feito. Na Escola 2
ndo foi possivel aplicar o questionario porque precisava de uma autorizagcdo emitida pela
prefeitura de Jodo Pessoa e isso demandava um prazo de 15 dias, porém, ndo havia mais tempo
habil para tal espera.

Foi quando resolvi aplicar o questionario com a colega professora 4 do 3° ano do Ensino
Fundamental, que por sua vez, indicou uma professora do 2° ano que também tinha experiéncia
no ensino com surdos, ambas, faziam parte do corpo docente da mesma instituicdo escolar e
este aluno surdo ja estudava na escola desde a educacdo infantil, porém, s6 comecou a ter
contato com a Libras através da colega professora 4 do 3° ano, por ser a unica funcionaria da
escola com conhecimento em Libras. 1sso, para que possa fazer uma comparacéo desde o ciclo
dos anos iniciais relacionado ao quesito do letramento e alfabetizacéo.

Esta monografia fundamentou-se na Pesquisa de Campo, que “se apresenta como uma
possibilidade de conseguirmos ndo sé uma aproximacao com aquilo que desejamos conhecer e
estudar mas também de criar um conhecimento, partindo da realidade presente no campo.”
(NETO, 2002, p. 51). A pesquisa fez uso de um questionario para a coleta de dados, por ser

“uma técnica de investigagao [...] com o propdsito de obter informagdes sobre comportamento
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presente ou passado.” (GIL, 2008, p. 140), com perguntas abertas e fechadas, pelo fato dos
sujeitos envolvidos no estudo estarem inseridos cotidianamente e de forma geral num contexto
social ao qual prevalece a cultura dos ouvintes.

A pesquisa foi realizada com professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental I,
que ensinaram na rede publica de ensino, na cidade de Jodo Pessoa-PB. Estes professores foram
escolhidos por terem experiéncias no ensino com alunos surdos neste nivel escolar.

Os professores fazem parte da equipe docente de escolas publicas municipais distintas,
em sala regular de ensino, ou seja, de salas inclusivas com criangas surdas, 0s quais
contribuiram para a reflexdo sobre a relevancia da temética desta pesquisa.

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de quatro questionarios, com
perguntas abertas e fechadas, presencialmente, via e-mail e WhatsApp, pois, como explicou Gil
(2008, p. 121):

construir um questionério consiste basicamente em traduzir objetivos da pesquisa em
questdes especificas. As respostas a essas questdes € que irdo proporcionar os dados
requeridos para descrever as caracteristicas da populacdo pesquisada ou testar as
hipoteses que foram construidas durante o planejamento da pesquisa.

Toda a pesquisa foi feita sob a 6tica de materiais bibliograficos a respeito da educacao
dos surdos, que contribuiram sobre as especificidades que precisam ser abordadas huma sala de
aula que tenham alunos surdos. Para tanto, um questionario foi aplicado com as professoras do
1°, 2° e duas do 3° ano, contendo 11 perguntas abertas e fechadas.

Por sua vez, a analise dos dados teve o objetivo de “organizar e sumariar os dados de
forma tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para a
investigagdo.” (GIL, 2008, p. 175), todavia, foi feita através de andlise interpretativa e reflexiva,
por meio dos questionarios coletados, acerca da questdo da inclusdo da Libras na escola e do
processo de ensino-aprendizagem que esta sendo desenvolvido com as criancgas surdas nas salas
do ensino regular das escolas publicas.

Através dos dados coletados no questionario, para uma melhor compreensdo, as
perguntas foram divididas por categorias de analises que sdo os subtitulos dos resultados, nas
tematicas a seguir:

Comunicacao e Interacéo entre Professor e aluno surdo, por ser a base para toda
construcdo e processo do conhecimento.

Comunicacao e Interacéo entre os alunos surdo e ouvintes, pelo fato de a interacéo
e comunicagao com seus pares, como também, a troca de novas experiéncias exercerem um

papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem.
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Escola, pais e aluno surdo, cujo objetivo justifica-se por existirem estudos que
comprovam os impactos positivos na vida do aluno em relagdo ao seu desenvolvimento escolar
e, recentemente, ter sido lancado o programa do Governo Federal incentivando a aproximacéo
das familias na escola com a campanha “Quando a familia participa, a educagdo avanga”, pois
com a participacdo e envolvimento das familias na escola que os filhos estdo inseridos, melhor
é 0 seu desempenho na escola.

Conhecimento e Formacgdo do professor na area da Libras, pois atraves de sua
formacéo, ele terd mais confianca para mediar e estimular o pensamento critico e reflexivo do
seu aluno surdo. “Professor e o aluno surdo”, um grande desafio que os professores dos anos
iniciais enfrentam, porque precisam ter conhecimentos especificos na &rea de Libras para que
suas praticas educativas alcancem as necessidades pedagdgicas do aluno surdo.

Préaticas Pedagdgicas com o aluno surdo, pois estas se diferem das que sao utilizadas
com os alunos ouvintes, porque a forma como os surdos apreendem o mundo ao seu redor, que
constrdi seu pensamento e conhecimento se da através da troca de experiéncias visuais e nao
pela audicao e fala. Entdo, as préaticas pedagodgicas do professor com o aluno surdo precisam
contemplar suas singularidades educativas sempre estimulando o visual.

Dificuldade do surdo na aprendizagem, isso, porque diante da aquisicdo da
linguagem, mesmo sendo em escolas inclusivas, os surdos enfrentam dificuldades em avancar
no processo de construcdo do pensamento critico/reflexivo e do conhecimento devido a
prevaléncia do método fonico e a escassez no estimulo visual em sala de aula.

Escola x Atendimento Educacional Especializado, Intérprete de Libras,
Instrutor/Professor de Libras, pois possuem especialistas com formacéao especifica em Libras
cujo principal objetivo deve ser formar uma equipe que atua juntamente com o professor regente
do surdo, com a finalidade de eliminar as barreiras que existam dos alunos com deficiéncia de

acordo com as especificidades educativas de cada um através do ensino adequado.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante dos dados coletados, iniciou-se uma abordagem acerca do entendimento da
Libras, como ocorria a relacdo de interagdo e comunicacdo entre alunos surdos X alunos
ouvintes, aluno surdo x professor em sala de aula e sobre a relacdo dos pais dos alunos surdos
com a escola e professores.

Para identificar as praticas pedagdgicas que estdo sendo adotadas no tocante as
especificidades linguisticas na educacdo de surdos, foi questionado se a escola dispbe de AEE,
com seus respectivos profissionais, na area de Libras; se € oferecida formacgéo continuada na
area de Libras para aos professores, como também, se foram adotadas, pelos professores,
praticas pedagogicas que alcancem as especificidades educacionais para os alunos surdos.

Assim, considerando os dados obtidos, percebeu-se a dificuldade de aprendizagem que
o0 aluno surdo enfrentou no inicio do ano por ter pouquissimo conhecimento na Libras, bem
como do professor, devido as especificidades linguisticas dos surdos, continuando assim, com
as barreiras de interacdo e comunicacdo entre surdos e ouvintes, e consequentemente, no seu
processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, ao passar dos dias, o professor é desafiado a buscar conhecimento especifico
na area para promover uma inclusao significativa deste aluno surdo na sala de aula regular. A
professora do 1° ano consegue desenvolver sua pratica pedagdgica de forma que alcance as
especificidades linguisticas da sua aluna surda, por contar com uma equipe de atendimento
especializado com conhecimento de Libras e de intérprete. A professora do 2° ano tinha
conhecimentos muito basicos da lingua de sinais, ou seja, 0 pouco conhecimento era através do
curso online, a distancia, como alfabeto, nimeros, cores, algumas saudacdes e outras formas de
comunicacdo, gerando mais atraso no processo de ensino-aprendizagens nas duas linguas, pois
esse aluno foi 0 mesmo da professora do 3° ano que esta sendo pesquisada.

Segundo a professora do 3° ano, o seu aluno surdo apresentava um grande prejuizo no
quesito alfabetizacdo, pelo fato deste aluno ter comecado no ano de 2018 uma educacdo
bilingue (Libras/Portugués) e, consequentemente, de ndo ter nenhum AEE e nem intérprete de
Libras na escola, pois quanto mais precoce o aluno surdo receber uma educacao bilingue, maior

e melhor sera o seu desenvolvimento e desempenho no processo de ensino-aprendizagem.

[...] a educagdo de surdos, e principalmente da crianca surda necessita primeiramente
a Lingua de Sinais, e a segunda a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, assim

como descreve Goés (2002, p.43) [...] A corrente do bilinguismo assume a Lingua de
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Sinais como primeira lingua da crianca surda, que deve ser aprendida o mais cedo
possivel; como segunda lingua esta aquela utilizada pelo grupo social majoritario.
(GIZA; SANTOS, 2016, p.115).

Para constatar, sobre esta afirmacéo, reporto as falas das professoras quando perguntadas
sobre a entre o0 aluno surdo e os ouvintes (professora e alunos) e como elas percebiam o seu
aluno surdo no contexto da sala de aula. Em muitos casos essa comunicagdo e interacdo se da
de forma muito limitada. Muitas vezes ela acontece por meio de mimicas, pelo fato de que tanto
os alunos surdos, como também os professores e até mesmo os pais dos alunos surdos, em
muitos casos, chegam nas escolas sem saberem Libras. Muitos pais ndo sabem se comunicar
em Libras com seus filhos. Todavia, foram levantadas as seguintes indagagdes, e como resposta,

obteve-se:

Comunicacao e Interacéo entre professor e aluno surdo

A comunicacdo em sala de aula é um grande instrumento utilizado pelo professor na
construcdo do conhecimento do seu aluno, ou seja, € atraves dessa relacdo que o conhecimento
se da de forma mais eficaz, dinamica e significativa.

Sendo assim, o professor, principal precursor e mediador por incentivar e manter esta
relagdo de dialogo em sala de aula com seus alunos, deve sempre utilizar como base de toda a

construcdo e processo, trocas de conhecimento e experiéncias com os discentes, pois

O trabalho do educador efetiva-se com e entre os seres humanos. E, nesse sentido,
compreendemos que uma educagdo auténtica promove a dignidade das pessoas
esperancosa de que vivam humanamente, isto é, que sejam capazes de fazerem-se
construirem-se, inventarem-se, desenvolverem-se, pois ndo nascemos prontos,
acabados, satisfeitos. (ECCO; NOGARO, 2015, p. 4).

Quando a comunicacédo e o didlogo ndo ocorrem de forma humanizada entre professor e
aluno, reflete no distanciamento e desinteresse entre ambas as partes. Desse modo, prejudica a
interacdo em sala e a possibilidade desses alunos expressarem seus pensamentos, opinides e de
aprenderem um com o outro.

Na educacdo de surdos essa pratica humanizadora torna o ambiente em sala de aula mais
propicio ao seu desenvolvimento, pois eles ndo serdo vistos apenas como individuos que
precisam saber ler e escrever corretamente, mas como seres humanos aptos, como qualquer
outra pessoa, a atuarem na sociedade. Nessa mesma esteira, Ecco e Nogaro (2015, p. 4)

escreveram que a “educacdo e humanizagdo séo termos indicotomizaveis, pois educar, em



28

sintese, objetiva formar e transformar seres humanos, valorizando processos de mudanga dos
sujeitos, atualizando suas potencialidades, tornando-0s humanos.

Podemos observar nas respostas abaixo, das professoras questionadas, que quando o
ambiente educacional é criado de forma mais humanizada, a construcdo do conhecimento do
aluno surdo acontece de forma mais natural e, consequentemente, com mais sentido e

significado para o surdo. Segue o quadro 1.

Quadro 1 — Primeira pergunta do questionario.

PERGUNTA 1 RESPOSTAS
“No inicio foi dificil, tendo em vista que minha aluna
Professora L )
estava em processo de alfabetizacdo para o ensino da
do 1° ano
libras, depois foi acontecendo de modo natural”.
“No inicio de 2017 quando ensinei ao aluno surdo ele
Como ocorre Professora ndo estava fazendo Libras, o estudo, a priore, da
ou ocorreu a do 2° ano utilizagdo da mimica para a comunicacao inicial e

comunicacao

poder introduzir a alfabeto, os nimeros em Libras”.

entre aluno “No inicio era s6 mimicas, depois passou a ser feita
Professora 1 ] o _
surdo com o atraves de sinais, pois tenho um pouco de
do 3°ano ) o
professor? conhecimento dos sinais”.
“Através de poucos sinais na Libras, mimicas, pois o
Professora 2 | aluno surdo néo era alfabetizado na Libras e possuia
do 3° ano pouco conhecimento da mesma. Foi utilizado muitas

imagens para ajudar na transmissao dos contetdos”.

Fonte: Producéo prdpria a partir das respostas ao questionario.

Comunicagao e Interagéo entre os alunos: surdo x ouvintes

A comunicacdo e a interacdo na construcdo do conhecimento em sala de aula entre os
alunos surdos e ouvintes sdo campos desafiadores, porque refletirdo nas escolhas das praticas
pedagdgicas adotadas pelo professor em relacdo as possibilidades de avangos educacionais por
todos.

No processo de ensino-aprendizagem é de fundamental importéncia a interacdo com
Seus pares, para que assim ocorra a troca de experiéncias e o desenvolvimento de novas

habilidades. Falar em interacdo remete a Vygotsky, quando explicou que “a interagdo entre
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individuos possibilita a geracdo de novas experiéncias e conhecimento.” (SOUSA; SOUSA,;
SANTOS, 2021, p. 3).

A interacdo esta diretamente relacionada sobre algo, ou seja, a construcdo do
conhecimento se da a partir da interacdo entre a parte tedrica com a pratica, no dialogo em sala
de aula entre o professor com seus alunos, entre o aluno surdo com 0s ouvintes, e assim,
constroi-se uma interagdo de forma significativa para ambos os envolvidos. Conforme os
autores supracitados, “ao fazer uso da interatividade, o aluno estara atrelando ao seu processo
de formacéo, uma série de outras competéncias e habilidades fundamentais para a sua formacéo
integral.” (SOUSA; SOUSA; SANTOS, 2021, p. 4).

E de extrema importincia a interacdo em sala de aula, pois ela proporciona melhores
avancos educacionais e de forma significativa entre os pares por toda a jornada educacional dos

discentes. A seguir temos o quadro 2.

Quadro 2 — Segunda pergunta do questionario.

PERGUNTA
“Costumo dizer que a turma vai sair bilingue, pois os
Professora
mesmos estdo aprendendo Libras junto nossa aluna
do 1° ano
surda”.
Como ocorre ou “Através da mimica, sempre houve uma interacio muito
Professora
ocorreu a boa entre o aluno com surdez e os outros colegas
. do 2° ano
comunicacgao ouvintes”.
entre aluno Professora 1
“Através de gestos e alguns sinais”.
surdo com 0s do 3° ano

alunos ouvintes?
“Qcorre de forma natural, com o apoio da

Professora 2 | intérprete da Libras os alunos questionam algum
do 3°ano sinal que eles desconhecem e que desejam fazer no

comento da intera¢ao com o aluno surdo”.

Fonte: Producéo propria a partir das respostas ao questionario.

A Educacéo Inclusiva conseguiu quebrar muitas barreiras e preconceitos que as pessoas
com deficiéncia enfrentavam tanto na sociedade como nas salas de aula, local este que nunca
deveriamos encontrar esses preconceitos; entretanto, os surdos foram conquistando seus

espacos na sociedade. A Libras foi sendo cada vez mais propagada em todos o0s espacos, razéo
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de hoje vermos pessoas de todas as idades se comunicando através dela, uns mais e outros
menos. Por essas e outras razdes “a escola assume um desafio: educar na e para a diversidade.
Dentre todas as diferencas, a surdez impde um desafio maior: desenvolver um processo de
ensino-aprendizagem em Libras, com estratégias bilingues em contexto inclusivo. ” (CASTRO;
KELMAN, 2022, p. 10).

Isso é percebido no quadro abaixo (Quadro 3), através dessas criangas que, de jeito
espontaneo, da forma peculiar de cada uma, que naturalmente as fazem se importar e interagir
com o seu proximo, compreendem que precisam acessar a lingua e aprender sinais em Libras
para poderem interagir e comunicarem-se ainda mais com pessoas surdas. Como foi relatado
pelas respondentes, os alunos ouvintes agiam com respeito para com seus colegas de turma
surdos. Quando se deparavam com dificuldades de interacdo e comunicacdo com eles,
recorriam ao intérprete e, noutro momento, o professor era aquela ponte que fazia a ligacéo

entre os alunos.

Quadro 3 — Terceira pergunta do questionario.
PERGUNTA RESPOSTAS

“Digamos que acontece de modo espontineo e quando
Professora do

apresentam dificuldade os mesmos pedem ajuda do
1°ano
intérprete”.

Professora do
“Com o principio do respeito e compreensao”.
2°ano

Como - —
“Boa, alguns se interessam em perguntar sinais para

acontece a .
se comunicar com ele, e sempre o envolve nas

interagcdo em . X g
¢ atividades propostas como educacao fisica,

sala de aula Professora 1 informaética, participa de todas as atividades como:
entre o (s) do 3°ano ajudante do dia, ensino religioso, organizacgao da fila,
aluno (s) etc, e todos acolhem com carinho. (Desde o inicio ha
surdo (s) e um trabalho de conscientizagdo com os alunos
ouvintes?

ouvintes”.

“Qcorreu através de mimicas e poucos sinais, pois 0s
Professora2 | colegas de turma também néo sdo usuarios fluentes
do 3° ano na Libras, mas se esforcavam para manter a

comunicagéo com o aluno surdo”.

Fonte: Producéo prdpria a partir das respostas ao questionario.
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Escola, pais e aluno surdo

Numa Educacdo de qualidade que tanto almejamos é preciso que a triade escola, pais e
alunos caminhe no mesmo propdsito e visdo para podermos chegar a esse fim. Entretanto, sem
a cooperacdo, principalmente dos pais dos alunos, a educacdo encontrard dificuldades em

avancar, pois ela ndo existe de forma isolada da sociedade.

Estudos atuais apontam que uma boa parceria entre familia e escola tende a ser fator
preditor de salde, visto que melhora o processo de aprendizagem, afeta positivamente
os resultados académicos. Previne igualmente problemas de comportamento, de
frequéncia nas aulas, abandono escolar e estimula o seguimento dos estudos em nivel
superior. (SARAIVA; WAGNER, 2015, p. 2).

Ha relatos de escolas e professores sobre a auséncia de muitos pais/responsaveis de
alunos. Tais pais/responsaveis nao dao assisténcia aos seus filnos em casa, refletindo, assim,
em muitas dificuldades que os alunos enfrentam em sala de aula. Desse modo, é de grande
relevancia a constru¢do de documentos voltados para esse fim, “para que sejam capazes de
acompanhar melhor os seus filhos, cobrando deles mais compromisso na construcdo do seu
futuro.” (SOUSA; SOUSA; SANTOS, 2021, p. 5), para que possam atuar de forma ativa na
sociedade. Entretanto, quando a realidade do professor muito se difere do seu aluno, ndo ocorre
a empatia com seu aluno, com a familia e, consequentemente, sdo lancados aos pais e familiares
dos alunos conceitos e julgamentos como falta de interesse, compromisso, auséncia e falta de

assisténcia na educacéo dos filhos, seja em casa ou na escola.

Os professores que provéem de contextos culturais diferentes dos seus alunos, séo
menos propensos a conhecer esses sujeitos e suas familias se comparados aqueles que
provém de contextos culturais semelhantes aos das familias que atendem na escola.
Além disso, as diferencas culturais entre professores e familias fazem com que os
primeiros acreditem que os alunos e pais sejam desinteressados ou ndo envolvidos
como deveriam na escolarizagdo dos seus filhos. (JUNGES; WAGNER, 2015, p. 47).

Com isso, no quadro abaixo (Quadro 4), percebe-se nas falas abaixo das entrevistadas
uma harmonia respeitosa pela educacéo dos filhos surdos entre familia e escola, a equipe da

escola se mostrando acessiveis aos familiares e procurando trazer para mais perto da escola seja

através de reunides ou livre acesso a institui¢do de ensino.
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Quadro 4 — Quarta pergunta do questionario.

PERGUNTA
“A equipe é bem acessivel, entdo a interac¢ao é tranquila
Professora _ )
de acordo com as necessidades das partes, além das
do 1° ano . .
reunides bimestrais”.
“Nesta escola, a crianca surda sempre foi muito
respeitada e querida por todos e o cuidado nunca foi
Como se daa esquecido. Os pais reconhecem essa postura de
lacio d Professora o
relacao de institui¢do acima citada”.
do 2° ano

interacdo entre a
escola, os pais
das criancas

surdas com os | Professoral

alunos surdos? do 3°ano

Nao ha resposta.

“E uma relacdo proxima. Contudo, é preciso que a
Professora2 | familia se empenhe mais em aprender a Libras para
do 3°ano poder ajudar a crianca. Esta é a lacuna que percebi

nesta relacédo”.

Fonte: Producéo propria a partir das respostas ao questionario.

Conhecimento e Formacéao do professor na area da Libras

Pensar em educacao nao se trata apenas de conteudos vistos em sala de aula, mas refere-
se a toda a construcdo de conhecimento e experiéncia vivenciadas que o individuo carrega
consigo ao longo da vida, cuja finalidade é desenvolver-se como individuos autbnomos, criticos
e reflexivos em seus pensamentos e opiniGes no ambiente ao qual estdo inseridos.

A formacéo do professor é fundamental nesta construcéo do individuo, pois seré através
dela que o docente terd mais seguranca em mediar e estimular o desenvolvimento da autonomia
do pensamento critico e reflexivo do seu aluno, articulando esta acdo pratica com o seu
conhecimento teorico.

Sobre isto, Costa, Santos e Martins afirmaram que “a formagdo continua e permanente
dos docentes caracteriza-se como um espago de reflexdo, atualizacdo, aprofundamento de

saberes e préticas, interagdo com novos conhecimentos, desenvolvimento de experiéncias e
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ampliacdo de competéncias profissionais.” (COSTA; SANTOS; MARTINS, 2020, p.1).
Explicaram, ainda, que O investimento na formacdo docente “constitui-se em uma das
estratégias fundamentais para que os objetivos visados pela educacdo sejam atingidos, sendo
eles a construcdo de uma personalidade autdbnoma e reflexiva do educando perante a realidade
social na qual se encontra inserido.” (COSTA; SANTOS; MARTINS, 2020, p.2).

Em relacdo a educagdo dos surdos, na formacéo tedrica docente, os professores tiveram
a oportunidade, minimamente, com a disciplina de Libras, de conhecerem um pouco sobre as
diversidades e singularidades que o universo surdo possui no ensino, a fim de que o docente
consiga fazer melhores escolhas quanto a sua pratica educativa pedagogica em sala de aula com
seu aluno surdo.

E sabido que ha uma escassez de educadores que tenham alguma formagdo mais
especifica na area da Libras, limitando, assim, o seu conhecimento sobre como conduzir a
educacéo dos surdos. De maneira contrastante, professores com conhecimento na educacao dos
surdos possuem maiores possibilidades para construirem melhores propostas educacionais para

0 estabelecimento de uma educacao inclusiva e igualitaria.

Fazer uma educacéo para alunos surdos, que viabilize alcangar as suas necessidades e

considerando suas capacidades, com utilizacdo de recursos acessiveis para 0

desenvolvimento de seu aprendizado, ainda tem sido um grande desafio, pois ter-se

uma escola sem que haja exclusdo e que atenda a todos os alunos de forma igualitaria,

€ uma busca incessante dos profissionais da educagdo. (SILVA; SILVA, 2020, p. 4).

Assim, nas falas dos dois quadros abaixo (Quadros 5 e 6), duas entrevistadas citam
conhecimento referente a Libras no periodo de sua formacdo académica, e as outras duas
destacam o conhecimento na area referente a formacédo continuada, fato este que faz refletir
sobre a importancia do aporte tedrico prévio por todos 0s docentes que estdo inseridos nas salas
inclusivas com surdos, que ndo se resumam apenas ao basico da Libras como o alfabeto,
nameros e alguns sinais fora de contexto e significado, mas que tenham o conhecimento teérico

para fazerem melhores escolhas enquanto a praticas educativas.

Quadro 5 — Quinta pergunta do questionario.
PERGUNTA RESPOSTAS

Vocé tem algum Professora do “Sim. Estou cursando o 3° bloco de libras no

conhecimento 1°ano Celest”.
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especificonaarea | professora do
de Libras?

“Sim, basico, compreensao de alfabeto, nimeros,

formacédo em
Libras?

Qual?

2% ano

2° ano saudac0es (algumas), etc.”.
Professora 1 do
“Curso basico”.
3°ano
“Sim. Meu conhecimento se baseia,
primeiramente, no convivio junto a
comunidade surda na igreja catolica,
Professora 2 do posteriormente na educacdo basica numa
3°%ano escola regular da rede publica. Por meio das
interacdes que obtive conhecimento especifico
na Libras, que foram aprofundados em cursos
especificos na area”
Fonte: Producéo prdpria a partir das respostas ao questionario.
Quadro 6 — Sexta pergunta do questionario.
PERGUNTA RESPOSTAS
Professora do “Sim. Semana passada conclui uma formacao voltada
Vocé ja 19ano para a producdo de material didatico para o ensino ao
passou por surdo”.
alguma Professora do “Sim, curso online de Instituicdo de Educacao a

Distancia”.

Professora 1
do 3°ano

“Especializacio em Libras (cursando)”.

Professora 2

do 3°ano

“Formacédo em curso basico pela igreja catolica,
cursando Graduacdo em Letras Libras e na Pos-

Graduacao em Libras, esta Gltima ja concluida”.

Fonte: Producéo propria a partir das respostas ao questionario.

Professor x aluno surdo

Sabemos que as escolas publicas tentam oferecer uma educacdo inclusiva para seus

alunos da Educacdo Especial, porém, ao receberem algum aluno com deficiéncia, muitos

professores se sentem inseguros por ndo terem tido uma formacgdo que lhes trouxessem

seguranca para atenderem tal publico. Dessa forma, essa nova realidade em sala de aula se
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configura num grande desafio para o educador, pois precisara de conhecimentos que Ihes
fornegam apoio para o desenvolvimento de suas praticas pedagogicas em sala de aula.

A Educacéo no Brasil tem sido muito cobrada pela qualidade no ensino, e ao se deparar
com resultados insatisfatorios remetem-se diretamente as praticas pedagdgicas do professor,
que ndo estdo indo de encontro as necessidades educacionais dos alunos.

O professor dos anos iniciais carrega sobre si uma série de responsabilidades para o seu
exercicio em sala de aula, como o dominio dos contetdos de todas as disciplinas, por exemplo.
Além disso, precisam ter uma didatica adequada além de um conhecimento teorico especifico

sobre como atender cada publico-alvo da Educacgdo Especial.

A formacdo do professor vai além de questBes praticas, pois exige compreender a
complexidade dos conhecimentos profissionais e da atuacdo docente interligada com
relagdes culturais, politicas, ideoldgicas, teoricas, experienciais [...] além de
considerar a diversidade presente na escola. [...] ensinar no contexto da diversidade
demanda que os professores ampliem os saberes que ja possuem. Nessa perspectiva,
sdo também aprendentes, de modo que podem transformar a pratica pedagogica a
partir das aprendizagens e da troca de experiéncias com seus pares. (OLIVEIRA,;
DIAS, 2022, p. 3).

O professor que atua na educacao inclusiva exerce um papel de grande importancia em
sala de aula, pois a sua postura com o aluno da Educacéo Especial poderd motiva-lo com seus
estudos, favorecendo a aprendizagem, como também, na quebra de preconceitos e barreiras,
caso seja construido pelos demais alunos.

Educacdo Inclusiva é trabalhar e educar com a diversidade, universo esse que esta
presente nas dependéncias das instituicdes de ensino, ao qual ndo representa um depdsito de
criancas para somente aprender a ler e escrever, mas um local social, com pessoas que fazem
parte de uma sociedade e que levaram seus conhecimentos construidos para além das paredes
da instituicdo de ensino.

Nas colocacbes das respondentes abaixo (Quadro 7), percebe-se a importancia do
conhecimento teorico especifico para atuar na educacdo dos surdos. Esta declaracdo fica
evidente quando uma das respondentes explica que se sentiu desafiada nesta area e que precisa
de “muitas habilidades especificas do professor” (Professora do 2° ano). Continua afirmando
ser dificil a atuacdo com os alunos com deficiéncia pelo fato de tantas obrigacdes que estdo
atreladas ao professor polivalente. Por fim, reconhecem que os surdos precisam de um
acompanhamento mais especifico além do intérprete, para que eles consigam ter uma educacgéo

de qualidade.
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Quadro 7 — Sétima pergunta do questionario.

PERGUNTA

RESPOSTAS

Como
VOCE ver o
aluno surdo
no contexto
da sala de

aula?

Professora do

1° ano

“No inicio foi um desafio, depois inspiracao pois fui
agucada a buscar formagéo objetivando a incluséo.
Quando o professor tem formagéo o processo ensino-
aprendizagem é motivador para todos entre surdos e

ouvintes”.

Professora do

2% ano

“Este exige muitas habilidades especificas do
professor, de uma adaptacéo curricular que foque no
visual e ndo na aprendizagem auditiva. Precisa de

recursos e investimentos.

Professora 1

do 3°ano

“Vejo muito dificil para o aprendizado, porque o
aluno surdo precisa de um acompanhamento
especifico, no qual esteja inserido ha comunidade

surda para aprender a sua lingua materna”.

Professora 2
do 3°ano

“Vejo-0 como um aluno que precisa de apoio
especializado para poder garantir sua aprendizagem.
Que nao basta ter um intérprete da Libras mediando

sua comunicacgdo, mas que € preciso um
direcionamento especifico na Libras (atividades
adaptadas, instrutor surdo, apoio pedagdgico
especializado) para que o mesmo acompanhe o0s
conteudos trabalhados em sala de aula sem

prejuizo”.

Fonte: Producéo prdpria a partir das respostas ao questionario.

Praticas Pedagdgicas com o aluno surdo

Muitas préaticas pedagogicas que sdo utilizadas pelo professor dos anos iniciais sdéo mais
para atender o publico ouvinte, entretanto, para os surdos esta mesma pratica ndo funciona, pois
a forma de construir seu conhecimento se difere pelo fato de serem visuais e muito se utiliza o
método fonico.

O processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo necessita de uma pratica educativa

que atenda as suas singularidades educacionais, pois a pratica pedagogica que o professor utiliza
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esta diretamente relacionada aos seus avangos educacionais. Quanto maior for o uso do método
tradicional mais dificil serd de avancar, pelo fato de que os surdos precisam ser estimulados
visualmente e, assim, necessita-se que as praticas pedagogicas do professor explorem ao

maximo essa singularidade dos surdos.

a presenca do intérprete em sala de aula e o0 uso da lingua de sinais ndo garantem que
as condicdes especificas da surdez sejam contempladas e respeitadas nas atividades
pedagdgicas, ou seja, se a escola ndo atentar para a metodologia utilizada e curriculo
proposto, as praticas académicas podem ser, ainda assim, bastante inacessiveis ao
aluno surdo. (MACEDO; ALMEIDA, 2020, p. 6).

Assim, “a identidade surda ¢ construida numa cultura visual, o que reforga a importancia
dos recursos visuais no fazer pedagdgico e da composi¢cdo de uma Pedagogia Visual” (SILVA;
SILVA, 2020, p. 5). Nesse contexto, uma educacdo que se faz com metodologias adequadas
proporcionara aos surdos uma educacao de forma mais significativa e igualitaria.

Pouco se percebe, no quadro abaixo (Quadro 8), referente ao questionario, sobre as
praticas pedagdgicas adotadas pelas professoras no processo de ensino-aprendizagem que
estimulem o visual do seu aluno surdo. O que mais aparece € um tipo de préatica voltada para o
ensino tradicional, método este que oferece poucos avancos educacionais aos surdos, porque
seu foco maior esta na aquisicdo da leitura e escrita e, consequentemente, na fala e audicdo, ou

seja, prevalece uma educacdo voltada a atender o publico ouvinte.

Quadro 8 — Oitava pergunta do questionario.
PERGUNTA RESPOSTAS

“Sim. Temos uma rotina que gera

Em relacéo ao processo . .
aprendizagem como: contagem, dias da

de ensino e Professora do ) )
10 semana, ajudante, alfabeto e nUmeros em
i ano . . .
aprendizagem do aluno libras e cangdes adaptadas em libras, fora as
surdo foi adotado atividades direcionadas para o aluno surdo”.
alguma pratica “Sim, foquei no ensino de regras na
pedagdgica que alcance convivéncia com os outros alunos, o brincar
Professorado | o _ N
ou alcancou as 50 juntos (socializac¢éo), introducéo de familias
ano o . )
especificidades silabicas através da Libras e outros

. , . . . 2
linguisticas educacionais assuntos™.

Y - — : :
do aluno surdo? Se sim. Professora 1 Sim. Atividades ludicas diferenciadas e

. adaptadas com materiais diversos. (imagens,
qual (is)? do 3° ano

atividades relacionadas libras/portugués)”.
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Professora 2

N&o hé resposta.
do 3°ano P

Fonte: Producéo prdpria a partir das respostas ao questionario.

Dificuldade do surdo na aprendizagem

Muitos alunos surdos enfrentam variadas dificuldades na aquisi¢do da linguagem e no
avanco do processo de constru¢do do conhecimento, pois mesmo sendo alunos de escolas
inclusivas, nas praticas pedagdgicas pouco se Ve sobre a alfabetizacdo e o letramento voltados
para o aluno surdo, como também se percebe a escassez do estimulo visual. O que é percebido
fortemente é a escolha do educador pelo método de alfabetizagdo de forma muito isolada do
letramento, e isso dificulta muito os surdos em avangarem no processo educacional.

Nessa esteira, Peixoto e outros autores (2018, p. 32) expuseram que a “Experiéncia
visual, apresentado por Strobel (2008) € a base da vivéncia de mundo das pessoas surdas.
Significa ter a capacidade de transformar o mundo ao seu favor através da substituicdo de
informac@es sonoras, para as informacges visuais”.

Os surdos compreendem melhor o mundo que os cercam por meio de suas experiéncias
visuais, e isso demonstra um publico de cultura diferente, que apreende o seu redor de forma
diferente. Para atender essa especificidade, a comunidade surda possui artefatos proprios de sua
cultura, todavia, “é considerado artefato aquilo que esta atrelado a cultura e a sua lingua, bem
como seu modo de ser e viver.”(VIEIRA; PEIXOTO, 2018, p. 16).

E preciso que haja um maior e melhor investimento na formagdo continuada e na
propagacdo do conhecimento dos artefatos culturais da comunidade surda para que possamos
contemplar uma educacédo que alcance a TODOS.

Na creche de surdos, as criangas percebem muitos detalhes visuais, a ponto de rejeitar
uma folha de papel para desenhar porque tinha um pontinho bem pequeno, quase
invisivel, que identificaram como uma sujeira, entdo ninguém aceitava aquela folha
para desenhar. (PEIXOTO et al., 2018, p. 41).

O professor, ao pensar no artefato visual quanto escolha na préatica educativa em sala de
aula com seus alunos surdos, abre mao de uma cultura escolar majoritariamente pensada para
ouvintes, demostrando valorizagéo e respeito a comunidade que apreende o mundo de forma
diferente. Essa postura é a mais adequada quanto ao processo de construcdo de conhecimento

de alunos surdos.
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[...] é fundamental para o processo de escolarizacdo que estes alunos se sintam
participantes do processo educacional, sendo respeitados como surdos que estdo
imersos em um mundo que é culturalmente visual. Assim, a utilizagdo de uma
pedagogia visual contribui para a formulacdo de metodologias adequadas para as
necessidades desses estudantes, valorizando a visualidade e buscando novas formas
de apresentar o contetdo trabalhado. (GOMES; SOUZA, 2020, p. 4).

Diante disso, podemos melhor refletir sobre esta realidade, nessas institui¢cbes de ensino,
por meio das afirmagdes a seguir (Quadro 9), quando as professoras relatam dificuldades no
eixo da leitura porque em sua préatica muito se utiliza o método fénico, ou seja, uma educacéo

voltada majoritariamente para atender as necessidades dos ouvintes.

Quadro 9 — Nona pergunta do questionario.
PERGUNTA RESPOSTAS

“Nesse momento a nossa dificuldade é o eixo leitura,
Professora | pois como trabalho muito com o som das letras para
do 1° ano 0 aluno ouvinte termina que esse momento nao é

atrativo para o aluno surdo”.

“Atrasos na aquisicao de contetidos eu necessitam de
Professora . N o
compreenséo auditiva devendo ser substituidos por
do 2° ano _ ) B )
uma linguagem visual (adaptacéo curricular).

“O nivel de dificuldade era imenso, até porque ele

Qual o nivel de nao conhecia nada da lingua dele, foi a partir dai que

- comecei a incentivar a mée, pedi os documentos dele,
dificuldade que

exames, pedi tudo pra que ela colocasse ele na
0 aluno surdo

Funad, que fosse la para ele aprender a lingua dele,
apresenta na

aprendizagem? embora as vezes 0s pais ndo aceita, inclusive o pai

dele tinha feito uma campanha para fazer um
Professora 1 ] . ]
implante nele, mas ndo conseguiram arrecadar o
do 3°ano o o )
dinheiro o suficiente. Ele foi se desenvolvendo, eu
como estava no curso ajudava muito, ele foi
aprendendo e desabrochando. Quando sai ele ja
falava muita coisa na lingua dele e ja conseguia
escrever o primeiro nome dele sozinho sem olhar no

cracha. A dificuldade era em todos os sentidos

porgue ele ndo conhecia nada da lingua dele, ele
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apontava e gritava, ndo tinha nenhuma nogéo,
guando eu comecei a ensinar e fazia o sinal ele ja
conhecia e ja sabia. Ele vinha e fazia o sinal também.
Quando ele foi conhecendo e entendendo que eu
estava entendendo ele na sua lingua, fazia os sinais,
pronto, ele na escola participava de tudo, porque a
principio ele ndo queria, tinha até medo de
participar da aula de ed. fisica, e depois, ele era o
primeiro a querer ir para a educacdo fisica. Ele

participou até de um coral no final do ano”.

“Bastante! Considerando que 0 mesmo néo é
alfabetizado na Libras, muito mesmo na Lingua
Portuguesa. Mediante a esta cruel realidade o aluno
surdo se encontra perdido diante de uma bagagem
de conteddo de areas do conhecimento distintas
(matematica, ciéncias naturais, histdria, portugués,
Professora 2 ]
dentre outras) no qual 0 mesmo, por muitas vezes,
do 3°ano . o )
nao consegue compreender devido a complexidade
deste. Alguns conteudos concretos, a exemplo da
matematica, utilizamos alguns jogos, materiais
pedagdgicos como suporte. Porém, isso é o minimo
diante de uma demanda de conteudos abstratos

trabalhados em sala de aula”.

Fonte: Producéo propria a partir das respostas ao questionario.

Escola x Atendimento Educacional Especializado, Intérprete de Libras,

Instrutor/Professor de Libras

Incluir alunos com deficiéncia em escolas regulares sempre foi motivo de grande debate
na sociedade e de desafios para o professor, embora existam leis que respaldam essa incluséo,
elas devem garantir, na prética, que essa educacdo ocorra de maneira adequada para cada aluno

publico-alvo.
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As salas de Recursos Multifuncionais surgiram com o objetivo de eliminar as barreiras
existentes pelos alunos com deficiéncia de acordo com as especificidades educativas de cada
aluno, as quais, oferecem também profissionais para atuarem junto com o professor do AEE,
como Intérprete de Libras e o Professor/Instrutor Surdo para o ensino da Lingua de Sinais.
Sobre isso, Lima e Santos (2014, p. 27) explicaram que “o Atendimento Educacional
Especializado identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas”.

Os professores de escola de ensino regular inclusiva necessitam de uma equipe de apoio
para Ihes darem suporte na educagdo dos surdos, a fim de que tenham uma educagdo mais
adequada, que atendam as suas especificidades educacionais; contudo, muitas escolas s
disponibilizam apenas do intérprete de Libras e muitas das vezes ha a auséncia deles nas
escolas.

O intérprete de Libras em sala de aula ndo é o bastante para o0 avan¢o educacional do
aluno surdo, é preciso que tenha o suporte de uma equipe com conhecimento na Libras
juntamente ao professor para tracarem melhores estratégias educacionais para o aluno surdo.
No quadro abaixo (Quadro 10), percebe-se que todas as quatro escolas possuem sala de AEE
com profissionais capacitados na area da Libras para atuar junto ao professor regente da sala de
aula, principalmente dispdem de um Instrutor Surdo, profissional muito importante na educagao
de surdos, pois representa o fortalecimento da cultura e identidade dos surdos, como também,

0 sentimento de pertenca e empatia dentro da instituicdo de ensino.

Quadro 10 — Décima pergunta do questionario.

PERGUNTA RESPOSTAS
Professora “Sim. Temos intérprete e AEE, ambos com
Na escola ha ]
do 1° ano conhecimento em libras”.
Intérprete de
Libras, Instrutor/ “Sim, a professora da crianc¢a atual ¢ intérprete
Professor surdo ou Professora de Libras, havendo atualmente um
Sala de AEE, ao do 2°ano instrutor/professor surdo, como também, existe
qual saiba Libras? na escola Sala de AEE.

Se sim, especifique. | Professoral | “Sim. S6 Instrutor/Professor Surdo que é surdo,
do 3°ano sala de AEE”.
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“Ha intérprete da Libras que acompanha tanto
na sala de aula como nos momentos que é
atendido na sala de AEE. Tal profissional se
Professora 2 B -
esforca para ndo apenas traduzir e interpretar,
do 3°ano ) ) N
mas de informar a professora dicas para auxiliar
na aprendizagem e na comunicagdo com o aluno

surdo”.

Fonte: Producéo prépria a partir das respostas ao questionario.

Ao término do questionario, numa conversa informal com a “Professora 1 do 3° ano”,
ela relatou que a professora da Sala de AEE ndo tinha conhecimento na éarea de Libras e,
portanto, o aluno surdo ndo tinha o acompanhamento educacional, o qual é direito garantido

por lei e, desta forma, comprometendo ainda mais o avancgo educacional do aluno.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta Pesquisa quando desenvolvida foi planeada para os dados serem apresentados 0s
no ano de 2018, contudo, houve percalcos pessoais que dificultaram a defesa deste trabalho
monografico, logo apos, fomos surpreendidos pelo virus da COVID-19, pandemia esta que
muito assolou e assustou todo o mundo.

Entdo, ao esperar por um momento mais seguro do controle do virus e retorno das
atividades e defesas académicas de forma presencial, escolhi para este ano de 2022, pela
apresentacdo deste trabalho de conclusdo do curso por ser um momento extremamente
significativo na minha formac&o académica.

Portanto, ao construir essa pesquisa, entende-se que o ensino da Libras deve ser
garantido as pessoas surdas em todos os niveis e modalidades de educacdo, como também, o
acesso a literaturas e o desenvolvimento de atividades e conteudos curriculares que alcancem
as singularidades linguisticas do aluno surdo. Porém, para que este direito seja garantido de
fato, é preciso que o professor tenha formacédo e conhecimento em Libras. Assim, este professor
tera condi¢des de desenvolver uma préatica pedagogica que venha alcancar as especificidades
educacionais dos alunos surdos, como também, de atuar na mediacao e interacdo entre surdos
e ouvintes nessa relagdo Libras x Portugués em sala. O professor, quando age assim, estara
ressignificando a educacao para surdos, trazendo o envolvimento e a participacéo de todos e,
ao surdo, o sentimento de pertenca e inser¢do em grupos sociais, como também, promovendo a
diminuicdo das barreiras sociais e comunicacionais entre surdos e ouvintes.

Mesmo diante das dificuldades que foram encontradas para a realizacdo desta Pesquisa
de Campo, tais como: uma professora que negou a sua contribuigdo para esta pesquisa; outra
que, depois de muita insisténcia para que ela devolvesse o questionario respondido, deu-me o
retorno das respostas apos eu ter conseguido seu contato de WhatsApp, e isso por meio de
fotos que foram tiradas do questionario e enviadas; uma outra escola que, mesmo tendo alunos
e instrutores surdos, ndo permitiu 0 acesso as suas dependéncias, percebeu-se que o Ensino da
Libras nas escolas vem contribuindo de forma positiva no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos surdos.

Tais contribuicdes se materializam na relacdo de interacdo e comunicagdo com 0s
ouvintes, como também, na vida do professor, pois o docente, ao ser desafiado em promover
de fato a incluséo do aluno surdo na sala de aula regular, sente a necessidade de buscar por
conhecimento na area da Libras, de adotar metodologias que alcance as especificidades

linguisticas dos alunos surdos em sua sala de aula e que promovam n&o s6 o avango educacional,
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mas também, a diminuicdo das barreiras sociais e comunicacionais entre os surdos e ouvintes,
pois quando a inclusdo se d& de forma mais humanizada, o processo de constru¢do do
conhecimento ocorre mais naturalmente e significativa ao surdo.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) os anos iniciais do ensino
fundamental, responsaveis prioritariamente pelo processo de letramento e alfabetizacdo, sdo
considerados anos de grande importancia na vida do aluno, pois sdo 0s anos que estdo mais
relacionados ao grande indice do fracasso escolar. Por isso, esse professor tem atuado na
mediacdo do aprendizado nas duas linguas e, de forma natural, de tal maneira, que 0s surdos
tém conseguido aprender a ler os sinais, dando subsidios para aprender a ler a palavra escrita
na Lingua Portuguesa e, aos ouvintes, a comunicarem-se em Libras desde cedo, fato esse de
extrema importancia.

Entdo, diante das respostas das professoras que participaram desta pesquisa, a Libras
presente na sala regular tem mostrado avangos para todos os que estdo envolvidos e vivenciando
esta educacdo bilingue em sala, ou seja, 0 ensino da Libras e da Lingua Portuguesa de forma
conjunta, pois nos casos pesquisados, os alunos surdos tém avancado no processo de ensino-
aprendizagem nas duas linguas, mesmo sem terem dependéncia em demasia do intérprete de
Libras para poderem se comunicar e interagir, embora os surdos ainda apresentem dificuldades
na leitura.

Os professores entrevistados ao perceberem as limitagdes no conhecimento da Libras e
das barreiras na interacdo e comunicacdo entre surdos e ouvintes, eles foram buscar por
conhecimento especifico na area da Libras a fim de promover uma verdadeira inclusdo desse
aluno surdo em sala de aula, de terem melhores condi¢des pelas escolhas metodoldgicas em sua
pratica pedagodgica para que possam alcancar as singularidades linguisticas na educagdo de
surdos, contribuindo assim, na diminuicao das barreiras interacionais e comunicacionais entre
surdos e ouvintes.

Percebe-se, também, as pesquisadas que tinham uma equipe da sala de recursos
multifuncionais capacitados na &rea da Libras a seu favor, elas conseguiam desenvolver na sua
pratica pedagdgica as atividades e os conteddos que estimulasse o visual do aluno surdo,
atingindo assim a sua singularidade linguistica, contudo, quando o objetivo da aula estava mais
voltado para atender ao publico ouvinte, baseados no método fonico, este aluno surdo perdia o
interesse na aula.

No entanto, de acordo com Ronice Muller Quadros, faz-se necessario 0 uso de
atividades de contacdo de estorias adaptadas em Libras, da producéo e criacdo espontanea de

estorias, do uso da Pedagogia Visual, pois quanto mais sinais o aluno surdo aprender, maior
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Sera o seu Vocabulario e assim servira de “ponte” para que ele aprenda a ler e escrever na Lingua
Portuguesa.

Desta maneira, quando o professor entende a importancia do ensino da Libras, mesmo
no primeiro ano do ensino fundamental I, e busca por conhecimento para incluir este aluno,
significa que ele entendeu o real sentido da inclusdo do aluno surdo, pois sdo as praticas
pedagogicas adotadas diante do seu aluno surdo que fardo com que ele tenha, ou ndo, grandes
avancos educacionais, como ocorre com 0s alunos ouvintes. Pois o professor, ao ressignificar
a educacdo para os surdos, promoverd o envolvimento, a participacdo de todos, surdos e
ouvintes, principalmente ao surdo, o sentimento de pertenca e inser¢cdo em grupos sociais, bem

como, na diminuicdo das barreiras de comunicacdo e interagdo entre surdos e ouvintes.



46

REFERENCIAS

ALBINO, I.; SILVA, J.; OLIVEIRA, L. A Muitas Maos Contribuicdes aos Estudos
Surdos. Natal: EDUFRN, 2016.

ALBRES, N. Surdos e Inclusdao Educacional. Rio de Janeiro: Editora Arara Azul, 2010.

AMARAL, S. O Surgimento da Libras e sua Importancia na Comunicacéo e Educacéo
dos Surdos. In: Congresso Nacional de Educacdo/CONEDU, 4., 2017, Jodo Pessoa. Anais
Eletrdnicos [...] Jodo Pessoa: Realize Editora, 2017. s/p. Disponivel em:
http://encurtador.com.br/xDG45. Acesso em: 16 out. 2018.

ARAUJO, D.; SILVA, M.; SOUSA, W. A influéncia da Libras no Processo Educacional
de Estudantes Surdos em Escola Regular. Disponivel em: https://
encurtador.com.br/gQR49. Acesso em: 16 out. 2018.

ARAUJO, S. Processos de Aquisicdo da Lingua Portuguesa como L2 (Segunda Lingua).
Jodo Pessoa: Editora, 2018.

BRASIL. Decreto Federal n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, € 0
art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Brasilia, DF, 23 dez. 2005. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm. Acesso
em: 14 out. 2018.

BRASIL. Lei n°10.098, de 19 de dezembro de 2000. Lei da Acessibilidade das Pessoas
Portadoras de Deficiéncia ou com Mobilidade Reduzida. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/110098.htm. Acesso em: 15 mai. 2020.

BRASIL. Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia, DF, 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.html. Acesso em: 11 jun.
2020.

BRASIL. Lei n° 14. 191, de 3 de agosto de 2021. Lei de Modalidade de Educacdo Bilingue
de Surdos. Disponivel em: https://www.in.gov.br/em/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-
de-2021-336083749. Acesso em: mar. 2022.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais/Lingua Portuguesa. Secretaria de Educacéao
Fundamental. Brasilia: MEC, SEESP, 1997, p. 19-28. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf>. Acesso em: 13 out. 2018.

CARVALHO, S. Fundamentos Historicos da Surdez e do Surdo e o0 Ensino de Libras.
Jo&o Pessoa: Educacéo, 2017.

CASTRO, M; KELMAN, C. Praticas Pedagdgicas Inclusivas Bilingues de Letramento para
Estudantes Surdos. Revista Brasileira de Educacéo Especial, Bauru, v.28, Publicado: 2022.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbee/a/nRgbfwkKIJSRRXmGtnCpkgPF/. Acesso em:
11 mar. 2022.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www/
http://www/
https://www/
https://www.scielo.br/j/rbee/a/nRqbfwkKJ5RRXmGtnCpkqPF/

47

COSTA, A; SANTOS, A.; MARTINS, J. A Formacédo Docente: Por uma Pratica Educacional
Libertadora. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, Araquara, v. 15, n. 3,
jul./set. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12511. Acesso: mar. 2022.

ECCO, I; NOGARO, A. A Educacdo em Paulo Freire como Processo de Humanizacéo.
In: EDUCERE, XII Congresso Nacional de Educacdo. URI/Erechim/RS. Out: 2015.
Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/18184 7792.pdf. Acesso em: 13
mar. 2022.

FERNANDES, S. Praticas de Letramento na Educacéo Bilingue para Surdos. Curitiba:
SEED, 2006.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 20

GOMES, E; SOUZA, F. Pedagogia Visual na Educacao de Surdos: Anélise dos Recursos
Visuais inseridos em um LDA. Revista Docéncia e Cibercultura, Rio de Janeiro, v. 4, n. 1,
2020. Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/re-doc/article/view/49323.
Acesso em: 18 abril. 2022.

LIMA, M.; SANTOS, V. AEE para Surdos: o legal e o real. Jodo Pessoa: UFPB; 2014.
Disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/4060/1/MEPL2014.pdf.
Acesso em: 10 abril. 2022.

LODI, A.; MELO, B; FERNANDES, E. Letramento, Bilinguismo e Educag&o de Surdos.
2. ed. Porto Alegre: Mediacdo, 2015.

MACEDO, Y.; ALMEIDA, P. Semiotica Imagética e Surdez: Contribuicdes para o Ensino da
Biologia. Ensino em Foco, Salvador, v. 3, n. 7, dez. 2020. Disponivel em:
https://publicacoes.ifba.edu.br/ensinoemfoco/article/view/664/465. Acesso em: 18 abril. 2022,

MENEZES, T. Uma proposta de Ensino para Alunos Surdos a Luz da Semidética Social.
Revista UFG, Goiana, v. 20, n. 26, 2020. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/revistaufg/article/view/64348/35782. Acesso em: 20 set. 2021

MINAYO, M. et al. Pesquisa Social: Teoria, Método e Criatividade. 2. ed. Petrépolis: Vozes,
2002.

NUNES, S. et al. Surdez e Educacdo: escolas inclusivas e/ou bilingues?. Revista
Quadrimestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional. v. 19, n. 3,
Set./Dez. 2015. p. 537-545.

OLIVEIRA, S; DIAS, V. Formacéo de Pedagogos para o Contexto Inclusivo: um estudo de
revisdo. Revista Educacao Especial. Santa Maria, v.35, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12511. Acesso em: 15 mar.
2022.

PEIXOTO, J; VIEIRA, M. Artefatos Culturais do Povo Surdo: Discussdes e Reflexdes. Sal
da Terra Editora. Jodo Pessoa; 2018.


https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12511
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/18184_7792.pdf
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/re-doc/article/view/49323
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/4060/1/MEPL2014.pdf
https://publicacoes.ifba.edu.br/ensinoemfoco/article/view/664/465
https://www.revistas.ufg.br/revistaufg/article/view/64348/35782
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12511

48

QUADROS, R. Alfabetizacdo e o Sentido da Lingua de Sinais. Canoas: Textura, n.3, p. 53-
61, 2000. Disponivel em: http://encurtador.com.br/ahvCJ. Acesso em: 13 jan. 2019.

QUADROS, R. Educacéo de Surdos: A Aquisicdo da Linguagem. [Recurso Eletrdnico].
Porto Alegre: Artmed, 2008. Disponivel em: https:// encurtador.com.br/ql249. Acesso em: 17
jan. 20109.

RAMALHO, S. Educacao Inclusiva e Legislacdo Educacional da Surdez. Jodo Pessoa,
2018.

RODRIGUERQO, C. O Desenvolvimento da Linguagem e a Educacéo do Surdo. Psicologia
em Estudo. Maringa, v.5, n.2, p. 99-116, 2000. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/pe/v5n2/v5n2a08.pdf. Acesso em: out. 2018.

SALLES, H. et al. Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos. Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educacdo Especial. Brasilia, v. 1 e 2, 2005.

SALVADOR, J. et al. Estudos e Reflexdes sobre a Lingua Brasileira de Sinais. Divulgacédo
Eletrbnica. v. 371, 912. ed. Parana: Fasul, 2016.

SANTOS, I. Libras I. RL Consultoria Educacional. Jodo Pessoa, 2018.

SARAIVA, L; WAGNER, A. A relacao familia-escola sob a 6tica de Professores e Pais de
criancas que frequentam o Ensino Fundamental. Porto Alegre: UFRGS, 2015. Disponivel
em: https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/130502/000975151.pdf. Acesso em: mar:
2022.

SILVA, J. A Pedagogia Visual no Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para surdos. Jodo Pessoa: Editora IFPB, 2020.

SOUSA, C; SOUSA, D; SANTOS, A. Reflexao sobre a Interacdo dos alunos no Processo
de Ensino e Aprendizagem. Seminario Docentes. Ceara: Educa, 2021. Disponivel em:
https://www.ced.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/82/2021/11/REFLEXAO-SOBRE-
A-INTERACAO-DOS-ALUNOS-NO-PROCESSO-DE-ENSINOAPRENDIZAGEM-
REMOTO.pdf. Acesso em: 17 abril. 2019.

SCHMIEDT, M. Ideias para Ensinar Portugués para Alunos Surdos. Lagoa Editora.
Gréfica Palloti. Porto Alegre/RS. Brasilia: MEC, SEESP, 2006. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port_surdos.pdf. Acesso em: 12 out. 2018.


http://www.scielo.br/pdf/pe/v5n2/v5n2a08.pdf
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/130502/000975151.pdf
https://www.ced.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/82/2021/11/REFLEXAO-SOBRE-A-INTERACAO-DOS-ALUNOS-NO-PROCESSO-DE-ENSINOAPRENDIZAGEM-REMOTO.pdf
https://www.ced.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/82/2021/11/REFLEXAO-SOBRE-A-INTERACAO-DOS-ALUNOS-NO-PROCESSO-DE-ENSINOAPRENDIZAGEM-REMOTO.pdf
https://www.ced.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/82/2021/11/REFLEXAO-SOBRE-A-INTERACAO-DOS-ALUNOS-NO-PROCESSO-DE-ENSINOAPRENDIZAGEM-REMOTO.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port_surdos.pdf

49

APENDICES

Apéndice A — Questionario de Pesquisa utilizado para a Coleta de Dados

Universidad ederal Da Paraiba
Centro De Educacéao
Curso De Pedagogia

Responsavel: Elizenne Procopio de Souza

Este questionario sera aplicado aos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
I. Tem como objetivo em ser um instrumento de reflexdo sobre a importancia do ensino da
Libras nas escolas publicas a fim de propiciar um ambiente educativo a TODOS, sejam alunos

surdos ou ouvintes, como também, minimizar as barreiras educacionais e sociais.

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

1- Fale o que vocé entende por Libras?

2- Vocé tem algum conhecimento especifico na area da Libras? Qual?

3- Vocé ja passou por alguma formacao em Libras? Qual?
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4- VVocé tem ou ja teve algum aluno surdo?

5- Como 0corre ou 0COrreu a comunicacéo entre:

a) Aluno surdo com o professor

b) Aluno surdo com os alunos ouvintes

6- Como vocé ver o aluno surdo no contexto da sala de aula?

7-Como acontece a interacdo em sala de aula entre o(s) aluno(s) surdo(s) e ouvintes?

8- Qual o nivel de dificuldade que o aluno surdo apresenta na aprendizagem?

9- Em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo é ou foi adotado
alguma pratica pedagogica que alcanca ou alcancou as especificidades educacionais do
aluno surdo? Se sim, qual (is)?

( )SIM ( )NAO
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10-Como se da a relagdo de interagdo entre a escola, os pais das crian¢as surdas com 0s

alunos surdos?

11- Na escola ha Intérprete de Libras, Instrutor/Professor surdo ou Sala de AEE, ao qual
saiba Libras? Se sim, especifique.
( )SIM ( )NAO
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido utilizado na pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE
Pelo presente  Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,

, em pleno exercicio dos meus direitos me disponho a participar
da Pesquisa “O ENSINO DA LIBRAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NOS
ANOS INICIAIS NA ESCOLA PUBLICA”.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

e Compreender a importancia do Ensino da Libras para que aja a diminuigdo das

barreiras de comunicacao educacional e social entre surdos e ouvintes.

Ao voluntério s cabera a autorizacio para responder O QUESTIONARIO e ndo havera

nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

- Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial, revelando os
resultados ao medico, individuo e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo 466/12 do
Conselho Nacional de Satde/Ministério da Sadde.

- O voluntario poderé se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento
da realizacdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagdo ou prejuizo para 0
mesmao.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a privacidade
dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- Na&o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste projeto
cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou
financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizacdo por parte da equipe
cientifica e/ou da Instituicdo responsavel.

- Qualquer davida ou solicitacdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a equipe
cientifica no ntimero (083) 987180116 com ELIZENNE PROCOPIO DE SOUZA.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetido da mesma, podendo
discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera impresso em duas vias e
uma delas ficara em minha posse.

- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno acordo

com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.




Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante

Assinatura Dactiloscopica
Participante da pesquisa
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