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RESUMO

Os povos do campo tém sido relegados ao descaso nas varias politicas publicas
adotadas pelo Governo brasileiro, sendo historicamente explorados e expulsos de
suas terras e tendo o seu modo proéprio de vida descaracterizado, tudo em nome do
‘progresso” e dos interesses maiores do sistema capitalista, marcadamente
latifundiario. Este contexto também tem refletido na educacdo desse segmento da
populacdo brasileira, que tem sofrido defasagens, por décadas, devido a falta de
consciéncia do poder publico de que a educacdo é um caminho seguro para a
construcdo da cidadania plena, como também do preconceito enraizado
historicamente de que eles ndo precisam de uma educacao que va além do basico,
devido as atividades rasticas que exercem. Por essa razdo, ao serem esbocadas
iniciativas para atendé-los nesse aspecto, ndo séo consideradas as especificidades
de sua cultura e do contexto geografico e social em que estdo inseridos, nem o
potencial que possuem, resultando em um ensino descontextualizado e sem sentido
para eles. No entanto, esse cenario tem mudado com as lutas dos movimentos
sociais pela conquista e garantia de direitos, tais como reforma agraria e educacéo
de qualidade, resultando nas previsdes legais do Art. 28 da LDB e das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. A partir desse
cenario, o presente trabalho, com foco na educacéo infantil, analisa o papel do
curriculo na construcdo da identidade das escolas do campo e de seu publico alvo a
partir do seguinte questionamento: o curriculo adotado na instituicdo de ensino,
objeto deste estudo, € norteado pelo principio da vinculagdo as questdes inerentes a
identidade das escolas do campo e de seu publico alvo? O estudo foi realizado em
uma creche no Municipio de Santa Rita, caracterizada como escola do campo.
Como aporte tedrico, sdo discutidos aspectos da educacdo do campo com base nos
trabalhos de Arroyo (2008); Caldart (2008); Fernandes (2008) e, para a discussao
sobre curriculos, séo trazidas as contribui¢cdes de Zotti (2004); Albuquerque (2008) e
Passamai (2010). Também s&o feitas algumas reflexdes sobre as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo. Quanto ao aspecto
metodolégico, foram realizadas entrevistas com trés educadoras e observacéao direta
de uma aula. Os dados coletados foram analisados por meio do método de Analise
de Conteudo com base em Bardin (1977), empregando-se a técnica da Analise
Proposicional do Discurso. Dentre os resultados obtidos, verifica-se que, com o
avanco da agroinddstria agucareira no Municipio de Santa Rita, tem ocorrido uma
descaracterizacdo do modo de vida da populacdo considerada do campo, tendendo
a um rapido processo de urbanizacdo, caracterizada pelo trabalho assalariado nas
usinas e por outras atividades econbmicas sem ligacdo direta com a terra. Este
cenario, conforme revelado nas entrevistadas, tem refletido na educacdo desde o
planejamento as praticas pedagdgicas, pois ndo ha um curriculo norteado pelas
Diretrizes Operacionais para a Educacao do Campo, ou seja, ndo sdo desenvolvidas
tematicas objetivando a construcédo da identidade de seu publico alvo dentro de sua
realidade.

Palavras-chave: Educac¢do do Campo. Educacao Infantil. Curriculo.



ABSTRACT

Country people have been relegated to neglect in various public policies of Brazilian
Government, being historically exploited and forced off their land and having their
own way of life uncharacterized, all in the name of "progress” and the best interests
of the capitalist system, markedly landowner. This context has also been reflected in
the education of country people, which has suffered lags for decades due to lack of
government awareness that education is a safe way for the construction of full
citizenship, as well as the historically rooted prejudice that they do not need an
education that goes beyond the basics because of the rustic activities they carry out.
For this reason, when it is outlined initiatives to meet their needs on this respect, it is
not considered the specifics of their culture and the geographical and social context
in which they live, or the potential they have, resulting in a decontextualized and
meaningless teaching to them. However, this scenario has changed with the
struggles of social movements for rights to the country people, such as land reform
and quality education, resulting in the legal provisions of Art. 28 of the LDB and the
Operational Guidelines for Basic Education in Country Schools. From this context,
the present work, focusing on early childhood education, analyzes the curriculum role
on building the identity of country schools and their target audience from the following
guestion: is the adopted curriculum guided by the principle of linking the issues
inherent to the identity of country schools and their target audience? The study was
conducted in a nursery in the city of Santa Rita, characterized as a country school.
As theoretical background, it is discussed country education aspects based on the
work of Arroyo (2008); Caldart (2008); Fernandes (2008), for discussion of curricula
are brought contributions from Zotti (2004); Albuquerque (2008) and Passamai
(2010). It is also done some reflections on the Operational Guidelines. For the
methodological aspect, it was realized interviews with three teachers and observation
of a class performance. The collected data were analyzed using content analysis
method based on Bardin (1977), within this method it was applied the technique of
Propositional Discourse Analysis. Among the results, it was identified that, with the
advance of sugarcane industry in Santa Rita County, there has been a distortion of
the way of life of the rural population considered, tending to a rapid process of
urbanization, characterized by wage labor in the mills and other economic activities
without direct connection to the land. This scenario is reflected in education, as can
be seen from interviewees' discourses and their practice, which does not have a
curriculum guided by the Operational Guidelines for Country Education, that is, does
not develop thematic aiming at the construction of the identity of his target audience
within the reality of the Country.

Key words: Country Education. Children Education. Curriculum.
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1 INTRODUCAO

Muito se tem discutido acerca da qualidade do ensino no Brasil. Na verdade,
educacdo, seguranca publica e salude sao trés temas recorrentes nas discussdes
promovidas pela midia, pelas autoridades e pelos politicos. Apesar dessa
preocupacao, 0s avancgos experimentados nessas areas ainda estéo longe do ideal.

Todavia, no que diz respeito a qualidade da educacéo, é inutil esperar apenas
por decisdes politicas, de pessoas que geralmente estdo fora do contexto do
processo de ensino-aprendizagem, pois, apesar da importancia dessas decisbes —
principalmente quando envolvem investimentos no setor — & imprescindivel que os
profissionais da educacao busquem também fazer sua parte através de discussdes
internas e anadlises criticas de como as coisas estdao funcionando na educacéo,
porque estédo funcionando assim e 0 que pode ser feito para muda-las.

A Educacdo do Campo € um exemplo de que acdes nesse sentido tém
resultados positivos, mesmo que a médio e longo prazos. Nesse caso, a inquietacéo
dos representantes dos povos do campo com relacdo a baixa qualidade e
inadequacédo da educacao oferecida a essa populagédo levou os movimentos sociais
a reivindicar, do Governo Federal, atencdo a essa questdo. Entre os resultados,
conseguiu-se a previsao de uma educacédo basica voltada (ou adaptada) para esse
segmento, historicamente negligenciado, da sociedade brasileira (LDB Art. 28). Este
dispositivo legal resultou no Parecer 36/2001 do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), consistindo na aprovacdo da Resolu¢cdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002,
gue institui Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica para as Escolas do Campo.

A educacdo publica brasileira, de um modo geral, tem sofrido com a falta de
investimentos que correspondam a demanda, e este problema tende a se agravar
guando se trata de segmentos como a Educacdo do Campo. Portanto, ainda ha
muito que se melhorar. Nado s6 do ponto de vista de investimentos em logistica e
infraestrutura, mas também na formacéo e capacitacdo de profissionais de educacéao
(professores, pedagogos e gestores) para atuar com esse publico especifico, pois
nao basta apenas dar um nome diferente, é necessario disseminar-se uma filosofia
de educacdo também diferenciada, pedagogia e praticas pedagogicas que
considerem a realidade do contexto a que esses povos pertencem. Se na educagéo

tradicional, voltada para o publico urbano, é necessaria uma abordagem significativa
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da aprendizagem, muito mais quando se trata de realidades tdo diferentes como a
dos povos do campo.

Dessa forma, uma das medidas mais eficazes € o redimensionamento do
curriculo tradicional, estruturando-o de acordo com as demandas dessa populacao.
O planejamento curricular das escolas e sistemas de ensino € orientado por meio
das Diretrizes Curriculares Nacionais, que sao, em sua esséncia, normas
obrigatérias para a Educacgdo Bésica. Sdo essas diretrizes que devem nortear 0s
curriculos e os seus conteudos para assegurar a formacéo béasica. Contudo, quando
se trata de Educacédo do Campo, é necessério levar-se em consideracao o seu modo
proprio de vida, sua diversidade, cultura e tradi¢cdes, estendendo-se este mesmo
raciocinio para a Educacdo Infantil, tudo em consonéncia com Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo, que visa a nortear
esse processo de construcao do curriculo.

Além de ser um requisito parcial para a conclusdo do curso de Pedagogia
com area de aprofundamento em Educacdo do Campo, a pesquisa justifica-se pela
escassez de informacdes acerca da pratica das professoras de escolas infantis do
campo, bem como a necessidade de se fazer um diagnostico da situacdo da
implementac&o dos principios e diretrizes para a Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo, visando a disseminacao dessas ideias e a conscientizacdo dos profissionais
gue atuam nessa area.

Como grande parte da legislacéo brasileira, as leis e diretrizes elaboradas
para a educacdo sao muito interessantes e até mesmo exequiveis, e, se colocadas
em pratica, sem solucdo de continuidade, ttm o potencial de tornar a educacéo
brasileira um referencial. Todavia, um dos fatores mais perversos que atravancam
esse processo é a politica. A ma politica, na verdade. Os interesses individuais
mesquinhos, resultando na auséncia ou na falta de continuidade das politicas
publicas. A ma gestao do dinheiro publico, dentre tantas outras razdes escusas.

A universalizacdo da educacdo brasileira surgiu como uma proposta
democratica e cidada, porém, até a presente data, o que vemos € uma educacéo de
baixissima qualidade, constatada por diferentes 6rgdos, como na avaliagdo do

Férum Econdmico Mundial?, que coloca o Brasil na 882 colocacéo entre 122 paises

L World Economic Forum.
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estudados no item educacédo. (WEF, 2013). Sim, a universalizagdo veio, porém sem
a qualidade necesséria.

Quando se pensa a Educacédo do Campo nesta perspectiva nacional, ndo se
pode confiar no cumprimento da letra da lei. Por essa razdo, é necessario que se
pesquise, indo-se ao campo verificar se as diretrizes estdo sendo ou ndo seguidas.
Para que se possam reivindicar melhorias, e, até mesmo, apontar solugdes.

Entre teoria e pratica existem muitas lacunas, ou seja, por diferentes razées,
desde a falta de apoio do poder publico até a falta de conscientizacdo dos proprios
educadores, nem sempre 0 que esta estabelecido em diretrizes e outros documentos
oficiais é efetivamente colocado em pratica.

Diante deste fato, esta pesquisa verifica se o curriculo adotado na instituicao
de ensino objeto desta pesquisa, pertencente a um dos distritos do Municipio de
Santa Rita € norteado pelo principio da vinculacdo as questdes inerentes a
identidade das escolas do campo e de seu publico alvo, conforme disposto no
paragrafo unico do Art. 2° das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica das
Escolas do Campo, ao tratar da identidade dessas escolas.

Com este objetivo em vista, o trabalho apresenta o contexto em que a Creche
desta pesquisa esta inserida e a finalidade para a qual foi criada; discute as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica do Campo; verifica as concepcdes
do corpo pedagodgico-administrativo sobre essas diretrizes e sua presenca na
construcdo do curriculo, na pratica docente e no material de apoio pedagoégico
utilizado.

Dessa forma, a pesquisa valeu-se da coleta de dados a partir de materiais
didaticos, do préprio contexto escolar e dos discursos das educadoras entrevistadas.
Como método de analise, foi adotado a Analise Proposicional de Conteudo, descrito
na secao dedicada a metodologia.

O conteudo deste trabalho encontra-se distribuido em seis sec¢des, contando
com esta introducdo. Nas segunda e terceira se¢des € apresentado o aporte tedrico
gue serviu de norte para a formulacdo dos objetivos, do roteiro de entrevistas e da
analise dos dados coletados. Na quarta secdo € apresentada e discutida a
metodologia empregada. Na quinta secdo tem-se a apresentacdo e andlise do
material coletado e, na sexta secdo, sdo tecidas algumas consideragdes finais

acerca dos resultados obtidos com a pesquisa.



2 A EDUCACAO DO CAMPO

De acordo com os livros didaticos, a princesa Isabel foi a responsavel pela
libertagdo dos escravos no Brasil, no entanto, desvinculada de uma reflexdao mais
atenta, esta informacdo tende a ser interpretada como uma decisdo bondosa e
unilateral da monarca, cabendo-lhe todo o mérito por essa conquista. Um estudo
mais cuidadoso da histdria do Brasil, considerando todo o contexto que envolveu
esse evento, permite constatar que um longo percurso o antecedeu, sendo marcado
por muitas injusti¢as, sofrimentos, lutas e verdadeiras insurreigoes.

Esta breve reflexdo serve como ilustracdo para o caminho percorrido pela
Educacao do Campo, ou seja, ndo foi uma iniciativa unilateral do Governo brasileiro,
movido por uma consciéncia socio-educativa, mas possui um longo percurso
historico de marginalizacdo, marcado pela pobreza, pelo preconceito e pela injustica
social, mas também pelas lutas, militAncias e reivindicagdes dos movimentos

populares.

2.1 UM BREVE HISTORICO

Historicamente, a populacdo do campo tem sido negligenciada com respeito
ao oferecimento de uma educacédo voltada as suas especificidades. Nesse sentido,
Blaka (2010, p. 20) denuncia que:

[...] a populacdo do meio rural, sempre em segundo plano, viveu por
décadas defasagens educacional em todos os niveis e modalidades de
ensino. A partir da década de 1990, a escola do campo vem ganhando
espaco no contexto social, pela participacdo e insisténcia da sociedade
organizada.

O relatorio do Parecer 36/2001 do CNE argumenta que esse tipo de postura

dos governantes se deve:

[...] & auséncia de uma consciéncia a respeito do valor da educacéo no
processo de constituicdo da cidadania, ao lado das técnicas arcaicas do
cultivo que ndo exigiam dos trabalhadores rurais, nenhuma preparacao,
nem mesmo a alfabetizagdo, contribuiram para a auséncia de uma proposta
de educacdo escolar voltada aos interesses dos camponeses. (SOARES,
2001, p. 4).

Esse processo histérico de descaso e marginalizacdo é bem descrito por

Schwendler (2008, p. 31), nos seguintes termos:

No Brasil, a educacao foi tomada como forma de ascensao social e/ou vista
a partir das demandas da industrializacao e do processo de urbanizacéo
vivido a partir do século XX. No campo, a falta de compromisso politico dos
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dirigentes do pais, bem como os resquicios de matizes culturais vinculadas
a uma economia agraria apoiada no latifindio, no trabalho escravo, em
técnicas arcaicas de producdo, que compreendem que para trabalhar na
terra ndo € necessario escolarizacao, tem contribuido, ao longo da historia,
para a auséncia de politicas publicas para os povos do campo, gerando um
grande contingente de pessoas ndo alfabetizadas ou subescolarizadas.
(SCHWENDLER, 2008, p. 31)

O quadro a seguir apresenta uma visao geral do caminho percorrido pela
educacdo no Brasil, em diferentes periodos de sua histéria, até chegar ao estagio
atual, em que tem sido dispensada uma maior atencdo a Educa¢do do Campo.

Quadro 01 — A Educacdo do Campo no contexto da evolucdo histérica da
Educacao brasileira
Periodo Descri¢cao Autor
Educacédo direcionada ao atendimento das elites, tornando-se Silva

Brasil Colbnia inacessivel para grande parte da populacéo rural. (2004)

A educacao, de modo geral, comegou a chamar mais a atencao,

S " . . Ghiraldelli
1930 - 1940 pr!nplpalmente em funcéo dp mgnlfes'to escpla}novlsta (193?). (2006): Silva
Inicio do processo de urbanizacdo e industrializacdo do pais. (20(’)4)
Institucionalizacdo da educacéo do campo.
Fortalecimento do discurso urbanizador visando a fusdo do
1950 campo com a cidade, com o paulatino desaparecimento do Silva
primeiro, devido ao processo de industrializacao. (2004)

Ditadura Militar | Promo¢cdo de campanhas de alfabetizacdo objetivando,
(1964-1985) principalmente, tornar o pais uma poténcia internacional.

Enfraqguecimento e fim da Ditadura Militar; processo de
redemocratizacdo do pais e promulgacdo de uma nova

1980 Constituicdo em 1988, com algumas conquistas importantes
para a educacao.

Aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional | Breitenbach
(LDBEN 9394), que prevé, no Art. 28, curriculos e (2011)

1996 metodologias apropriados aos interesses dos alunos da
zona rural, organizacdo escolar prépria, com adequacdo do
calendario escolar as condi¢des climéticas e fases do ciclo
agricola e adequacao a natureza do trabalho da zona rural.

2002 Instituicdo das Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica Brasil
nas Escolas do Campo. (2002)
Estabelecimento de diretrizes complementares, normas e :

S ) by o Brasil

2008 principios para o desenvolvimento de politicas publicas de (2008)

atendimento da Educacéo Basica do Campo.
Fonte: Baseado em dados da pesquisa bibliogréfica (2015).

Como se percebe, a histéria da educacao no Brasil — na acepcéo ocidental
do termo, pois 0s nativos jA possuiam seu préprio modelo de educacdo — coincide
com o inicio da colonizagéo, pois era pratica das nagfes imperialistas catodlicas
(Portugal e Espanha) levar religiosos, em suas expedi¢des, visando a catequese dos
povos dominados, através do ensino da lingua nacional e de temas relacionados aos

interesses dos colonizadores, bem como de doutrinas religiosas.
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Dessa forma, o monopdélio do ensino ficou nas maos dos jesuitas, que se
dedicaram ao ensino da leitura e da escrita, da religido, de atividades
profissionalizantes e do cultivo da terra. Como ndo existia uma estrutura para o
avanco dos alunos nos estudos, aqueles que detinham poder aquisitivo privilegiado
enviavam seus filhos a Europa para se formarem, principalmente em direito e
medicina. De um modo geral, era um ensino voltado a elite colonial.

Depois de décadas, com o processo de urbanizacdo e industrializacdo do
pais, as populacbes do campo passaram a ser atraidas para as zonas urbanas,
fugindo do trabalho bracal e tentando a sorte na cidade grande. Este fenémeno ficou
conhecido como “Exodo Rural”, resultando na proliferacéo de comunidades (favelas)
dependentes de subempregos para o seu sustento e vivendo em condi¢cdes de
extrema pobreza e consequente marginalizagao.

Esse fenbmeno desencadeou o processo de institucionalizacdo da educacéo
no campo, no entanto, sem considerar “[...] a populagdo a quem se destinava, o
contexto onde estava situada, as relagbes sociais, produtivas e culturais e a
necessidade de formacdo socio-profissional desse povo”. (SILVA, 2004 apud
BREITENBACH, 2011, p. 118).

Durante o governo militar, as campanhas de alfabetizacdo ndo resultaram
em reducao significativa do analfabetismo no campo, e, mesmo depois de muitos
anos e da instauracdo do Estado Democréatico de Direito, a situacdo nao ficou
melhor, pois no senso do IBGE de 2007 constatou-se que o numero de analfabetos
no campo era trés vezes maior do que o0 encontrado na zona urbana.
(BREITENBACH, 2011).

A esperanca de melhoria significativa desse cenario surge com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que traz avancos no tratamento do
tema educacdo (Art. 205 a 214), como também de assuntos diretamente
relacionados a fixacdo do povo do campo em seus lugares de origem, como a
reforma agraria (Art. 184 — 191) e a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Rural (SENAR), Art. 62. Outro fato importante foi a aprovacdo da LDB, que traz
previsdo especifica para Educacédo Rural (Art. 28).

A expressao “Educacdo do Campo” é facilmente associavel ao ensino em
escolas da zona rural, mais precisamente a populagdo envolvida com a producgéo

agropecuéria. Esta concepcéo é reforcada pelo uso do adjetivo “rural”’, na legislagao
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de ensino, ao tratar dessa tematica. Todavia, o conceito de Educag&o do Campo tem

um alcance mais amplo, conforme ressaltado nesta explicagéo:

A educacao do campo, tratada como educacao rural na legislacéo brasileira,
tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido,
mais do que um perimetro nao-urbano, € um campo de possibilidades que
dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prépria producdo das
condigBes da existéncia social e com as realiza¢des da sociedade humana.
(SOARES, 2001, p. 1).

Seguindo essa ldgica e orientacao,

[...] foram realizadas diversas conferéncias estaduais e nacionais, sendo a
primeira conferéncia nacional, “Por uma Educagdo Basica do Campo’,
realizada em 1998 e organizada pelo MST, CNBB, UNICEF e UNESCO.
Essa primeira Conferéncia inaugurou uma nova referéncia para o debate e
a mobilizagédo popular: Educagdo do Campo e ndo mais educacéo rural
ou educacgdo para o meio rural, ao reafirmar a legitimidade da luta por
politicas publicas especificas e por um projeto educativo préprio para os
sujeitos que vivem e trabalham no campo. (VENDRAMINI, 2007, p. 123 grifo
Nosso).

Conforme ja ressaltado, este tema foi ignorado por décadas na legislacao do

pais, e, embora tenha passado a receber uma atencdo especial desde 1990, é

resultado de reivindicacdo antiga. Quanto a esse aspecto, Vendramini (2007, p. 123)

assevera que:

E preciso compreender que a educaco do campo ndo emerge no vazio e
nem é€ iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um movimento
social, da mobilizagio dos trabalhadores do campo, da luta social. E fruto da
organizagdo coletiva dos trabalhadores diante do desemprego, da
precarizacdo do trabalho e da auséncia de condigcbes materiais de
sobrevivéncia para todos.

Este fato também € reconhecido pela Camara de Educacao Basica do CNE,

guando assinala a importancia da contribuicdo dos diversos segmentos da

sociedade envolvidos na luta por uma educacdo adequada e de qualidade para a

populacdo do campo, que resultou na previsao legal disposta no Art. 28 da LDB, e,

em especial, na elaboracdo da Diretriz Operacional para a Educacdo Basica nas

Escolas do Campo. Esse 6rgéo se refere a essa contribuicdo nestes termos:

Ressalte-se nesse contexto, a importancia dos Movimentos Sociais, dos
Conselhos Estaduais e Municipais de Educagédo, da SEF/MEC, do Conselho
Nacional dos Secretérios Estaduais de Educacdo - CONSED, da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME, das
Universidades e instituicbes de pesquisa, do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Rural Sustentavel, das ONG’s e dos demais setores que,
engajados em projetos direcionados para o desenvolvimento socialmente
justo no espaco diverso e multicultural do campo, confirmam a pertinéncia e
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apresentam contribuicbes para a formulacdo destas diretrizes. (BRASIL,
2001, p. 2)

Como se percebe nesse breve histérico, a Educagdo do Campo percorreu
um longo e a&rduo caminho, saindo da obscuridade e descaso para o
reconhecimento de sua importancia, sobretudo no que diz respeito a construcdo e
apropriacao da cidadania por esse segmento da populacao brasileira.

O reconhecimento oficial, por meio da legislacdo, no entanto, ndo é tudo. Ha
muito terreno a ser conquistado, principalmente no que diz respeito a
operacionalizacdo das previsfes legais, através de politicas publicas concretas em
forma de investimento sério em logistica e formacao de profissionais para atuarem
na educacdo do campo, bem como na sensibilizacdo da propria populacdo alvo e
dos profissionais da educacéo.

E necessario, no entanto, alertar para o fato de que a educagdo do campo
coexiste com a ameaca de descaracterizagcdo e mesmo de extingdo do campesinato.
Para descrever esse processo que ameaca a continuidade de sua existéncia no

sistema capitalista, existem trés paradigmas:

Quadro 02—Paradigmas da existéncia do campesinato no sistema capitalista
PARADIGMA DESCRICAO

Fim do Est4 em vias de exting&o.
campesinato

Fimdofimdo | continuara existindo devido a sua resisténcia.
campesinato

Metamorfose do | Adequar-se-4 ao modelo de agricultura familiar.
campesinato

Fonte: Baseado em Fernandes (2008).

O primeiro paradigma ainda é muito forte e possui duas leituras, conforme
Fernandes (2008, p. 11):

Uma [leitura] esta baseada na diferenciacdo gerada pela renda capitalizada
da terra que destr6i o campesinato, transformando pequena parte em
capitalista e grande parte em assalariado. A outra leitura do fim do
campesinato acredita simplesmente na inviabilidade da agricultura
camponesa perante a supremacia da agricultura capitalista.

De acordo com o segundo paradigma,

A destruicdo do campesinato pela sua diferenciagdo ndo determina o seu
fim. [embora] o capital ao se apropriar da riqueza produzida pelo trabalho
familiar camponés, por meio da renda capitalizada da terra, gera a
diferenciacdo e a destruicdo do campesinato [...] ao capital interessa a
continuacdo desse processo para 0 seu proprio desenvolvimento. Em
diferentes condi¢bes, a apropriagdo da renda capitalizada da terra € mais
interessante ao capital do que o assalariamento. Por essa razdo, 0s
proprietarios de terra e capitalistas oferecem suas terras em arrendamento
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aos camponeses ou oferecem condi¢des para a produgéo nas propriedades
camponesas.O arrendamento € uma possibilidade de recriacdo do
campesinato, outra € pela compra da terra e outra € pela ocupacao da terra.
Essas sdo as trés formas de recriagdo do campesinato. E assim se
desenvolve num constante processo de territorializagdo de
desterritorializacdo da agricultura camponesa, ou de destruicdo e recriacdo
do campesinato. O que é compreendido como fim também temo seu fim na
poderosa vantagem que o capital tem sobre a renda capitalizada da terra,
gerada pelo trabalho familiar. (FERNANDES, 2008, p. 12).

Jé o terceiro paradigma € explicado por Fernandes (2008, p. 12) da seguinte

forma:

O paradigma da metamorfose do campesinato surgiu na Ultima década do
século XX e é uma espécie de "terceira via" a questdo do campesinato.
Acredita no fim do campesinato, mas ndo no fim do trabalho familiar na
agricultura. Desse modo, usa o conceito de agricultor familiar como
eufemismo do conceito de camponés. A partir de uma légica dualista de
atrasado e moderno, classifica o camponés como atrasado e o agricultor
familiar como moderno. Essa logica dualista é processual, pois 0 camponés
para ser moderno precisa se metamorfosear em agricultor familiar. Esse
processo de transformacdo do sujeito camponés em sujeito agricultor
familiar sugere também uma mudanca ideolégica. O camponés
metamorfoseado em agricultor familiar perde a sua histéria de resisténcia,
fruto da sua pertinacia, e se torna um sujeito conformado com o processo de
diferenciacdo que passa a ser um processo natural do capitalismo.

Eis ai mais um grande desafio a educacdo do campo. E possivel que esses
trés paradigmas constituam uma realidade nas diversas regides do pais,
considerando as tradicOes agrarias e os diferentes interesses econémicos de cada
uma. Um fato, no entanto, ndo deve ser perdido de vista: sempre havera
necessidade de se investir na educacdo do campo, pois independente do paradigma
gue prevaleca, sempre existirdo povos com suas peculiaridades e necessidades a
serem atendidas por um modelo proprio de educacdo, conforme discutido na

préxima subsecao.

2.2 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO DO CAMPO

A educacdo é benéfica tanto para as pessoas que a recebem como para o
espaco em que estdo inseridas, pois potencializa o seu desenvolvimento, com a
possibilidade de os dividendos positivos se expandirem além dos limites locais. Em
outras palavras, pessoas que recebem uma boa educacao formal tornam-se mais
criticas e, por esta razdo, mais dificeis de ser manipuladas e servirem de

instrumentos para as elites dominantes; capacitam-se competitivamente para
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garantir “um lugar ao Sol” e desfrutam do prazer que o conhecimento, por si s0, €
capaz de proporcionar ao espirito humano. Mas também, por terem acesso ao
conhecimento produzido pela humanidade e as diferentes tecnologias, tornam-se
potencialmente produtivas, contribuindo para o desenvolvimento local, regional, e,
até mesmo, nacional.

Infelizmente, a légica da elite dominante s6 consegue enxergar o fato de
gue, quanto menos escolarizadas, mais manipulaveis as pessoas podem ser e, para
se perpetuarem no poder, valem-se dessa “estratégia”. Talvez seja esta a principal
razdo porque se leva a educacao no Brasil tdo pouco a sério. Todavia, essa logica,
além de ser perversa e egoista, também é um desservico ao pais como um todo,
pois também €& verdade que, quanto menos instruida uma nacdo, menos
desenvolvida sera. Este fato € amplamente comprovado através de estudos sérios,
como o realizado pelo Férum Econémico Mundial.

No prefacio do relatorio desse Forum é enfatizado que:

A chave para o futuro de qualquer pais e de qualquer instituicdo reside no
talento, habilidades e capacidades do seu povo. Com a escassez de
talentos projetada para tornar-se mais grave em grande parte do mundo
desenvolvido e em desenvolvimento, serd imperativo voltar nossa atengéo
para a forma como esta escassez pode ser suprida em curto prazo e
impedida em longo prazo. Para o individuo, bem como para as sociedades e
economias como um todo, o investimento em capital humano é critico; mais
ainda no contexto dindmico de mudangas na populacdo e de limitagdo de
recursos. (SCHWAB, 2013, p. v)2.

Apesar do tom capitalista desta reflexdo, quando se pensa em educacao do
campo, essa colocacédo faz sentido e sua importancia se torna ainda maior, porque,
além de ser uma reparacao para o descaso historico a que os povos do campo vém
sendo relegados ao longo da histéria do pais, € também um caminho para o
reconhecimento e valorizacdo de sua identidade e potencial, desconstruindo o
esteredtipo, secular, de pessoas atrasadas e menos inteligentes em relacdo as do
meio urbano, e de que ndo precisam de estudo, devido as atividades rudimentares
que desenvolvem. E também o resgate de suas raizes, suas memodrias e seu
conhecimento especifico de mundo e sua manutencao, de forma digna, no lugar de
origem, desestimulando a ocorréncia do conhecido “éxodo rural” e a perda de
conhecimentos passados de geragao para geracao.

A partir desta perspectiva, a permanéncia do homem no campo nao pode

ser concebida como uma estratégia de perpetuar a exploragdo de sua mao de obra,

2 tradugdo nossa.
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mas de permitir-lhe construir sua prépria estrada rumo a cidadania plena, conforme
defendido por Blaka (2010, p. 36), ao argumentar que:

As acOes e discussfes [na tematica educacional] devem ser realizadas de
forma participativa, para que os projetos possam criar forma e se integrar ao
desenvolvimento local, proporcionando as familias residentes nas
localidades rurais novas opcdes e diversificagdo em suas propriedades,
possibilitando a permanéncia do homem no campo com melhores condi¢des
de vida.

Por esta razéo, Blaka (2010, p. 32) defende que a educacao escolar do
campo deve ser tratada “[...] como instrumento pedagdgico para construir um projeto
de desenvolvimento que garanta a igualdade de direitos, justica social e
solidariedade entre os sujeitos do campo”.

E também nesta perspectiva que Vendramini (2007, p. 129), argumenta:

A defesa de uma educacdo do campo tem como sustentacdo o
reconhecimento de uma realidade de trabalhadores e trabalhadoras que
tém resistido para continuar produzindo sua vida no espago rural. E,
especialmente, o reconhecimento de que esta realidade precisa ser
alterada, tendo em vista a crescente pobreza, o desemprego, as grandes
desigualdades sociais e as dificuldades de acesso as politicas publicas
(saude, educacao, transporte, infra-estrutura etc.). Portanto, pensar um
projeto de educacédo do campo pressupde a sua sustentabilidade em termos
econdmicos, sociais e culturais.

Além do mais, conforme advoga Arroyo (2008, p. 46), a Educacdo do
Campo:

[...] s6 floresce no campo. Porque educar significa formar o sujeito humano
em todas as suas dimensdes e somente nos formamos sujeitos humanos,
culturais, cognitivos, éticos, de memoria, de emocédo e de indignacédo, no
lugar, na terra. O direito a terra € importante por qué? Sé porque nos da
batata, feijdo e arroz? N&do, porque nos da identidade, cultura, valores,
porque isso faz parte de nossa formagéo como sujeitos humanos.

Semelhante concepcdo € também encontrada em Fernandes (2004 apud
PARANA, 2009, p. 18), que assim a defende:

O campo € lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar
com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo
ndo é so6 lugar da producéo agropecuaria e agroindustrial, do latifindio e da
grilagem de terras. O campo é espaco e territério dos camponeses e dos
quilombolas. E no campo que estdo as florestas, onde vivem as diversas
na¢des indigenas. Por tudo isso, o campo é lugar de vida e, sobretudo, de
educacao.

Do exposto, dificilmente pode-se argumentar contra a importancia da
Educacéo do Campo, por mais tendéncia que se tenha rumo a agroindustrializacao.
Na verdade, embora a producgéo intensiva e monocultora seja uma imposi¢cdo do

sistema capitalista para garantir competitividade e divisas ao pais, o fato € que esse
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processo tem retirado a dignidade do povo do campo, que tem perdido suas
pequenas propriedades, seu modo de producdo herdado ao longo de geragoes,
enfraguecendo suas raizes, tornando-os meros assalariados dos grandes latifundios.
Infelizmente, como em todo sistema capitalista, a riqueza produzida por esse modelo
agroindustrial € concentrada nas maos de poucos.

Nesse contexto, além do potencial de propiciar a permanéncia dessa
populacdo em seu lugar de origem, a Educacao do Campo também visa a resgatar-
Ihes a dignidade e cidadania, proporcionando-lhes melhores condi¢des de vida. Para
iss0, no entanto, se faz necessaria a adequacao do curriculo das escolas do campo
a realidade dos povos que ali vivem e trabalham, tematica discutida na subsecé&o

intitulada “reflexdes sobre curriculo”.

2.3 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO

A historia da educacdo registra que, ao longo de muitos anos, as criancas e
adolescentes eram tratados como adultos em miniatura. Por exemplo, de acordo

com Fularnetto (2008, p. 04),

as criancas na ldade Média [...] tém um papel social minimo. S&o,
geralmente, representadas como ‘pequenos homens’, tanto na vestimenta
guanto na participacdo na vida social: seus brinquedos sdo os mesmos dos
adultos, e elas sdo espectadores e protagonistas das festas religiosas,
sazonais e civis.

Durante séculos, foi tarefa exclusiva da made ou de outras mulheres a
educacédo e cuidados da crianca. No inicio do século XVIII, quando as maes nao
possuiam condicfes de criar os seus filhos, por motivos financeiros ou sociais, elas
utilizavam a chamada “Roda dos Expostos” que consistia em cilindros de madeira
gue giravam, assim elas depositavam a crianca tendo a sua identidade preservada.
As “rodas” eram encontradas em muros de Igrejas ou hospitais de caridade, essas
instituicGes ofereciam cuidados basicos de higiene e algum oficio para quando
atingissem a fase adulta. Por esta razdo o pensamento de pobreza, abandono e
caridade influenciaram por muito tempo as instituicdes que cuidavam de criancas da
educacéo infantil.

As criancas menos favorecidas demoraram muito para fazer parte das
escolas destinadas a essa idade e ainda hoje é possivel encontrar um namero

grande de criangas excluidas das classes de educacao infantil no Brasil.
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Com a revolugcao francesa, houve um aumento significativo de mulheres
trabalhando em fébricas, sendo a sua Unica opgéo levar seus filhos pequenos para
trabalharem com elas. Em 1932, apds a regulamentacdo do trabalho feminino,
empresas com mais de 30 mulheres deveriam disponibilizar, obrigatoriamente,
creches, termo que vem do francés crechee e significa manjedoura, para atender
aos filhos das funcionarias.

No Brasil, ap6s o periodo do regime militar, houve a consolidagdo da
Educacao Infantil pela Constituicdo de 1988, estabelecendo o seguinte dever do
Estado, para criancas da faixa etaria de zero a seis anos:

Art. 208 O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de [...] IV — atendimento em creche e pré-escola as criancas de
zero a seis anos de idade [...] VIl — atendimento ao educando, em todas as
etapas da educacgdo basica, por meio de programas suplementares de
material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude”.
(SARAIVA, 2014, p. 69 grifo nosso).

Também é prevista, no Art. 210, a fixacado de “[...] conteudos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formagcao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (SARAIVA, 2014, p. 69). E, no
segundo paragrafo desse artigo, que “o ensino fundamental regular sera ministrado
em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacao
de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.” (SARAIVA, 2014,
p. 69).

Porém, apenas no ano de 1996 € que foi criada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, reconhecendo as creches e as pré-escolas, para criancas de
0 a 6 anos, como sendo a primeira etapa da educacao basica. Em 1998, surge o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, tendo como objetivo
orientar o trabalho das instituices de educacéo infantil.

Sendo um estatuto legal definido mais claramente, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional ajudou a entender que a educacgéao infantil ndo é de
carater assistencialista, mas uma fase de aprendizagens e construcdo de
conhecimento, quando a crianca estabelece links com as suas futuras experiéncias
académicas. Nesse sentido, Didonet (2001 apud PASCHOAL; MACHADO, 2009, p.
79), reflete que:

Falar da creche ou da educacéo infantil € muito mais do que
falar de uma instituicdo, de suas qualidades e defeitos, da sua
necessidade social ou da sua importancia educacional. E falar



26

da crianca. De um ser humano, pequenino, mas exuberante de
vida.

No entanto, ainda encontram-se instituicdbes e/ou grupos de pessoas que
associam a creche ou educacéo infantil a ambientes de cuidados bésicos de higiene
ou recreacdao, deixando de lado todo o cunho pedagdgico envolvido e que é de suma
importancia para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e psicolégico da
crianga.

Por essas razbes, ndo se deve subestimar as possibilidades de adequacéo
das tematicas do campo a educacdo infantil. Na verdade, € uma excelente
oportunidade de preparéa-las para abordagens mais complexas nas fases seguintes
de sua educacdo. Metaforicamente falando, e aproveitando para utlizar uma
linguagem do campo, € o0 momento propicio de se langar as sementes com a
esperanca que germinem, tornem-se arvores frutiferas e produzam os frutos na
estacdo apropriada, pois:

A escola costuma ser um dos primeiros lugares em que a crianca
experimenta, de modo sistemético, relacdes sociais mais amplas das que
vive em familia, e de uma intencionalidade politica e pedagoégica nesta

dimensédo pode depender muitos dos tracos de seu carater, muitos dos
valores que venha a assumir. (CALDART, 2008, p. 26)

A partir desta perspectiva e visando a construcdo da identidade da crianca
campesina, com base em Caldart (2008), elencam-se alguns aspectos que podem e
devem ser trabalhados nas escolas do campo, incluindo-se a educacéo infantil:

1) Construir, desde a infancia, uma visdo de mundo critica e histérica;

2) Criar o espaco para trabalhar reflexiva e emocionalmente as relacdes
sociais vividas na luta pela terra; e

3) Oportunizar o processo de socializacdo no cotidiano da escola.



3 REFLEXOES SOBRE CURRICULO

O curriculo pode ser considerado a “alma” ou o “coragao” da escola, pois
todas as atividades pedagdgicas tém nele seu ponto de partida e também de
chegada. Este papel € ressaltado por Moreira e Candau (2007, p.19), ao
argumentarem que “Pode-se afirmar que é por intermédio do curriculo que as
‘coisas’ acontecem na escola. No curriculo se sistematizam nossos esforgos
pedagdgicos. O curriculo €, em outras palavras, o coracao da escola [...]".

Para a Educacdo do Campo, essa funcdo se torna ainda mais importante,
visto que ele é o principal referencial, considerando que deve nortear as praticas
pedagodgicas adotadas em suas escolas, pois visa a um publico diferenciado, néo
podendo ser simplesmente uma cépia do utilizado para o ensino na zona urbana,
como tem sido feito ao longo de décadas.

Possivelmente, um dos exercicios de reflexdo mais complexos sobre um
determinado tema € a tentativa de conceitua-lo. Assim, ocorre quando se trata deste
tema. Nesse sentido, Sacristan(1998 apud ZOTTI, 2004, p. 9) argumenta que:

0 conceito de curriculo € bastante elastico; poderia ser qualificado de
impreciso porque pode significar coisas distintas, segundo o enfoque que o
desenvolva, mas a polissemia também indica riqueza neste caso porque,

estando em fase de elaboragcéo conceitual, oferece perspectivas diferentes
sobre a realidade do ensino.

Por esta razéo, séo trazidos para este topico alguns conceitos formulados ao
longo do tempo, consoantes com as diferentes concepcfes de educacdo e ensino
assumidas em diferentes momentos histéricos. Em todos eles estdo presentes,
implicita ou explicitamente, dois aspectos fundamentais: o viés pratico e o viés
ideologico, que juntos desempenham um papel importantissimo no processo de

ensino e aprendizagem, como discutido a seguir.

3.1 O PAPEL DO CURRICULO NA EDUCACAO

Nos cursos de pedagogia e licenciaturas ha uma disciplina dedicada para
esse tema, no entanto, é necessario que os profissionais da educagdo empreendam
um estudo sério e atento sobre o papel desse documento/instrumento pedagdgico

na educacéo, visando a desenvolver uma consciéncia profunda de sua importancia
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na lide diaria da escola e no futuro dos alunos. A negligéncia quanto a este aspecto
fundamental do processo de ensino e aprendizagem pode comprometer todo o
trabalho docente. Por essa razdo, sado discutidos aqui, embora de forma sintética,
devido ao escopo do presente trabalho, os aspectos pratico e ideoldgico do

curriculo.

3.1.1 O curriculo e seu papel pratico

Certamente este € o papel mais 6bvio do curriculo, pois diz respeito as
atividades docentes. E o cerne de qualquer projeto politico pedagdgico. E o norte
que estabelece o alvo a ser alcancado. E o seu lado “palpavel”, visivel, que pode ser
conceituado de formas diferentes, dependendo do enfoque dado.

De acordo com Zotti (2004, p. 3), curriculo, tradicionalmente, significava “[...]
uma relacdo de matérias/disciplinas com seu corpo de conhecimento organizado
numa sequéncia légica, com o respectivo tempo de cada uma.” Nesta acepcao,
pressupde o conteudo e sua organizacdo, bem como a regulacdo da pratica
educativa. (SACRISTAN 1998 apud ZOTTI, 2004).

No entanto, de acordo com as demandas histéricas, outras concepcdes de
curriculo foram sendo defendidas, conforme ensina Zotti (2004, p. 9): “o conceito de
curriculo [...] modificou-se historicamente atendendo a realidades sociais distintas, a
tempos e espacos especificos e, em consequéncia disso, precisa ser compreendido
no contexto social em que esta inserido (sic).” Este fato também é confirmado nesta

declaracéo:

O curriculo escolar é sempre produto de um contexto histérico determinado
que, tendencialmente, ser4a alterado quando as conjunturas
sécioecondbmicas e politicoculturais se transformarem, dentro de um
processo mais geral de permanéncias e mudangas da sociedade como um
todo. (APASE, 2008, p. 2).

Assim, da concepcdao tradicional de curriculo como um plano de estudos,
evolui-se “[...] para a visdo de curriculo como a totalidade de experiéncias
vivenciadas pela criangca, sob a orientacdo da escola, levando em conta e
valorizando os interesses do aluno.” (ZOTTI, 2004, p. 4). E, nesta acepcéo, seu foco
“é deslocado do conteudo para a forma, ou seja, a preocupacado € centrada na
organizacdo das atividades, com base nas experiéncias, diferengas individuais e

interesses da crianga.” (ZOTTI, 2004, p. 4).
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Outra concepcgdo de curriculo foi disseminada pela obra intitulada The
curriculum (1918) de autoria do americano Frankin Bobbitt. Nesta visdo, “o curriculo
firma-se como campo de reflexdo e de estudos [estando associado] a racionalidade
instrumental e técnica.” (ZOTTI, 2004, p. 5), enfoque que deu origem ao tecnicismo
brasileiro.

3.1.2 O curriculo e seu papel ideoldgico

Sem este aspecto, esta discussao ficaria incompleta, pois esse documento,
além de ter uma funcdo pratica como norteador das atividades pedagdgicas nas
escolas, possui também uma natureza intrinsecamente ideoldgica, que pode ser
percebida nas concepc¢des anteriormente apresentadas — e esta € uma faceta
crucial, geralmente ignorada pelos profissionais da educacdo, pois demanda
reflexdo atenta, considerando o contexto local e global, para ser identificada — na
falta dessa reflexdo, muitos educadores, inconscientemente, ao colocarem em
pratica suas diretrizes e conteudos, estdo sendo utilizados para disseminar a visdo
de mundo e os objetivos de seus organizadores.

Esse entendimento € recorrente nas discussbes sobre curriculo.
Albuquergue (2008, p. 11), por exemplo, afirma que:

O curriculo é o instrumento por meio do qual a escola realiza 0 seu
processo educativo [no entanto] Nao é fruto de uma escolha técnica e
neutra. E fruto de relagbes de poder, de prioridades e escolhas articuladas a

um determinado modelo de cultura, a uma visdo particular de homem e
sociedade, a determinados valores.

De forma semelhante, Zotti (2004, p. 8) concebe o curriculo como sendo a
traducao de “[...] valores pensamentos e perspectivas de uma determinada época ou
sociedade.” Reforgcando esse entendimento, Santos e Paraiso (1996 apud ZOTTI,
2004, p. 8) asseguram que “o curriculo constréi identidades e subjetividades, uma
vez que, junto com os conteudos das disciplinas escolares se adquirem na escola
percepcdes, disposicdes e valores que orientam comportamentos e estruturam as
personalidades.”

Ainda nessa perspectiva ideologica, percebe-se que as diferentes
concepcdes de curriculo:

evidenciam posicionamentos filosoéficos, isto é, a forma de cada educador
ver e pensar o mundo, o homem, a sociedade, a educacdo, a escola,
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consciente ou inconscientemente, de forma intencional ou néo-
intencional.(ZOTTI, 2004, p. 3).

No governo militar, as concepgdes tradicionais de curriculo visavam a “[...]
adaptar a escola e o curriculo a ordem capitalista que se consolidava, com base nos
principios de ordem, racionalidade e eficiéncia [oriundos da teoria da administracdo
classical.” (MOREIRA; SILVA, 1995 apud ZOTTI, 2004, p. 6). Essas concepcodes
passaram a ser criticadas, pois preservavam as estruturas sociais, perpetuando as
injusticas, por privilegiar os interesses das classes dominantes.

Por esta razdo, nos Estados Unidos e na Inglaterra, a partir de 1960,
passou-se a advogar a constru¢do de uma escola e de um curriculo afinados com os
interesses dos grupos oprimidos. (MOREIRA; SILVA, 1995 apud ZOTTI, 2004, p. 6).

Com este propésito, a “sociologia do curriculo”, passou a criticar e a

denunciar que:

[...] a selecdo, organizacdo e distribuicdo do conhecimento ndo sdo ac¢fes
neutras e desinteressadas, mas que atendem aos grupos que detém o
poder econdmico, que, por sua vez, viabilizam, pela imposicdo cultural,
formas de opressdo e dominacdo dos grupos economicamente
desfavorecidos. (ZOTTI, 2004, p. 7).

O Governo, para disseminar os valores dominantes, vale-se de Diretrizes
Educacionais e de livros didaticos. Quanto a este fato, Santos e Paraiso (1996 apud
ZOTTI, 2004, p. 8 grifo nosso) sustentam que o curriculo:

[...] representado pelos conteddos dos guias escolares, dos programas de
curso, do livro didatico, das licdbes e atividades desenvolvidas pelo

professor em sala de aula, é perpassado por interesses de grupos,
refletindo relagdes de poder na sociedade.

Além disso, conforme Zotti (2004, p. 10 grifo nosso), confirmando essa

estratégia,

o curriculo oficial [...] além de orientar a organizacéo das grades curriculares
e dos planos de ensino de cada disciplina, entra nas escolas através dos
livros didéaticos, que sdo instrumentos poderosos na legitimacédo dos
curriculos oficiais.

Portanto, dois aspectos devem ser considerados ao se pensar a Educacéo
do Campo: curriculo adequado e material didatico apropriado. Assim como nao faz
sentido simplesmente adotar o curriculo oficial, construido a partir de valores
urbanos e capitalistas, da mesma forma acontece com os livros a serem utilizados

nas escolas do campo: ndo podem ser o0s mesmos utilizados nas escolas da zona
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urbana. Simplesmente porque, via de regra, acompanham as disposi¢bes
curriculares e ndo contemplam a realidade desse publico diferenciado.

Visando a ilustrar essa faceta ideoldgica, é pertinente tomar como exemplo o
periodo da ditadura militar no Brasil, caracterizado pelo controle total, exercido n&o
s6 por forca de lei, como também, em muitos casos, pela violéncia arbitraria e
autoritaria. Dessa forma, visando a calar as vozes discordantes da politica e do
governo vigentes, passou-se a controlar a imprensa brasileira através da censura e,
para disseminar sua ideologia e passar uma imagem de uma democracia que nao
existia na pratica, utilizou-se da educacao, pois, através do decreto-lei n°® 477 de
fevereiro de 1969, “[..] instituiu censura a imprensa e passou a controlar as
universidades e instituicbes educativas [...] visando ao controle politico-ideoldgico”.
(ZOTTI, 2004, p. 139).

Nesse sentido, estabeleceram-se curriculos e conteudos programaticos que
atendessem a seus propositos de dominacdo e controle. Como exemplos de
disciplinas que serviram ideologicamente aos interesses da ditadura, podem ser
citadas as de Educacao Fisica, OSPB (Organizacdo Social e Politica Brasileira) e a
EMC (Educacao Moral e Civica).

A Educacéao Fisica, de acordo com a concepcdo do governo militar, visava
ao “[...] desenvolvimento integral da personalidade do homem brasileiro [pois] a
educacdo do povo brasileiro esta intimamente ligada aos interesses da defesa
nacional [...]". (BRASIL, 1966 apud ZOTTI, 2004, p. 146). No entanto, por tras desse
discurso patriético, de acordo com o entendimento de Zotti (2004, p. 146), essa
disciplina servia como “[...] um meio de controle do estudante, um meio de enquadra-
lo nas regras ditatoriais, um meio de desviar as atencdes e as energias para o
esporte e evitar a disposi¢ao a atividades politicas”.

Na EMC “[...] sao enfatizados os deveres e, praticamente, o programa nao
aborda as questdes relativas aos ‘direitos’ do cidadao. Estes, por sua vez, seréao
conquistados se bem cumpridos os deveres.” (ZOTTI, 2004, p. 146). Na verdade,
Zotti (2004, p. 146), ressalta que essa disciplina e a de Educacao Fisica “[...] ja
formavam um par coerentemente conservador no Estado Novo e assim foram
retomadas apos o golpe de 1964”, existindo um “[...] claro controle em relagdo ao
tipo de material e consequentemente ao que se ensinava.” (ZOTTI, 2004, p. 150).
Dessa forma, “[...] o discurso nos documentos oficiais nada tinha de coerente com a

realidade do periodo. Passava uma ideia de democracia e liberdade, enfatizando
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que isso sO era possivel pelo cumprimento de deveres com a nagao.” (ZOTTI, 2004,
p. 151).

A concepcdao tecnicista do curriculo se prestou bem a esse propdésito, pois
visava a “[...] preservagao dos valores ameacados e a formacao de individuos com
atitudes, habilidades e habitos coerentes com a realidade e necessidades sociais”.
(ZOTTI, 2004, p. 5). E, ainda, para desenvolver “[...] aspectos da personalidade
adulta, entdo considerados ‘desejaveis’, preconizando a especificagao de objetivos e
seus correspondentes conteudos, com especial atencdo ao ‘como fazer e controlar’
o processo educativo”. (MOREIRA; SILVA, 1995; SANTOS; MOREIRA, 1995;
SANTOS; PARAISO, 1996 apud ZOTTI, 2004, p. 5).

E importante ressaltar que se passaram vinte e seis anos desde a
instauracdo do Estado Democratico de Direito em 1988. Este periodo de tempo, no
entanto, € muito curto quando comparado as democracias ja consolidadas em outros
paises, podendo-se dizer que a democracia brasileira tem muito a aprender. Por
esta razdo, ainda é possivel identificar tracos bem presentes da heranca deixada
pelos regimes ditatoriais, ndo s6 nas instituicdes publicas brasileiras, como também
na mentalidade da populacdo. Na educacéo, por exemplo, facilmente se constata a
concepcao tecnicista de curriculo, a estrutura de funcionamento das escolas com
base nos principios da administracéo classica, entendidos como eficientes e eficazes
para promover uma educacao de qualidade e posturas docentes autoritarias.

Porém, este cenario tem sido modificado gradativamente, pois 0s principios
democraticos e as abordagens pedagodgicas diferenciadas, disseminados nos
documentos oficiais e na literatura dedicada a educacdo, estdo, paulatinamente,
sendo adotados; como, por exemplo, o principio da gestdo democratica e do ensino
centrado no aluno, no qual o professor deixa de ser o detentor dos conhecimentos e
os alunos apenas receptores passivos, caracteristica da abordagem pedagdgica
tradicional.

Por outro lado, o curriculo continua e, certamente, continuard a ser um
instrumento ideoldgico, seja no governo capitalista/burgués, seja no socialista.
Nesse sentido, € bom ressaltar que, sendo o Brasil um pais capitalista, o curriculo
oficial tende a alinhar-se com as demandas do sistema capitalista do qual depende,
gue ainda trata as pessoas como “capital humano” no qual se deve investir para se
ter retorno econdmico, muito embora o Brasil tenha péssimo desempenho nesse

aspecto. Além disso, é importante lembrar que “diferencas curriculares muito mais
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profundas marcaram sempre a separagao entre a ‘escola para os pobres’ e ‘a escola
para as elites”. (APASE, 2008, p. 2). E é esta consciéncia que os profissionais da
educacdo devem possuir, para ser capazes de perceber qualquer tipo de
manipulacdo no sentido de manter o status quo das classes dominadas.

3.2 O CURRICULO NA EDUCACAO DO CAMPO

Tudo quanto foi discutido anteriormente sobre curriculo aplica-se a
Educacdo do Campo, pois nesta também existem os aspectos pratico e ideoldgico
caminhando lado a lado. Por esta razdo, como jA mencionado, ndo se pode
simplesmente adotar o curriculo oficial sem as devidas adaptacdes a vida daqueles

gue vivem no e do campo, evitando-se que seja irrelevante e contraproducente.

3.2.1 Estabelecendo parametros

Pensando-se o curriculo para as Escolas do Campo, é interessante, de

inicio, considerar algumas impressdes de duas estudiosas da area:

Quadro 03 — Impressdes sobre o curriculo nas Escolas do Campo

Descricao Autor
Os estudos multiculturais enfatizam a necessidade de o curriculo “dar voz” as Zotti
culturas excluidas, “negadas ou silenciadas” pela escola, como forma de garantir (2004, p. 9)

uma convivéncia mais democratica entre os diferentes grupos.

Para que a escola do campo possa ter sua identidade reconhecida e assumida no
trabalho pedagoégico escolar, coloca-se como fundamental reestruturar os
curriculos e a formacgéao de professores.

Assim, a escola precisa possibilitar que os sujeitos do campo compreendam a
realidade em que estdo inseridos no seu movimento histérico, nas suas
contradicbes e em relacdo ao contexto mais amplo, tanto no que se refere a
articulacdo campo-cidade quanto ao processo de desenvolvimento, de | Schwendler
globalizac&o, de lutas sociais. (2008, p. 39)

Uma analise no curriculo escolar revela que o trabalho, a cultura e os saberes do
campo geralmente sdo tratados de forma pejorativa, ultrapassada, inferiorizada ou,
ainda, estdo ausentes no processo pedagdgico. O modelo de -curriculo
historicamente adotado busca impor para o campo a cultura urbana e os saberes
produzidos nestes espagcos como modelo. A cidade e o trabalho industrial ainda
sao tomados como referéncias de producao de conhecimentos.

Fonte: Dados da pesquisa bibliografica (2015).
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Este quadro ilustra a importancia do estabelecimento de parametros
coerentes para a elaboracdo do curriculo das escolas do campo. Nesse sentido,
depois da previsao constante do Art. 28 da LDB, outra conquista importante dos
movimentos pro educacdo do campo foi a instituicdo das Diretrizes Operacionais
para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, que visam a:

[...] adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educagédo infantil, o Ensino Fundamental e
Médio, a Educacao de Jovens e Adultos, a Educacao Especial, a Educacéo

Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de
Professores em nivel Médio na modalidade Normal. (BRASIL, 2002, p. 1).

Para alcancar seu objetivo, esse documento é constituido por “principios” e
“procedimentos”, no entanto, o foco desta pesquisa recaiu sobre um principio que
poderia ser denominado “principio da vinculagdo da educacdo a realidade do
campo”, contido no Paragrafo unico do Art. 2° da Resolucdo CNE/CEB 1 de 3 de
abril de 2002, parte do qual encontra-se transcrito na citacdo anterior. Este recorte
se deu com base em sua importancia, visto que, a partir dele, sdo norteados 0s
demais principios e os procedimentos apresentados na Resolucao.

Nesse sentido, de acordo com as Diretrizes Operacionais, a constituicao da
identidade dos povos do campo e sua insercdo cidada estdo ligadas ao modo
proprio de vida social e a utilizacdo do espaco do campo. Estes sdo aspectos
fundamentais na construcdo de sua identidade. Ampliando esta concepcéo, a
identidade da escola do campo é

[...] definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes & sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos

gue associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 1).

Nesta perspectiva, a Resolucdo prevé também, no Art. 5°, que “as propostas
pedagodgicas das escolas do campo [...] contemplardo a diversidade do campo em
todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracao
e etnia”. (BRASIL, 2002, p. 1).

Dentre outros aspectos importantes que podem ser considerados na analise
dessa Resolucéo, é que ela considera a “[...] importancia da educagao escolar para

0 exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais [...]". (BRASIL,
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2002, p. 1) e que a justica social, a solidariedade e o dialogo devem ser aspectos-
chave constituintes do paradigma de um pais que pretenda desenvolver-se e
proporcionar a sua populacao o exercicio da cidadania plena.

Com base nessa perspectiva, sdo apresentadas, a seguir, propostas tedricas
e praticas para a educac¢do do campo, a ser contempladas na constru¢éo do Projeto
Politico Pedagodgico da escola e, por esta razdo também na elaboracao do curriculo
e nas atividades pedagdgicas dentro e fora da sala de aula.

3.2.2 Propostas tedricas

Estas propostas consistem no marco teorico estdo vinculadas ao aspecto
ideologico do curriculo, pois estabelece as linhas tedricas a serem adotadas e
seguidas, tais como concepc¢éo de escola, de vida e de mundo. Este pressuposto
remete a importancia do PPP, pois é nele que esse aspecto deve ser contemplado.
Vasconcellos (1999 apud PASSAMAI, 2010, p. 14) ensina que 0 marco teorico é:

[..] a tomada de posicdo da instituicdo que planeja em relacdo a sua
identidade, visdo de mundo, utopia, valores, objetivos, compromissos.
Expressa o ‘rumo’, o horizonte, a direcdo que a instituicdo escolheu,

fundamentado em elementos teéricos da filosofia, das ciéncias, da fé.
Implica, portanto, op¢éo e fundamentacéo.

Dentro da tematica deste trabalho, € pertinente o entendimento de Caldart
(2008, p. 21), ao afirmar que “a Educagao do Campo talvez possa ser considerada
uma das realizacdes praticas da pedagogia do oprimido, a medida que afirma os
pobres do campo como sujeitos legitimos de um projeto emancipatorio e, por iSso

mesmo, educativo.” Portanto,

Compreender o lugar da escola na Educac¢éo do Campo é ter claro que ser
humano ela precisa ajudar a formar, e como pode contribuir com a formacao
dos novos sujeitos sociais que se constituem no campo, hoje. A escola
precisa cumprir a sua vocacdo universal de ajudar no processo de
humanizagdo, com as tarefas especificas que pode assumir nesta
perspectiva. Ao mesmo tempo, é chamada a estar atenta a particularidade
dos processos sociais do seu tempo historico e ajudar na formacdo das
novas geracgdes de trabalhadores e de militantes sociais. (CALDART, 2008,
p. 26).

Obviamente, ndo houve pretensdo em se esgotar esta tematica, mas,

considerando a importancia do curriculo na construcdo da identidade das escolas do
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campo e de seu publico alvo, estes sdo alguns pressupostos basicos norteadores da
vida da escola do campo, desde os aspectos administrativos até a pratica docente
na sala de aula e em outras atividades realizadas em diferentes espacos da escola e
de seu entorno, sobretudo se os alunos tiverem uma rotina familiar diretamente

ligada ao cultivo da terra.
3.2.3 Propostas praticas

Com base nessas propostas teoricas, que conteudos podem e devem ser
contemplados na elaboracdo do curriculo visando a atender ao principio da
“vinculagao [da escola do campo] as questdes inerentes a sua realidade” e, dessa
forma, construir e afirmar sua identidade? Nesse sentido, sdo apresentadas algumas
sugestdes de atividades ja testadas com sucesso por algumas escolas do estado do
Parana, conforme relatadas no Caderno de Educacdo do Campo v. 2, elaborado
pela Secretaria de Estado da Educacao daquela unidade da Federacao.

No capitulo intitulado Cuidando da terra e mobilizando a escola: levando
comida a mesa em conjunto com a natureza, esse caderno apresenta algumas
experiéncias interessantes de como desenvolver temas curriculares relativos a
realidade das criancas do campo, alguns dos quais poderiam ser também
trabalhados no curriculo das escolas da zona urbana visando a sensibilizacdo desse
publico, desde cedo, a essa realidade que diz respeito a todos, pois é do campo que
vem 0s itens mais importantes da alimentacéo dos brasileiros.

Dessa forma, sédo trabalhados cinco subtemas dentro desse capitulo: a)
Sementes de uma escola sustentavel; b) Plantando na escola; c) Diversidade na
alimentacéo; d) Plantas medicinais e alternativas de salude — salde preventiva; e)
Agua e preservacao.

Em sementes de uma escola sustentavel, busca-se “traduzir a preocupacgao
vivenciada nao sé pelos professores, mas também pelos educandos e comunidade
no que diz respeito as questbes que envolvem o meio ambiente e, dentre elas, os
impactos ambientais.” (PARANA, 2009, p. 25). E, dentre as atividades pedagdgicas
desenvolvidas, estdo préaticas de compostagem e de preservacdo do meio ambiente.

A compostagem consiste na utilizacdo de residuos organicos, sobretudo, de
sobras de comida e da cozinha da propria escola para a producdo de adubo natural.

Dessa forma, nas aulas de Geografia,
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“[...] surgiu a oportunidade de aproveitar os residuos organicos produzidos
tanto no meio rural, quanto no meio urbano (hortalicas e leguminosas)
objetivando diminuir a quantidade de lixo que se acumula nos aterros das
cidades e nas comunidades rurais”’. (PARANA, 2009, p. 25).

Nessa mesma tematica, uma professora de Ciéncias “[...] propds aos
educandos a construcdo de uma caixa de compostagem no terreno do colégio.
Essas experiéncias possibilitaram a sensibilizagdo dos educandos e familiares para
praticas de conservacdo e utilizacdo do solo.” (PARANA, 2009, p. 25). E, visando a
ocupar 0s espacos ociosos da escola, como também dar sentido ao conteudo
trabalhado, professores das disciplinas de Mateméatica, Histéria e Geografia e os
alunos construiram uma horta organica. A esse projeto deram o nome de plantando
na escola, que traz também a proposta de “[...] inclusdo de frutas na merenda
escolar [..] a realizacdo de feiras livres; a producdo de biofertilizantes
[compostagem] entre outras [...]”. (PARANA, 2009, p. 26).

Em diversidade na alimentacdo, propde que uma boa alimentacdo consiste
em diversificar o que se come, incluindo-se nas refei¢cdes frutas, legumes, carnes,
entre outros, pois além de suprir as necessidades do corpo, garantem uma vida
longa e saudavel. (PARANA, 2009). E ressalta que para alcancar este objetivo, é
necessario que “[...] estes alimentos sejam semeados, plantados e cultivados de
preferéncia pelas familias que trabalham a terra.” (PARANA, 2009, p. 26).

Aqui é apresentada uma iniciativa interdisciplinar para o desenvolvimento do
tema dentro de uma perspectiva da aprendizagem significativa, em que professores
de diferentes escolas, das disciplinas de Geografia, Lingua Portuguesa, Lingua
Inglés, Artes, Ciéncias e Matematica trabalharam em mutua cooperacao, o cultivo da
abdbora e de mandioca. A experiéncia € assim descrita:

Durante a realizacdo desta experiéncia cada professor procurou
desenvolver o tema de acordo com a sua area de conhecimento, abordando
temas como: os tipos de solos; os tipos de abdboras existentes; as receitas
gue envolvem a abdbora; as medidas utilizadas nas receitas; a festa do
Haloween; a realizagdo de trabalhos manuais; o valor nutricional; entre
outras tantas possibilidades. [...] os professores olhando para a realidade da
regido perceberam a presenca da cultura de mandioca, além disso,

entenderam que era o momento de desenvolver uma experiéncia capaz de
trabalhar a realidade local. (PARANA, 2009, p. 26).

No subtema Plantas Medicinais e Alternativas de Salude — Saude preventiva,

o caderno segue detalhando a forma como as diferentes disciplinas tém trabalhado o
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contetdo oficial, de forma significativa para seus alunos, conforme descrito nesta

experiéncia:

Na tentativa de recuperar um pouco desse conhecimento acerca das
plantas medicinais, professores do NRE® de Toledo, municipio de Nova
Santa Rosa, em um trabalho interdisciplinar que envolveu as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica e Geografia, organizaram
momentos de leitura e de pesquisas de campo, discussdes a respeito das
variedades de ervas, da selecdo e da escolha das plantas, desenvolvendo
atividades em sistemas de medidas, formas geométricas, tipos de solo,
caracteristicas climaticas entre outras. Assim trabalharam em Lingua
Portuguesa a producdo de um livro de receitas de medicina caseira; em
Ciéncias a producdo de um catalogo de plantas; em Matematica a
construcdo da planta de uma horta e, em Geografia a construcdo de um
dicionario das plantas medicinais com informag¢des sobre seu uso,
localidade de origem, condicbes ambientais necessdrias para o0
desenvolvimento da planta. Além dessa, ha outras duas experiéncias sendo
uma do NRE de Pitanga e a outra de Laranjeiras do Sul. (PARANA, 2009, p.
27).

Por fim, é trabalhada a tematica da agua e preservagao, muito oportuna para

os dias atuais, nos quais a falta de consciéncia na exploracdo dos recursos naturais

tem trazido consequéncias gravissimas em nivel global. Essa experiéncia € assim

descrita:

[...] outras [experiéncias] que tratam de temas como: mata ciliar; producéo
de mudas de plantas nativas para revitalizacdo das matas; construcdo de
uma protecdo para fonte de agua; valorizac@o e preservacdo ambiental;
falta d’agua; agua e biodiversidade; impactos ambientais causados por
praticas agricolas equivocadas; abastecimento de agua; rede de esgoto; a
falta de agua decorrente do desmatamento da mata ciliar dentro do
perimetro urbano; as diversas formas de poluicdo e contaminagdo da agua.
Estas experiéncias vém acompanhadas por diferentes e criativas atividades
gue possibilitam aos educandos uma visdo mais critica e a mudanca de
habitos. (PARANA, 2009, p. 27).

H& uma riqueza de estratégias para se trabalhar os diversos conteudos,

limitando-se apenas a criatividade dos educadores. Mesmo assim, pode-se aprender

com as ideias de outros, conforme ja exposto e neste exemplo:

Os educandos assistiram aos filmes cujos temas incluem a valorizagdo do
camponés, meio ambiente, trabalho com reciclagem e classes sociais,
foram pesquisados também materiais com charges e textos informativos
sobre como plantar os produtos, prevencao de possiveis doencas e garantia
de uma boa producé@o. Com estas informacdes, foram realizadas atividades
em sala e extra-classe, como produgcdo de Histérias em quadrinhos,
parddias, poesias, cartazes, acrosticos, charges e receitas. Essas atividades
foram avaliadas durante a construcéo até a exposicdo para os colegas da
sala de aula, valorizando o desempenho e a criatividade dos grupos.
(PARANA, 2009, p. 35).

¥ NRE — Nuicleo Regional de Educacéo
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Como se vé, a partir do curriculo formal da educacdo regular, temas
transversais ligados a realidade do campo podem e devem ser tratados. Com um
pouco de criatividade, os professores das diferentes disciplinas podem estabelecer
uma ponte entre o contetudo formal destas e os temas aqui apresentados, podendo-
se inserir muitos outros de acordo com as especificidades de cada regiéo.

E claro que muitas das atividades aqui apresentadas ndo podem ser
desenvolvidas da mesma forma em turmas da educacédo infantil, no entanto, é
possivel adequa-las ao desenvolvimento das competéncias préprias dessa faixa
etaria, com base nos mesmos principios, sobretudo no que diz respeito a adequacao

da educacéo a realidade do campo.



4 METODOLOGIA

4.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa configura-se como sendo um estudo de caso descritivo-
exploratério e de abordagem qualitativa na andlise dos dados. De acordo com Gil
(2010, p. 37), o Estudo de Caso “[...] € uma modalidade de pesquisa amplamente
utilizada nas ciéncias biomédicas e sociais. Consiste no estudo profundo e exaustivo
de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento [...]. Este parecer também é sustentado por Yin (2010, p.24) ao
observar que “como meétodo de pesquisa, o estudo de caso é usado em muitas
situacdes, para contribuir [para 0] conhecimento dos fenémenos individuais, grupais,
organizacionais, sociais, politicos e relacionados.” Embora ndo tenha sido realizado
um “estudo profundo e exaustivo”, de acordo com o conceito de Gil, foi satisfatorio
para o alcance dos objetivos propostos no projeto de pesquisa.

Best (1972 apud MARCONI; LAKATOS, 2007, p. 20, grifo nosso), ensina
gue a pesquisa descritiva “delineia o que é [0 fendbmeno estudado] — aborda
também quatro aspectos: descricdo, registro, analise e interpretacdo de
fendmenos atuais, objetivando o seu funcionamento no presente”. E também
exploratoria, devido a abordagem qualitativa na analise e interpretacdo dos dados,

como ensina Vieira (2009, p. 6):

A pesquisa qualitativa ndo € generalizavel, mas exploratdria, no sentido de
buscar conhecimento para uma questdo sobre a qual as informacdes
disponiveis sao, ainda, insuficientes. A pesquisa qualitativa mostra as
opinides, as atitudes e os habitos de pequenos grupos, selecionados de
acordo com perfis determinados.

Por esta raz&o, ndo se pretende generalizar os resultados obtidos nesta
pesquisa, ou seja, a descricdo da pratica pedagogica e de outros aspectos
administrativos e educacionais na instituicAo estudada ndo corresponde,
necessariamente, a realidade de outras unidades de ensino similares. No entanto,
sdo constatacdes que, no minimo, devem ser utilizadas para desencadear um
movimento em direcdo a melhoria do ensino dentro de um espectro mais amplo no

contexto estudado.
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4.2 LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

Foram entrevistas trés profissionais da educacéo infantil que atuam em uma
das Creches pertencentes ao Municipio de Santa Rita, ndo identificada neste
trabalho visando ao ndo comprometimento posterior das participantes da pesquisa.

4.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizadas a entrevista e a
observacgao direta. A entrevista se constitui em um instrumento por exceléncia em
pesquisas qualitativas, uma vez que “[...] buscam revelar opinides, atitudes, ideias,
juizos”. (VIEIRA, 2009, p. 12). E no entendimento de Yin (2010, p. 133) é “uma das
fontes mais importantes de informagao para o estudo de caso [...].”

Dessa forma, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com base em

um roteiro previamente estabelecido, que, segundo Flick (2009, p. 143, grifo nosso),

[...] tém atraido interesse e passaram a ser amplamente utilizadas [porque]
estdo associadas a expectativa de que € mais provavel que os pontos de
vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma situacao de
entrevista com um planejamento aberto do que em uma entrevista
padronizada ou em um questionario.

O tipo de entrevista realizada também é denominado de “entrevista focada”,
visto que:

[...] a pessoa é entrevistada durante um curto periodo de tempo — uma hora,
por exemplo. Nesses casos, as entrevistas até podem permanecer abertas
€ assumir uma maneira conversacional, mas é maior a probabilidade de ser
seguido um determinado conjunto de questdes derivadas do protocolo
do estudo de caso. (YIN, 2010, p. 134 grifo nosso).

As informacgdes que se buscou coletar nas entrevistas realizadas visaram a
obtencdo de respostas aos objetivos especificos estabelecidos no projeto de
pesquisa, conforme roteiro constante do Apéndice.

Quanto a observacao direta, € (til para se estabelecer uma triangulacao
entre o discurso e a prética. Portanto, foi realizada a observacao direta de quatro
aulas ministradas nas turminhas do Pré Il da creche, registrando-se diferentes

aspectos da dinamica das aulas.
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4.4 METODOS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados foram analisados utilizando-se técnicas do método de
Andlise de Contetdo, como também a triangulacdo. Esta segunda, além de
enriquecer a interpretacdo, também confere maior validade a pesquisa qualitativa,
por isso tem sido amplamente discutida e muito bem aceita, tanto na coleta como na
analise de dados, pois “supera as limitagdes de um método unico, por combinar
diversos métodos e dar-lhes igual relevancia” (FLICK, 2009, p. 32).

A Andlise de Conteudo (AC) tem sido utilizada com muito éxito nas ciéncias
sociais e humanas. Isto se deve a sua versatilidade, considerando que permite o
emprego de diferentes técnicas, bem como possibilita abordar os dados em ambas
as perspectivas quantitativa e qualitativa, conforme ensina Bardin (1977), apesar de
gue neste trabalho optou-se por uma abordagem essencialmente qualitativa.

A técnica da AC utilizada nesta pesquisa foi a Andalise Proposicional do

Discurso, assim descrita por Fernandes (2013, p.76, grifo nosso):

[...] uma Analise de Conteldo com obijetivo inferencial e prop8e a retirada
de textos amplos de cada entrevista, reduzindo-os a proposi¢cdes que
indiguem a interacdo entre o0 sujeito da pesquisa e os atores sociais com
guem conviveu, as situagdes que vivenciou e o ambiente onde atuou,
resultando na descoberta de um conhecimento adquirido.

Fernandes acrescenta que “o objetivo da APD é identificar o ‘universo de
referéncias’ dos agentes sociais, ao indagar por qual meio de estrutura
argumentativa se exprimem as questdes e as agdes dos agentes.” Neste sentido,
observou-se a presenca dessas estruturas argumentativas nos diversos trechos das

falas das entrevistadas citados ao longo da apresentacdo e andlise dos dados.



5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O contetdo desta secao encontra-se distribuido por cinco subseces, que
tratam, respectivamente, da contextualizacdo e da caracterizacdo do objeto de
pesquisa e de seu publico alvo, do perfil das educadoras entrevistadas, da andlise
dos recursos didatico-pedagogicos, com base nas entrevistas realizadas. A andlise é
norteada pelos objetivos especificos estabelecidos no projeto de pesquisa,
estabelecendo-se um didlogo permanente com os temas abordados na

fundamentacao tedrica.

5.1 CONTEXTUALIZACAO

A creche objeto desta pesquisa situa-se em um dos distritos do Municipio de
Santa Rita, formados a partir dos “Nucleos de Urbanizacdo Rural”, criados em 1979.
O Municipio pertence a “Zona da Mata paraibana” e, sendo uma das mais antigas
cidades do Estado, nasceu com “vocacgao” agraria, em especial do cultivo da cana
de acucar, que sempre foi, por décadas, uma caracteristica acentuada do proprio

pais. Conforme relata Matias (2010, p. 24),

A histéria da formacéo espacial de Santa Rita se confunde com a introdugéo
da atividade canavieira na regido Nordeste do Brasil. Durante muito tempo,
essa cidade recebeu o titulo de “rainha dos canaviais®’, referéncia
inequivoca a importancia que a atividade canavieira desempenhou na
ocupacdo e formacao territorial desse municipio [...].

No entanto, conforme esclarecem Lima e Moreira (1984, p. 10 grifo nosso),

Os solos dos tabuleiros de uma maneira geral, até a primeira metade da
década de 70 do século XX, ndo eram muito utilizados para a agricultura.
Eram recobertos por uma vegetacéo natural de floresta ou de cerrado, ou
eram aproveitados para o cultivo de frutas como a mangueira, 0
coqueiro e o abacaxi. Praticava-se ainda o cultivo, em pequena escala,
de mandioca, milho e cana-de-acUcar. O cultivo da cana-de-aglcar com
objetivo comercial era restrito ao fundo dos vales que cortam os tabuleiros.
Isto porque a utilizagdo agricola dos tabuleiros costeiros implica na
aplicacdo de técnicas de correcdo do solo que eleva os custos de producao.

Apesar do plantio da cana de acucar, percebe-se que havia também o
cultivo de lavouras visando a alimentacdo. No entanto, essa realidade foi sendo
alterada com a expansdo dos engenhos. E agravada quando, devido ao aumento do

preco do escravo, mao de obra tradicional nessa atividade econdmica, 0s senhores
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de engenhos precisaram usar outra estratégia para manter o funcionamento de seus
engenhos, foi entdo que o trabalho escravo foi sendo, paulatinamente, substituido
pelo de outros segmentos da sociedade, sobretudo, dos camponeses. Este
fendmeno é descrito por Lima e Moreira (1984, p. 12 grifo nosso):

Sendo assim, como forma de substituicdo parcial da méao-de-obra,
permitiram que camponeses se estabelecessem no interior dos engenhos. A
partir de entdo surge o sistema de moradores que gradativamente substituiu
o sistema de trabalho escravo nas unidades de producdo. Esses moradores
eram camponeses, desprovidos de terra e que recebiam do senhor de
engenho a autorizacdo para morar nas suas propriedades, podendo
cultivar uma roga. Mas para usufruirem tal beneficio tinham que prestar
servicos ao senhor (moradores de condicdo ou cambdaozeiros), ou pagar
uma certa quantia em dinheiro como forma de renda fundiaria (moradores
foreiros).

Uma politica do governo federal, que resultou em uma transformagéo ainda
mais profunda na relacdo entre o camponés e a terra, foi a criacdo do Programa
Nacional do Alcool, que ficou conhecido como “Prodalcool”, consistindo em uma saida
para superar a crise do petréleo que se instalou a partir de 1973, com o aumento do
preco do barril, afetando a economia brasileira (MATIAS, 2010). A utilizacdo do
alcool em automoveis adaptados e fabricados para esse tipo de combustivel
demandou uma producdo da cana de acucar em larga escala. Dessa forma, as
poucas lavouras alimentares ainda existentes foram suprimidas pelo cultivo da cana
de acucar.

Esta expanséao é assim descrita por Lima e Moreira (1984, p. 10):

Com a implementacdo do Programa Nacional do Alcool (PROALCOOL),
apoiado em incentivos fiscais e crediticios, tem inicio a expansao do cultivo
da cana nas areas de tabuleiro em toda a Zona da Mata paraibana,
inclusive no municipio de Santa Rita. A combinagdo de um clima quente e
Uumido, um solo de grande potencialidade agricola e uma hidrografia perene
possibilitaram a implantacdo e o desenvolvimento da atividade canavieira na
varzea do Rio Paraiba, no municipio de Santa Rita onde o cultivo da cana
permaneceu restrito até a primeira metade da década de 1970 [...] os
canaviais subiram as vertentes e se espraiaram pelos tabuleiros. Desse
modo, embora o meio natural tenha contribuido para a organizacgdo inicial
do espaco agrario do municipio com base na atividade canavieira, ele ndo
se constituiu no fator determinante desta organizacdo nem tampouco da
expansdo atual desta atividade. O elemento responséavel foi, de inicio, a
expansdo do capitalismo mercantii e atualmente a dominacdo do
capitalismo moderno no campo assegurado pela politica agricola do
governo.

Dessa forma, “[..] a cana-de-agUcar passa a ocupar 0S espacos,
principalmente no litoral paraibano, que antes produziam culturas alimentares ou
ainda permaneciam com sua vegetacgao natural original.” (MATIAS, 2010, p. 65 grifo

NO0Sso0).
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Esse fato desencadeou uma série de problemas de cunho social e

econdmico, dimensionado por Moreira (1996 apud MATIAS, p. 72 grifos nossos),

nestes termos:

E ainda:

No apogeu, o Prodlcool expulsou macicamente os moradores do campo,
transformando-os em assalariados boias-frias. Todavia, apesar de
expulsar o trabalhador da terra, o Proalcool ndo foi capaz de cortar sua
vinculagdo com a atividade agricola. Parte significativa dos trabalhadores
expulsos continuou vinculada a agricultura, na condicdo de
assalariado. Por outro lado, o avango da cana sobre novas areas e varias
culturas, tornou a agricultura e o emprego das regifes canavieiras antigas e
recentes, cada vez mais dependentes daquele produto, cujo desempenho
estava atrelado a um programa cuja manutencao era extremamente critica.
Uma crise na atividade canavieira a partir de entdo, teria consequéncias
desastrosas para o0 emprego.

E a expansdo da area cultivada com a cana-de-aglicar que ira representar o
ponto critico do Proalcool, por acarretar a intensificagdo dos conflitos pela
posse da terra entre proprietarios e pequenos agricultores, a expulsiao dos
trabalhadores posseiros, moradores e sitiantes e a retracdo da producéo
de alimentos, ocasionando a diminuicdo de oferta destes produtos
para as cidades. (LIMA; MOREIRA, 1984, p. 14 grifo nosso)

Outro problema social, acarretado com a expansdo do cultivo da cana de

acucar, foi o éxodo rural, com a consequente marginalizacdo e subemprego dessas

populacdes. Lima e Moreira (1984, p. 16) informam que, visando a conter esse

processo, “no final da década de 70, foram criadas no municipio de Santa Rita trés

aglomeracgdes rurais denominadas de ‘Nucleos de Urbanizagao Rural’ [...] Odilandia,

Lerolandia e Emanuelandia”.

A caracterizacdo da populacdo e das dimensbBes desses Nucleos é

apresentada por Lima e Moreira (1984, p. 16), desta forma:

[...] ndo teria sido adotado nenhum critério para selecionar a
populagdo que iria habitar os nucleos. Esta poderia provir tanto da zona
urbana como rural, do estado da Paraiba ou de outros Estados, ter familia
grande ou pequena, ser constituida de pequenos proprietarios, ocupantes,
moradores, etc.

Os Nducleos seriam compostos em média de 350 lotes de terra,
medindo cerca de 10 x 20 metros cada um e comportariam uma populacéo
em torno de 1.200 pessoas. Os lotes seriam distribuidos de forma
indiscriminada a todos aqueles que procurassem e demonstrassem
interesse em adquiri-los. A construcdo das habitacbes era de
responsabilidade da familia que adquiria o lote.

Segundo o projeto inicial, os Nicleos de Urbanizacdo Rural teriam
toda uma infra-estrutura basica: acesso, luz elétrica, agua, escola e posto
médico. Desse modo ele permitiria ndo sé a fixagdo do homem no campo
como colocaria a sua disposicao os servicos e a infra-estrutura urbana.
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Como facilmente se percebe, as terras doadas aos interessados visavam tao
somente a habitacdo, considerando que suas dimensdes dificilmente permitiria o
cultivo. E o acesso e a infra-estrutura prometidos levou muito tempo a se tornar na
estrutura que se tem hoje. Portanto, as condi¢des de vida da populacédo no inicio do
‘povoamento” eram bem mais criticas que na atualidade.

Outro aspecto a ser ressaltado é que a fixagdo no campo, pretendida com a
criacdo dos Nucleos, ndo visava a preservacdo das raizes camponesas e de sua
identidade. Foi mais uma estratégia para disponibilizar aos latifundiarios produtores
da cana de agucar, uma mao de obra barata. Lima e Moreira (1984, p. 15) refletem
sobre esse aspecto argumentando que:

Isto, porém, gera uma contradicgdo uma vez que a atividade
canavieira a0 mesmo tempo em que expulsa o homem do campo, ela tem
necessidade de mao-de-obra abundante para a atividade agricola, pois o
avanco tecnoldgico ndo foi suficiente para dispensar o trabalho manual,
principalmente nas fases de pico da producdo e em varias etapas do
processo produtivo. Dai, a criacdo, por parte da classe patronal e do poder
local a ela aliado ou por ela constituido, de novas formas de conciliacao [...].

Embora o discurso sobre a criacdo [desses Nucleos] se
fundamente na légica do “combate ao éxodo rural", a questao que se coloca
€ a seguinte: até que ponto a construcdo artificial de um espaco de vida
idealizado para conter o éxodo rural ndo se constitui num artificio capaz de
reter parte da populacédo expulsa pela atividade canavieira dos sitios e das
propriedades rurais para transforma-la em trabalhador assalariado,
garantindo a méao-de-obra necesséria para o desenvolvimento da atividade
canavieira, agora completamente subordinada a légica do capital através do
Proélcool?

O resultado desse processo foi uma populacdo considerada do campo, mas
com caracteristicas bastante urbanas, tanto no tipo de atividade que exercem quanto
no estilo de vida que adotam, conforme revelado nestas falas:

— A maioria, pelo que eu pude perceber, sdo pensionistas [...] recebem o
auxilio da “bolsa familia”, a maioria [...] renda fixa, poucos. [...]. Geralmente, os pais
(os homens) trabalham [...] na “Japungu” [usina], trabalham na cana, diretamente
com o corte da cana ou na Maguari, uma industria que tem de coco, todo produto
derivado do coco, eles fabricam. E, algumas maes, chegam a trabalhar também no
‘ralo” [...] o “ralo” é [...] uma maquina que elas colocam o coco pra ...descascar [...].

As maes, as mulheres, [...] a maioria trabalha na Maguari [...] nesse “ralo’]...]. (E1).

— Boa parte dos pais sobrevivem da bolsa familia, outros desempenham
funcdo de operérios da fabrica local, motoristas (alternativos), faxineiras, e outros

trabalham no corte da cana de acucar. (E3).
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Nem mesmo a lavoura de subsisténcia foi identificada nesta pesquisa,
porque, além de ndo possuirem terra suficiente para lavrar, a populagdo depende de
fontes de renda que, praticamente, inviabilizaria o cultivo, excetuando os que se
sustentam, basicamente, com o auxilio do programa do governo federal conhecido
como “bolsa familia”.

Percebe-se como, paulatinamente, vai sendo delineado no contexto do
Municipio de Santa Rita, o paradigma do “fim do campesinato”, conforme discussao
dos “paradigmas da existéncia do campesinato no sistema capitalista” apresentados
no quadro 02. Este fendmeno tem seus reflexos na educacao, cujo curriculo nao
trabalha temas ligados ao campo, ao menos € esta a realidade da creche onde foi

realizada a pesquisa, como sera discutido mais adiante.

5.2 OBJETO DE PESQUISA E PUBLICO ALVO

Visando a preservacdo da identidade das participantes, a instituicdo
estudada nesta pesquisa néo é identificada, restringindo-se apenas a sua descricao
e necessidades estruturais. A mesma postura € adotada quanto a identidade das

criancas e de seus pais.

5.2.1 Caracteristicas da creche e sua rotina

Trata-se de uma creche pequena, necessitando de manutencdo em suas
instalacdes fisicas, como pintura e outros reparos. Quanto a este aspecto, é
interessante que Paulo Freire considera o ambiente de formacdo um dos fatores
decisivos para o0 sucesso da educacao. Nesse mesmo entendimento, Santos Junior
et al. (2010, p.19) ao discutirem a importancia da ambiéncia escolar, defendem que
‘O design é fundamental para compreensao da realidade organizacional de uma
escola em razdo de que essa variavel predispbfe o comportamento das pessoas,
facilitando ou dificultando as relagdes que se encerram nas organizagoes.”.

Dentre as principais dificuldades enfrentadas, conforme revelado pelas
entrevistadas, estdo: a falta de recursos para compra de materiais pedagdgicos e de
limpeza, bem como para a manutencdo da estrutura fisica da creche. Atrasos no
pagamento das educadoras; a dificuldade de transporte para se deslocar de casa

para creche e vice-versa, falta de espaco para recreacdo e de materiais didaticos.



48

A creche foi criada visando a dar suporte as familias cujos pais trabalham,
bem como as maes que, mesmo nao trabalhando, necessitam desse tipo de apoio,
conforme revelado nesta fala:

— Pelo que eu pude perceber, esse tempo que eu estou I& [a Creche]
atende a necessidade, ndo s6é de maes que trabalham, mas de maes que,
realmente, necessitam deixar as criancas na creche, até por uma questao de ter um
suporte, que, talvez, em casa ndo tivessem, de alimentacdo na hora. (E1)*

Quanto a rotina, € assim descrita:

— A gente recebe [as criancas] de sete horas, [para o] café da manha, logo
apos, vao pra sala de aula, todos. Depois tem 0 bercario também, alguns optam por
ficar o dia todo e sO saem as cinco [horas], € a mesma rotina: café da manha, vao
pra aula, depois tem uma parada para o lanche, quando encerra a aula de onze
horas, tem o0 almogo. Depois do almogo o banho, depois do banho tem o repouso;
eles vao pro repouso, até duas horas, duas e meia, quando acordam vao se
ajeitando pra jantar, se arrumando pra ir pra casa [pra quem fica integral]. (E1).

Solicitou-se a descricdo da rotina na creche com o intuito de verificar que
atividades eram desenvolvidas ao longo da estada das criangas na instituicdo. Como
se percebe, no entanto, ndo difere da rotina em outros estabelecimentos do tipo.
Basicamente, € um ponto de apoio para os pais que trabalham. No entanto, ndo se
pode negar o importante papel de socializacdo exercido por esse tipo de ambiente.
Principalmente se levar em conta as diferentes origens dessas criancas, conforme

discutido a seguir.

5.2.2 O perfil do publico alvo da creche

5.2.2.1 As criancas

Com relacdo ao perfil das criancas atendidas e de seus pais, pretendia-se
elaborar um quadro semelhante ao que apresenta o perfil das educadoras, porém a
escola ndo dispunha de um arquivo que possibilitasse construi-lo.

Do ponto de vista da origem social, a maioria das criangas provém de

familias carentes, conforme estes relatos:

4 E1 — Entrevistada 1; E2 — Entrevistada 2 e assim sucessivamente.
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— essas criancas sdo de familias carentes, acredito que todas. (E1).

— outros que ja tinham aquele porte de bem na sociedade, sabiam falar,
sabiam entrar, e também tinha aqueles que chegavam mais para arengarem, brigar
com os colega; as vezes pegavam as coisinhas dos colegas, porque jA vem de
familia, porque ja era da familia 14&. Cada um era cada um. E tinha [aquelas criancas]
gue vinham arrumadinhas, cheirosinhas, tinha aquelas que vinham com o0s pés

descalgos, com o cabelo dessa altura [risos]. (E2).

Do ponto de vista étnico,
— A grande maioria ndo chega a ser negra, mas moreno, pardo. (E1).

— Bem, se for s6 da minha turma, eu tinha aquela mistura, né? De meninas
branquinhas, meninas bem moreninhas, dos “cabelinhos ruinzinhos”, dos olhinhos

‘azulzinhos”. (E2).

5.2.2.2 Os pais

Os pais dessas criancas sdo, na maioria, pensionistas e beneficiarios do
programa federal “bolsa familia”, conforme declaracéo da E1. Ela informa, também,
que:

— Eu ndo vou dizer que é a maioria, mas uma grande parte de pais de
alunos sdo separados e ndo convivem e algumas criancas, pelo que eu percebi,
também, no ato da matricula, ndo tém o nome do pai no registro, entendeu? Entao,
tem esse problema. (E1).

Quanto a ocupacao desses pais, ja foi discutido na subsecédo 4.1, revelando
o resultado de um processo de agroindustrializacdo do espaco agrario de Santa
Rita, com prevaléncia do cultivo da cana de acUcar, gerando um contingente de
trabalhadores assalariados e desvinculados da realidade do trabalho da terra para a
producéo de alimento.

O assalariamento ndo € a Unica consequéncia da agroindustrializacdo, mas
também a perda do conhecimento do campo, passado de geracdo para geracao, o
modo tradicional de preparacao e cultivo da terra, visando a obten¢éo de alimentos,

como milho, feijdo, mandioca, batata, inhame, hortalicas diversas, de plantas
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medicinais, dentre outras. As receitas passadas de mée para filha, e tantos outros

aspectos da vida campesina.

5.3 AS EDUCADORAS

A analise e interpretacdo das respostas dadas pelas entrevistadas podem
ser enriquecidas quando se considera seus perfis profissionograficos, pois formacéo,
idade, tempo de atuacéo profissional e funcdes exercidas sdo aspectos que,
certamente, refletem nas respostas, possibilitando uma avaliacdo a partir de
perspectivas diferenciadas sobre os temas tratados. Outras informacdes

complementares sobre o perfil das participantes séo discutidas nesta subsecéao.

5.3.1 Perfil profissionografico

Na primeira coluna, da esquerda para a direita, do quadro 04, as
entrevistadas sao identificadas como E1, E2 e E3, convencdo utlizada neste
trabalho para evitar a utilizacdo de seus nomes reais, visando a atender ao
compromisso de manter o sigilo de suas identidades. A coluna “tempo” se refere ao

tempo que atua na educacéo do campo.

Quadro 04 - Perfil profissionograficodas educadoras entrevistadas

ENT | IDADE FORMACAO ANO | TEMPO | FUNCAO

El 28 Pedagogia, pds em Supervisdo e cursando | 2014 1 ano Diretora
Psicologia.

E2 49 Pedagbgico e Pedagogia 28 anos Professora

E3 35 Pedagogia com especializa¢cdo em superviséo 1 ano Professora

Fonte: dados da pesquisa de campo (2015)

Embora trabalhe ha apenas um ano na educac¢do do campo, a E3 ja totaliza
19 anos trabalhando como educadora. J& com relacdo a E2, toda sua experiéncia
estd ligada a educacdo do campo, portanto, sdo efetivos 28 anos de atuacéo nesse
segmento. Todavia, como professora do pré-escolar, foi sua primeira experiéncia:

— Sempre fui do campo [vinte e oito anos como professora do campo] vinte
e oito anos naquele lugarzinho, do campo, entendeu? Agora, minha primeira
experiéncia com pré-escolar foi esse 2014. Foi o primeiro ano que me deram um

pré-escolar.
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5.3.2 Contato com a educac¢ao do campo

5.3.2.1 Durante a graduacao

Quanto ao contato com a educacdo do campo durante o periodo da
graduacdo, a primeira entrevistada (E1) informou que teve contato tedrico, ou seja,
com a literatura que aborda esse assunto, no entanto ndo teve nenhuma experiéncia
pratica. JA& E2, como j& comentado na subsec¢do 5.3.1, vivenciou a educagdo do
campo tanto na teoria quanto na pratica, ao longo dos seus vinte e oito anos de
docéncia. A semelhanca da E1, a E3 também so teve contato com a teoria, durante
sua formacédo. Esta constatacio remete a necessidade de formacéo de profissionais

da educagéao com direcionamento especifico para o campo.
5.3.2.2 Depois da graduacao

Procurou-se identificar se as entrevistadas, depois do periodo de formacéo,
tiveram algum tipo de acesso a literatura produzida sobre a educacdo do campo, tais
como livros, revistas e diretrizes oficiais do governo, jA que atuam em uma escola
classificada como “do campo”.

Nesse sentido, a Diretora, que trabalha desde 2011 na educacao infantil,
informou ndo ter nenhum contato com esse tipo de literatura. Conforme ja
explicitado, o contato com a literatura de educacdo do campo limitou-se ao tempo
em que estava cursando a graduacao. Sem duvida, esta declaracao é preocupante,
guando se leva em conta toda uma histéria de lutas e reivindicacbes para que 0s
povos do campo tivessem uma educacédo voltada a sua realidade. Esse problema é
potencializado pelo fato de que o gestor é o principal responsavel por apontar o
caminho a ser percorrido e 0 alvo a ser alcancado por seus cooperadores no
processo de ensino e aprendizagem. Esta falta de familiaridade com a literatura
voltada as escolas do campo pode ser entendida como um dos fatores para a falta
de previsdo curricular de se trabalhar temas préprios da educacdo do campo na
instituicdo. Este entendimento é corroborado por esta declaragéo:

— se aqui funcionasse como realmente educacdo do campo, eu poderia
dizer que teria [...]. (E1).

Mas essa postura da Diretora s6 confirma o fendmeno, que esta ocorrendo

em muitos recantos do pais, em que a agroindUstria, caracterizada por diferentes
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monoculturas, conforme os interesses econdmicos de cada regidao, bem assim a
aproximagcdo do campo com a cidade, paulatinamente, esta descaracterizando o
primeiro. Por essa razdo, as pessoas estdo perdendo suas raizes campesinas e se
tornando, cada vez mais, urbanas. A escola, objeto desta pesquisa, fica em uma
comunidade que vem se desenvolvendo dentro de um perimetro cercado pela
monocultura da cana de acUcar, cujos moradores vivem, basicamente, do corte
dessa planta, da producao de derivados do coco, na qualidade de assalariados e do
auxilio federal conhecido por “bolsa familia”. Nao possui os mesmos vinculos com a
terra que possuia a populacdo existente antes do avanc¢o da agroindustria.

Nesse sentido, € pertinente a reflexdo de Lima e Moreira (1984, p. 2), ao

argumentar que:
[..] com a penetracdo do capitalismo no campo, ocorre um processo de
assalariamento do trabalhador rural. No caso particular da Zona da Mata
Paraibana onde esta inserido o municipio de Santa Rita, esse processo
intensificou-se apos o incentivo do governo a modernizacdo da atividade
canavieira através da criacao do Proalcool.

Quanto as outras entrevistadas, seus contatos com a literatura da educacéo
do campo estdo mais relacionados aos cursos realizados. A E2, que tem 28 anos
atuando nessa area, revela que ndo tem muito contato com esse tipo de literatura,
s6 o conteudo das apostilas utilizadas no curso “como educar no campo”:

— [livros revistas que falem sobre educacdo do campo pra vocé estudar,
revistas que falem sobre educacdo do campo, tu tem muito contato?] tenho néo,
inclusive, eu ia comprar um livro pra mim (no dia em que passei e vi, ndo tinha
dinheiro) quando cheguei la ela disse “acabou” [era livio sobre educagdo do
campo?] educacédo do campo, ai eu ndo peguei ndo. Ai eu s6 peguei mesmo 0s que
eu fiz o curso [as apostilas é o material que vocé tem sobre educag¢do do campo?] é.

A E2 considera boa sua relagcdo com a literatura do campo, justificando-a
desta forma:

— Boa. Pois, sendo funcionaria do municipio tive algumas oportunidades de

participar de formagées continuadas sobre a “Educagdo no Campo” (E3).

5.4 RECURSOS E INSTRUMENTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

O material didatico, sobretudo os livros, se constitui um veiculo, por

exceléncia, para a disseminacdo do viés ideolégico do curriculo nas escolas,
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conforme discutido na subsecdo 3.2.1.2. Nesta categoria, estdo também incluidos o
Projeto Politico Pedagogico da escola e os Planos de Aula elaborados e utilizados
pelas professoras. Nesta perspectiva, procurou-se identificar a existéncia desse
material na creche e efetuar sua anadlise, visando a verificar se apresentam as
devidas adequacbes a realidade das criancas atendidas naquela instituicdo de

ensino, ou seja, a realidade do campo.

5.4.1 Material para as atividades pedagdgicas

Quanto a este aspecto, verificou-se uma significativa escassez de material
didatico para se trabalhar com as criancgas, sendo produzido e adquiro pelas proprias
professoras, pois o poder publico ndo os havia fornecido. Isto foi apontado como
uma das dificuldades enfrentadas pela creche, como nestas falas:

— Mas a realidade de 2014 foi essa, foi falta de tudo, falta de gas, falta de
merenda, falta de pagamento em dia de alguns funcionarios, ai tudo isso gera uma
cadeia, vai prejudicando e sO chega, no final, nos alunos. (E1).

—A falta de espaco para recreacdo, materiais didaticos, carteiras em bom
estado, pessoal de apoio comprometido com as criancas, merenda reforcada,
magquina de Xerox [...]. (E3).

Somente com a liberacéo da verba do PDDE, é que a direcao adquiriu algum
material e, mesmo assim, necessitando fazer um verdadeiro racionamento.

— [...] a gente sofre um problema muito grande de material. Todo material
gue a gente consegue comprar, na creche, € com o dinheiro do Conselho. Quando
chega esse dinheiro do Conselho, a gente consegue se articular e comprar o
material e incluir o material pedagdgico. S6 que esse dinheiro do Conselho a gente
tem que dividir, entre custeio e capital. Entdo, assim, a gente tem que dividir entre
material pedagdgico e material de limpeza, que nédo fornecem; entéo, tudo é com
esse dinheiro do Conselho; tem que ser bem divididozinho, sendo ndo da nao; e
algum tipo de manutencao, tipo a pintura, ajeitar uma telha, ajeitar uma lampada que
esteja com problema, tudo é com esse dinheiro do Conselho. (E1).

Quanto a outros materiais didaticos, sao utilizados joguinhos como caca-
palavras, envolvendo tematicas e atividades tipicas para essa faixa etaria. Algo que
chamou a atencdo é que, dentre os materiais didaticos,identificou-se, no material

produzido para trabalhar as partes do corpo, a utilizagdo de uma criancga loira, o tipo
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humano de cor branca e cabelos loiros, que representa, por exceléncia, a influéncia
europeia no Brasil. Embora se tenha na populagéo brasileira muitas pessoas com
essas caracteristicas, ela é marcada, sobretudo na regido Nordeste, pela
miscigenagdo, sobressaindo-se elementos da raga negra e os conhecidos como
“‘pardos”, fato bem evidenciado na composi¢ado da populagdo do campo e revelado
na fala das entrevistadas:

— A grande maioria ndo chega a ser negra, mas moreno, pardo. (E1).

— Bem, se for s6 da minha turma, eu tinha aquela mistura, né? De meninas
branquinhas, meninas bem moreninhas, dos “cabelinhos ruinzinhos”, dos olhinhos
“azulzinhos”. (E2).

Diante desse perfil, por que néo utilizar como modelo uma criancinha negra,
ou mestica ou, o0 que seria mais “politicamente correto”, diferentes cores de pele?
Pode parecer uma observacao banal, mas, quando existe uma verdadeira “febre”
entre afrodescendentes por “alisar” os cabelos, percebemos o quanto o padréo
europeu ainda influencia nossa cultura. Quem disse que o cabelo negro é “ruim” ou
feio? Sim, a ideia de que o cabelo do negro é ruim foi popularizada ao longo dos
séculos, tornando-se parte do imaginario popular, de tal forma que, até
inconscientemente replicada em conversas informais, como na fala da E2 ao referir-
se aos “cabelinhos ruinzinhos” de algumas de suas alunas negras/morenas.

Dessa forma, a questéo da identidade € realcada, estando ligada a questao
da cidadania. Por essa razéo, desde crianca deve-se desconstruir essa concepgao
de inferioridade de determinadas racas, enfatizando-se a realidade da diversidade,
gue consiste em um dos principios constantes das Diretrizes Operacionais e dos

Direitos Humanos.

5.4.2 Livros didaticos

Embora ndo haja previséo oficial de livros didaticos para a educacéao infantil,
observou-se a existéncia de varios livros organizados em uma estante, pertencentes
a uma das professoras e ndo apresentam nenhuma adequacdo a realidade do
campo, pois sdo os mesmos livros adotados na educacgao das escolas urbanas. Este
fato pode ser percebido diante da resposta ao questionamento se eles eram

basicamente “urbanos” ou se tinham alguma relagdo com o campo:
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— eles sé&o misturados, porque, quando vocé compra um livro, ele ndo vem
especificando que € do campo nem urbano [...] (E3).

Dentre esses livros existia um, s6 de historinhas, porém nenhuma historia
que abordasse, diretamente, a tematica do campo.

Corroborando com essa constatagéo, a E3 informou que:

— No ano letivo de 2014, o MEC né&o enviou nenhum livro didatico. Foram
utilizados cadernos e Xerox providenciadas pelas professoras (uma vez que a

creche néo disp6e de mimeografo nem de maquina de Xerox).

5.4.3 Projeto Politico Pedagogico

A existéncia de um PPP em uma instituicio de ensino é vital. E possivel
dimensionar esta importancia na descricdo que Passamai (2010, p. 11) faz desse
documento:

o PPP é um documento dindmico, fruto de um processo global, em
permanente construcdo. Assim, os fundamentos ideoldgico, moral, filoséfico,
cultural, ético, metodoldgico, relacional dos conteldos a serem ensinados e
aprendidos, a relacdo teoria e pratica, dentre outros, devem estar postos no
PPP como fruto de uma reflexdo e investigacdo compartilhada e
comprometida coma autonomia, com o debate das diferencas, com o
respeito a democracia e, sobretudo, com a formacéo de cidad&os criticos e
conscientes.

No caso da creche em que foi realizada esta pesquisa, ndo foi constatada a
existéncia de um Projeto Politico Pedagdgico, visto que nao foi apresentado nenhum
e, mesmo a diretora informando que existia, revelou que nédo tinha acesso, assim se
explica:

— Temos um PPP, quer dizer, que eu mesmo nunca tive acesso. (E1).

Diante dessa declaragdo, foi comentado: “entdo o planejamento nao é
guiado por um PPP”, sendo confirmado pela entrevistada com esta resposta:

— nao é guiado por PPP, nem [pela] secretaria. (E1).

Mesmo depois de assumir a gestdo da creche ndo houve
construcéo/elaboracdo de um PPP. Quanto a esse aspecto, percebe-se no discurso
da entrevistada o entendimento de que esse assunto € de competéncia da
Secretaria de Educagdo do Municipio, no sentido de estabelecer as diretrizes a

serem adotadas na creche:
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— A gente ndo tem auxilio de orientadores, supervisor. No meu caso, que
sou gestora, eu ndo tenho, ndo chego ter nem um secretario. No caso, eu sou a
gestora, secretéria e faco vez também de supervisor, que ndo existe. Entdo, assim,
eu me viro como eu posso e relno elas [professoras] sempre, pra nao deixar tudo
solto. Eu tento fazer, embora que ndo seja minha funcéo dentro da creche, mas eu
também ndo vou deixar, porque ndo é minha funcdo; entdo, a gente sempre se
reine de dois em dois meses pra fazer planejamento, mas sem o auxilio de
ninguém de fora. (E1).

Sabe-se, no entanto, que a construcao/elaboracdo do PPP deve ser
realizada pela comunidade escolar, ndo algo para ser recebido ja pronto da
Secretaria de Educacéo ou copiado da internet s6 para cumprir determinacoes, pois
guando isto acontece, geralmente ndao € colocado em pratica e, ndo raro, é
engavetado. Por essa razdo, nao se pode conceber que a direcdo nao tenha acesso
aele.

O PPP é um documento dinamico, ou seja, ele vai sendo construido pela
comunidade escolar, o que envolve corpo administrativo-pedagdgico, pais e outros
segmentos que possam contribuir para sua construcdo. Ele serve também como um
parametro para avaliacdo do progresso do processo de ensino e aprendizagem,
visando a implementar os acertos e consertar 0s erros. Portanto, as reunides a que a
diretora se refere seriam estrategicamente Uteis para a construcdo do PPP,
estabelecendo um padrdo a ser seguido por todos os envolvidos no processo,
sobretudo as professoras.

A auséncia desse documento resulta no impasse: as criancas estdo ali na
creche apenas para brincar e ter alguém que cuide delas, enquanto o0s pais
trabalham, ou existe um propdsito educativo? O que, entdo, ensinar a essas
criancas? Este questionamento foi suscitado durante a realizacdo desta pesquisa.

A auséncia de livros didaticos, conforme revelado por uma das
entrevistadas, € outro sintoma de que essa faixa etaria ndo esta sendo vista com o
potencial de se trabalhar tematicas que venham a ser Uteis na construcdo de sua

identidade e, até mesmo, prepara-las para as fases seguintes de sua vida estudantil.
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5.4.4 Curriculo

Conforme j& discutido o curriculo e o PPP sdo documentos intrinsecamente
relacionados, ndo se concebendo um PPP que ndo tenha definido o curriculo a ser
adotado nas diferentes turmas (anos e séries). E possivel existir curriculo sem PPP,
mas ndo PPP sem curriculo, neste caso estaria incompleto. Por essa razado, a
inexisténcia de um PPP, com grande probabilidade vai implicar na inexisténcia de
um curriculo bem definido e de alvos e metas a serem alcancados.

Por esta razdo, na obrigagcdo de ter algo a ensinar as criangas, 0S
professores tendem a seguir planos de aula dos livros didaticos de que dispdem ou
mesmo elabora-los a partir de suas experiéncias — 0 que nao significa,
necessariamente, prejudicial do ponto de vista didatico. No entanto, do ponto de
vista ideolégico — sem a conotacao pejorativa que esse termo possa implicar — nado
€ salutar, pois a instituicdo perde sua identidade, ndo sabendo, exatamente, que
tipos de alunos pretende formar/educar.

A educacado €, necessariamente, um processo ideologico e, considerando
gue cada professor deve assumir, conscientemente ou nao, alguma ideologia,
imagina-se a miscelanea resultante da adocdo de multiplos curriculos, de acordo
com as crencas e experiéncias dos professores! Definitivamente, ndo é bom para a
instituicdo de ensino, nem para os professores e nem para as criancas.

Assim como nao foi constatada a existéncia de um PPP, também,
possivelmente pela inexisténcia deste, ndo foi possivel identificar um curriculo
definido. Por essa razdo, também nado foi possivel saber, nos discursos das
entrevistadas, os principios que norteiam a elaboracdo do curriculo e nem se, de
alguma forma, ha observancia das Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica
nas Escolas do Campo.

Por outro lado, como descrito nas proximas subsecdes, foi possivel perceber
a existéncia de um curriculo em acdo, pautado na experiéncia pratica das
professoras, mas que ndo toma como referéncia os documentos normativos
brasileiros nem o aporte tedrico necessario para uma educacgdo infantil do campo de
melhor qualidade.

Outra questéo que fica evidente é que este curriculo em acdo é pautado por

acOes assistematicas que ndo séo pensadas, definidas e planejadas coletivamente
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no espaco institucional. Ou seja, cada professora organiza o curriculo da forma que

entende.

5.4.5 Planos de aula

Na falta de um curriculo formal, na pratica, o plano de aula de uma das
professoras (que é uma exigéncia da Secretaria de Educag¢do do Municipio) € que
tem funcionado como curriculo seguido pelas outras, conforme revelado nesta fala:

— Bem, eu tinha um caderno e tudo o que eu ia dar eu passava para aquele
caderno, mas varias vezes eu dava coisas que ...melhor do que o que eu fazia no
caderno, mas porque la elas [funcionarias (supervisoras) da Secretaria responsaveis
pelas creches] exigem que vocé bote os conteudos e o desenvolvimento todinho. Ali,
elas exigiam o planejamento, a gente .... pra vocé colocar tudo nos caderninhos
bonitinho, e saber o que vocé ia dar pra os alunos [...] eu fiz o meu plano para o ano
todo, esse eu fiz [ vocé sozinha?] fiz, mas passei pras meninas la. Mas é porque eu
sou assim [...] S&o vinte e oito anos de pratica, mas eu nunca fiz o mesmo
planejamento. Sempre muda alguma coisa, cada ano melhora mais, nao €?

N&o foi possivel ter acesso a esse plano de aula, pois uma das professoras
havia tomado emprestado para tirar copia e, apesar de varias tentativas néo foi
possivel entrar em contato com ela. Porém, foram colhidos alguns exemplos de
atividades, como as constantes dos Anexos A, B, C e D, tirados de livros
direcionados para a alfabetizacdo em geral, através dos quais foram lancadas
algumas “sementes” de alfabetizacdo e o trabalho para o desenvolvimento de
algumas competéncias esperadas de criancas nessa faixa etéria.

Sem duvida, a utilidade dessas atividades € inquestionavel. Porém, mesmo
nessa tenra idade, pode-se utilizar esse tipo de atividade para se trabalhar os
valores e a histéria do campo. Ndo ha, no entanto, no acervo e nas atividades
desenvolvidas pelas professoras nenhuma abordagem desse conteudo. Porém, ja
se percebe uma consciéncia de que as criangas ali atendidas ndo estdo apenas para
passar o tempo, deixando seus pais livres para o trabalho. J& se percebe o trabalho
de competéncias e habilidades necessarias nas fases posteriores, como a

alfabetizacéo, por exemplo.
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5.5 A PRATICA PEDAGOGICA

Para a observacdo da pratica pedagdgica, foram escolhidas duas salas do
Pré Il, sob a responsabilidade das duas professoras entrevistadas, visando-se a
comparacdo de duas posturas diferentes em sala de aula, jA que uma das
professoras possuia experiéncia apenas em escolas da zona rural e, a outra, S6 em
escolas da zona urbana, sendo esta sua primeira experiéncia em escola da zona
rural.

Como j& descrito, as aulas possuiam uma rotina tranquila. As criancas
chegavam as 13h e a aula comecava por volta das 13h10 — 13h20, pois era
necessario esperar que todos os alunos estivessem em sala para o inicio das aulas,
assim nao haveria distracdo para os outros alunos que ja estavam em sala.

As aulas sempre comecavam com musicas e uma pequena revisdo do que
estava sendo trabalhado na semana, no caso, as letras do alfabeto. Para isto, eram
expostos cartazes com as letras do alfabeto para que as criancas pudessem
reconhecé-las. Em seguida, as professoras as encorajava a dizer nomes que
comecassem com a letra que estava sendo estudada e os alunos falavam nomes de
amigos e de familiares. Depois, era feita alguma atividade ludica, por exemplo, a
professora escrevia palavras faltando algumas consoantes para que eles
completassem ou utilizavam joguinhos de madeira com letras variadas para que eles
formassem palavras, e isto acontecia sempre com o auxilio das professoras que,
com muita atencédo, atendiam cada aluno.

Antes do momento do lanche era feita a copia da tarefa de casa. Para esta
tarefa, as professoras também disponibilizavam atividades em folha a parte. Elas
faziam a selecdo de alguma atividade referente ao que estava sendo estudado e
tiravam copias para cada aluno. Uma das professoras possuia um “livrao” com uma
compilacdo de diversas atividades, porém, nenhuma direcionada para a educacéo
do campo.

O momento do lanche era o mais esperado para muitos dos alunos, que
tinham aquela refeicdo como uma das poucas disponiveis no dia, porém, algumas
criancas traziam o seu proprio lanche de casa. E importante destacar que nos meses
gue antecederam esta pesquisa, a creche estava sofrendo com o fornecimento de
alimento pela prefeitura, havendo dias em que o lanche foi apenas uma metade de

laranja ou arroz com “fios” de carne de charque. Segundo as professoras, a
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inconstancia do fornecimento de alimento para a creche influenciava, diretamente,
no funcionamento da mesma, pois sem os alimentos a direcdo era forcada a
suspender suas atividades.

Quando os alunos retornavam do intervalo, que acontecia, muitas vezes, na
prépria sala de aula, eles corrigiam alguma atividade feita em sala de aula e logo
estavam prontos para voltar para casa.

A partir dessas observacbes, foi possivel constatar uma significativa
similaridade com aulas ministradas em escolas de zona urbana. Este fato impde
uma reflexado sobre a relacdo escola e a realidade rural das criancas. Nesse sentido,
locais, materiais, informagcdes ou situacfes que poderiam ser utilizadas em sala de
aula para estabelecer essa relacdo estao sendo substituidos por atividades retiradas
de livros que, embora sejam Uteis e até mesmo eficazes no preparo dessas criancas
para as fases seguintes de sua educacdo, em alguns casos limitam sua imaginacéo
e nao proporcionam situacdes que permitam a formacédo de sua identidade como
povo do campo. Nao no sentido pejorativo, mas na acepc¢éo defendida ao longo da
fundamentacéo teodrica. Isto pode ser sintomatico, ou seja, ndo se trabalha essa
identidade porque ndo se veem, realmente, como uma comunidade do campo, mas

urbana.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, 0 objeto de estudo, uma Creche, encontra-se inserida em
uma realidade do campo semelhante a de outras regides do pais, caracterizada pela
predominancia da agroindustria e a supressao do trabalho camponés com a terra.
Neste caso, a industria da cana de acUcar e da producéo de derivados de frutas e
coco, que em conjunto estabelecem uma relacdo de assalariamento com o0s
moradores da comunidade, artificialmente formada, a partir do projeto de criagcdo dos
“Nucleos de Urbanizagéao Rural”, em 1979, no Municipio de Santa Rita.

Essa relacéo de assalariamento, nascida da expanséo do plantio da cana de
acucar, tem refletido no modo de vida dessa populacdo que constitui os antigos
“‘Nucleos de Urbanizagdo Rural”, descaracterizando-a como camponesa, pois néo
possui nem trabalha a terra para a producdo de alimentos. Este fato, por sua vez
tem refletido na perspectiva de educacédo do campo ali praticada, ou ndo praticada.

Nesse sentido, foi possivel perceber a pouca ou nenhuma familiaridade das
educadoras com as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo,
refletindo em um curriculo destituido de quaisquer relacées com essa realidade, ou
seja, as diretrizes operacionais ndo sao referenciais tedrico-metodoldgicos para
atividade pedagogica da creche. Portanto, ndo € norteado pelo principio da
vinculacdo as questdes inerentes a identidade das escolas do campo e de seu
publico alvo, conforme disposto no paragrafo Unico do Art. 2° das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo, ao tratar da
identidade dessas escolas.

Esse descompasso entre as concepcbes pedagogicas da creche e os
principios da educacdo do campo se deve a alguns fatores verificados no decorrer
da pesquisa:

1 Falta de uma politica de investimento, pelo Municipio, nas criancas dessa
faixa etéria, proporcionando as educadoras, ndo apenas 0 apoio logistico, mas
também tedrico-metodoldgico;

2 Falta de familiaridade das educadoras com a proposta curricular para a
educacéo do campo adequada a faixa etaria que estédo ensinando;

3 Inexisténcia de um Projeto Politico Pedagogico, estabelecendo:
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a) o curriculo a ser adotado pela creche, a partir da perspectiva da Educacao
Bésica para as Escolas do Campo;

b) o perfil de aluno que se pretende formar;

c) a finalidade da creche: se é apenas para dar apoio aos pais, enquanto
trabalham ou também construir a identidade das criancas ligada a sua realidade,
através de conteudo préprio;

4 A propria realidade da comunidade em que a creche esté instalada, que
ndo demanda uma educacdo voltada para o campo, visto que as familias
sobrevivem de salarios, de auxilio do governo federal e de outras atividades néo
relacionadas com o cultivo da terra.

Por conseguinte, o futuro das criancas atendidas pela creche provavelmente
sera semelhante ao dos pais, ou seja, serdo também assalariados dos latifundiarios,
trabalhando em fun¢des administrativas nas usinas e/ou no corte da cana de acucar,
trabalho bracal desgastante e mal remunerado e, ainda, em outras atividades
totalmente desvinculadas da terra. Outras, possivelmente irdo chegar a universidade
para fazer cursos que ndo tém nenhuma relacdo com a terra, conforme experiéncia
relatada pela professora E2, quando reencontrou um antigo aluno seu, que, feliz, Ihe
agradeceu por estar na Universidade, cursando linguas e Direito.

A pergunta que deve ser feita é: para que as criancas atendidas pela creche
estdo sendo preparadas? Vale ressaltar que, embora ndo tenham perspectiva de
trabalharem na terra, suas raizes ndo devem ser esquecidas.

Por fim, é necessario destacar que o trabalho ndo é conclusivo, pois foi um
estudo de caso dentro de uma realidade bem maior. Portanto, ha necessidade de se
incluir outras unidades educacionais no estudo da tematica desenvolvida nesta
pesquisa. Ndo s6 em creches, mas também estendendo a outros segmentos da

educacéo basica.
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APENDICE UNICO - Roteiro de Entrevista

Esta entrevista tem o0 objetivo de coletar dados para a elaboracdo de um
TCC do Curso de Pedagogia com concentracdo em Educacdo do Campo intitulado:
EDUCACAO INFANTIL: o papel do curriculo na afirmacdo da identidade das
escolas do campo e de seu publico alvo.

Diante das questdes aqui suscitadas vocé nao precisa se preocupar em dar
respostas certas ou erradas, esse nao sera o critério de andlise das entrevistas. Por
essa razao, fique a vontade para falar, livremente, o que sabe e/ou o que pensa
sobre os temas aqui abordados.

A entrevista serd gravada e transcrita e sera utillizada apenas com a
finalidade de alcancar o objetivo proposto na pesquisa.

E garantido o sigilo de sua identidade.

Hoje, dia ___ de fevereiro de 2015, estou com a Entrevistada n° __ , e

comecarei solicitando que responda as questdes a seguir:

1 QUESTOES SOBRE AS PARTICIPANTES DA PESQUISA

1.1Qual sua idade?

1.2Ha quanto tempo atua na educacédo e em que funcbes?

1.3Qual é a sua formacdo académica?

1.4 Quando vocé estava na graduacdo, como foi o seu contato, com a educacao do
campo? Foi muito pouco ou nenhum contato, ou apenas teorico?

1.5 Como é sua familiaridade com a literatura produzida sobre a educacdo do

campo, tais como livros, revistas e diretrizes oficiais do governo?

2. QUESTOES SOBRE O LOCUS DA PESQUISA E SEU PUBLICO ALVO

2.1 Quando e por que a creche foi criada?
2.2 Como é o dia a dia da creche?
2.3 Descreva o perfil das criancas atendidas na creche (tipo fisico e origem social)

2.4 Descreva o perfil dos pais dos alunos (ocupacéo, formagéao, “raga”)
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3 QUESTOES REFERENTES AO CURRICULO

3.1 Como é feito o planejamento das atividades pedagdgicas: quais e como Sao
colocadas em pratica?

3.2 Quais os principios que norteiam a elaboragédo do curriculo adotado na creche?
Como as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
sédo contempladas?

3.3 Fale sobre o material utilizado para as atividades pedagdgicas, tais como livros,

jogos pedagdgicos e outros - (quem fornece, caracteristicas, qual o conteudo, .....).
4 CONCLUINDO A ENTREVISTA
4.1 Fale sobre as dificuldades enfrentadas pela creche.

4.2 Fale sobre seus sentimentos e perspectivas como profissional da educacdo no

contexto da educacéao do campo.



ANEXOS
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ANEXO A- Atividade de coordenagdo motora fina e vocabulario (cémodos da casa e
cores)

ATIVIDADES

Pinte ¢s cdmodos da casa de acordo com a legenda:

Quarto (amarelo)
Sala de jantar (vermelho)
Banheiro (verde)
Cozinha (marrom)

A= =
4 '}'7'

Fonte:Dados da pesquisa (2015).



ANEXO B- Atividade de coordenagédo motora fina (circular a vogal “0”).
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A OVELHAAGITADA
BALE, BALE, SEM PARAR.

ELA CHAMA SEU FILHOTE
VEM DEPRESSA, VEM MAMAR,

Fonte:Dados da pesquisa (2015).



ANEXO C- Atividade coordenacéo visual-motora. ldentificacdo das letrasA a D.
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4$mmrawv¢ IRTIEEORIB IR TN LR ACR MO ACE D I IRy

PARA CASA ?\

ﬁ R e S T Ty 41
;‘ NOME: DATA: é_Z.__
€2, CRCULE DI AMARELD A5 LETRAS [ (UUE ENCONTRAR NAS PALAVRAS
ABALO.
. r T\ - ~ ) ? }
gggfp DAMIA ,7 Dois |
\ S % -
("""““\_.__._,_,__ - (“'—“\#
/7 DEDO [% CADEADO J
_‘ e s e o/ ‘\___
...--’._._ - :,...E__..\_-—’
~‘\§> DADC) | % FADA J
: WD

‘zf.cmcuu AS PALAV IAS QUE SE INICIAM COM AS LETRAS EM DESTAQUE
NOS CiRCULOS

BUE AVE | [ CAXA OvO |

n) EMA  BALDE (|’ TATU  CANO

BICO  FITA ( CAPA  IATE

MEL  DIA . GATO  OITO
ID DOIS  NOTA 15\) ARARA  ASA
\

(

OMO DOCE LUA- APITO

~

Fonte:Dados da pesquisa (2015).



ANEXO D- Atividade para completar a letra faltante.
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Compileie as pelavias Com muiie, MR, ML, MO, JTIL

Fonte:Dados da pesquisa (2015).



