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RESUMO

A inclusédo educacional das pessoas com deficiéncia vem ocorrendo por meio de um
longo processo e diversos documentos e legislacdes ja foram criados para garantir e
afirmar esse direito. Além do direito a educacdo nas escolas em classe comum, as
criancas com deficiéncia tém direito ao apoio do Atendimento Educacional Especializado
com professores da area da Educacdo Especial para dar suporte ao processo de ensino
e aprendizagem. No espaco das Salas de Recursos Multifuncionais, os professores
especializados podem trabalhar com jogos e brincadeiras educativas, além de estratégias
pedagdgicas que se adequem as especificidades de cada aluno para seu
desenvolvimento. Este trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura em Pedagogia
teve por objetivo compreender quais as contribuicdes do lidico no processo de inclusao
de alunos com deficiéncia nas séries iniciais do ensino fundamental na visdo do professor
do Atendimento Educacional Especializado das escolas municipais de Pedras de
Fogo/PB. Esta pesquisa trata-se de uma abordagem qualitativa, realizada a partir de uma
pesquisa de campo descritiva, desenvolvida em quatro escolas municipais da cidade de
Pedras de Fogo, do estado da Paraiba. Para a coleta dos dados foi feito uma entrevista
semiestruturada com quatro professoras do Atendimento Educacional Especializado,
uma de cada escola do municipio, pela plataforma Google Meet. Os audios das
entrevistas foram gravados, ouvidos e transcritos. Os dados foram analisados por meio
de analise tematica. Os resultados evidenciaram que as professoras do Atendimento
Educacional Especializado reconhecem o ludico como ferramenta essencial nas praticas
pedagogicas inclusivas, por promover possibilidades positivas ao aluno com deficiéncia,
potencializando o desenvolvimento de habilidades e o processo interacional. As
professoras também destacaram a participacéo dos alunos nas atividades ludicas por se
sentirem motivados e que por meio do ludico esses educandos ultrapassam barreiras e
adquirem autoconfianca, despertando para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
motoras e sociais. Além disso, foi possivel verificar que ha uma articulacdo entre as
professoras do Atendimento Educacional Especializado e as professoras da sala comum,
em que ambas tém um relacionamento colaborativo no desenvolvimento das atividades
Iudicas e partilham ideias e experiéncias em prol de uma pratica pedagodgica significativa,
construtiva e inclusiva para os alunos. Desse modo, esse trabalho discute e promove
reflexdes acerca dessa importante e necessaria ferramenta que € o ludico nas préticas
pedagodgicas inclusivas, principalmente para os alunos com deficiéncia e de forma mais
ampla para os educandos publico-alvo da Educacéo Especial.

Palavras-chaves: Educacdo Especial, Inclusdo; Ludico; Sala de Recursos
Multifuncionais; Atendimento Educacional Especializado.



ABSTRACT

The educational inclusion of people with disabilities has been taking place through a long
process and several documents and legislation have already been created to guarantee
and affirm this right. In addition to the right to education in regular school classrooms,
children with disabilities are entitled to the support of Specialized Educational Assistance
with Special Education teachers to support the teaching and learning process. In the
space of the Multifunctional Resource Rooms, specialized teachers can work with
educational games and plays, in addition to pedagogical strategies that adapt to the
specificities of each student for their development. This Final Term Paper in degree in
Pedagogy aimed to understand the contributions of ludic in the process of students with
disabilities inclusion in the initial grades of elementary school in the view of the Specialized
Educational Service teacher at municipal schools in Pedras de Fogo / PB. This research
is a qualitative approach, carried out from a descriptive field research, developed in four
municipal schools in the city of Pedras de Fogo, in the state of Paraiba. For data collection,
a semi-structured interview was carried out with four Specialized Educational Service
teachers, one in each municipal school, through Google Meet platform. The audios of the
interviews were recorded, listened, and transcribed. The data was analyzed through
thematic review. The results evidenced that the Specialized Educational Service teachers
recognize the ludic as an essential tool in inclusive pedagogical practices, for promoting
positive possibilities for students with disabilities, potentiating the skill development and
the interaction process. Furthermore, it was possible to verify that there is an articulation
between the Specialized Educational Service teachers and the teacher from the regular
classrooms, in which both have a collaborative relationship in the development of ludic
activities and share ideas and experiences in favor of a meaningful, constructive, and
inclusive pedagogical practice for students. Therefore, this work discusses and promotes
reflections about this important and necessary tool, which is the ludic in inclusive
pedagogical practices, especially for students with disabilities and more broadly for
students who are the target audience of Special Education.

Keywords: Special Education; Inclusion; Ludic; Multifunctional Resource Rooms;
Specialized Educational Assistance.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Concluséao de Curso (TCC) discorre sobre a ludicidade enquanto
ferramenta metodoldgica no processo de inclusao dos alunos com deficiéncia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Ao adentrar na educacéo inclusiva, coloca-se em questao a insercao das criangas
como agentes centrais da Educacgéo Especial, assim dizendo, criangcas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao na rede regular
de ensino, juntamente com os demais estudantes sem deficiéncia.

Por muito tempo as pessoas com deficiéncias foram vitimas de todo tipo de
preconceito e discriminacdo sendo marginalizadas da sociedade, vistas como incapazes,
tendo seus direitos negados e negligenciados pela esfera politica e social.

Com a implementacdo de alguns documentos importantes como a Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) (BRASIL,1996) a educacéo comecou a ter visibilidade social como direitos de todos
ao mesmo espaco educacional na tentativa de um ensino significativo e inclusivo.

Mas o que alavancou de fato a inclusdo foi a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia da ONU em 2007 e a Politica Nacional de Educacéo Especial
da Educacéao Inclusiva. Portanto, s6 a partir de 2008 que essa oferta ganha mais forca,
onde uma maioria passou a ser incluida nas escolas regulares, apds muita luta dos
movimentos sociais, principalmente das proprias pessoas com deficiéncia.

Assim, além de ter o direito da matricula nas classes comuns do ensino regular,
esses estudantes publico-alvo da Educacdo Especial também tém o direito ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE), no contraturno, com professores
especializados. Na Sala de Recursos Multifuncionais, os estudantes realizam atividades
complementares e suplementares de acordo com suas necessidades especificas. O
professor da Educacdo Especial pode trabalhar com jogos pedagdgicos, estratégias,
metodologias que atendam as necessidades especificas dos estudantes e trabalhar
desenvolvendo habilidades e competéncias que contribuam para a desenvoltura

educacional desses estudantes atendidos no ensino regular (JESUS, 2018).
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A vista disso, é notério perceber a presenca do ltdico no espago pedagdgico e o
guanto ele tem contribuido no processo emancipatorio e inclusivo das criangcas com
deficiéncia. Ressalta-se 0 quanto essas praticas e recursos tem sido significativo, pois ao
introduzir atividade ludica no espacgo escolar o ensino se transforma num elemento
motivador e facilitador, fazendo com que as criangas com deficiéncia consigam
compreender os conteddos, serem autbnomas, vivenciem valores e atitudes de maneira
prazerosa e divertida.

O ludico faz parte da atividade humana, sendo caracterizado por possuir uma
funcao clara, ser espontaneo e satisfatorio. O ludico ainda faz referéncia a uma dimenséo
humana que ressalta sentimentos de liberdade e espontaneidade nas acles
desenvolvidas, realizando-se atividades descontraidas e espontaneas, onde o0s
envolvidos interagem e estdo em constante aprendizado (ARANTES; BARBOSA, 2017).

Dessa maneira, minha aproximacao com a tematica surgiu durante os estagios
realizados no Ensino Fundamental e em um projeto desenvolvido na Sala de Recursos
Multifuncionais no componente curricular de Educacéo Especial, onde tive contato direto
com criancas com deficiéncia e observei na pratica o trabalho realizado pelos professores
no acompanhamento desses alunos, as atividades desenvolvidas e os recursos ladicos
utilizados no processo inclusivo. Portanto, a tematica se justifica em decorréncia das
potencialidades e oportunidades que a ludicidade proporciona como ferramenta de
inclusdo aos alunos com deficiéncia no espaco escolar. Ademais, consiste em uma
importante forma de trabalhar o processo de ensino e aprendizagem, sendo que por meio
dela a crianca é capaz de representar suas sensacdes e emocoes. O ludico auxilia ainda
os demais alunos que apresentam atrasos em seu desenvolvimento, pois as atividades
lidicas atuam de forma positiva no desenvolvimento de suas habilidades e
aprendizagem.

Assim, este estudo é movido pelo seguinte problema: Quais as contribuicdes da
ludicidade no processo inclusivo de alunos com deficiéncia nas séries iniciais do ensino
fundamental na perspectiva de professores do Atendimento Educacional Especializado?

Logo, para responder o referido problema, esta pesquisa propés como objetivo
geral compreender quais as contribuicdes do ladico no processo de inclusdo de alunos

com deficiéncia nas séries iniciais do ensino fundamental na visdo do professor do
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Atendimento Educacional Especializado das escolas municipais de Pedras de Fogo, no
estado da Paraiba.

A pesquisa, parte-se das hipéteses de que o ludico é uma potente ferramenta para
promover a inclusdo dos alunos com deficiéncia por proporcionar uma dinamica
facilitadora e estimuladora aos educandos e que as atividades Iudicas permitem incluir
todos os alunos com deficiéncia e sem deficiéncia no processo pedagdgico, criando
situacdes desafiadoras que auxiliam as criangas a desenvolverem o raciocinio l6gico e a
construirem conceitos de forma prazerosa e envolvente.

A partir dos levantamentos realizados, a presente pesquisa podera contribuir para
possiveis discussdes acerca do ludico na educacéao inclusiva no espaco escolar com o
intuito de promover uma agédo docente mais reflexiva e flexivel, além da promocéo de
uma dinamica potencializadora e inclusiva. Pretende-se colaborar para a criacdo de um
nivel de ruptura do ensino tradicional e para que a ludicidade seja reconhecida como
ferramenta promovedora da incluséo social e facilitadora do processo de aquisicdo de
conhecimentos pelas criangas com deficiéncia.

Este trabalho trouxe no referencial tedrico alguns pesquisadores, tais como:
Soares (2010); Jesus (2018); Siluk e Pavao (2015); Sassaki (1997); Piaget (1971);
Kishimoto (2010); Negreiros (2014); Landau (2002); Mendes (2006); Damiani (2008),
Almeida (1998); Campioni e Paini (2016); Pereira (2016); Yoshida (2018); e Vygotsky
(1991), que embasaram as discussfes acerca da tematica problematizada, pois
conceituaram e discutiram teorias sobre as pessoas com deficiéncia, Educacéo Especial,
Atendimento Educacional Especializado, inclusdo e o ludico.

O presente trabalho esta dividido em seis se¢fes. Na segunda secéo tem-se 0s
objetivos, dos quais sdo apresentados o objetivo geral e os objetivos especificos da
pesquisa. Depois, é apresentado o Referencial Tedrico, composto por duas secdes
secundarias. A primeira traz uma abordagem sobre o processo educacional ao longo da
histdria, tendo como foco central as criancas com deficiéncia. Além disso, é conceituado
e discutido a respeito da Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva e o
Atendimento Educacional Especializado. Na segunda sdo apresentados discussfes e
conceitos sobre o ludico, o desenvolvimento da crianca com deficiéncia e as atividades

ludicas. Em seguida, é exibida a secao intitulada Material e Método, organizada por seis
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secBes secundérias: abordagem da pesquisa; tipo da pesquisa; local da pesquisa;
sujeitos da pesquisa; procedimentos e técnica de coleta de dados; analise dos dados.
Logo depois, € abordado o topico com os resultados e as discussfes da pesquisa,
fazendo andlises e discussdes referenciando determinados autores do referencial tedrico,
para possibilitar o embasamento da pesquisa.

E por fim, & exposto as consideracdes finais com uma analise geral do trabalho,
evidenciando os principais resultados alcancados da pesquisa e apontando algumas
reflexdes e sugestdes sobre a tematica para a promocdo de uma préatica pedagdgica
significativa.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Compreender quais as contribui¢ées do ludico no processo de inclusédo de alunos
com deficiéncia nas séries iniciais do ensino fundamental na visdo do professor do

Atendimento Educacional Especializado das escolas municipais de Pedras de Fogo/PB.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar como a ludicidade pode atuar como facilitadora no processo da
educacéo inclusiva de criangcas com deficiéncia.

e Analisar como as atividades ludicas sdo desenvolvidas com os alunos com
deficiéncia na percepcdo dos professores do Atendimento Educacional
Especializado.

e Descrever o trabalho desenvolvido com os professores das salas comuns em
relacdo as atividades ludicas como proposta de inclusdo e mediag¢do atenuadora
aos alunos com deficiéncia a partir da percepc¢éo dos professores do Atendimento

Educacional Especializado.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1A EDUCACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), os
anos iniciais do Ensino Fundamental compreendem do 1° ao 5° ano, sendo que a crianga
ingressa no 1° ano aos 6 anos de idade. Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB) (BRASIL,1996), afirma em seu artigo 32°, o direito a educagéo
gratuita nas escolas publicas e igualitaria e tem como principal objetivo norteador a
formacgao béasica do cidadéo.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia instituido pela Lei n°® 13.146/2015 (Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia) (BRASIL, 2015), conceitua as pessoas

com deficiéncia como:

Aquelas que apresentam impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, das quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condi¢cdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015).

O acesso a educacao € um direito de todos, independentemente da condicéo
fisica, intelectual, econémica, cultural ou social, estabelecido por viés legislativo. Logo, o
direito a educacéao é parte de um conjunto de direitos chamados de direitos sociais, que
tém como inspiracdo o valor da igualdade entre as pessoas. No Brasil este direito so
passou a ser foi reconhecido e garantido pela Constituicdo Federal de 1988. No entanto,
existem ainda duas leis que regulamentam e complementam o acesso a Educacéo: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao, de 1996; e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), de 1990. Assim, juntos, estes mecanismos abrem as portas da escola publica
fundamental a todos os brasileiros (NOVO; MOTA, 2019).

No Brasil este direito s6 passou a ser foi reconhecido e garantido pela Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL,1988). No entanto, existem ainda duas leis que regulamentam

e complementam o0 acesso a Educacédo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional (LDB) (BRASIL, 1996); e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
(BRASIL, 1990).

De acordo com a Constituicdo de 1988 em seu Art. 205, a educacéo é defendida
como “direito de todos, e dever do estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).
Acrescenta ainda que a educacao é um direito de todas e todos, e que as criancas devem
ingressar na escola aos 4 anos e permanecer nela até, no minimo, os 17 anos de idade.
Assim, significa dizer que o Estado deve, em primeiro lugar, criar condigdes para que as
criancas e adolescentes acessem a escola. Garantir o acesso e a permanéncia envolve a
construcdo de escolas pelos territorios brasileiros, mobilidade e acessibilidade, e que ndo
haja qualquer tipo de discriminacdo ou impedimentos para a matricula.

Portanto, o direito a educacao consiste ndo apenas em ofertar o acesso desse
mecanismo a todos, mas garantir um espaco e ensino de qualidade, igualdade e
permanéncia. Por isso, a importancia da ampliacdo de uma educacédo inclusiva,
principalmente tendo em vista que assume cada vez mais espaco central no debate
acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacdo da logica da
excluséo.

No entanto, ao longo da historia, as pessoas com deficiéncias, muitas vezes, foram
vitimas de todo abuso psicolégico e social, no qual esses sujeitos eram renegados,
excluidos e marginalizados pela sociedade opressora. Negreiros (2014) explicou a ideia

gue se tinha das pessoas com deficiéncia e ressaltou que:

[...] desde os primérdios da humanidade pessoas nasceram ou adquiriram
alguma deficiéncia ou limitacdo que as impediram de realizar suas atividades
diarias de forma autbnoma. De maneira perversa, essas pessoas foram alijadas
da sociedade e tratadas como estorvo ou “coitadinhas”. (NEGREIROS, 2014, p.
13).

No quesito educacional se tinha uma enorme defasagem no aspecto inclusivo das
criancas com deficiéncia, tendo em vista a exclusao delas no espaco escolar comum, isto

€, enaltecendo e intensificando a segregacéo entre os educandos e a sociedade.


https://educacaointegral.org.br/reportagens/o-que-e-direito-a-educacao/
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Para Silva (2009), ao longo do século XIX e na primeira metade do século XX, as
pessoas com deficiéncia eram inseridas em instituicbes com carater assistencialista,
estas eram construidas bem distantes das cidades e povoados, para que estes sujeitos
ficassem incomunicaveis e privados de liberdade. Era ainda recusado o direito a
educacdo, sendo a elas negada a matricula em uma escola com alunos sem deficiéncia.
Consideravam assim, que o melhor lugar para essas pessoas era em escolas
especializadas, pois nestas instituicoes as pessoas com deficiéncia teriam atendimento
proprio as necessidades delas.

Adiante, mas precisamente na década 90 foi necessario pensar em construir
escolas e classes especiais, dentre outras instituicdes, com o intuito de possibilitar as
pessoas com deficiéncia terem acesso a educacao, caracterizado pelo principio da
integracdo. No entanto, ao invés da escola se adaptar as condi¢des da crianca, era esta
gue deveria adequar-se aos padrdes da escola. Portanto, a inser¢cdo dos alunos com
deficiéncia na sala regular ndo era suficiente para garantir o direito a educacao, pois ainda

eram discriminados pela sua condicéao.

A integracdo social ndo sé era insuficiente para acabar com a discriminacao que
havia contra esse seguimento populacional, mas também era muito pouco para
propiciar a verdadeira participacdo plena com igualdade de oportunidades.
(BRASIL, 1998, p. 55).

Porém, esse contexto, felizmente, foi sendo modificado ao longo dos anos, assim,
de acordo com Soares (2010), a partir das manifestacdes nacionais e internacionais foi
surgindo as mudancas, na qual se comecaram a perceber as pessoas com deficiéncia
como sujeitos, como qualquer outro na sociedade, que pode ter lesdes leves, média e
grave, mas independentemente das suas condi¢des, deveriam ser respeitados por todos,
tendo seus direitos garantidos perante a lei.

Assim, tais direitos foram deferidos e assegurados por diversos viés legislativos,
dentre eles, destaca-se a Declaracdo de Salamanca que se configura no conceito de
inclusdo de forma ampla, e prople reflexdes e discussfes acerca de instituir uma
educacdo que propicie a inclusdo social, atendendo a todos os individuos e as
necessidades educacionais que cada um apresenta, independentemente de quais sejam
essas necessidades (UNESCO, 1994).
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Portanto, a Declaracdo de Salamanca pretendeu inserir todas as criangas no
mesmo ambito escolar e de forma a fornecer suportes adequados para a necessidades
de cada uma delas - seja elas com qualquer tipo de deficiéncia ou multiplas deficiéncias,
superdotadas, de baixa condi¢éao social, criangas pertencentes a todas etnias e culturas
em instituicbes de ensino regular - visto que, o documento € pautado no direito a
educacdo para todos com qualidade e oportunidades igualitarias de aprendizagem e
formacé&o social (UNESCO, 1994).

Destarte, o principio de inclusdo parte dos direitos de todos a educacéo,
independentemente das diferencas individuais e inspirada nos principios da Declaracdo
de Salamanca, de 1994, assim como da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU em 2007 e ainda tem-se a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008.

Para Sassaki (1997), a educacao inclusiva representa um passo muito concreto e
manejavel que pode ser dado em nossos sistemas escolares para assegurar que todos
os estudantes comecem a aprender que o “pertencer’” € um direito, ndao um status
privilegiado que deva ser conquistado. Portanto, € pautada em um processo no qual
busca atender e fazer com que todos os alunos com deficiéncia ou sem deficiéncia tenha
plena participacdo no processo educacional, estudando em salas de aulas comuns e
assim fazendo dela um espaco de aprendizagem igualitario para todos, sem excecao.

Nesse sentido, 0 ensino inclusivo € entendido como uma pratica da inclusao de
todos, sem distingdo, independentemente da deficiéncia, habilidades, talento, origem
socioeconémica ou cultural, em instituicdes e salas de aula que sao espacos provedores,
onde as necessidades dos alunos séo supridas de forma satisfatéria sem nenhum tipo
de discriminacao (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferengca como valores
indissocidveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produgéo da excluséo dentro e fora
da escola. (BRASIL, 2008, p.1).

Logo, a instituicdo escolar inclusiva é aquela que abrange todas as criancas,

incluindo as que apresentam necessidades especificas. Pois, as criangas com deficiéncia
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tém direito & educacdo em escola regular. No convivio com todos os alunos, a crianca
com deficiéncia deixa de ser “segregada” e sua acolhida pode contribuir muito para a
construcdo de uma visao inclusiva (YOSHIDA, 2018). Sendo assim, € dever da escola
assegurar uma proposta educativa adequada as necessidades educacionais de todos 0s
alunos no processo de ensino e aprendizagem, buscando implementar os servigos de
apoio pedagdgico especializado, a serem oferecidos, preferencialmente, na prépria
escola.

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) foram implementadas em
determinadas escolas e a Resolugdo CNE/CEB n°04/2009, que instituiu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica,
modalidade Educacéo Especial, priorizou que o Atendimento Educacional Especializado
deva ser focado nas necessidades individuais dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial.

Compreende-se por Atendimento Educacional Especializado (AEE), de acordo
com a legislacdo atual: “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagodgicos organizados institucional e continuamente [...]" (BRASIL, 2011).

Nesse sentido, as Salas de Recursos Multifuncionais é equipada com recursos
tecnolégicos que dao suporte a organizacédo e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), proporcionando complementar ou suplementar a educacdo do
aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo que esta matriculado no ensino regular, de modo a garantir as
condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem necessarias para seu
desenvolvimento. Assim, nessa sala € ofertado o AEE, sendo ela espaco e recurso para
gue esse tipo de atendimento aconteca.

Segundo as autoras Siluk e Pavao (2015), o servico do AEE complementa e/ou
suplementa a formac&o do aluno publico-alvo da Educacéo Especial, enfatizando sua
autonomia, sendo ofertada obrigatoriamente pelos sistemas de ensino. Ele deve ser
realizado, preferencialmente, em escola regular, sendo parte integrante do projeto politico
pedagdgico da escola.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 208, afirma que é

dever do Estado promover e garantir “atendimento educacional especializado aos
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portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Ainda nos
artigos 205 e 206, a educagao € vista como um direito de todos, garantindo “o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagao para o trabalho” e
“a igualdade de condi¢cOes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente garante, entre outras coisas, 0
atendimento educacional especializado as criancas com deficiéncia preferencialmente na
rede regular de ensino; trabalho protegido ao adolescente com deficiéncia e prioridade
de atendimento nas acfes e politicas publicas de prevencado e protecao para familias
com criancas e adolescentes nessa condi¢do (BRASIL, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao propde que “havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de Educagéo Especial’. Também afirma que “o atendimento educacional sera
feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das
condicles especificas dos alunos, nao for possivel a integracéo nas classes comuns de
ensino regular” (BRASIL, 1996).

De acordo com a Resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009, o professor de AEE
tem a funcdo de “identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias” que atenuem as barreiras para a plena
participacéo e aprendizagem dos alunos, considerando suas necessidades educacionais
(BRASIL, 2009).

O professor do AEE necessita desenvolver quatros objetivos apresentados no
artigo 3°, do Decreto n° 7.611/2011, para a promoc¢ao de um atendimento significativo a

crianca publico-alvo da Educacao Especial, tais como:

| - prover condi¢des de acesso participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das a¢des da educacéo
especial no ensino regular; Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos
e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;
e IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, p. 5).

Percebe-se que os documentos ressaltados apontam para a articulacdo que o

servico necessita ter para o professor do AEE desenvolver sua acdo pedagodgica. O
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documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva abordou e esclareceu que as atividades desenvolvidas no servigo de AEE séo
diferentes das atividades realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacao. Assim, “esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.” (BRASIL, 2008).

Os autores Alves e Guareschi (2011) destacaram que o professor do Atendimento
Educacional Especializado consiste naquele que necessitara fazer articulacdes para
garantir mobilizagdes e avangos que desenvolva a incluséo dos alunos com deficiéncia,

portanto:

Além de organizar o atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais, o
professor devera orientar os demais colegas do ensino regular que trabalham
com os alunos que frequentam o AEE. Devera, também, nortear e acompanhar
0s recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno nos demais

espagos escolares. (ALVES; GUARESCHI, 2011, p. 41).

Nesse sentido, o profissional do Atendimento Educacional Especializado necessita
realizar um trabalho que envolva todas as mediagcbes escolar, isto é, toda equipe que
compdem a direcdo escolar, equipe pedagodgica, os docentes da sala comum, a familia e
principalmente os alunos da sala regular com os alunos atendidos na Sala de Recursos
Multifuncionais. Por isso, tem como objetivo central despertar e promover nos alunos
estimulos fundamentais ao pleno desenvolvimento, por meio de recursos pedagoégicos,
tecnoldgicos e educativos, contribuindo de forma significativa para a independéncia e
autonomia.

Ademais, o profissional que atua na Sala de Recursos Multifuncionais necessita
estabelecer um bom trabalho colaborativo com o docente da sala do ensino regular para
planejar e para pensar a respeito das praticas pedagogicas que beneficie 0 acesso do
aluno com deficiéncia, seja no quesito curricular, seja no processo interacional, para a
promocao das condicdes de inclusdo desse aluno em todas as atividades e no espaco
escolar. Em outras palavras, o docente do AEE é visto como colaborador no
desenvolvimento de acfes, dentro do espaco escolar, numa perspectiva inclusiva. Isto €,
o trabalho colaborativo constitui uma parceria entre os professores da sala regular e os

professores do Atendimento Educacional Especializado, parceria na qual os dois
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profissionais trabalham juntos e dividem tarefas e responsabilidades de planejamento,
instrugéo e avaliagéo dos estudantes, compartilhando assim objetivos, ideias, conceitos,
expectativas, frustacdes e experiéncias (MENDES, 2006).

Nessa logica, € importante entender que a acdo do profissional do AEE, na
perspectiva inclusiva, ndo se restringe aos atendimentos realizados nas Salas de
Recursos Multifuncionais, pautada numa visdo segregada, mas ao contrario, deve-se
desenvolver por meio de relagcdes com os demais profissionais da escola, seja de forma
direta ou indireta em prol do pleno desenvolvimento desses estudantes. Ademais, para
as autoras Souza e Damazio (2019), o servico precisa ter transparéncia,
transversalidade, comunicagdo, conexao e ser complementar. Em outras palavras, o
servico do AEE deve ter como objeto central a sistematizacéo, atuando em conjunto com
todo o corpo escolar, possibilitando assim, uma maior transversalizacdo do trabalho
pedagogico, inovando o contexto escolar em um processo dinamico, facilitador, dialdgico,
colaborativo e bastante movimentado, buscando conduzir a equipe da escola e
assumindo uma conduta inclusiva no espaco educacional.

Portanto, o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) € um
importante agente de mudanca no processo educativo, mas ndo em um contexto isolado,
mas sim de forma interacional, trabalhando em conjunto com todos os membros
escolares para a construcdo e fortalecimento de um espaco inclusivo. Como ressaltou
Daniels (2000, apud DAMIANI, 2008, p. 218) “as culturas de trabalho colaborativo sado
importantes ambientes para a promocéo de trocas de experiéncia e, consequentemente,
de aprendizagens, promovendo incremento nesses parametros”. Ademais, 0 ensino
colaborativo, quando executado de forma coerente, organizada, significativa e eficaz ndo
se torna importante e benéfica apenas aos estudantes com deficiéncia ou sem
deficiéncia, mas toda a equipe escolar, principalmente renovando o entusiasmo e

atuacao dos professores.

3.2 O LUDICO E O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA

A figura do ludico no espaco educacional ndo se trata de um fato novo, que surgiu

repentinamente para ser acrescentado nas praticas escolares, mas contrario a isso, como
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apontaram as autoras Nery e Sa (2019), essas praticas ja eram defendidas e utilizadas
por diversos povos, fildsofos e pesquisadores ao longo do tempo e que marcaram
épocas. Ressaltaram ainda, que desde a época de Platdo (427 a.C. - 347 a.C.), as
atividades ladicas ja eram apoiadas e manifestadas como um ato essencial na construcéo
e no desenvolvimento de uma educacéao significativa e dindmica, onde todas as criangas
eram incentivadas as aprendizagens com dinamicidade e sem competicdes.

E importante levar em consideragdo e tomar como veracidade o pensamento
defendido pelo autor Almeida (1998), quando mencionou que a genuina educacao é
aquela que permite desenvolver no educando o melhor comportamento, com o propésito
de satisfazer suas diversas necessidades, seja elas voltadas ao saber, brincadeiras,
jogos, vivéncias, convivéncias, exploracdo e atuacdo no meio social, principalmente

levando em conta que a educacéo ludica:

[...] integra uma teoria profunda e uma pratica atuante. Seus objetivos, além de
explicar as relagbes multiplas do ser humano em seu contexto historico, social,
cultural, psicolégico, enfatizam a libertacdo das relacfes pessoais passivas,
técnicas para as relacdes reflexivas, criadoras, inteligentes, socializadoras,
fazendo do ato de educar um compromisso consciente intencional, de esforco,
sem perder o carater de prazer, de satisfacdo individual e modificador da
sociedade. (ALMEIDA, 1998, p. 30).

Acerca disso, o ensino envolvendo acdes ludicas vai ao encontro fundamental a
Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, por possibilitar a promocéo de
modificacdes no ensino, no qual o centro ndo esta apenas nos conteudos, mas nas
relacGes prazerosas construidas, ou seja, nas potencialidades que as atividades ludicas
permitem explorar e estabelecer no espaco educacional.

A brincadeira estimula na crianca o prazer no processo de aprender. Tais direitos
mencionados sao caracteristicos e assegurados por viés legislativo e deve ser mediado
por meio de acdes significativas para que essas praticas em cada etapa configurem em
oportunidades explorativas e humana para a plena evolucdo pedagdgica. Pois, €
brincando que as criancas ampliam suas capacidades e criatividade, por meio de
partilhas de conhecimentos e interacao.

O ludico tem o poder de possibilitar acdes de colaboracao, tentativas, descobertas,

decisoes, facilidades, desafios, dinamismo, motivagédo e amplitude da imaginagao. Desta
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forma, as criancas aprendem e se desenvolvem brincando, onde realizam diversas
descobertas importantes sobre o mundo que as cercam e principalmente sobre si
mesmas. As experiéncias vivenciadas pelas criangas oportunizam aprendizagens
marcantes que permanecem por toda a vida. Nas atividades ludicas as criancas refletem,
experimentam situagdes que direcionam ao desafio e a diversidade provando que o
ludico esta relacionado ao desenvolvimento infantil, assim também com as crian¢as com
deficiéncia. Assim, a ludicidade na infancia leva a crianca a internalizacéo de regras e
conceitos, levando a reflexdo e a aprendizagem partindo do concreto, a partir da vivéncia
de conceitos, ampliando assim sua criatividade, sua memoria e a estruturacdo de seu
pensamento fundamentado no que foi vivido.

Almeida (2009, apud ARANTES; BARBOSA, 2017) afirma que a atividade Iudica
envolve principalmente o entretenimento, onde ndo importa somente o resultado, mas o
divertimento, prazer e interacdo dos participantes. Nesses momentos onde o ludico se
faz presente sédo desenvolvidos a criatividade e inUmeros conhecimentos que envolvem

jogos, brinquedos, brincadeiras, musicas, dancas e representacdes artisticas.

A atividade ludica se caracteriza por uma articulagdo muito frouxa entre o fim e
0s meios. Isso ndo quer dizer que as criancas ndo tendam a um objetivo quando
jogam e gque ndo executem certos meios para atingi-lo, mas é freqiiente que
modifiquem seus objetivos durante o percurso para se adaptar a novos meios ou
vice-versa [...], portanto, 0 jogo ndo € somente um meio de exploracdo, mas
também de invencgéo (BRUNER apud BROUGERE, 1998, p.193).

Segundo Friedman (1996, p. 41)

Os jogos ludicos permitem uma situagdo educativa cooperativa e interacional, ou
seja, quando alguém esta jogando esta executando regras do jogo e ao mesmo
tempo, desenvolvendo ac¢des de cooperacdo e interacdo que estimulam a
convivéncia em grupo.

Desta maneira, a ludicidade apresenta-se como uma importante ferramenta
facilitadora e inclusiva nesse processo de mediacéo e interacdo social dos alunos. Além
disso, o ludico tem o poder de promover nos educandos uma pratica educacional e
conhecimento de mundo, pensamento e sentido.

O ludico possibilita criar pontes entre a educacéo e a incluséo, convidando a todos

a se juntar e fazer parte do processo. Contudo, além de ser um direito da crianga com
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deficiéncia a essas praticas, assim também se torna uma necessidade para a ampliagdo
de suas potencialidades.

Para Landau (2002, p. 99), a brincadeira cria um espaco de aprendizagem que &
ativo, repleto de dinamismo, permitindo que a crianga amplie sua cultura de mundo,
“tornando possivel para ela vivenciar situa¢des desconhecidas sem temor do risco”.

Ao apresentar atos ladicos, a crianga comprova o nivel de seus estagios cognitivos
e elabora conhecimentos de acordo com seu nivel de desenvolvimento. Através do
brincar, a crianca desperta sua imaginagao, criando possibilidades de aprendizagem.
Logo, ela tem a autonomia de criar, imaginar e é através da ludicidade que a crianca
expressa seus desejos e representa o0 mundo dos adultos (VYGOTSKY, 1998).

O brincar mostra-se como uma necessidade basica a todas as criancas, bem como
as atividades ludicas auxiliam em seu desenvolvimento global, visto que por meio das
brincadeiras as criancas relacionam ideias, configuram conceitos, ampliam habilidades
sociais e cognitivas, minimizam a agressividade e a inquietacdo, associam relacdes
I6gicas, desenvolvem a oralidade e a coordenacdo motora, além de construirem seu
préprio conhecimento a partir das experiéncias e situacdes vivenciadas (FERREIRA,
2007).

Logo, o brincar €, portanto, na visdo da autora Kishimoto (2010):

[...] a atividade principal do dia-a-dia [da crianca]. E importante porque da a ela o
poder de tomar decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si, aos
outros e o mundo, de repetir acdes prazerosas, de partilhar, expressar sua
individualidade e identidade, por meios de diferentes linguagens, de usar o corpo,
0s sentimentos, 0os movimentos, de solucionar problemas e criar. (KISHIMOTO,
2010, p. 01).

Nessa perspectiva, o ludico, o brincar contribui no processo de formacao das
criancas e sendo assim, de forma nenhuma pode ser deixado de ser trabalhado nos
espacos escolares, pois € uma ag¢ao que necessita ser aproveitada e incentivada, nao
apenas na visdo de lazer ou diversdo, mas além disso, na formacao social e intelectual
advinda deste processo, desenvolvendo ainda a interagdo com 0 outro, com o0 meio e
com seu proprio corpo e sua identidade e a linguagem, entre outros.

De acordo com Vygotsky (1994), a brincadeira além de promover a interacdo dos

pares e o prazer, também prové as necessidades da crianca possibilitando subsidios para
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a evolucgédo de seu desenvolvimento. Portanto, ndo se configuram apenas em atividades
de entretenimento, mas instrumentos que exploram e enriquece todos os aspectos fisicos
e cognitivos.

Outrossim, o0 brincar se estende aos varios campos da atividade, inclusive na
educacdo. Por isso, as brincadeiras vivenciadas no espaco escolar estabelecem
condi¢cbes de avango no aspecto cognitivo do educando, no entanto, necessitam de
estimulos, organizacdo e sensibilidade por parte do educador, principalmente, no
contexto de perceber que cada aluno tem suas especificidades e, portanto, cada
processo imaginario é unico e precisa ser considerado e valorizado.

Piaget (1971, p. 67) argumentou que "Quando brinca, a crianga assimila o mundo
a sua maneira, sem compromisso com a realidade, pois a sua intera¢cdo com o objeto nao
depende da natureza do objeto, mas da fun¢éo que a crianca lhe atribui.” A vista disso, o
ladico possibilita que a crianca se desenvolva em todos 0s aspectos independente de
suas limitagGes, pois a brincadeira desperta nelas confianga, autoestima, liberdade,
independéncia, criatividade e estimulo, elementos esses, essenciais para a inclusao de
alunos com deficiéncia.

Para Kishimoto (apud SILVA, 2004, p. 43),

A utilizacé@o do jogo potencializa a exploragdo e a construgdo de conhecimento,
por contar com a motivacdo interna, tipica do ludico, mas o trabalho pedagdgico
requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de parceiros, bem como a
sistematizac@o de conceitos que ndo jogos.

Neste sentido, através do brincar, a crianga tem a chance de praticar suas funcdes
motoras e psicossociais, de vivenciar desafios, investigar e conhecer o mundo de maneira
genuina e espontanea.

Para a crianca com deficiéncia as relacdes de interacdo com o outro pode ser
propiciada por meio do ludico, bem como o desenvolvimento da aprendizagem, tendo em
vista que as atividades sdo transmitidas de maneira dindmica e divertida, com propostas
pedagogicas diversificadas para facilitar a assimilacdo. Além disso, sempre que brinca a
crianca esta de certa forma também explorando, experimentado e descobrindo o mundo

ao seu redor, e sem perceber surge naturalmente aprendizagens em diversos sentidos.
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A crianca se desenvolve no processo educativo através de desafios, necessitando
de um ambiente atrativo e organizado. Os desafios despertam e exploram nelas diversas
formas do pensar, impulsionando a imaginacao e desenvolvendo melhor a construgéo do
conhecimento. Seu desenvolvimento ocorre em quatro areas, a saber: fisica, cognitiva,
emocional e social, no entanto, as criangas necessitam ser estimuladas para isso. Assim,
a autora Fernandes (2016) apontou que a crianga ndo se desenvolve de forma linear e
igualitaria, mas que em muitos casos ocorrem avangos e retrocessos nesse processo.
Nessa légica, o desenvolvimento infantil constitui-se em um processo gradativo, ou seja,
passa por diversas fases em seu processo, em que cada crianga é um ser singular, sendo
necessario respeitar seu tempo e suas especificidades. Logo, a promocao de estimulos
auxilia no pleno desenvolvimento da crianca.

Dessa forma, o ludico é uma importante ferramenta no desenvolvimento dessas
funcdes cognitivas das criangas, por contribuir em seu processo de autorregulacao, lhe
possibilitando autonomia de seu proprio comportamento e a acéo voluntaria diante do
meio em que vive. Vygotsky (2000) ressaltou em seus estudos o papel da acéo educativa
como fator essencial no avanco do desenvolvimento da crianca, no qual, de acordo com
0 autor, ocorre por meio do conceito da Zona de Desenvolvimento Proximal, que traz
reflexdes primordiais a respeito das possibilidades que as trocas de experiéncias entre
docentes e discentes promove, principalmente quando essa colaboracdo parte de um
profissional mais experiente e com propostas de intervencdes educativas adequadas,
visibilizando especificamente as criancas publico-alvo da Educacdo Especial em seus

processos psicolégicos. Vygotsky (2000, apud COSTA, 2006, p. 5) considerou que:

A deficiéncia, defeito ou problema ndo constituiriam, em si, impedimento para
desenvolvimento do individuo. O que poderia constituir esse impedimento seriam
as mediacOes estabelecidas, as formas de lidarmos com o problema, negando
possibilidades de trocas e relagbes significativas que possibilitam o crescimento
do individuo.

Ainda para Vygotsky (2000), o homem € um ser que se forma em contato com a
sociedade, isto &, “na auséncia do outro, 0 homem néo se constréi homem”. Sua teoria é
gue a formacao se da na relacdo entre sujeito e a sociedade ao seu redor. Portanto, o

individuo modifica o ambiente e este o modifica de volta. Em seu conceito da Zona de
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Desenvolvimento Proximal (ZDP), mostra que, com a ajuda do outro - adultos,
professores, colegas mais capazes - a crianga tera possibilidades de produzir mais do
gue produz sozinha. Esse conceito aponta 0 que a criangca tem em potencial, para as
suas possibilidades né&o realizadas. Assim, na perspectiva de Vygotsky (2000, apud
COSTA, 2006, p. 5):

O individuo é constituido socialmente: todas suas funcdes psicologicas tém
origem social. Suas interagBes com o meio sdo construidas a partir de sua
insercdo em um universo histérico-cultural. A familia, escola, comunidade e seus
elementos constituintes pais, irmaos, professores, colegas, amigos - fazem parte
desse universo historico-cultural e servem de elo intermediario entre o sujeito e o
objeto de conhecimento.

Promover atividades ludicas, por mais simples que sejam, que motivem e facam
sentido para o pertencimento da crianga no processo € vital, especialmente por entender
gue mediante aos recursos ludicos que advém as experiéncias inteligentes e reflexivas
e, com base nesse processo, se constréi o conhecimento. De fato, trabalhar a ludicidade
em toda a esfera escolar € fundamental, principalmente no contexto da Educacao
Especial para o pleno desenvolvimento cognitivo, inclusivo, educativo e social do aluno,
portanto, deve ser visto como um meio pedagogico indispensavel nas propostas
metodoldgicas de ensino.

Nessa logica, percebe-se a Sala de Recursos Multifuncionais como um importante
espaco, onde o aluno podera experimentar inUmeras atividades de forma ladica e
dindmica e até mesmo recursos tecnolégicos que mais se adequem as suas
especificidades para contribuir no processo de suas demandas. Assim, o professor do
Atendimento Educacional Especializado podera observar e adequar as atividades e as
ferramentas para atender as necessidades de cada aluno. Além disso, o professor devera
disponibilizar o material a professora da sala regular para dar continuidade a proposta

pedagdgica.

A Sala de Recursos Multifuncionais €, portanto, um espaco organizado com
materiais didaticos, pedagogicos, equipamentos e profissionais com formagéo
para o atendimento as necessidades educacionais especiais. No atendimento, é
fundamental que o professor considere as diferentes areas do conhecimento, os
aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o
nivel de escolaridade, os recursos especificos para sua aprendizagem e as
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atividades de complementacdo e suplementacéo curricular. (BRASIL, 2006, p.
14).

O ludico na Sala de Recursos Multifuncionais, assim como em qualquer outro
espaco pedagdgico deve sempre se relacionar ao processo de aprendizagem, com
objetivos coerentes e especificos para que ndo se torne apenas uma mera brincadeira
de descontracdo e recreacdo, mas sim um momento repleto de descobertas e
aprendizagens.

Desta forma, considera-se que h& necessidade de se fazer adequacdes de
brinquedos e materiais pedagdgicos para o atendimento das criancas na Sala de
Recursos Multifuncionais, para evitar que um brinquedo inadequado atrapalhe ou
provoque possiveis problemas e frustacdes no processo de desenvolvimento das
criangcas com deficiéncia (SOMMENRHALDER; ALVES, 2011).

Nesse sentido, a adaptacéo e criacdo de materiais pedagdgicos esta relacionada
ao oficio do professor de AEE, em razdo de se tratar de um profissional que tem
conhecimentos especificos sobre as questdes que envolve as deficiéncias, além de
apresentar uma visdo sensivel acerca das especificidades de cada sujeito. Sendo assim,

compreende-se que:

A atividade ludica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira, precisam ser melhorado,
compreendidos e encontrar maior espago para ser entendido como educacéo.
Na medida em que os professores compreenderem toda sua capacidade
potencial de contribuir no desenvolvimento infantil, grandes mudancas irdo
acontecer na educacdo e nos sujeitos que estdo inseridos nesse processo.
(GOES, 2008, p. 37).

Desse modo, para que as atividades ludicas sejam efetivadas no processo
inclusivo e na contribuicdo do desenvolvimento de ensino e aprendizagem dos
estudantes - neste contexto os alunos com deficiéncia - € necessario que o trabalho
desenvolvido seja planejado de forma organizada com dinamicas, ferramentas, espaco e
tempo adequados para atender as especificidades de cada educando e os objetivos
propostos.

O sujeito com deficiéncia pode precisar de recursos pedagdgicos ou de Tecnologia

Assistiva que seja de fato efetivos nas brincadeiras ou atividades realizadas. Entre todos
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0S recursos e estratégias que sao utilizadas pelos professores do AEE, a audiodescricdo
(AD) é um recurso simples, sem custo e que possibilita ao educador incluir diversos
alunos com deficiéncia nas atividades. Assim, configura-se em uma ferramenta
significativa por permitir leituras a partir de imagens, filmes, entre outros, com riquezas
de detalhes e cores.

Ademais, diversos outros recursos disponiveis nas Sala de Recursos
Multifuncionais podem e devem ser utilizados no processo educativo também por serem
muito significativos para o pleno desenvolvimento e incluséo de todos os estudantes com
deficiéncia.

Um projeto desenvolvido por Lima e colaboradores (2015) do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) trabalhou com a tematica
“Ludicidade e incluséo: estabelecendo estratégias educacionais”. A pesquisa tinha como
objetivo estabelecer estratégias educacionais ludicas a fim de promover a inclusao de
criancas com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem e transtornos de
comportamentos. Como proposta metodoldgica, foi realizada uma intervencdo em uma
escola municipal de Barbacena - MG, onde foi feito observacdes na sala de aula, narotina
da escola, acompanhamento de atividades de ensino e avaliacao junto aos professores
envolvidos. Além disso, fizeram uso de jogos educativos e materiais concretos. No
primeiro momento, os pesquisadores aplicaram jogos pedagodgicos voltados para a
ludicidade para estimular o desenvolvimento dos alunos. Os jogos utilizados ao longo da
pesquisa do projeto foram quatro, com 0s seguintes temas: o pirata, jogo da memodria, o
tabuleiro do sapo, e o ledo e o ratinho. Todas as atividades tiveram 50 minutos de
duracdo, cada uma trabalhada em determinada deficiéncia, objetivando o pleno
desenvolvimento das criancas envolvidas.

Apés a pesquisa, foi observado, pelos pesquisadores, que 0 projeto se mostrou
uma importante ferramenta de transformacdo no desenvolvimento das criancas
atendidas. E, através da ludicidade, a inclusdo escolar se tornou possivel, promovendo
aos alunos uma aprendizagem significativa e estimulante, considerando suas reais
necessidades e especificidades. Desse modo, enfatiza-se a importancia de um olhar
sensivel e estimulador da comunidade escolar para a plena inclusdo e desenvolvimento

dessas criancgas publico-alvo da Educacéo Especial (LIMA et al., 2015).



34

Em uma outra pesquisa realizada na Sala de Recursos Multifuncionais-Tipo | em
uma escola publica do municipio de Astorga-PR desenvolvida pelas pesquisadoras
Campione e Paini (2016), que teve como tematica de estudo “As contribui¢des da
ludicidade na educacao inclusiva”, buscou conhecer como a ludicidade possibilitou uma
maior interacdo e socializagdo no processo de aprendizagem dos alunos da Sala de
Recursos Multifuncionais. Assim, foram trabalhadas atividades e brincadeiras ludicas
para desenvolver nos educandos a percepcao, observacdo, atencdo, memorizacao,
habilidades, espontaneidade e a socializagdo com o intuito de fortalecer a autonomia e
as relagbes sociais dos alunos do Atendimento Educacional Especializado.

O projeto foi desenvolvido durantes trés meses e contou com a participacéo de 15
alunos atendidos pela Sala de Recursos Multifuncionais, com diferentes deficiéncias,
transtornos e dificuldades educacionais. As atividades desenvolvidas e observadas
mostraram-se a principio desafiadoras, pois alguns alunos se mostravam relutantes a
socializarem e a ultrapassar as barreiras. A falta de confianca e autoestima também foram
uma das principais problematicas no processo, contudo, aos poucos, 0s alunos foram
superando a dificuldades e ganhando autoconfiangca e autoestima e se sentindo
valorizados no espaco escolar. Nesse sentido, as praticas ludicas desenvolvidas
possibilitaram uma melhoria na relacdo dos alunos consigo mesmo e com o ambiente
escolar, além de ter proporcionado um melhor desenvolvimento no processo de ensino e
aprendizagem (CAMPIONE; PAINI, 2016).

Na pesquisa de Pereira (2016), que discutiu o tema “O brincar como pratica
inclusiva da crianga com deficiéncia no contexto escolar”, tinha como objetivo geral
conhecer a opinido dos professores sobre o brincar como estratégia de inclusdo no
contexto escolar e como fazem uso desta em sala de aula. A pesquisa foi desenvolvida
por meio de um estudo de campo, realizada em escolas da rede particular do municipio
de Jodo Pessoa. Para o levantamento dos dados foi aplicado um questionario com cinco
perguntas abertas para 10 professores de escolas particulares da educacao infantil e
ensino fundamental, que apos respondidas foram devidamente transcritas e organizadas
pela pesquisadora.

A pesquisa resultou na compreensao de que os pedagogos reconhecem as leis

acerca da inclusédo das pessoas com deficiéncia e sua importancia no espago
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educacional, por isso buscam integrar todos os alunos. E que para atingir os objetivos da
inclusdo, as escolas utilizam diferentes métodos para atender as necessidades dos
alunos, tendo como ferramenta principal o ludico, isto €, nas escolas investigadas a
brincadeira é destacada como recurso indispensavel no processo educacional,
principalmente para as criangas com deficiéncia, por ser facilitadora, possibilitar
autonomia e ajudar no desenvolvimento do conhecimento (PEREIRA, 2016).

E destacado ainda, na pesquisa de Pereira (2016), que as criangas com deficiéncia
interagiam nas atividades Iudicas e brincadeiras de forma ativa e participativa e que as
escolas buscavam integrar esses alunos nesses momentos interativos, além de
reconhecerem e evidenciarem a importancia do brincar para a incluséo, por possibilitar
diversos beneficios, entre eles a interacdo social, autonomia, potencialidades e o pleno
desenvolvimento educacional.

Dessa maneira, o ludico, os jogos e as brincadeiras proporcionam as criancas
momentos de diversdo e aprendizagem, crescimento de suas convivéncias, sentimentos,
emocoOes, desenvoltura, sociabilidade etc. Logo, as atividades ladicas podem ser
aplicadas em diferentes faixas etarias, havendo a necessidade apenas de alteracdes no
processo metodolégico de aplicacdo, cabendo ao professor conhecer as reais
necessidades de cada aluno e, portanto, promover atividades que se adequem a essas
conformidades.

Diante disso, a ludicidade tem a capacidade de desenvolver inUmeras habilidades
aos alunos com deficiéncia, promovendo beneficios, tais como: aquisicdo de valores,
aprimoramento do comportamento, sensacao de pertencimento, além de desenvolver
varias areas do conhecimento, socializacao e aperfeicoamento de habilidades. Assim, &
possivel considerar a importancia do ladico como pratica inclusiva por possibilitar e
promover acgdes significativas e interativas, aproximando a crianca com deficiéncia ao
seu meio e reconhecendo-o0 as como sujeitos altamente capazes ndo apenas no espacgo

escolar, mas em toda sociedade.
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4 MATERIAL E METODO

Para a realizacdo desta pesquisa, inicialmente foi seguido as recomendacdes
conforme consta na Resolugéo 466/12, assim como também da Norma Operacional n°
001/13, do Conselho Nacional de Saude, que aborda a Etica em Pesquisa com seres
humanos. Em vista disso, o projeto de pesquisa foi submetido a avaliacdo pelo Comité
de Etica, por meio da Plataforma Brasil, onde passou por diversas analises e avaliacdes
até a sua provacao. Tendo sido todos os dados analisados a pesquisa foi aprovada sob
numeragéo 55767321.4.0000.5188 (ver ANEXO).

4.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Esta pesquisa consiste em uma abordagem qualitativa, com a finalidade de
absorver o significado de eventos e comportamentos. Segundo Cruz (2011), a pesquisa
gualitativa € aquela que busca compreender o objeto estudado de forma aprofundada.
Em outras palavras, € um método de investigacdo cientifica que se foca no carater
subjetivo do objeto analisado, estudando as suas particularidades e experiéncias
individuais, por exemplo.

Nessa ldgica, a pesquisa de abordagem qualitativa surge como uma proposta de
investigacdo que, sem perder seu carater cientifico, possibilita que o investigado tenha
maior participacao, apropriacdo do processo e dos resultados obtidos.

Logo, a pesquisa qualitativa permite ter uma visdo mais ampla e sistematizada do
cenario social, onde sera desenvolvido a pesquisa, visando as percepc¢des dos fatos e

nao seu quantitativo.

4.2 TIPO DE PESQUISA

Este trabalho foi realizado a partir de uma pesquisa de campo descritiva, a qual
compreende a observacao de fatos e fendmenos reais a partir de experiéncias vividas
dos sujeitos observados e/ou pesquisados com objetivo de descrever suas percepcdes

em relacdo a tematica de estudo.
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Dessa maneira, Gil (2002, p. 53) discorreu sobre esse tipo de pesquisa, citando

exemplos e definicbes e ressaltou que:

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que nao €
necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de
estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana. Basicamente,
a pesquisa € desenvolvida por meio da observacéao direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicacdes e
interpretacdes do que ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente
conjugados com muitos outros, tais como a analise de documentos, filmagem e
fotografias. (GIL, 2002, p. 53).

Abordou ainda acerca do conceito da pesquisa descritiva e citou:

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendbmeno ou, entdo, O
estabelecimento de relacdes entre variaveis. Sdo inimeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais
significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais
como o questionario e a observagao sistematica. (GIL, 2002, p. 42).

A vista disso, a finalidade da pesquisa descritiva € observar, registrar e analisar os

fendmenos ou sistemas técnicos, sem, contudo, entrar no mérito dos conteudos.

4.3 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em quatro escolas municipais da cidade de Pedras de
Fogo, um municipio brasileiro do Estado da Paraiba, localizado na Regido Metropolitana
de Jodo Pessoa-PB. Sua populacdo é de 28.458 habitantes, conforme estimativa do
IBGE de 2019. A escolha da cidade se justifica por ser de facil acesso para a coleta dos
dados, por se tratar do municipio em que resido atualmente, assim como também por
haver um namero significativo de alunos com deficiéncia matriculados nas escolas
publicas do municipio. As escolas publicas municipais atendem alunos da Educacéao
Infantil e Ensino Fundamental, e as estaduais atendem os alunos do Ensino Fundamental
e Médio.

Portanto, a pesquisa foi realizada em quatro escolas publicas municipais, tendo
em vista que as instituicbes possuem alunos com deficiéncia matriculados e que

frequentam regularmente, além de haver nas quatro escolas Salas de Recursos
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Multifuncionais e professores do Atendimento Educacional Especializado e ainda atender
as criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental, elementos primordiais como

agentes publico-alvo para atender o objeto da pesquisa.

4.4  SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com quatro professoras do Atendimento Educacional
Especializado das escolas publicas do municipio de Pedras de Fogo-PB, visando
identificar a percepcdo e compreensao delas a respeito da tematica deste estudo. Séo
educadoras do sexo feminino com idades entre 34 e 48 anos, formadas em Pedagogia,
sendo uma com especializacdo em Neuropsicopedagogia institucional, duas em
Psicologia Escolar e da Aprendizagem e com cursos na area do Atendimento
Educacional Especializado e Educacéo Inclusiva e uma concluindo a especializagdo em
Atendimento Educacional Especializado e o curso na area da Educacdo Inclusiva.
Lecionam dentre 4 a 30 anos e atuam na instituicdo escolar dentre 8 meses a 9 anos.

Nesta analise, percebe-se as diferencas de idade entre as professoras e o tempo
de atuacao distinto entre elas, neste sentido compreende-se que ha diferentes niveis de
experiéncia vivida. Logo, é importante considerar que os saberes da experiéncia estdo
intimamente interligados as praticas vivenciadas diariamente no contexto social e/ou
escolar. De acordo com a autora Pimenta (2002, p. 20 apud ALMEIDA, 2010, p.1) “os
saberes da experiéncia sdo aqueles advindos da histéria de vida, das relacbes que os
docentes estdo em formacao para exercer este oficio, obtiveram ao longo de suas vidas
no contato com a escola.”

Foi observado também, com base nas entrevistas realizadas, que todas tem
formacdo na area da Educacdo como Pedagogas e possuem especializacdes no
Atendimento Educacional Especializado, Neuropsicopedagogia, e cursos na area da
Educacao Inclusiva. Esses componentes sdo fundamentais para o exercicio de suas
préaticas, principalmente no contexto da funcdo que exercem enquanto professoras do
Atendimento Educacional Especializado, visto que o professor de AEE tem como funcao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade com foco na

eliminacdo das barreiras para a plena participacdo dos estudantes com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
Assim, s&o profissionais que exercem um trabalho colaborativo, que dao o suporte
necessario aos professores da sala comum, desenvolvendo uma colaboracdo mutua em
conjunto com todo o corpo escolar e a comunidade.

Diante disso, com o propdésito de compreender melhor o perfil das entrevistadas,
foi construido um quadro, no qual estao dispostas as respostas de todas as participantes
da pesquisa. Para manter a discricdo e preservar a identidade das professoras
entrevistadas, elas foram denominadas neste trabalho como: Professora A (P.A),
Professora B (P.B), Professora C (P.C), Professora D (P.D). Portanto, foram coletadas
informacdes que refletissem a caracterizacao das educadoras que atuam no Atendimento
Educacional Especializado, que foram organizados e definidos conforme o quadro 1:

Quadro 1- Perfil das professoras pesquisadas

ldade P.A: 48 anos P.C: 35 anos
P.B: 47 anos P.D: sem informacao

Formacéao P.A: Pedagogia
P.B: Pedagogia com habilitacdo em supervisao escolar
pela UFPB.

P.C: Pedagogia
P.D: Pedagogia

Especializacbes P.A: Psicologia escolar e da Aprendizagem e cursos
na area do Atendimento Educacional Especializado.
P.B: Psicologia escolar e da Aprendizagem.

P.C: Concluindo a especializacdo em Atendimento
Educacional Especializado e curso de Educacéo
Inclusiva.

P.D: Neuropsicopedagogia institucional.

Tempo que leciona P.A: 28 anos P.C: 4 anos
P.B: 30 anos P.D: 10 anos

Tempo de atuacdo na|P.A:1ano P.C: 8 meses

instituicdo P.B: 9 anos P.D: 1 ano

Fonte: producao propria.
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45 PROCEDIMENTOS E TECNICA DE COLETA DE DADOS

Inicialmente foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Informado
(APENDICE A), que foi lido e assinado pelas professoras, concordando participar da
pesquisa voluntariamente.

Assim, a coleta dos dados foi realizada por meio de entrevista semiestruturada
pela plataforma Google Meet com as professoras do Atendimento Educacional
Especializado. Esta técnica se da por possibilitar uma entrevista flexivel, onde dispdem
de um roteiro prévio, mas abre espaco para que o0 pesquisador e pesquisado facam
perguntas fora do que havia sido planejado, tornando o dialogo mais natural e dinamico.
Desse modo, o0 ato da pesquisa por meio da entrevista pode fornecer informagdes mais
aprofundadas e de pormenor a respeito do objeto da pesquisa expresso por meio dos
objetivos, sendo que sédo informacdes frutos de uma interacdo direta entre as partes,
relacdo esta assumida pela abordagem qualitativa como base para se aproximar da
realidade.

Para a realizacdo das entrevistas foi elaborado um roteiro semiestruturado
contendo dez perguntas abertas e algumas informacfBes basicas das docentes
(APENDICE B). As entrevistas ocorreram em quatro dias n&o sequenciais do més de abril
de 2022, considerando o dia e horéario disponivel das professoras. A cada dia e horario
marcado para a realizacéo das entrevistas era encaminhado horas antes o link de acesso
da plataforma Google Meet para a entrevistada, para que esta tivesse acesso a
plataforma com antecedéncia, até para se familiarizar com ela, caso nao tivesse muita
habilidade com a ferramenta. As entrevistas foram realizadas individualmente. As
entrevistas duraram cerca de 20 a 50 minutos. Todas as entrevistas foram gravadas em
audios, logo depois foram cuidadosamente escutadas, transcritas integralmente e

analisadas. As transcricfes foram adequadas as normas da Lingua Portuguesa.
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4.6 ANALISE DOS DADOS

Apos a coleta de dados, iniciou-se a andlise dos dados, por meio da analise
temética. A analise tematica consiste em um método interpretativo de andlise de dados.
Através da identificacdo, analise e descricao de padrées ou temas, permite apresentar e
organizar os dados de uma forma sintética, porém enriqguecedora. Ademais, trata-se de
uma analise flexivel, podendo ser utilizada com diferentes posicionamentos
epistemoldgicos e adequa-se a diversos tipos de dados qualitativos.

Desse modo, os temas estabelecidos foram: “As criangas atendidas na Sala de
Recursos Multifuncionais”; “O desenvolvimento de atividades ludicas nas Salas de
Recursos Multifuncionais”, “A importancia das atividades ludicas no Atendimento
Educacional Especializado”; “A participacado das criancas com deficiéncia nas atividades
ludicas”; “A relagao entre professores do Atendimento Educacional Especializado e os
professores da sala comum”; “Atividades ludicas e seus beneficios para as criangas com

deficiéncia” e a “Ludicidade e a educacéo inclusiva”.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A secdo a seguir traz uma andlise das falas das professoras entrevistadas,
coletadas durante o desenvolvimento desta pesquisa. Essa andlise é feita com o dialogo
com tedricos que subsidiam o trabalho, que tem como objetivo compreender quais as
contribuigdes do ludico no processo de inclusédo de alunos com deficiéncia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental na visdo do professor do Atendimento Educacional
Especializado das escolas municipais de Pedras de Fogo/PB.

5.1 AS CRIANCAS ATENDIDAS NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

No quadro 2, que segue, as professoras do Atendimento Educacional
Especializado citaram as criangcas que sdo atendidas na Sala de Recursos
Multifuncionais das instituicdes que trabalham, por meio da seguinte pergunta da
entrevista: “Quais as criancas que sao atendidas no Atendimento Educacional

Especializado da instituicdo?”

Quadro 2- Criancas atendidas no Atendimento Educacional Especializado
DEPOIMENTOS DAS PROFESSORAS DA PESQUISA

“As criancas atendidas na instituicdo sdo criancas com sindrome Down, autistas, transtornos,
déficit de atencdo e imperatividade, criancas com deficiéncia fisicas e motoras e deficiéncia
intelectual”. (P.A)

“Criangas com deficiéncia que apresenta limitacdes intelectual ou motora, auditiva e visual.
Entdo, o publico que atendemos atualmente em sua maioria é autista, Sindrome Down,

deficiéncia fisica, surdo, deficiente intelectual leve, moderada e grave, e hidrocefalia”. (P.B)

“Criangas com deficiéncia auditiva, fisica, intelectual, autista, deficiéncia visual e criangca com
transtornos globais do desenvolvimento”. (P.C)

“Séo atendidas as criangcas com deficiéncia fisica, intelectual, motora, auditivas, autista e
visuais”. (P.D)

Fonte: Dados colhidos através de entrevistas aos sujeitos.
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A partir dos depoimentos € notdrio perceber que h& criangcas com diversos tipos
de deficiéncia atendidas pelas professoras especializadas. Outro ponto a considerar é
gue ndo ha em nenhuma das instituicdes criancas com altas habilidades/superdotacéo
atendidas e/ou matriculadas. Ha& também um namero pequeno de criangas com
deficiéncia visual; apenas em duas escolas do municipio foram identificados alunos com
esse tipo de deficiéncia.

Além disso, acrescentaram que percebem em alguns pais ainda muita resisténcia
em buscar diagnoéstico para seus filhos e que muitas vezes atribuem essas
responsabilidades a escola, ou melhor, aos profissionais do Atendimento Educacional
Especializado como se fosse fungéo delas realizar esse diagnéstico, quando na verdade
€ uma responsabilidade Unica dos pais ou responsaveis para que essa crianga possa ter
uma assisténcia pedagogica especifica, que atenda suas necessidades escolares.

Portanto, esse processo se da por um trabalho colaborativo entre familia e a
escola, no qual a familia, rompendo com o preconceito e as resisténcias, busca
profissionais competentes para avaliar as condi¢cdes de seus filhos. A escola, juntamente
com os profissionais do AEE, da subsidios para uma educacéo inclusiva, promovendo o
desenvolvimento educacional e as habilidades dos educandos, uma vez que o AEE foi
criado para atender o publico-alvo da Educacdo Especial, que sdo as criancas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
Ele € um servico de apoio a sala de aula comum, para que se ofereca meios e modos
gue efetive o real aprendizado dos estudantes.

As entrevistadas mostraram-se conhecer bem sobre os estudantes que séo
atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais e o direito que cada um possui a esse
espaco e atendimento, além da sua importancia para dar suporte na formacdo desses
alunos e na sua aquisi¢cao do conhecimento. Sendo assim, esses dados dialogam com a
Declaracdo de Salamanca (1994), quando € reconhecido os direitos dos alunos com
publico-alvo da Educacdo Especial a um apoio de atendimentos especializados em
escolas comuns para que esses discentes tenham as mesmas oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem dos demais. Corrobora também com a Resolucao n° 4,
de 2 de outubro de 2009, quando traz em seu art. 1°, que o Atendimento Educacional

7

Especializado € “ofertado em Salas de Recursos Multifuncionais ou em centros de
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Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos” (BRASIL, 2009, p.1). Portanto, os
profissionais do Atendimento Educacional Especializado lidam diretamente com esse
publico de alunos, constituindo-se em um espaco com mdultiplas especificidades.

5.2 O DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES LUDICAS NAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

O quadro 3 contém respostas, em que as professoras entrevistadas explicaram
sobre o desenvolvimento das atividades ladicas no Atendimento Educacional
Especializado, se faz uso dessa ferramenta, como é desenvolvida e em quais espacos
da escola é realizado. Assim, foram feitas as seguintes perguntas as professoras: “Ha
atividades ludicas que sdo desenvolvidas com as criancas atendidas? Se sim, como
essas atividades sdo desenvolvidas?”, “Em quais espacos essas atividades ludicas
acontecem?”. As respostas dessas questdes foram devidamente agrupadas e

sintetizadas para serem discutidas e analisadas conforme o quadro 3 a segquir:

Quadro 3- Atividades ludicas desenvolvidas
DEPOIMENTOS DAS PROFESSORAS DA PESQUISA

“Sim, [...] s@o realizadas através de jogos e brincadeiras que permitam a interacdo entre as
criancas e possibilite 0 meio eficaz na aprendizagem [...] acontecem dentro e fora da escola
[..]". (P.A)

“Sim, [...] na maioria do tempo desenvolvemos atividades ludicas com jogos disponibilizado na

sala de recurso multifuncionais [...] desenvolvidas em sua maioria na sala de recursos
multifuncionais, [...] na sala de video, [...] e também no patio [...] como eles na sala regular
realizam em sua maioria atividades escritas, impressas, livros e cadernos, entdo procuramos
utilizar pouco esse recurso, mas também usamos e quando usamos, usamos atividades
escritas de forma atrativa que envolva a motricidade, a memoéria, as habilidades de leitura e
concentracao [...] como jogo da memoria, jogo dos 7 erros e também utilizamos jogos online

em sites confidveis, como escola game e smarte kids”. (P.B)

“Sim, as atividades ludicas sao desenvolvidas juntos com os alunos da sala regular, e

também realizada na sala de recursos através das atividades propostas [...] Essas atividades
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acontecem dentro e fora da sala de aula”. (P.C)

“Sim, [...] desenvolvidas de acordo com as necessidades da crianga, que pode ser uma
atividade, brincadeira, um jogo especifico para desenvolver certas habilidades, pode ser um
video ou uma pintura [...] As atividades acontecem na Sala de Recurso Multifuncional da prépria
escola’. (P.D)

Fonte: Dados colhidos através de entrevistas aos sujeitos.

Como apresentado nas falas das professoras, todas afirmaram desenvolver
atividades ludicas nas Salas de Recursos Multifuncionais durante os atendimentos com
seus alunos com deficiéncia. A professora P.A afirmou que as atividades ludicas séo
desenvolvidas e que elas ocorrem por meio da utilizacdo de jogos e das brincadeiras
realizadas com os alunos, em funcédo de objetivos serem alcancados e ressaltou ainda,
gue essas atividades ocorrem ndo apenas na Sala de Recursos Multifuncionais, mas
também em outros espacos da escola, isto €, outros espacos escolares sao devidamente
aproveitados com possibilidades de permitir que outras habilidades sejam exploradas e
desenvolvidas, além de promover atendimentos inovadores, dindmicos e excitantes a
crianca.

Assim como a professora P.A, a professora P.B também desenvolve atividades
Iudicas e faz uso de jogos no atendimento. Jogos esses que sdo confeccionados pelas
préprias profissionais do AEE, como também os jogos prontos da propria Sala de
Recursos Multifuncionais. Acrescenta ainda, que o ludico € uma pratica muito utilizada
pelas professoras do AEE, pois sabem das potencialidades e facilidades que esta
ferramenta proporciona aos alunos, principalmente no contexto das criancas com
deficiéncia. Esses dados corroboram com a pesquisa de Pereira (2016), quando é
ressaltado a diversidade de atividades Iudicas que € utilizado pelas docentes nas praticas
pedagdgicas, visando desenvolver diversas habilidades, facilitando a aprendizagem,
para uma pratica significativa e repleta de interacdes entre os educandos.

A professora P.B relatou que é comum os alunos com deficiéncia fazerem, em sua
maioria, atividades escritas e impressas, que sado ferramentas mais utilizadas pelas
professoras da sala comum. Por isso, nos atendimentos, ela busca sempre evitar esse
tipo de pratica para que ndo se torne algo exaustivo, sem atratividade e dinamismo para

esses alunos. Nesse sentido, € perceptivel a preocupagédo da professora em oferecer
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uma pratica que ndo apenas desenvolva os alunos, mas que o estimule e o desafie a
buscar suas habilidades e seu pleno desenvolvimento. Portanto, é nesse contexto que
as praticas ladicas se configuram em acdes em que todos aprendem e se desenvolvem
em sua plenitude de maneira prética e dindmica.

As professoras P.C e P.D compartilharam do mesmo pensamento das professoras
citadas e declararam que também utilizam as atividades ludicas em suas praticas. No
entanto, a professora P.C n&o conseguiu ser muito clara em sua resposta e exemplificar
de forma tangivel como essas atividades sdo desenvolvidas, porém destacou que as
atividades sao desenvolvidas junto com os alunos da sala regular, na Sala de Recursos
Multifuncionais e que ocorrem dentro e fora da escola, ocupando assim também outros
espacos. A professora P.C ressaltou durante a entrevista ndo ter muita experiéncia no
guesito do Atendimento Educacional Especializado e que ainda esta no processo de
adaptacao e na busca de conhecimentos e experiéncia para ajudar em sua pratica e nos
didlogos sobre o assunto.

Ja a professora P.D diz que as atividades s@o pensadas e desenvolvidas para
atender as necessidades de cada crianga, assim, a atividade varia de acordo com o
objetivo que se pretende desenvolver ou atingir naquele alunado. Podendo ser realizado
tanto por meio de jogos, brincadeiras, como também por pinturas, videos etc. Dessa
maneira, como defendeu Landau (2002), o brincar cria um espaco de aprendizagem que
€ ativo, cheio de dinamismo, possibilitando que a crianca amplie sua cultura de mundo,
fazendo com que se torne possivel para ela enxergar e vivenciar acontecimentos

desconhecidos sem medo dos riscos.

53 A IMPORTANCIA DAS ATIVIDADES LUDICAS NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Em sequéncia, as professoras do Atendimento Educacional Especializado
discorreram sobre o uso de atividades ludicas no Atendimento Educacional
Especializado, enquanto a importancia da utilizacdo dessas ferramentas no processo

educativo e comportamento das criangas com necessidades educacionais. Nessa
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perspectiva, foi levantado o seguinte questionamento “Porque vocé faz uso das

atividades ludicas?”. As respostas séo apresentadas conforme o quadro 4, que segue:

Quadro 4- Motivo da utilizacao das atividades ludicas
DEPOIMENTOS DAS PROFESSORAS DA PESQUISA

“Porque influencia enormemente no desenvolvimento da crianga, pois é através do jogo que a
crianca aprende a agir, sua aprendizagem é estimulada, ela adquire iniciativa e autoconfianga,

proporciona o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentragdo”. (P.A)

“Porque acredito que a ludicidade é mais atrativa, facilita a compreenséo e ndo deixa de ser
um momento em que a crianga brinca aprendendo de forma prazerosa [...] algumas criancas
ainda ndo desenvolveram a coordenacdo motora fina, ndo conseguem usar o lapis, tesoura,
ndo consegue colorir, portanto, uma atividade lidica vai ajudar bastante no desenvolvimento

dessas habilidades e facilita bastante [...] Entdo, acredito na ludicidade [..]”. (P.B)

“Porque é através das atividades ludicas, que as criancas tém seu primeiro processo de
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo comec¢ando com a ludicidade como os jogos e

brincadeiras”. (P.C)

“Utilizo porque acredito que as criangas tém uma tendéncia a aprender mais, a evoluir mais, a

entender mais [...] dependendo das atividades quando € incorporado um tema que as criangas

gostem facilitam o processo [...]”. (P.D)

Fonte: Dados colhidos através de entrevistas aos sujeitos.

E notorio perceber nas falas das professoras o quanto o lidico € uma ferramenta
indispensavel para a pratica educativa. Afirmaram acreditar no poder de transformacéao
da ludicidade enquanto material potencializador no desenvolvimento das criancas. Logo,
€ brincando que a criancas vivencia seu aprendizado, se envolvendo em situacfes de
diferentes niveis, ou seja, com graus faceis e dificeis de conflitos e desafios superaveis
ou ndo, que estabelecem momentos prazerosos no aprender brincando, tornando o
desenvolvimento das habilidades pleno satisfatério. Portanto, essa pratica no
Atendimento Educacional Especializado facilita a busca pela autonomia da crianga com
deficiéncia em atividades mais significativas.

Todas a professoras destacaram pontos essenciais trabalhados e desenvolvidos

por meio das atividades ludicas nos alunos com deficiéncia, entre eles o desenvolvimento
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da coordenacdo motora, da concentragdo, linguagem, autonomia, pensamento,
imaginacao, entre outros. Considera-se que € por meio das atividades ludicas que de fato
as criancas sao capazes de reproduzir diversas situacdes vivenciadas por elas em seu
dia a dia, as quais, através da imaginacao e do faz-de-conta, séo reelaboradas.

A professora P.B explicou que utiliza as atividades lucidas por uma série de
motivos, entre elas, por desenvolver habilidades que para muitos pode significar algo
simples, mas que para a criangas com deficiéncia sdo habilidades que fazem toda a
diferenca tanto em seu processo educacional, quanto em sua autoestima. As atividades
lidicas permitem que as criangcas se desenvolvam gradativamente e adquiram
habilidades em todos os aspectos. Assim, a professora P.D também reforcou que quando
€ trabalhado uma temética que o aluno se identifica e gosta, o processo de
desenvolvimento das habilidades é ainda mais facilitador. E possivel perceber nas falas
das professoras a motivacéo que as impulsionam a adotarem acdes e propostas ludicas
corriqueiramente na realizacdo dos atendimentos as criancgas, pois se a ludicidade ja é
um instrumento potente por si SO e para 0s sujeitos sem deficiéncia, imagina para as
criancas com deficiéncia, o que torna ainda mais valoroso. Os depoimentos das
professoras atestam a pesquisa realizada por Pereira (2016), pois assim como os dados
obtidos nesta pesquisa e no da autora, as professoras se mostraram muito abertas e
crentes a respeito das potencialidades das atividades ludicas no processo pedagogico e
0 quanto essas praticas sdo cada vez mais essenciais no decurso educacional. Desta
forma, evidencia-se a necessidade de todos os professores, seja do Atendimento

Educacional Especializado ou da sala comum fazer uso dos mecanismos ludicos.

5.4 A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS COM DEFICIENCIA NAS ATIVIDADES
LUDICAS

As professoras do Atendimento Educacional Especializado relataram como
ocorrem O processo interacional das criancas atendidas na Sala de Recursos
Multifuncionais em relacéo as atividades ludicas. Foi questionado, portanto, as seguintes

guestdes: “De que forma as criancas com deficiéncia participam das atividades ludicas?”
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Cite exemplos que vivenciou utilizando as atividades ludicas e os resultados obtidos.

Essas perguntas foram respondidas conforme o quadro 5, que segue:

Quadro 5- Participacdo das criancas nas atividades ludicas
DEPOIMENTOS DAS PROFESSORAS DA PESQUISA

“Eu observo que durante as atividades ludicas, as criancas participam e se concentram e
interagem mais, porque sao exercicios ludicos que proporcionam evolugdo harménica da
crianga [...] O ludico também contribui para o desenvolvimento global do individuo, facilitando
no processo de expressdo e construcdo do pensamento. Por isso, sua importancia tanto no
processo de inclusao, como também na educacéo infantil [...] utilizo varios recursos ludicos [...]
confecciono também jogos préprios, por exemplo: criei 0 jogo das silabas, em formato de
picolé, por muitas criancas gostarem de picolé ou sorvete. Entdo, esse sorvete € joguinho das
silabas. Assim, as criancas vao se divertir usando a imaginacdo como se estivesse com o
picolé, onde cada um escolhe seu sabor e a partir dai a gente vai jogando, brincando, trocando
as silabas e formando palavrinhas. [...] € um jogo bastante atrativo que auxilia bastante no

desenvolvimento da crianga”. (P.A)

“Algumas criancgas precisam de trés atendimentos ou até mais para se adaptar ao ambiente da
Sala de Recursos Multifuncionais. Nos primeiros atendimentos uso realmente o ambiente,
deixando a crianc¢a explora-lo [...]. No segundo, terceiro e quarto atendimento ja vou realmente
aplicando o plano desenvolvido para realizar. Porque, cada aluno tem seu plano de aula, um
plano individual de acordo com sua deficiéncia, sua necessidade, ou seja, e acordo com o que
gueremos realmente desenvolver [...]. A maioria das criangas dao respostas muito positivas,
nao tenho nenhuma crianca que nao corresponda [...], entdo elas sempre participam durante a
realizacdo das atividades. A gente tem um resultado muito bom com o alfabeto moével, na
formacdo do nome proprio, reconhecimento e identificagdo das letras, como também na
formacdo de palavras [...] O jogo da memdria € um recurso muito bom para estimular a

memoria, principalmente no contexto das criangas com deficiéncia intelectual [...]". (P.B)

“Uns se interagem muito bem com os colegas outros ndo. Uma crianga ndo se concentra nas
atividades propostas, mas quando foi usado o Iudico ela teve uma boa interagéo na atividade

e entdo, conseguimos a atencao e a concentracdo da mesma na realizagdo”. (P.C)

“Tem dias que consigo fazer as atividades com as criancas da forma como planejo, mas tem
dias que infelizmente ndo consigo, porque elas ndo estdo bem ou ndo querem tal atividade.

Porém, na maioria das vezes tudo que planejo com as criangas consigo desenvolver, mas
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sempre tenho um plano extra justamente para as eventualidades [...] ano passado trabalhei
muito com fantoches de personagens e histérias infantis. Sempre incorporava na histéria esses
fantoches com uma crianga autista e no final do ano criamos um vinculo afetivo muito bom. A
crianca ja estava interagindo e ela prépria ja montando as histérias de acordo com o que
pediamos, dentro das limitagcdes dela € claro [...] conseguia ver avancos desde o primeiro dia
com o ludico e a brincadeira com o fantoche até o ultimo dia de atendimento, quando ja estava

conseguindo fazer sozinha a contagdo de historia do jeitinho dela”. (P.D)

Fonte: Dados colhidos através de entrevistas aos sujeitos.

E possivel notar nos depoimentos das professoras a plena participacdo das
criangas no momento das atividades ludicas. E claro que pode ter peculiaridades e
desafios durante essas realizacdes, pois sao criangcas com diferentes tipos e graus de
deficiéncias e dependendo da situacao, essas atividades necessitam ser adequadas de
acordo com as necessidades das criancas. Esses dados reforcam fortemente os dados
obtidos pelas pesquisadoras Campioni e Paini (2016) e Pereira (2016), por resultar em
interacdes positivas e ativas entre a criangca com deficiéncia e a atividade ludica, além da
construcdo de socializacdo entre ela, 0 meio e os demais sujeitos a sua volta. Como
mencionado nas pesquisas e percebido nas entrevistas deste trabalho, as professoras
buscam integrar as criangas nas atividades e fornecer subsidios para adequacao, sempre
gue necessario, principalmente quando o aluno ndo apresenta estar muito disposto a
interagir ou participar das propostas ludicas.

Assim, de acordo com a pesquisadora Pereira (2016), “as escolas buscam
integrar as criancas com deficiéncia no momento das brincadeiras [...]". Nessa
perspectiva, no espaco da Sala de Recursos Multifuncionais, o professor podera
proporcionar ao aluno experimentar varias atividades de forma Iudica e criativa e diversos
equipamentos tecnolégicos até encontrar o que melhor se adequa as suas
especificidades. Ao perceber que um recurso se ajusta e contribui com as necessidades
do aluno, devera utiliza-lo com o educando sempre que achar conveniente e em todos 0s
espacos da escola, se houver necessidade.

A professora P.B explicou que nos primeiros dias de atendimento deixa a crianca
explorar o ambiente para que os atendimentos seguintes sejam mais efetivos e a crianca

j& esteja um pouco situada aquele espaco onde seré trabalhado diversas atividades para
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gue ela se desenvolva em sua totalidade. Ademais, é citado que o principal objetivo do
Atendimento Educacional Especializado € romper com as barreiras que deixam as
criancas dependentes e promover atividades e agdes que as tornem pessoas autbnomas.
Logo, a importancia de adequar essas atividades ladicas ao contexto da crianga e deixa-
las explorar o jogo, a brincadeira, 0s recursos, 0 ambiente, a imaginacgéo, enfim, tudo que
acerca durante o processo.

A pedagoga P.A discorreu em sua fala que as atividades ludicas contribuem para
diversas habilidades, desde o processo de construgdo do pensamento ao
desenvolvimento global do educando. E notério perceber o quanto o ladico é uma
ferramenta potencializadora no processo educacional, tanto para os alunos com
deficiéncia como também para os professores que as desenvolve e utiliza.

Ademais, sdo abordadas diferentes atividades ludicas desenvolvidas pelas
profissionais no quadro 5, das quais elas citam ter observado diversos avan¢os quando
aplicadas durantes e/ou depois dos atendimentos no desenvolvimento e habilidades das
criancas. Foram mencionados jogos, brincadeiras, recursos e materiais utilizados como:
jogo dos silabas com os picolés, contacao de historias com fantoches, jogo da memoria
e o alfabeto movel. Mostrou-se, portanto, 0 quanto essas atividades mencionadas pelas
professoras sao atrativas e importantes no processo psiquico, motor e educacional dos
educandos e o0 quanto essas atividades ajudou no desenvolvimento de alunos com
deficiéncia e também de alunos com transtorno do espectro autista, como relatou a
professora P.D sobre quanto o brinquedo fantoche ajudou e possibilitou o progresso
educacional e comportamental da crianca com transtorno do espectro autista. Dessa
forma, como defendeu Vygotsky (1998), o brincar, como meio ladico, pode ajudar a
crianca com necessidades educacionais a se desenvolver, a se comunicar com 0s que
acercam e consigo mesma. Nesse sentido, o ludico é visto como uma pratica

transformadora.

5.5 A RELACAO ENTRE PROFESSORES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPCIALIZADO E OS PROFESSORES DA SALA COMUM
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As professoras do Atendimento Educacional Especializado explicaram como é a
relacdo entre elas e os professores das salas comuns. Para verificar como ocorre essa
relacdo foi perguntado: “Como é a relacdo entre vocé, professor do Atendimento
Educacional Especializado com os professores das salas de aulas comum para o

desenvolvimento das atividades /udicas?”. As respostas séo apresentadas no quadro 6:

Quadro 6- Relagcdo com os professores das salas comuns
DEPOIMENTOS DAS PROFESSORAS DA PESQUISA

“Minha relacéo entre a professora da sala regular € bastante pertinente, porque é através dessa
parceria que a gente vai procurar desenvolver atividades através das habilidades que as
criancas estejam precisando desenvolver [...] juntas a gente vai criar meios e elaborar
atividades atraves do ludico para que a criangca comece a desenvolver bem a

coordenacao motora, por exemplo”. (P.A)

“Quando iniciamos o ano letivo reunimos as professoras para dizer quais as atribuicées do
professor da Sala de Recursos Multifuncionais e nos colocamos a disposi¢ao para a orientacéo
quanto as atividades que devem ser adaptadas, quando necessario [...] temos sempre uma
boa sintonia e com bastante troca de ideias. Também damos muito apoio as cuidadoras, porque
elas também se preocupam com o desenvolvimento das criancas [...] sempre quando é
possivel fazemos uma roda de conversa e trocamos ideias, compartilhamos dificuldades e
avancos. Mas a comunicacao é diaria, trabalhamos em equipe, € um trabalho em conjunto

buscando sempre o melhor para as criancas que € seu desenvolvimento|...]”. (P.B)

“Ainda nao sei dizer de forma clara, no momento estou conhecendo os alunos no atendimento,
depois farei um pequeno parecer dos referidos para os professores da sala regular, onde estara
informando o nivel de leitura e escrita das criangas para que possam realizar atividades de

acordo com suas especificidades”. (P.C)

“O professor de Sala de Recursos Multifuncionais trabalha diretamente com os professores da
sala regular. Geralmente os materiais que tém na Sala de Recursos Multifuncionais sempre
oferecemos para usar com os alunos com deficiéncia. Vai depender como o professor planejou
[...] Portanto, é sempre uma relacdo muito boa, principalmente quando estimulamos aquela
professora a utilizar o ludico, seja um jogo, material, fantoche, alguma coisa da Sala de

Recursos Multifuncionais”. (P.D)

Fonte: Dados colhidos através de entrevistas aos sujeitos.
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A relacdo entre a maioria das professoras do Atendimento Educacional
Especializado e os professores das salas comuns parece ser bastante harmoniosa e
construtiva. Nas falas de algumas das profissionais é destacado a parceria, o didlogo e a
assisténcia entre ambas. Reconhecem a importdncia dessas relagbes para o
desenvolvimento integral do aluno com deficiéncia e como essa colaboragdo tem
contribuido na formacdo dessas criancas. Para Mendes (2006), a proposta de ensino
colaborativo implica redefinir o papel dos professores tanto da educacao especial quanto
do ensino comum, para que ambos possam desenvolver um trabalho colaborativo. Logo,
0 servico nao ocorre de forma independente ou distintas, mas de maneira conjunta.

Nas falas das professoras sobre as relagcdes entre elas e as professoras da sala
comum € possivel identificar o quanto esse trabalho colaborativo é fundamental na
resolucdo de desafios que o aluno possa apresentar, principalmente no espaco da sala
de aula comum, do qual se ndo houver essa comunicagao entre as docentes pode se
tornar algo desconhecido da professora do Atendimento Educacional Especializado e
continuar impactando de forma negativa no rendimento educacional da crianca em sala
de aula.

A professora P.C nédo conseguiu formular a resposta de forma objetiva sobre a sua
relacdo com os professores das salas regulares, porque ainda esta iniciando os
atendimentos com as criancgas. Ela ainda ndo se sente segura quanto a sua atuacao na
Sala de Recursos Multifuncionais e afirmou estar ainda em processo de adaptacao, pois
€ uma pratica nova para ela, mas que em breve ira conseguir se adequar a essa nova
demanda pedagdgica e que com certeza ira fazer tudo o que for preciso para ter uma boa
relacdo no processo de atividades ludicas e outros aspectos das criancas com
deficiéncia. Acrescentou ainda que as professoras e toda escola lhe auxilia muito em
muitas questdes quando necessita, seja no apoio, esclarecimentos de duvidas ou
suporte. Ela pareceu um pouco confusa em sua resposta e sem muita clareza.

No entanto, a pedagoga P.B discutiu muito bem como se da essas relacoes,
portanto, observa-se que na escola da professora P.B ha uma conversa inicial de
orientacao aos professores das salas comuns dando suporte para eles, para que todos

compreendam a necessidade da comunicacédo e interacdo entre os dois profissionais e
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reconhecam que cada um tem sua importancia e contribuicdo no desenvolvimento
educacional e social dos educandos com deficiéncia.

Desse modo, como apresentado na Resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009 em
seu art.13, inciso VIII, o professor do Atendimento Educacional Especializado necessita
“estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares” (BRASIL,
2009, p.3). Nesse sentido, é importante buscar estabelecer uma relacédo de parceria e
colaboracéo entre os niveis educacionais e a modalidade de Educacéo Especial, na qual
uma categoria depende da outra para a realizacéo do trabalho pedagogico.

Por conseguinte, o termo colaboragcdo concerne em forma de trabalho em conjunto
para resolver dificuldades reais, elaborar planejamentos, desenvolver mudancas,
solucionar problemas, formando uma organizacdo em que todos 0s componentes
compartilham as decisdes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que é
produzido em conjunto, conforme as singularidades e necessidades de aprendizagem do
estudante. Damiani (2008, p. 218) defendeu que “[...] pode-se pensar que o trabalho
colaborativo entre professores apresenta potencial para enriquecer sua maneira de
pensar, agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa
pedagdgica”. Assim, as atividades ludicas desenvolvidas em conjuntura com o professor
do Atendimento Educacional Especializado e o professor da sala comum tem como foco
pensar e desenvolver estratégias que impulsione e desenvolva o alunado em todos os
aspectos. Assim, de acordo com os depoimentos, a relacdo das professoras do
Atendimento Educacional Especializado e a da sala comum mostrou-se ser equilibrada,
comunicativa e respeitosa, entendendo que sé havendo essa unido que é possivel obter

resultados significativos a atender ao aluno com deficiéncia.

5.6 ATIVIDADES LUDICAS E SEUS BENEFICIOS PARA AS CRIANCAS COM
DEFICIENCIA

E citado pelas professoras do Atendimento Educacional Especializado os

beneficios da ludicidade para as criangas com deficiéncia. Desse modo, foi perguntado:
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“Ha beneficios das atividades ludicas para as criancas com deficiéncia? Se sim, quais?”.

As respostas sdo apresentadas no quadro 7:

Quadro 7- Beneficios das atividades ludicas
DEPOIMENTOS DAS PROFESSORAS DA PESQUISA

“Sim, com certeza [...] € fundamental para estimular a entrada da crianca no espaco imaginario,
além é claro, de permitir que a gente o conduza a viver diversas experiéncias [...]. Na medida
gue estamos ali interagindo com eles e entrando em seu mundo imaginario, estamos

incentivando e fazendo com que eles tomem gosto de aprender brincando”. (P.A)

“Sim, com certeza, ha benéficos sim, como ja citei os beneficios sdo muitos, porque desenvolve
a memoria, a escrita, a leitura, a oralidade, a pronuncia. Trabalhamos também com
paradidatico, leituras e interpretacao de texto oral e escrita, mas sempre pensando no objetivo
principal que é eliminar as barreiras que deixa as criancas limitadas [...]. Portanto, os beneficios
das atividades ludicas sdo muitos, a ludicidade é primordial na Sala de Recursos

Multifuncionais”. (P.B)

“Sim. Os beneficios sao trabalhar o cognitivo, a coordenacéo, o social e o fisico, pois é através

do ludico que a crianca adquire mais conhecimentos e autonomia”. (P.C)

“Sim, existe muitos beneficios. Utilizamos a ludicidade na Sala de Recursos Multifuncionais,
porque € mais facil estimular o desenvolvimento das habilidades de determinadas criangcas com
determinadas deficiéncias através das atividades que queremos que ela desenvolva [...]. Por
isso, tem sim muitos beneficios, pois ajuda a desenvolver oralidade, motricidade,
psicomotricidade, a interagcdo com outras criangas e claro a parte pedagoégica que ndo pode
ser deixada de lado”. (P.D)

Fonte: Dados colhidos através de entrevistas aos sujeitos

As professoras afirmaram haver diversos beneficios com a utilizacdo do ludico
para o desenvolvimento social, fisico, mental e educacional das criancas com deficiéncia
atendidas na Sala de Recursos Multifuncionais e exemplificam detalhadamente suas
potencialidades. Segundo Kishimoto (2010, p. 1), “ao brincar, a crianga experimenta o
poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para
compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens”. Nesse sentido, as

atividades ludicas promovem momentos de exploracéo, de descobertas de si e do meio
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gue esta inserido. Portanto, o brincar ndo se configura simplesmente em uma acao de
distracéo, lazer ou hobby, mas muito além disso, sédo praticas que constitui 0 sujeito e 0s
prepara para vida social, pois € no brincar que a crianca desenvolve habilidades
naturalmente de forma autbnoma e comeca a se socializar com outras criangas.

Outrossim, é mencionado pelas pedagogas uma série de adjetivos a respeito das
atividades ludicas; entre os objetivos citados foi abordado o termo “facilidade” e
“estimulo”. Durante as entrevistas a professoras utilizaram essas palavras muitas vezes
em suas falas, atribuindo os beneficios do ludico por ser de facil compreensdo e
estimulador na préatica pedagdgica com os alunos com deficiéncia, pois sdo, na maioria
dos casos, atividades visiveis e palpaveis, em que eles conseguem relacionar e
compreender melhor aquela proposta, aquele contetdo e/ou desenvolver determinada
habilidade, que muitas vezes apenas no falar ou ouvir ndo é compreendido.

Portanto, sdo as atividades ludicas que oferecem esses subsidios facilitadores e
ampliam as possibilidades do ensinar e aprender. Sendo assim, o ludico ndo pode ser
apenas um recurso a ser citado como algo benéfico nos atendimentos da Sala de
Recursos Multifuncionais, mas além disso, necessita ser cada vez mais inserido nas
praticas educativas para que essas praticas sejam cada vez mais fortalecidas, e
compreendidas que ndo se resume apenas em um momento recreativo, mas de

constantes aprendizagens.

5.7 LUDICIDADE E A EDUCACAO INCLUSIVA

As professoras do Atendimento Educacional Especializado discutiram a relacéo
do ludico e a educacéo inclusiva. Foram perguntadas as seguintes questdes: “Para vocé,
a ludicidade se relaciona com a educacgao inclusiva? Se sim, por qué?” e “Quais sdo os
objetivos da atividade ludica para a educacao inclusiva?”. Essas questbes foram

devidamente respondidas conforme o quadro 8, a seguir:
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Quadro 8- Atividades ludicas e a educacao inclusiva

DEPOIMENTOS DAS PROFESSORAS DA PESQUISA

“O professor da educacao inclusiva ele deve introduzir o trabalho voltado para o brincar,
visando atender todas as necessidades de acordo com a faixa etaria, tendo em vista o leque
de possibilidades que o ludico representa [...] portanto, com certeza a ludicidade ela esta
interligada a educacao inclusiva sim, mas que isso, € necessario [...] elas ttm como objetivo
ensinar e divertir o desenvolvimento da pratica e no caso das criangas com deficiéncia, tais
atividades também tem o papel importante de auxiliar no desenvolvimento da crianca [...]".
(P.A)

“Claro que sim, perfeitamente, a Sala de Recursos Multifuncionais € uma sala que trabalha
diariamente a ludicidade [...]. Ela se relaciona diretamente com a educacéo inclusiva por
promover interacdes sociais entre as criancas, 0 acesso ao conhecimento, o desenvolvimento
da linguagem, habilidades fisicas e sociais, além de se sentirem pertencente naquele espaco,
como sujeitos de direitos e com as mesmas potencialidades [...]. Acredito que as atividades
lGdicas facilitam o desenvolvimento, a compreensao. Sao recursos que ajudam bastante, além
de ser atrativo para as criancas [...]. O objetivo principal é esse, chamar a atencéo da crianca

e facilitar sua aprendizagem de forma atrativa e divertida [...]”. (P.B)

“Sim, pois o ludico tem o “poder” de desenvolver melhor as habilidades das criancas, inserindo-
as de forma interativa, dindmica e autbnoma no espaco educacional e possibilitando que elas
tenham plena participacdo em todo processo pedagdgico e social. O método ludico tem o
objetivo de promover a inclusdo e o ensino-aprendizagem dos alunos seja no Atendimento

Educacional Especializado ou na sala comum”, (P.C)

“Sim [...] porque através da ludicidade se consegue muitas habilidades, ou seja, que elas sejam
alcancadas [...]. Entdo, tem sim uma relacdo muito positiva e proveitosa, mas dependendo se
o professor ndo souber usar a ludicidade em Sala de Recursos Multifuncionais ou em sala de
aula ndo vai passar de uma mera brincadeira, assim precisa ter um objetivo educativo. Os
objetivos é fazer com que aquele aluno desenvolva as suas habilidades oral, coordenacao

motora e pedagogical...]”. (P.D)

Fonte: Dados colhidos através de entrevistas aos sujeitos.

As professoras afirmaram haver uma relacdo direta do Iudico com a educacao
inclusiva, pela ludicidade ser uma ferramenta promovedora de possibilidades e estimulos.

Assim, educacao e o ludico se configura por promover intera¢des sociais entre a crianga
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com deficiéncia e os demais colegas ndo apenas na Sala de Recursos Multifuncionais,
mas em todo espaco escolar. E indiscutivel que educar mediante brincadeiras |Gdicas
permite que a crianga desenvolva varias fungBes cognitivas e sociais. Por isso, a
importancia do ladico nos Atendimentos Educacionais Especializados, pois € através da
brincadeira que a crianca se desenvolve de forma saudavel, principalmente com a
orientacdo pedagodgica de um profissional competente.

Por meio das atividades ludicas o acesso ao conhecimento se torna mais simples
e animador, pois a criangas com deficiéncia aprendem de forma prazerosa e com
materiais adequados, assim todos aprendem 0s mesmos conteldos, sé que de maneiras
diferentes, fator esse que ndo implica em nada na aquisi¢do do conhecimento, uma vez
gue todos aprendem dentro de suas possibilidades sem excluséo.

As professoras P.A e P.B ressaltaram que os objetivos da atividade ludica para a
educacéo inclusiva é aprender se divertindo, ou seja, um aprendizado atrativo, dinamico,
sem barreiras, que desafie e torne o aluno sujeito autbnomo. Partindo dessa ldgica, a
ludicidade tem inimeros objetivos para a educacéao inclusiva, uma vez que ao brincar a
crianca tem a oportunidade de desenvolver espontaneamente as suas potencialidades,
aléem de aprender a lidar com seus conflitos e anseios e desenvolver aspectos
relacionados a sensibilidade e a sociabilidade. Além de oferecer prazer e diverséo, o
brinquedo, a brincadeira e o jogo podem significar um desafio, estimulando o pensamento
reflexivo da crianca. O brincar é algo natural em qualquer fase da vida humana,
principalmente durante a infancia, onde diversos sentidos e habilidades sédo explorados.
E brincando que as criancas aprendem a fazer rela¢des entre a realidade vivenciada com
0 mundo imaginario, constroi relacdes interpessoais e se prepara para a vida. Conforme
estudos feitos por Vygotsky e Piaget, o brincar possui grande importancia e contribui ao
desenvolvimento socialmente, afetivamente e cognitivamente dos individuos. Portanto,
uma atitude ladica proporciona aos alunos experiéncias concretas, indispensaveis as
abstracdes e operacdes cognitivas. Pensando nessa logica, Vygotsky (1994) defendeu a
brincadeira como uma prética séria e que necessita ser refletida em sua plenitude, pois

como ressalta o proprio autor:

[...] na brincadeira ndo h& trapaca, ha sinceridade engajamento voluntério e
doacéo. Brincando nos reequilibramos, reciclamos nossas emocgdes e nossa
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necessidade de conhecer e reinventar. E tudo isso desenvolvendo atencéo,
concentragdo e muitas habilidades. E brincando que a crianga mergulha na vida,
sentindo-a na dimenséo de possibilidades. No espaco criado pelo brincar nessa
aparente fantasia, acontece a expressao de uma realidade interior que pode estar
blogueada pela necessidade de ajustamento as expectativas sociais e familiares
(VYGOTSKY, 1994, p. 67).

O brincar leva a crianca a mergulhar no espaco imaginario, faz com que a fantasia
conduza a coordenacgédo motora e compensa outros sistemas sensoriais. Desse modo, a
professora P.D diz que através da ludicidade é possivel desenvolver diversas outras
habilidades na criancga. E acrescenta ainda que é preciso que o professor saiba fazer uso
das atividades ludicas no processo inclusivo e pedagdgico para que essa agcao nao se
torne apenas um simples passatempo ou apenas um momento de descontracdo. Sendo
assim, destaca-se a importancia de o professor ter sempre uma intencionalidade ao
realizar qualquer tipo de atividade ludica, para que a aprendizagem e o desenvolvimento
das habilidades acontecam de forma divertida e prazerosa, mas sempre intencional.
Como foi defendido por Vigotsky, a brincadeira € um ato sério que envolve sentido, acéo,
emocao, equilibrio, atencédo, engajamento e diversas outras habilidades, portanto deve-
se promover um espaco educativo cada vez mais inclusivo para esses educandos com
deficiéncia.

A pesquisa mostrou que as professoras do Atendimento Educacional
Especializado tém nocao da importancia da ludicidade para a educacao das criangcas com
deficiéncia, por possibilitar imensas contribuicbes ao desenvolvimento de muitas
habilidades, fortalecer o vinculo afetivo, o respeito de regras e incorporar valores acerca
da acessibilidade no espaco pedagdgico, naturalizando a inclusdo na rotina diaria da
escola.

Dessa maneira, reconhecer o ludico como uma ferramenta potencial na Educacao
Especial em uma perspectiva inclusiva é fundamental, principalmente para os educandos
com deficiéncia, atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais, em detrimento de
permitir maior aproveitamento de conteudos e habilidades a partir de objetos, jogos,
musicas, recurso tecnologicos ou quaisquer outras atividades ladicas que facilite sua

compreensao e os integrem literalmente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender as contribui¢des do lidico no processo
de incluséo de alunos com deficiéncia nas séries iniciais do ensino fundamental na visdo
do professor do Atendimento Educacional Especializado. Assim, fundamentou-se na
pesquisa de abordagem qualitativa com nuance descritiva, tendo como instrumento
norteador o uso de entrevista semiestruturada, que resultou em importantes contribuicoes
e reflexdes sobre as ferramentas ludicas na préatica docente, e 0 quanto ela se configura
em acbes fundamentais e indispensaveis ao professor Atendimento Educacional
Especializado e ao aluno com deficiéncia, por oferecer subsidios facilitadores e atrativos
no processo de ensinar e aprender.

Ademais, o estudo demostrou que mais do que apenas reconhecer a importancia
das atividades ludicas no Atendimento Educacional Especializado, é torna-las praticas
concretas e continuas, sendo desenvolvidas e adequadas a atender as necessidades do
aluno. Nesse sentido, as atividades ludicas necessitam sempre ter um objetivo, um foco,
um desejo de alcancar, de despertar ou desenvolver algo no educando, principalmente
no contexto da Educacéo Especial, em que os alunos tém necessidades de desenvolver
determinadas habilidades, sejam elas fisica, motora, cognitiva, social, visual ou na
linguagem.

Outrossim, se faz necessario pensar essas praticas em um viés colaborativo, onde
se tem uma parceria entre o professor do Atendimento Educacional Especializado e os
professores da sala comum para o melhor desenvolvimento de atividades ludicas. Nessa
perspectiva, a pesquisa constatou que as professoras possuem uma boa relacdo com as
professoras das salas comuns e que sempre gue possivel se reunem para discultir,
compartilhar e planejar propostas de atividades ludicas que melhor se adequem a cada
educando. Portanto, destaca-se a importancia da parceria e do didlogo entre esses
profissionais na busca de atingir objetivos comuns, dividindo ideias e compartilhando
experiéncias para a construcao de praticas cada vez mais inclusivas.

Nessa perspectiva, a pesquisa constatou que a maioria das professoras possuem
uma boa relacdo com as professoras das salas comuns e que sempre que possivel se

reanem para discutir, compartilhar e planejar propostas de atividades ludicas que melhor
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se adequem a cada educando. Portanto, destaca-se a importancia da parceria e do
dialogo entre esses profissionais na busca de atingir objetivos comuns, dividindo ideias e
compartilhando experiéncias para a construcao de praticas cada vez mais inclusivas. O
trabalho me possibilitou ainda questionar onde estdo as criancas com altas
habilidades/superdotacdo da cidade de Pedras de Fogo, pois em nenhum momento da
pesquisa esses sujeitos foram citados pelas professoras do Atendimento Educacional
Especializado. Portanto, em nenhuma das instituicées havia criancas atendidas na Sala
de Recursos Multifuncionais.

Desse modo, o estudo me possibilitou inGmeras reflexdes enquanto docente a
respeito das préticas ludicas, e 0 quanto a inclusdo e a ludicidade estdo entrelacadas,
pois por meio delas a crianga com deficiéncia estabelece relagbes com os outros a sua
volta, com 0 meio em que esta inserida, aprende a enxergar suas potencialidades,
desenvolve autonomia e autoconfianca de si mesma.

O ludico esta presente em todas as fazes da vida humana, em muitos casos € por
meio dela que nos relacionamos com as pessoas, interagimos com o mundo e adquirimos
conhecimentos de forma prazerosa. O mesmo acontece de forma ainda mais peculiar
com as criancas, por essas atividades ludicas ja estarem atreladas as proprias
brincadeiras realizadas por elas, seja nas singelas brincadeiras do faz de conta ou da
imaginacao. Nao importa a ocasiao, o ladico sempre vai promover momentos interativos
e de aprendizagens, nos inserido nos espacos. Assim, desde muito cedo, 0 jogo e a
brincadeira se fazem presentes na vida da crianca, e quando bem trabalhados e
incentivados torna-se uma pratica dinamica, agradavel, motivadora e enriquecedora de
habilidades e aprendizagens. Portanto, todas as criancas precisam de atividades ludicas
gue a estimulem em seu desenvolvimento, independentemente de suas condi¢cbes
fisicas, intelectuais ou sociais.

Embora o professor do Atendimento Educacional Especializado tenha consciéncia
de sua funcdo enquanto docente e da importancia das praticas Iudicas no atendimento
das criancas com deficiéncia, € necessario buscar sempre conhecer melhor as
especificidades de cada aluno, a atividade que melhor se adeque a sua necessidade,
além de buscar atualizar-se em suas praticas pedagogicas para um ensino inclusivo,

significativo e integral desses educandos.
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E necessario, portanto, repensar as praticas docentes para que o ludico seja
reconhecido em todo espaco escolar como ferramenta pedagdgica essencial e
insubstituivel nas demandas educacionais, ndo no sentido restrito a recreacdo ou um
mero passatempo, mas como recurso promovedor e fortalecedor do processo inclusivo,
despertando e facilitando o desenvolvimento integral dos estudantes, sobretudo os
estudantes com deficiéncia e de forma mais ampla, os estudantes publico-alvo da

Educacéo Especial.



63

REFERENCIAS

ALMEIDA, P. N. Educacéo Ludica: técnicas e jogos pedagdgicos. 6. ed. Sdo Paulo:
Loyola, 1990.

ALMEIDA, G. C. F. Experiéncia e pratica docente: dialogos pertinentes. Revista Digital.
Buenos Aires, 15 de Nov. 2010. Disponivel em:
https://www.efdeportes.com/efd150/experiencia-e-pratica-docente-dialogos-
pertinentes.htm. Acesso em: 12 Jan. 2021.

ALVES. M. D; GUARESCHI. T. Compreendendo o Atendimento Educacional
Especializado (AAE). In: SILUK. A. C. P. Formacdao de professores para o
atendimento educacional especializado. Santa Maria: Universidade Federal de Santa
Maria. 2011. Modulo II. p. 31-60.

BRASIL, Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil:
promulgado em 5 de Outubro de 1988. Brasilia, DF: Senado Federal. Secretaria de
Editoracéo e Publicacdes-SEGRAF, 2015.

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente no Brasil, Lei n°® 8.069, de 13 de Julho
de 1990.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm. Acesso em: 05
Dez. 2021.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96. Brasilia, DF:
Senado, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacéao (MEC). Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
2018.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Resolucdo n° 4, de 2 de Outubro de 2009. Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Basica modalidade Educacéo Especial. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 10 Out. 2021.

BRASIL, Secretaria de Educacéo Especial. Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia, DF, jan. 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1669 0-
politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-
inclusiva05122014&Itemid=30192. Acesso em: 10 Dez. 2021.


http://www.efdeportes.com/efd150/experiencia-e-pratica-docente-dialogos-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1669

64

BRASIL. Programa de Capacitacao de Recursos Humanos do Ensino
Fundamental: Educacao Especial- Cadernos de Estudo. Secretaria de Educacao
Especial- SEESP, Rio de janeiro: Série Atualidades Pedagogicas, 1998.

BRASIL. Decreto N°7.611, de 17 de Novembro de 2011. Brasilia, 2011. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011- 2014/2011/Decreto/D7611.htm.
Acessado em: 15 Fev. 2022.

BRASIL. Sala de Recursos Multifuncionais: espagos para atendimento educacional
especializado. Ministério da Educacédo, Secretaria de Educacédo Especial. Brasilia,
2006.

CAMPIONI, E.; PAINI, L. A contribuic&o da ludicidade na educacéo Inclusiva.
Caderno PDE: Parang, 2016.

COSTA, D. A. F. Superando limites: a contribuicdo de Vygotsky para a educacao
especial. Revista Psicopedagogia, Sao Paulo, v. 23, n. 72, 2006.

DAMIANI, M. F. Entendendo o trabalho colaborativo em educacéo e revelando seus
beneficios. Revista Educar, Curitiba, n. 31, p. 213-230, 2008.

DICHER, M; TREVISAM, E. A jornada historica da pessoa com deficiéncia:
Inclusdo como exercicio do direito a dignidade da pessoa humana. Séao Paulo, 2014.

FERNANDES, V. L. O desenvolvimento da crianca na educacéo infantil. Sdo Paulo,
2016. Disponivel em: https://www.objetivo.br/conteudo.asp?ref=cont&id=852. Acesso
em: 20 Fev. 2022.

FERREIRA, L. Educacéo, incluséo e ludicidade: uma analise historica e filosofica.
Enciclopédia Biosfera. v. 03, n. 4, 28 Dez. 2007. Disponivel em:
https://conhecer.org.br/ojs/index.php/biosfera/article/view/5247. Acesso em: 18 fev.
2022.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GOES, M. C. A formac&o do individuo nas relacdes sociais: contribuicdes tedricas de
Lev Vigotski e Pierre Janet. Educacao e Sociedade. Campinas, Unicamp, 2008.

JESUS, M. S. A Sala de Recursos Multifuncionais e o Atendimento Educacional
Especializado. Petpedagogia UFBA, 28 mai. de 2015. Disponivel em:
http://www.petpedagogia.ufba.br/sala-de-recursos-multifuncionais-e-o-atendimento-
educacional-especializado. Acesso em: 14 jan. 2022.

KISHIMOTO, T. M. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacéo. 8. Ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1996.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
http://www.objetivo.br/conteudo.asp?ref=cont&id=852
http://www.petpedagogia.ufba.br/sala-de-recursos-multifuncionais-e-o-atendimento-

65

KISHIMOTO, T. M. Brinquedos e Brincadeiras na Educacéo Infantil. In: Seminario
Nacional Curricular em Movimento: Perspectivas atuais. 1. 2010. Anais. Belo Horizonte,
2010, p. 01 a 20.

LANDAU, E. A coragem de ser superdotado. Trad. de Sandra Miessa; S&o Paulo:
Arte &Ciéncia, 2002.

LIMA, C. L. et al. Ludicidade e inclusdo: estabelecendo estratégias educacionais.
EDUCERE, Congresso Nacional de Educacao, 2015.

MENDES, E. G. A Radicalizagdo do Debate Sobre Inclusdo Escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, p. 387-559, 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdfirbedu/v11n33/a02v1133.pdf. Acesso em: 5 set. 2021.

MENDES, E. G. Colaboracao entre ensino regular e especial: o caminho do
desenvolvimento pessoal para a inclusédo escolar. In: MENDES, E. G.; MANZINI, E.J.
(Org). Incluséo e acessibilidade. Marilia, SP: ABPEE, 2006.p.29-41.

NEGREIROS, D. A. Acessibilidade Cultural: por que, onde, como e para quem? Rio
de Janeiro, 2014.

NERY, E. S. S; SA, A. V. M. A deficiéncia visual em foco: estratégias ludicas na
Educacao Matematica Inclusiva. Revista Educacédo Especial. Brasilia, 2019.

NOVO, B. N.; MOTA, A. R. P. O direito a Educacao na Constituicdo de 1988.
JUS.com.br, 25 Set. 2019. Disponivel em: https://jus.com.br/artigos/75568/0-direito-a-
educacao-na-constituicao-de-1988. Acesso em: 03 Mar.2022.

OLIVEIRA, P. S. O que é Brinquedo? Sao Paulo: Brasiliense, 1984.

PEREIRA, V. A. O brincar como préatica inclusiva da crianca com deficiéncia no
contexto escolar. 2016. Trabalho de Concluséao de Curso -TCC, (Bacharel em
Psicopedagogia) - Curso de Psicopedagogia- Universidade Federal da Paraiba, Jodo
Pessoa, 2016.

PIAGET, J. A formacdo do simbolo na crianca: imitacao, jogo e sonho, imagem e
representacdo. Trad. Alvaro Cabral. Rio de Janeiro: Zahar, 1971.

PIAGET, J. A psicologia da inteligéncia. Editora Fundo de Cultura S/A. Lisboa, 1997.
Resolucdo CNE/CEB n°5/2009 — Diretrizes Curriculares Nacionais para Ed. Infantil.
SANTOS, M. P. Educacéo Inclusiva e a Declaracdo de Salamanca: Consequéncias ao

Sistema Educacional Brasileiro. Revista Integracao, Séo Paulo, v. 10, n. 22, p. 34-40,
2000.


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n33/a02v1133.pdf

66

SASSAKI, R. K. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro:
WVA, 1997.

SILUK, A. C. P.; PAVAO, S. M. O. A politica e a implementac&o das Salas de
Recursos Multifuncionais: os materiais e as a¢des do atendimento educacional
especializado. Santa Maria: (UFSM), PRE; Ed. pE.com, p. 13-21, 2015.

SILVA, M. O. E. Da excluséo a inclusdo: Concepcdes e praticas. Revista Lus6fona de
Educacgdo, v. 13 n. 13, 2009. Disponivel em:
https://revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/article/view/562. Acesso em: 20 Jan.
2022.

SOARES, E. M. A Ludicidade no Processo de Inclusdo de Alunos Especiais no
Ambiente Educacional. 2010. Trabalho de Concluséao de Curso- TCC, (Graduada em
Educada) — Curso de Pedagogia- Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Sao
Gongalo, 2010.

SOUZA, M. F.; DAMAZIO, M. F. M. Professor do Atendimento Educacional
Especializado na escola comum e as praticas metodoldgicas inclusivas. Rev. On-line

de Politica e Gestado Educacional. Araraquara, v. 23, n. esp. 1, p. 897-913, out. 2019.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusédo: um guia para educadores. Trad. de Magda
Franca Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

TRINCA, J. R.; VIANNA, P. B. M. O Ludico como Estratégia de Inclusdo. Revista de
PoOs-Graduacéao: Desafios Contemporaneos, Cachoerinha, Rio Grande do Sul, v. 1, n.
1, p. 161-173, 2014. Disponivel em:
http://ojs.cesuca.edu.br/index.php/revposgraduacao/article/view/616. Acesso em: 22
Jan. 2022.

UNESCO. Declaracdo de Salamanca: sobre Principios, Politicas e Préaticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais. Brasilia, 1994.

VYGOTSK]I, L. S. A formacéao social da mente. 4. Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1991.

VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente. Sado Paulo: Martins Fontes, 1998.
VYGOTSKY, L. S. Psicologia pedagdgica. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

VYGOTSKY, L. S. A formacéao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. 5. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1994.

YOSHIDA, S. Desafios na inclusao dos alunos com deficiéncia na escola publica. Nova
escola. Instituto Unibanco. Infografico. MEC. Censo Escolar.29 Mar. 2018. Disponivel
em: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/1972/desafios-na-inclusao-dos-alunos-com-


http://ojs.cesuca.edu.br/index.php/revposgraduacao/article/view/616

deficiencia-na-escola-publica. Acesso em: 22 Nov. 2021.

67



APENDICES

68



69

APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Senhor(a)

Esta pesquisa é sobre Ludicidade e Inclusdo de alunos com deficiéncia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental e estd sendo desenvolvida pela pesquisadora, professora
e orientadora Dr.2 Munique Massaro e pela aluna Tereza Cristina Ferreira de Lima do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba.

Esse estudo tem como objetivo primario: Compreender quais as contribuicdes do
Ladico no processo de inclusédo de alunos com deficiéncia nas séries iniciais do Ensino
Fundamental na visdo do professor do Atendimento Educacional Especializado das
escolas municipais de Pedras de Fogo/PB.

Objetivos secundarios: 1 Identificar como a ludicidade pode atuar como facilitadora
no processo da educacédo inclusiva de criangcas com deficiéncia; 2 Analisar como as
atividades ludicas sdo desenvolvidas com os alunos com deficiéncia na percepcao dos
professores do Atendimento Educacional Especializado; 3 Descrever o trabalho
desenvolvido com os professores das salas comuns em relacdo as atividades ludicas
como proposta de inclusdo e mediacdo atenuadora aos alunos com deficiéncia a partir
da percepcao dos professores do Atendimento Educacional Especializado.

Solicitamos a sua colaboracao para participar da entrevista, respondendo alguns
guestionamentos, como também sua autorizacdo para gravar a entrevista em audio e
para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de Educacéao e publicar
em revista cientifica. Por ocasidao da publicacdo dos resultados, seu home sera mantido
em sigilo. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua
saude, mas pode causar desconforto ou incémodo ao responder alguma pergunta.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo € voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo € obrigado(a) a fornecer as informacgdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pela pesquisadora. Caso decida nao participar do estudo, ou resolver a

gualqguer momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano.
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Vale ressaltar que esse estudo busca propiciar possiveis reflexdes e discussdes
aos professores e a toda sociedade acerca da temética, compreendendo a importancia
do ludico no processo inclusivo e na aquisicdo da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia e suas familias. Além de promover uma acao docente mais reflexiva e flexivel
com dinamicas potencializadoras e inclusivas, para o rompimento do ensino tradicional e
reconhecendo assim, as atividades Iudicas como instrumento facilitadores e
promovedores da incluséo social e do desenvolvimento pedagdgico desses discentes no
espaco escolar.

A pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacéo dos resultados. Estou ciente

gue receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Contato da Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora Munigue

Massaro. Endereco (Setor de Trabalho): Cidade Universitaria, s/n - Castelo Branco 11, Jodo

Pessoa - PB, CEP 58051-085. Centro de Educacdo. Departamento de Habilitacbes Pedagogicas.
Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Sadde da Universidade Federal da Paraiba Campus

| - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB

@ (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel


mailto:eticaccsufpb@hotmail.com
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Assinatura do aluno participante

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverao rubricar todas
as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na Ultima pagina do referido Termo.
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APENDICE B
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

INFORMACOES BASICAS:
IDADE:

SEXO:

FORMACAO:

ESPECIALIZACOES:

TEMPO DE ATUACAO NA INSTITUICAO:
TEMPO QUE LECIONA:

QUESTOES:

1.

9.

Quais as criancas que sao atendidas no Atendimento Educacional
Especializado?

Ha atividades ludicas que sao desenvolvidas com as criancas atendidas? Se sim,
como essas atividades ludicas sdo desenvolvidas?

Em quais espacos essas atividades ludicas acontecem?
Por que vocé faz uso de atividades ludicas?

Como vocé observa que as criancas com deficiéncia participam dessas
atividades? (Explique como se comportam durante essas atividades).

Vocé poderia citar um exemplo que vivenciou utilizando as atividades Iudicas e
os resultados obtidos com as criangcas com deficiéncia?

Como é a relacdo entre vocé, professor/a do Atendimento Educacional
Especializado com os/as professores/as das salas comum para o desenvolvimento
das atividades ludicas?

No seu entender, ha beneficios das atividades ladicas para as criancas com
deficiéncia? Se sim, quais beneficios?

Para vocé, a ludicidade se relaciona com a Educacao Inclusiva? Se sim, porqué?

10. Na sua opinido, quais sdo os objetivos da atividade ladica para a Educacéo

Inclusiva?
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Cantiniiac3n dn Paracar: §E 2NR NR2

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ludicidade e Incluséo de alunos com deficiéncia nas séries iniciais do Ensino
Fundamental

Pesquisador: MUNIQUE MASSARO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 55767321.4.0000.5188

Instituicdo Proponente: Universidade Federal da Paraiba
Patrocinador Principal: Universidade Federal da Paraiba

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 5.308.082

Apresentacdo do Projeto:

Este trabalho de Concluséo de Curso de Licenciatura em Pedagogia tem por objetivo compreender quais as
contribuicdes do ladico no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia nas séries iniciais do ensino
fundamental na visdo do professor do Atendimento Educacional Especializado das escolas municipais de
Pedras de Fogo/PB. A inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia foi um longo processo até sua
efetivagdo, assim,

diversos documentos foram criados para garantir e afirmar tais direitos. Nesse sentido, além do direito ao
ensino nas escolas comum, as criangas com deficiéncia, tem direito ao apoio das Salas de Recursos
Multifuncionais juntamente com professores Especializados para da suporte no processo de ensino e
aprendizagem. Neste espaco os professores do Atendimento Educacional Especializado trabalham com
jogos e brincadeiras

educativas, além de estratégias pedagdgicas que se adequem as especificidades de cada aluno para seu
desenvolvimento pedagdgico. Desse modo, € perceptivel a importancia do ludico para a promog¢éo de uma
educacdo inclusiva, tendo em vista que as atividades ludicas possibilita maior dinamicidade e facilidade para
os alunos, principalmente no contexto da Educagdo Especial, visto que auxilia na aquisicdo do
conhecimento, além de proporcionar autonomia, processo de constru¢do, motivagdo e maior interacao entre
os alunos. Portanto, esse trabalho discuti esta importante e necesséria ferramenta que € o ladico para o
processo de inclusdo dos alunos com

Endereco: Prédio da Reitoria da UFPB ¢ 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Pagina 01 de 04


mailto:comitedeetica@ccs.ufpb.br

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE @ Platoforma
FEDERAL DA PARAIBA - i §rasil
CCS/UFPB

deficiéncia.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender quais as contribui¢gdes do ludico no processo de incluséo de alunos com deficiéncia nas séries
iniciais do ensino fundamental na visdo do professor do Atendimento Educacional Especializado das escolas
municipais de Pedras de Fogo/PB.

Objetivo Secundario:

« Identificar como a ludicidade pode atuar como facilitadora no processo da educacao inclusiva de criancas
com deficiéncia.

* Analisar como as atividades ludicas sdo desenvolvidas com os alunos com deficiéncia na percepcado dos
professores do Atendimento Educacional Especializado.«

Descrever o trabalho desenvolvido com os professores das salas comuns em relagéo as atividades ludicas
como proposta de inclusdo e mediacdo atenuadora aos alunos com deficiéncia a partir da percepcdo dos
professores do Atendimento Educacional especializado.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

» Os professores se negarem a responder alguma pergunta;s As respostas ndo serem claras e objetivas;®
Ocorrer algum problema com as gravacdes durante a entrevista;» N&o conseguir gravar as entrevistas;e
Algum professor ndo permitir a gravacé@o da entrevista;* Os professores ou alguns professores se recusarem
a participar da pesquisa.

Beneficios:

Propiciar reflexbes e discussdes construtivas a cerca da tematica aos professores e a sociedade,
compreendendo a importancia do processo inclusivo para os alunos com deficiéncia e suas familias e o
guanto as atividades ludicas possibilita essa acdo no espa¢o pedagodgico. Dessa maneira, a presente
pesquisa poderd contribuir para possiveis discussdes acerca do ludico na educagédo inclusiva no espaco
escolar com o intuito de promover uma acao docente mais reflexiva e flexivel, além da promoc¢édo de uma
dindmica potencializada e inclusiva. Pretende-se colaborar para a criacdo de um nivel de ruptura do ensino
tradicional e para que a ludicidade seja reconhecida como ferramenta promovedora da inclusdo social e
facilitadora no processo de aquisicdo de conhecimento de criancas publico-alvo da Educagdo Especial.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
O protocolo de pesquisa atende as normativas éticas.
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Continuagé&o do Parecer: 5.308.082

Consideragcdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Os termos obrigatorios foram apresentados.

Recomendacdes:

Vide campo Conclusdes.

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o foram observados 6bices éticos.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salide da Universidade Federal da

Paraiba — CEP/CCS aprovou a execucdo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a

autorizacdo para posterior publicacao fica condicionada a submissdo do Relatério Final na Plataforma Brasil,

via Notificacado, para fins de apreciacdo e aprovacao por este egrégio Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Declaracéo de declaracao.pdf 22/03/2022 | Danielle Viana Lugo | Aceito
Instituicdo e 13:26:30 | Pereira
Infraestrutura
Cronograma cronogramaatual. pdf 22/03/2022 | Danielle Viana Lugo | Aceito
13:25:50 | Pereira

TCLE / Termos de | TCLEatual.pdf 22/03/2022 | Danielle Viana Lugo | Aceito

Assentimento / 13:25:30 | Pereira

Justificativa de

Auséncia

Informag0bes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 10/02/2022 Aceito

do Projeto ROJETO_1853231.pdf 16:28:54

Folha de Rosto Folhaa_dee_ Rosto.pdf 10/02/2022 | TEREZA CRISTINA | Aceito
16:27:33 | FERREIRA DE LIMA

Projeto Detalhado/ | PROJETO_DE_TCC.doc 16/12/2021 | TEREZA CRISTINA | Aceito

Brochura 18:13:01 |FERREIRA DE LIMA

Investigador

Outros ROTEIRO_DA_ENTREVISTA.docx 16/12/2021 | TEREZA CRISTINA | Aceito
17:35:52 | FERREIRA DE LIMA
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Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

JOAO PESSOA, 23 de Marc¢o de 2022

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))
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