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RESUMO

Foi década de 1970 que o movimento ambientalista comega a ganhar forca e recorre a
Educacdao Ambiental (EA) como principal ferramenta de reflexdo e transformacdo do
pensamento e comportamento frente as questdes ambientais. As categorias definidas
para as concepcOes de EA nesta investigacdo foram fundamentadas no trabalho
Layrargues e Lima (2014) e nos outros itens do referencial tedrico desta pesquisa. As
trés principais macrotendéncias que disputam a hegemonia simbdlica e objetiva do
campo da Educacdo Ambiental no Brasil sdo: Conservacionista, Pragmaética e Critica.
Este trabalho tem como objetivo geral responder a seguinte questdo: como o conteddo
de educagdo ambiental esta sendo trabalhado didaticamente nos livros didaticos de
ciéncias do Ensino Fundamental? As categorias escolhidas para analise foram baseadas
de acordo com a presenca da EA nos livros didaticos. A metodologia utilizada foi a
Andlise de Contetdo. De modo geral, ambas as colecbes fazem uma visdo ora
conservadora, visando apenas a preservacdo do meio ambiente, ora pragmatica,
propondo acdes praticas e objetivas, sendo assim, pouco contribuindo para uma visao
mais critica da EA. Diante disto, acreditamos que é preciso que se supere 0 que
conhecemos como as praticas de uma EA Conservadora partindo para a busca de praxis
em EA Critica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental Critica. Macrotendéncias. Analise de

Conteudo.



ABSTRACT

It was in the 1970s that the environmental movement began to gain strength and used
Environmental Education (EA) as the main tool for reflection and transformation of
thinking and behavior in relation to environmental issues. The categories defined for EA
conceptions in this research were based on the study Layrargues and Lima (2014) and
on the other items of the theoretical reference of this research. The three main macro
trends that dispute the symbolic and objective hegemony of the field of Environmental
Education in Brazil are: Conservationist, Pragmatic and Critical. This paper aims to
answer the following question: How is the content of environmental education being
taught in science textbooks of Elementary School? The categories chosen for analysis
were based on EA's presence in textbooks. The methodology used was Content
Analysis. In general, both collections make a conservative view, aiming only at the
preservation of the environment, and at the same time pragmatic, proposing practical
and objective actions, thus, little contributing to a more critical view of EA. Given this,
we believe that we must overcome what we know as the practices of a Conservative EA
starting for the search for praxis in Critical EA.

KEYWORDS: Environmental Education, Critical Environmental Education, Didactic
Book.
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1. INTRODUCAO

Desde a antiguidade temos registros da interacdo do homem com o0 meio
ambiente, como por exemplo, as pinturas rupestres encontradas em sitios arqueolégicos.
Tais pinturas revelam o modo de vida, ainda que primitivo, dos seres humanos e sua
relacdo com animais, vegetais e minerais. Além das pinturas, os registros podem ser
encontrados em pensamentos de filésofos e obras de artes de varios artistas, revelando

também a admirac&o e curiosidade sobre a natureza. (TOZONI-REIS, 2006)

Contudo, foi no final do século XVIII que essa relagio homem/natureza ganha
um novo significado, gracas a Revolucdo Industrial, que foi um movimento
caracterizado por um grande e acelerado avango tecnoldgico que promoveu um novo
modelo de producdo e estilo de vida baseado na extracdo de recursos naturais. Essa
nova relacdo é de carater antropocéntrica, no qual o homem exerce sua forca e dominio
sobre a natureza que é subordinada para atender as necessidades e desejos do ego
humano. Como consequéncias da exploragdo insustentavel de recursos naturais surgem
danos irreversiveis a0 meio ambiente e os graves problemas ambientais. “A humanidade
entrou na modernidade com uma nova estruturacdo do poder cientifico, politico e social,

e, consequentemente, com novos problemas.” (TOZONI-REIS, 2006, p. 95).

Por volta da década de 1950, ap6s as duas guerras mundiais, as questdes
ambientais comecaram a ganhar espago em eventos e discussGes globais, mas € na
década de 1970 que o movimento ambientalista comeca a ganhar forca e recorre a
Educacdo Ambiental (EA) como principal ferramenta de reflexdo e transformacdo do
pensamento e comportamento frente as questdes ambientais, ou seja, na formacgdo do
sujeito ecolégico. (PEREIRA e GUIMARAES, 2013)

Dai surge a importancia e necessidade da EA estar inserida no ambito escolar,
tendo em vista que a escola € uma instituicdo formadora de opinido a partir da
constru¢do do conhecimento, consequentemente, tornando o sujeito critico diante de

situacGes-problemas.

De acordo com Pereira e Guimardes (2013, p. 2),

Observa-se um descompasso entre o desenvolvimento da questdo ambiental
em livros didaticos e curriculos e o seu desenvolvimento na formacéo de
professores, de modo que, na pratica, existe uma forte dificuldade de
implementacdo da Educacdo Ambiental no &mbito escolar, o que, por vezes,
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acontece de forma superficial, fragmentada, compartimentalizada e
reducionista, em decorréncia do despreparo dos professores.

Nasce assim, a preocupacdo de como a EA vem sendo trabalhada dentro das
escolas a partir da utilizacdo do livro didatico (LD), que se configura como um dos
principais instrumentos norteadores dentro da sala de aula, sendo fonte de estudos, tanto

de professores quanto de alunos, na maioria das escolas publicas do Brasil.

“Os LD sdo artefatos que contribuem na compreensao e na atuagéo do educando
sobre o mundo” (SACALA, 2013, p. 24). Para Santos (apud CARVALHO, 1992, p.6):
Eles também podem ser considerados como instrumentos construtores de
uma cultura nacional, uma vez que na diversidade e multiplicidade de seus
textos, foram encaminhadas novas praticas sociais, através de estimulos e

orientacbes para a criacdo de hdbitos, atitudes, comportamentos, além de
valores em relacdo a familia, & higiene, & pétria e ao trabalho.

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo geral responder a seguinte
questdo: Como o conteudo de educacdo ambiental esta sendo trabalhado didaticamente

nos livros de ciéncias do Ensino Fundamental?

O interesse pelo tema EA surgiu durante o ensino fundamental quando participei
de uma palestra sobre Residuos Sélidos, organizada por alunos da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), foi entdo que nasceu para nés o interesse pelo bem estar do planeta
Terra e a vontade de contribuir para gque isto acontecesse. Da mesma forma que fui

impactada gostaria que outros alunos também fossem.

Sendo assim, acreditamos que a EA deve estar cada vez mais presente em
discuss@es que visam a formacdo de um sujeito critico, e que o espaco privilegiado para
essa discussao é a escola. Nossa maior preocupacdo é como a EA esta sendo trabalhada
didaticamente nos livros e se as praxis utilizadas promovem a formacdo do sujeito
ecologico, consciente e sensivel as questdes ambientais. Além disso, procuramos
nortear professores e profissionais da area durante a escolha do material didatico a ser
utilizado, e a partir da analise que sera feita, contribuir de alguma forma para a EA

brasileira.

Por fim, ap0s uma explicacdo teorica sobre EA, Macrotendéncias da EA
brasileira e Livro Didatico, buscamos explorar, descrever e analisar duas colecGes de
livros didaticos de Ciéncias, focando nos livros do 6° ano do ensino fundamental, a

partir de uma perspectiva critica.
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2. OBJETIVOS
2.1. OBJETIVO GERAL
Analisar e descrever como o contetdo de educacdo ambiental estd sendo
trabalhado didaticamente nos livros de ciéncias do Ensino Fundamental
2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Descrever e analisar como o tema educacdo ambiental estd disposto e
apresentado nos livros didaticos;
e ldentificar quais as macrotendéncias politico-pedagogicas da educacéo
ambiental contemporanea séo trabalhadas nos livros didaticos abordados;
e Comparar duas colec¢des de livros didaticos utilizados por professores(as) de

escolas publicas da cidade de Areia-PB.
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3. REFERENCIAL TEORICO
3.1. UMA BREVE TRAJETORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Muito antes dos problemas ambientais tornarem-se claramente visiveis, em
1869, o bidlogo naturalista Ernst Haeckel cria o termo Ecologia - do grego oikos (casa)
e logos (estudos), em portugués “Estudo da casa”, com o objetivo de ser utilizado em
estudos sobre a relacdo estabelecida entre seres vivos e o meio ambiente. De acordo
com Kandler (2012), a iniciativa de Haeckel de demonstrar sua preocupacao foi
ignorada permanecendo dentro do bal da falta de consciéncia até que o “futuro nao
distante dramético chegasse” — ou seja, 0s graves problemas ambientais atuais. Ainda
no século XIX, o botanico escocés, Patrick Geddes, foi considerado o “Pai da Educagdo
Ambiental”. Segundo Dias, (1993, p. 31), Geddes afirmava que “uma crianga em
contato com a realidade do seu ambiente ndo s6 aprenderia melhor, mas também

desenvolveria atitudes criativas em relagdo ao mundo em sua volta”.

No entanto, € somente a partir das Ultimas décadas do século XX, quando as
consequéncias das intensas atividades humanas vém a tona, culminando em graves
problemas ambientais, que surgem questionamentos e a necessidade de discussdes
globais sobre o futuro do Planeta. (TOZONI-REIS, 2006)

As décadas de 1970/1980 marcaram o inicio das lutas sociais organizadas em
nivel mundial, dentre as quais 0 movimento Hippie, a luta dos negros americanos pela
cidadania, as lutas das mulheres pela igualdade de direitos com os homens, entre outras.
No bojo desses acontecimentos, tiveram inicio os movimentos de defesa da ecologia e
do meio ambiente, cujo marco foi a publicagdo do livro “Primavera Silenciosa” (1962),
da americana Rachel Carson. (BAGLIANO, ALCANTARA e BACCARO, 2012).

A publicagdo do livro “Primavera Silenciosa” denunciou o uso indiscriminado
de pesticidas e os efeitos letais sobre o0 ecossistema, foi determinante para o langamento
do movimento ambientalista, “desencadeando uma grande inquietacdo internacional
sobre a perda de qualidade de vida” (DIAS, 1993, p. 34). Movimentos comecaram a
discutir a teméatica ambiental e foi em um desses encontros que o0 termo “Educagao
Ambiental” ou “EA” entdo surgiu, especificamente em 1965 na Conferéncia em
Educagdo na Universidade de Keele na Gra-Bretanha, com o termo em inglés

“Environmental Education”. “Na ocasido foi aceito que a EA deveria se tornar uma
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parte essencial da educacdo de todos os cidaddos. Via-se a EA essencialmente como
conservacao, ou ecologia aplicada, e o veiculo seria a biologia (sic)” (DIAS, 1993, p.
35).

Em 1968 foi criado o Clube de Roma, por um grupo de trinta especialistas de
diversas areas que tinha como objetivo promover a discussdo atual e futura da crise
ambiental, caso ndo houvesse modificacdes nos modelos de desenvolvimento adotados.
Em 1972, este grupo publicou o relatério “Os Limites do Crescimento”, que buscava

modelos de anélise ambiental global e alertava a humanidade sobre a questao.

Segundo a Coordenacdo de Educacdo Ambiental, vinculada ao entdo Ministério da
Educacéo e Desporto,

A conclusdo foi assustadora: caso se mantivesse o ritmo de crescimento a

qualquer custo - com a busca da riqueza e do poder sem fim, sem levar em

conta o custo ambiental deste procedimento - chegar-se-ia a um "limite de

crescimento”, ou, na pior hipotese, ao colapso. Este documento recebeu uma

tempestade de criticas, mas cumpriu as missdes de propor um modelo de

analise ambiental global e, sobretudo, de alertar a Humanidade sobre a
questdo. (BRASIL, 1998, p. 29).

A Organizagdo das NagOes Unidas (ONU) realizou a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Meio Ambiente Humano ou “Conferéncia de Estocolmo”, referéncia a
capital da Suécia onde foi realizado o evento entre os dias 5 a 16 de junho de 1972, a
data de abertura marca o Dia Mundial do Meio Ambiente. Participaram delegacdes de
113 paises, incluindo o Brasil.

Considerada um marco histérico politico internacional para o surgimento de
politicas de gerenciamento ambiental, a Conferéncia de Estocolmo, como
ficou conhecida, gerou a Declaragdo sobre o Ambiente Humano e estabeleceu
o Plano de Acdo Mundial com o objetivo de inspirar e orientar a humanidade
para a preservacdo e melhoria do ambiente humano. Reconheceu o
desenvolvimento da Educagdo Ambiental como o elemento critico para o

combate a crise ambiental no mundo e enfatizou a urgéncia da necessidade
do homem reordenar suas prioridades. (DIAS, 1993, p. 21)

Os principais resultados deste encontro foram a criacdo Programa das Nac6es
Unidas para o Meio Ambiente - PNUMA e a assinatura da "Declaracdo da ONU sobre o

Ambiente Humano" pelos paises presentes.

Ainda na década de 1970 aconteceram mais dois grandes encontros, o primeiro
em ordem cronolégica, foi em 1975, na cidade de Belgrado, promovido pela UNESCO
o primeiro Encontro Internacional de Educacdo Ambiental no qual foram formulados

principios orientadores para o futuro langados no Programa Internacional de Educagéo
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Ambiental — PIEA, outro documento redigido foi a Carta de Belgrado, este documento
aconselhava a adogdo de uma nova ética para promover a erradicacdo da pobreza, do
analfabetismo, fome, da poluicdo, da exploragdo e de todas as formas de dominagéo
humana. O segundo grande evento foi a 12 Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, no ano de 1977, em Tblisi, ex-URSS. “Foi deste encontro que
sairam as defini¢cbes, os objetivos, 0s principios e as estratégias para a Educacdo
Ambiental, que até hoje sdo adotados em todo o mundo” (BRASIL, 1998).

Na Conferéncia de Thilisi a EA foi definida como uma dimensdo dada ao
conteddo e a pratica da educagdo, orientada para a resolugdo dos problemas
concretos do meio ambiente através de enfoques interdisciplinares e de uma
participacdo ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade (DIAS,
1993, p. 26).

Termos como ‘Desenvolvimento Sustentdvel’ e ‘Sustentabilidade’ surgem na
década 1990 e sdo abundantemente utilizados em discursos sobre o meio ambiente e
EA. Dois eventos marcantes da década foram a Rio 92 ou Conferéncia das NacGes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, que ocorreu em 1992 na cidade do
Rio de Janeiro, no Brasil. Neste encontro foram produzidos trés documentos
importantes que sdo hoje referéncia na EA, sdo: a Agenda 21, que ¢ um plano de acao
para ser adotado global, nacional e localmente; a Carta Brasileira para a Educacgéo
Ambiental, “reconheceu ser a Educacdo Ambiental um dos instrumentos mais
importantes para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do
planeta e, consequentemente, de melhoria da qualidade de vida humana”
(HENRIQUES, 2007) e o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, “coloca principios € um plano de ac¢do para
educadores ambientais, estabelecendo uma relacdo entre as politicas publicas de
educacdo ambiental e a sustentabilidade.” (JACOBI, 2003). E o outro evento foi a
Conferéncia Internacional de Thessaloniki, na Grécia, 1997, no qual a ideia de

Educagéo para 0 Ambiente e Sustentabilidade foi amplamente defendida e consolidada.

Enquanto o movimento ambientalista no mundo surgia, na década de 1970, o
Brasil vivia um governo autoritario sem liberdade de expressdo. A EA foi
desconsiderada pelo regime ditatorial, segundo o documento BRASIL (1998), por
considerar que a abordagem dessas questdes seria uma conspiracdo das nagoes
desenvolvidas para impedir o crescimento do pais. Apos a participacdo na Conferéncia
das Nacdes Unidas sobre o Ambiente Humano de Estocolmo, em 1972 e Devido a

17



pressdes internacionais foi criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) em
1973, implantando perspectivas apenas ambientais e uma EA limitada apenas com

inclusdo de temas ecoldgicos nos curriculos.

Em 1981 foi sancionada no Brasil a Lei N° 6.983 que dispunha sobre uma
Politica Nacional do Meio Ambiente, que estabelece a EA em todos os niveis de ensino
com o objetivo de conscientizacdo para a preservacdo ambiental. Ainda em processo de
redemocratizagdo, no ano de 1988 foi promulgada a nova Constituicdo Federal que
reafirma no inciso VI do artigo 225, a necessidade de “promover a Educagdo Ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio
ambiente” (BRASIL, 1981).

A educacdo ambiental tornou-se obrigatoria através da Lei n. 9.795 de 27 de
abril de 1999 que em seu artigo 1° conceitua a EA como:
Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais
o0 individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

Inicialmente a EA presente na legislacdo brasileira revela-se de forma bastante
inovadora, com uma definicdo universal tentando abranger o espectro inteiro da EA.
Isto pode ser percebido no artigo 5° da mesma Lei onde foram tracados os objetivos
fundamentais da EA:

I - 0 desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,

psicologicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e
éticos (BRASIL, 1999, grifo nosso).

Com o tempo, essa definicdo universal, tende a ser abandonada pela percepgéo
crescente da diversidade de visfes e pluralidade de atores que dividiam o0 mesmo
universo de atividades e de saberes. De acordo com Layrargues e Lima, (2014, p. 27-
28):

Com o tempo, os educadores ambientais perceberam que, da mesma maneira
que existem diferentes concepcbes de natureza, meio ambiente, sociedade e
educacdo, também existem diferentes concepcbes de Educacdo Ambiental.

Ela deixou de ser vista como uma pratica pedagdgica monolitica, e comecou
a ser entendida como plural, podendo assumir diversas expressoes.

A seguir sdo exploradas trés tendéncias dentre as varias defini¢cdes, posturas e

metodologias que a EA ganhou ao longo do tempo.
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3.2. AS MACROTENDENCIAS POLITICO-PEDAGOGICAS DA EDUCACAO
AMBIENTAL CONTEMPORANEA

Lucie Sauvé (2005), em uma cartografia das correntes em EA, explora
brevemente 15 correntes da EA, sendo sete delas de tradicao mais “antiga”, ou melhor,
aquelas que surgiram desde as primeiras décadas da EA — sdo elas: naturalista,
conservacionista/recursiva, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, moral/ética; e as
outras seis surgiram de acordo com o surgimento de problemaéticas mais recentes, so:
holistica, biorregionalista, préxica, critica, feminista, etnogréfica, da ecoeducacdo, da

sustentabilidade.

Nesse sentido,

Quando se aborda o campo da EA, podemos nos dar conta de que, apesar de
sua preocupag¢do comum com o meio ambiente e o reconhecimento do papel
central da educacdo para a melhoria da relacdo com este Gltimo, os diferentes
autores (pesquisadores, professores, pedagogos, animadores, associacdes,
organismos, etc.) adotam diferentes discursos sobre a EA e propde diversas
maneiras de conceber e de praticar a acdo educativa neste campo. Cada um
predica sua propria visdo e viu-se, inclusive, formarem-se “igrejinhas”
pedagdgicas que propde a maneira “correta” de educar, “o melhor” programa,
o método “adequado”. (SAUVE, 2005, p. 17)

Como vimos, as definicbes sdo abundantes, mas, de certa forma, as mais
recentes guardam, entre si, varios pontos comuns quando acentuam a necessidade de
consideramos 0s Vvarios aspectos que compdem uma dada questdo ambiental, isto €, a

necessidade de uma abordagem integradora, holistica. (DIAS, 1993, p. 27)

Percebe-se na trajetéria histérica da Educacdo Ambiental brasileira, um
momento inicial de busca por uma definicdo conceitual universal, comum a todos os
envolvidos nessa praxis educativa que, em um momento seguinte, tende a ser
abandonado pela percepcéo crescente da diversidade de visdes da pluralidade de atores
que dividiam o mesmo universo de atividades e de saberes (LAYRARGUES e LIMA,
2014).

No campo tedrico da EA, muitos autores propuseram categorias e tendéncias,
mas ndo existem consensos na definicdo de limites claros entre elas. As categorias
definidas para as concepgOes de EA nesta investigagdo foram fundamentadas no
trabalho Layrargues e Lima (2014) e nos outros itens do referencial tedrico desta
pesquisa. O estudo identifica trés macrotendéncias disputando a hegemonia simbolica e
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objetiva do campo da Educagdo Ambiental no Brasil: Conservacionista,

Pragmatica e Critica.
3.2.1. Educagdo Ambiental Conservadora

A EA Conservadora ou Conservacionista surge paralelamente ao movimento
ambientalista, nos anos 1970. Como o proprio nome ja insinua, o principal objetivo da
vertente é conservar, proteger, preservar a natureza, que é apenas uma das partes do

meio ambiente.

S&o apresentados os problemas ambientais mais aparentes, desprezando-se as
causas mais profundas. “Ocorre uma relacdo dicotbmica entre o ser humano e o
ambiente, sendo o primeiro apresentado como destruidor. Praticamente ndo s&o
abordadas quest@es sociais e politicas. As palavras-chave seriam: natureza, conservagao,
protecdo e destruicdo” (DA SILVA e CAMPINA, 2012).

O quadro a seguir, elaborado por Dias (2013) a partir de Lima (2011), sintetiza
as caracteristicas de uma concepcéo conservadora em EA:

Quadro 01 - Caracteristicas de uma concepg¢ao conservadora em educacdo ambiental

e Concepcéo reducionista e fragmentada da questdo ambiental;

e Compreensdo naturalista ou conservacionista da crise ambiental;

e Tendéncia a sobrevalorizar as respostas tecnoldgicas ante os desafios
ambientais;

e Leitura individualista e comportamentalista da educacéo e dos problemas

ambientais;

e Uma abordagem apolitica da teméatica ambiental;

e Baixa incorporacdo de principios e praticas interdisciplinares;

e Reflexdo acritica dos conflitos socioambientais;

e Uma énfase maior nos problemas do consumo dos que nos da producéo;

e Uma separacdo entre as dimensdes sociais e naturais do fenémeno ambiental;

e Uma atribuicdo da responsabilidade pela degradacdo ambiental a um homem

genérico, sem contextualiza-lo politica e historicamente;

e Uma banalizacdo das no¢des de cidadania de participacédo, na préatica reduzida a

uma concepcao liberal passiva e tutelada.

Fonte: Adaptagdo de Lima (2011), p. 170,171, feita por Dias (2013).
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Diante dessas caracteristicas, a macrotendéncia Conservacionista parece nao
possuir 0os elementos necessarios para questionar a estrutura social vigente. Logo,
aceita-a e tolera seus aspectos incdmodos, evitando a radicalidade da critica
anticapitalista. Ao reduzir a complexidade do fendmeno socioambiental, essa
macrotendéncia se aproxima de uma pratica educativa conservadora, com limitado
potencial de somar-se as forcas que lutam pela transformacdo social para um projeto
societario alternativo. (LAYRARGUES, 2012)

Para Guimarées (2004a), a educacdo ambiental conservadora se alicerga em uma
visdo de mundo que fragmenta a realidade, simplificando e reduzindo-a, perdendo a
riqueza e a diversidade da relacdo. Na concepcdo de Guimardes (2004b), esta EA
Conservadora, € limitada e incapaz de transformar significativamente uma realidade
socioambiental.

Sendo assim, a critica que se faz a esta EA denominada de EA Conservadora é
sua a despolitizacdo e a ndo contextualizacdo social, econémica e cultural. H4 em sua
pratica um enfoque fortemente ecoldgico que, ao priorizar uma posicao de producédo e
transmissdo de conhecimentos e valores ecologicamente corretos, reforgar o dualismo
sociedade-natureza existente. Peca ao ndo colocar o homem como sujeito responsavel
pela crise ambiental e sua solucdo. Enfim, é uma EA que esta de acordo com a
realidade socioambiental vigente e, por isto, é incapaz de transforma-la
(BERTOLUCCI, MACHADO, SANTANA, 2012).

3.2.2. Educagdo Ambiental Pragmaética

A EA Pragmética surgiu basicamente em ambientes urbanizados, com propostas
muito conhecidas, como por exemplo, a coleta seletiva de lixo. “Essa vertente se
caracteriza por acdes préaticas, de cunho individualista e objetivo” (DIAS, 2013).

Para Layrargues e Lima (2014), a macrotendéncia Pragmatica representa uma
derivacdo evolutiva da macrotendéncia Conservacionista que precisou moldar-se ou
adaptar-se ao novo contexto social, econdmico e tecnologico sem contrariar a ldgica de
mercado. Essa adapta¢do tem como objetivo resolver uma “imperfei¢cdo” do modelo de
mercado vigente: 0 aumento do lixo que necessariamente deve ser reciclado para manter
o ritmo do crescimento da economia. Ja, Loureiro (2004), diz que “O resultado do
pragmatismo na educagdo ambiental foi um visivel desequilibrio entre o “educacional”

e o “ambiental”, ou melhor dizendo, um questionavel sentido “educativo” nas agoes e
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formulagGes que se caracterizam como ambientais, com baixa reflexdo sobre as
implicacdes decorrentes dos processos sociais instaurados”.

Essa EA é desenvolvida muitas vezes de maneira tradicional e pragmaética,
deslocada do eixo das discussdes teoricas e politicas, para 0 @mbito apenas pratico.
Dessa maneira cumpre uma funcdo de aparentemente realizar uma EA dentro dos
moldes dos interesses da classe dominante, realizando préticas imediatistas,
descontextualizadas, que ndo permitem reflexdes mais profundas sobre as origens dos
problemas socioambientais, ou seja, desenvolve apenas uma possivel solucdo para as
consequéncias dos problemas, e ndo para apontar as suas causas (DIAS, 2013).

O modo de acdo defendida é a solugcdo de problemas, de forma imediata e
definitiva que tragam resultados concretos. O agir € individual, devendo apenas seguir
algumas normas ja estabelecidas. “Advoga, assim, uma pratica descomprometida com a
teoria, advoga a acdo sem a reflexdo, no classico formato ideolégico conservador”
(LAYRARGUES, 2012, grifo nosso).

Politicas como Economia Verde, Mercado de Carbono, Ecologicamente
Sustentavel sdo caracteristicas desta tendéncia, defendem a retirada de recursos naturais
para manutencdo do desenvolvimento econdmico, porém ser causar grandes impactos a
natureza, para que isto ndo aconteca sdo estabelecidas politicas de compensa¢do como,

por exemplo, o reflorestamento, e outras citadas acima.

Diante do exposto elencamos algumas caracteristicas da Macrotendéncia

Pragmaética no Quadro 02, abaixo:

Quadro 02 - Caracteristicas de Macrotendéncia Pragmatica da EA

e Ac0es préaticas e imediatistas

e Solucéo de problemas

e Descontextualizagédo da realidade socioambiental

e Auséncia de reflexdo profunda sobre as raizes dos problemas
e Politicas que obedecem ao crescimento da economia

e Individualismo

e Reproducdo do modelo de mercado vigente

e Projetos de acdo e normas prontas

Fonte: Quadro elaborado pela autora.
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Para Loureiro (2004) “a consequéncia principal é que muitas das iniciativas
acabam por reproduzir dicotomias e reducionismos na acdo educativa ambiental, em

relacdo aos quais, por principio, seus agentes se dizem contrarios”.

Nessa perspectiva pragmatica sdao usados conceitos como “Desenvolvimento
Sustentavel” ou “Consumo Sustentavel”. As palavras-chave sdo: mudanca de
comportamento, técnica, solucdo, desenvolvimento sustentavel. (DA SILVA e
CAMPINA, 2012).

3.2.3. Educacdo Ambiental Critica

A EA Critica faz parte das novas correntes de EA que surgiram a partir de novas
probleméticas com uma abordagem voltada para o social, mais integradora e com uma
visdo holistica. Apoia-se na pedagogia critica de Paulo Freire que defende que ensinar é
transformar a curiosidade ingénua dos educandos em uma postura critica para que
possamos “nos defender de ‘irracionalismos’ decorrentes do ou produzidos por certo

excesso de ‘racionalidade’ de nosso tempo altamente tecnologizado” (FREIRE, 1996, p.

32).
Construida em oposigao as vertentes conservadoras no inicio dos anos 1990,
é resultado da insatisfacdo com o predominio de préaticas educativas sempre
pautadas por intencionalidades pedagdgicas reducionistas, que investiam
apenas em criangas nas escolas, em acfes individuais e comportamentais no
ambito doméstico e privado, de forma a-histérica, apolitica, conteudistica,
instrumental e normativa. Se nutre do pensamento Freireano, Educacdo
Popular, Teoria Critica, Marxismo e Ecologia Politica. Por ter forte viés
sociologico, introduz conceitos-chave como Politica, Acdo Coletiva, Esfera
Publica, Cidadania, Conflito, Democracia, Emancipagdo, Justica,

Transformacdo Social, Participacdo e Controle Social, entre outros
(LAYRARGUES, 2012).

Na concepgao critica da EA, “as causas constituintes dos problemas ambientais
tém origem nas relagcdes sociais, nos modelos de sociedade e de desenvolvimento
prevalecentes” (LAYRARGUES e LIMA, 2014). Sendo assim necessaria uma
intervencdo que contribua no processo de transformacéo social, esta se configura numa
mudanca de valores e atitudes através de reflexGes e discussdes coletivas que
incorporam de aspectos sociais, politicos, culturais, éticos, historicos e 0s saberes

cientificos e populares, em torno realidade socioambiental.

Para Guimaré&es (2004b, p. 30-31):

A Educacdo Ambiental Critica objetiva promover ambientes educativos de
mobilizacdo desses processos de intervengdo sobre a realidade e seus
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problemas socioambientais, para que possamos nestes ambientes superar as
armadilhas paradigmaéticas e propiciar um processo educativo, em que nesse
exercicio, estejamos, educandos e educadores, nos formando e contribuindo,
pelo exercicio de uma cidadania ativa, na transformacdo da grave crise
socioambiental que vivenciamos todos.

Para Loureiro (2007), o cerne da Educacdo Ambiental Critica é a
problematizacdo da realidade, de nossos valores, atitudes e comportamentos em préaticas
dialdgicas. Admitir erros, incertezas, inquietacdes e dificuldades sdo inerentes ao
processo de transformacéo da realidade e constituicdo dos sujeitos, sendo indispensavel
para refletirmos sobre o que fazemos, o que buscamos e quais sdo 0s caminhos que

estamos trilhando.

Por seu turno, Lima (2009), prop8e uma interpretacdo histérica e socioldgica de
suas origens sociais e politicas, de suas influéncias culturais, dos conflitos e das bases
tedrico-conceituais que permitiram formular essa perspectiva particular de abordagem

da relacéo entre a educacéo, a sociedade e as questdes ambientais.

Enfim, a partir de definicdes feitas por diversos autores, a seguir um quadro com

as principais caracteristicas da EA Critica:

Quadro 03 - Caracteristicas de Macrotendéncia Critica da EA

e Reflexdo profunda dos problemas socioambientais

e Tem como objetivo a Transformagéo Social

e Coletividade

e Integracdo dos saberes

e Contextualizacao social, ambiental e cientifica.

e Critica a0 modelo de mercado econdmico - Capitalismo

e Compreensdo complexa e multidimensional da questdo ambiental

e Politizacdo

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

3.3. EDUCACAO AMBIENTAL E O LIVRO DIDATICO

A EA surge a partir de reunides internacionais, cujo objetivo foi debater os
rumos e consequéncias da relagdo homem/natureza, como uma proposta e o principal
meio para uma mudanca de mentalidade e atitudes, a partir da conscientizagdo da crise

ambiental atual e da reflexdo sobre as préaticas da sociedade.
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Todas as recomendac@es, decisdes e tratados internacionais sobre o tema
evidenciam a importancia atribuida por liderancas de todo o mundo para a
Educacdo Ambiental como meio indispensavel para conseguir criar e aplicar
formas cada vez mais sustentaveis de interacdo sociedade/natureza e solucbes
para os problemas ambientais. Evidentemente, a educacdo sozinha ndo é
suficiente para mudar os rumos do planeta, mas certamente é condicdo
necessaria para isso. (BRASIL, 1997, p. 22)

No Brasil a EA é obrigacdo nacional garantida pela Constituicdo Federal
promulgada em 1988, no inciso VI, 1° paragrafo, do artigo 225. A lei n® 9795/99 ou Lei
da EA garante também a presenca da EA em todos 0s niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo formal, e juntamente com os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) defendem o caréater transversal da EA, ndo compondo
uma disciplina, mas permeando todas as ja existentes (BRASIL, 1997).

Ao considerarmos que a incorporagdo da dimensdo ambiental ndo deve ser
implementada por meio de uma disciplina no curriculo escolar, o livro
didatico surge também como um potencial promotor da transversalidade
necessaria para tratar uma tematica complexa como é a questdo ambiental na
atualidade, sobretudo quando vista da perspectiva de uma educagéo
ambiental problematizadora, critica e transformadora, ou seja, que encara a

questdo ambiental atrelada as questdes sociais, culturais, éticas e ideoldgicas.
(MARPICA, 2008, p. 116)

O Livro didatico é uma obra escrita ou organizada com a finalidade especifica de
ser utilizada para ensino (formal) escolar (SPIASSI, 2008). Neste caso, na medida em
que é um elemento que esta presente em sala de aula, auxilia a implementacdo das
politicas de educacdo em geral e a abordagem da educacdo ambiental em ambito formal.
(MARPICA, 2008)

As diversas pesquisas sobre o livro didatico no ensino fundamental no Brasil,
como em outros paises tém mostrado como o livro passou a ser o principal controlador
do curriculo. Os professores utilizam o livro como o instrumento principal que orienta o
conteddo a ser administrado, a sequéncia desses conteudos, as atividades de

aprendizagem e avaliagdo para o ensino das Ciéncias (GAYAN e GARCIA, 1997).
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4. METODOLOGIA
4.1. CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Para Prodanov e Freitas (2013) pesquisar significa, de forma bem simples,
buscar conhecimento, procurar respostas para indagaces propostas. E fazemos isto
constantemente em nosso cotidiano, porém, ndo o fazemos sempre de modo cientifico.
Ainda de acordo com Prodanov e Freitas (2013) pesquisar cientificamente significa
realizar uma busca de conhecimentos desde a formulacdo do problema até a
apresentacdo dos resultados, apoiando-se em procedimentos capazes de dar

confiabilidade aos resultados.

A abordagem utilizada foi a Qualitativa que “trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacbes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser

reduzidos a operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 2001).

Pedrini (2007) afirma que a abordagem qualitativa é a mais extensamente
utilizada pelos educadores ambientais do Brasil, e por permitir a pesquisa de categorias
como habitos, conduta, formacdo gestdo, comportamento, aprendizagem, desempenho,

dentre outros e construtos indispensaveis para o desenvolvimento da EA.

Segundo André (1983) apud Pedrini (2007) a ado¢do da Metodologia Qualitativa
tem sido muito Util nas pesquisas educacionais devido a trés aspectos: 1) os dados
qualitativos permitem aprender o carater complexo e multidimensional dos fenémenos;
2) os dados qualitativos capturam variados significados das experiéncias vividas no
ambiente, auxiliando a compreensdo das relaces entres as pessoas seu contexto e suas
acles; 3) sua capacidade de contribuir para pesquisa de construtos importantes como

criatividade e pensamento critico.

Quanto aos objetivos a pesquisa foi exploratoria, tipo de pesquisa a qual é
desenvolvida com o “objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca
de determinado fato e tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses

pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2007).
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A técnica utilizada foi a anélise de conteudo. Para Caregnato e Mutti (2006), na
anélise de contetdo (AC) espera-se compreender 0 pensamento do sujeito através do
contedo expresso no texto, numa concep¢do transparente de linguagem. E sua

interpretacdo pode ser tanto quantitativa quanto qualitativa.
4.2. CRITERIOS PARA ESCOLHA DOS LIVROS

Para a escolha do material de analise adotamos como principal critério o uso dos

livros pelos professores de ciéncias das escolas estaduais do municipio de Areia — PB.

Para a aquisicao dos livros, inicialmente, foi feito um levantamento das escolas
estaduais da cidade de Areia-PB que oferecem o nivel de educacdo Ensino Fundamental
do 6° ano ao 9° ano — escolhido por questdo de delimitagdo da pesquisa. Foram
constatadas trés escolas sendo elas: EEEF Alvaro Machado, EEEFM Mins. José
Américo de ALMEIDA, EEEIEFM Carlota Barreira. Em seguida, foi feito um contato
com a direcdo escolar com a finalidade de buscar informacdes sobre qual livro didatico
foi adotado pelos professores de Ciéncias através do Programa Nacional do Livro
Didatico, vinculado ao Ministério da Educacéo.

Das trés escolas citadas, duas, Alvaro Machado e Carlota Barreira, utilizam a
Colecdo Vontade de Saber Ciéncias e a outra utiliza a Colecdo Ciéncias Naturais —
Aprendendo com o Cotidiano. Ambas colecdes sdo referentes ao triénio 2014-2016 do

Programa Nacional do Livro Didatico.

Para a realizacdo do estudo e andlise solicitamos o empréstimo dos livros
didaticos de ciéncias as duas destas escolas que possuem um maior acervo. Ambas
disponibilizaram as cole¢des completas e nos comprometemos devolvé-los ao término

desta pesquisa.

Com as duas colecbes em maos, durante a primeira analise exploratoria
constatamos uma maior presenca de tema sobre EA nos livros do 6° ano, sendo assim,

estes foram escolhidos para uma analise aprofundada.

Este estudo reflete sobre os conteddos de acordo com o referencial ja
apresentada a respeito do tema a fim de compreender como a Educacdo Ambiental vem

sendo abordada nos livros didaticos de ciéncias.

4.3. CARACTERISTICAS GERAIS DOS LIVROS
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4.3.1. Colecédo Ciéncias Naturais — Aprendendo com o Cotidiano

A colecdo contém quatro livros, do 6° ao 9° ano, e tem como autor Eduardo Leite
do Canto, licenciado em Quimica e doutor em Ciéncias pelo Instituto de Quimica da
Universidade Estadual de Campinas. Alem disso, € membro da Sociedade Brasileira de
Quimica, possui trabalhos publicados em revistas cientificas internacionais e diversos

livros didaticos e paradidaticos.

Figura 1 - Colecéo Ciéncias Naturais — Aprendendo com o Cotidiano.

Fonte: Moderna Digital - PNLD 2014. Disponivel em: http://migre.me/vYJyL

Os livros da colecdo que foram analisados sdo da 42 edicédo, publicados no ano
de 2012 pela editora Moderna.

Cada volume esté dividido em capitulos que se subdividem em unidades e estdo
dispostos de modo a contemplar os eixos tematicos: Vida e ambiente; Ser humano e

salde; Terra e Universo; e Tecnologia e Sociedade.
4.3.2. Colecdo Vontade de Saber Ciéncias

Dividida em quatro volumes, representando cada ano do ensino fundamental II.
Os autores sdo Leandro Pereira de Godoy — Professor Graduado em Ciéncias Bioldgicas
pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), Mestre em Microbiologia pela UEL e
Professor de Citologia, Histologia, Microbiologia e Biotecnologia no ensino superior; e

Marcela Yaemi Ogo — Professora Graduada em Ciéncias BiolOgicas, Especialista em
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Biologia Aplicada a Saude e Mestre em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica
pela UEL.

Figura 2 - Colecéo Vontade de Saber Ciéncias.

Vontade
Saber
CIENciag

VONTADE DE

SABER CIENCIAS  @irmo

Fonte: PNLD 2014 - Vontade de Saber Ciéncias, Youtube. Disponivel em: http://migre.me/vYJzi

Os livros da colecdo analisada foram publicados no ano de 2012 pela editora
FTD, sendo a 12 edicao.

Cada volume ¢ dividido em capitulos e esses sdo estruturados em secdes
auxiliares. A obra apresenta os contedos tradicionalmente trabalhados no Ensino de
Ciéncias dessa etapa: Ciéncias da Terra, Ecologia, Geologia e Astronomia no 6° Ano;

Seres vivos no 7° Ano; Corpo humano no 8° Ano e Fisica; e Quimica no 9° Ano.
4.4. ANALISE DOS DADOS

Como ja dito, a técnica de pesquisa utilizada para este trabalho é a Anélise de
Contetdo (AC). Para Caregnato e Multti (2006, p. 683),

A técnica de AC se compde de trés grandes etapas: 1) a pré-andlise; 2) a
exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados e interpretacdo. A mencionada
autora descreve a primeira etapa como a fase de organizagdo, que pode utilizar varios
procedimentos, tais como: leitura flutuante, hipéteses, objetivos e elaboragdo de
indicadores que fundamentem a interpretacdo. Na segunda etapa os dados sdo
codificados a partir das unidades de registro. Na Gltima etapa se faz a categorizagdo, que
consiste na classificacdo dos elementos segundo suas semelhancas e por diferenciacéo,
com posterior reagrupamento, em funcdo de caracteristicas comuns. Portanto, a
codificagdo e a categorizacdo fazem parte da AC.

Para este trabalho a primeira etapa, a pré-analise, ap6s a delimitacdo do tema da
pesquisa, consistiu na escolha do material analisado, o livro didatico. Por apresentar
mais temas voltados para a questdo ambiental, decidimos analisar detalhadamente

apenas o primeiro volume de cada colecdo, referente ao 6° ano.
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A segunda etapa, exploracdo do material, consistiu em definir os critérios de
andlise. A andlise foi feita por capitulos ou trechos dos livros didaticos que, de alguma
forma, referem-se ou poderiam se referir a relacdo entre o ser humano e a natureza.
Além dos trechos que comentam as questdes ambientais explicitamente, foram
analisados aqueles que pelas caracteristicas de seu conteudo seriam boas oportunidades

para se considerar a causa ambiental como pertencente aquela discusséo.

Dentre os trechos e capitulos selecionados esta presente também a linguagem
ndo-verbal, como fotos, imagens, desenhos etc., uma vez que estas também sdo codigos
de expressdo e comunicacdo dos livros didaticos (AGUIAR, 2004). Os fragmentos

analisados foram reunidos de acordo com o assunto, e foram, aqui, chamados de Temas.

Para analisar de que modo as questdes ambientais estdo colocadas nos livros
didaticos das diferentes colecGes, selecionamos caracteristicas das macrotendéncias
Conservadora, Pragmatica e Critica e correlacionamos com os temas, a partir dos
trechos analisados, voltados para a questdo ambiental abordados nos livros. Conforme o

quadro 04 a sequir:

Quadro 04 - Critérios e temas para analise das caracteristicas das macrotendéncias de EA nos livros
didaticos

Temas (T)

Macrotendéncias Caracteristicas TI T2 1 T3 | T2

Conservacao do Meio Ambiente

Reflexdo Acritica

Conservadora ; :
Dicotomia entre homem e natureza

Fragmentacdo da Realidade

Acoes individualistas

Interesse econdmico

Pragmética Acdo sem reflexdo

Politicas de compensacado

Natureza a servigo do homem

Abordagem socioambiental

Abordagem historica socioambiental

Reflex&o profunda/Problematizacdo

Acdes Coletivas

Critica . ~ -
Discussado Coletiva

Diagndstico socioambiental

Critica ao mercado econdmico

Legislacio

Fonte: Quadro elaborado pela Autora
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As caracteristicas selecionadas sao praxis das macrotendéncias utilizadas como
referéncia teorica neste trabalho. Outras caracteristicas também podem ser encontradas,
porém, o critério de escolha para as carateristicas encontradas no quadro foi a presenca

e utilizacdo nos trechos analisados e o nivel de representacdo da macrotendéncia.

Para a macrotendéncia Conservadora elencamos as caracteristicas Conservacao
do Meio Ambiente — principal objetivo desta macrotendéncia; Reflexdo Acritica —
geralmente as reflexdes sdo superficiais, ignorando causas reais e profunda dos
problemas; Dicotomia entre homem e natureza — aqui 0 homem é apresentado como
destruidor da natureza; e, Fragmentacdo da Realidade — aspectos sociais, historicos,

politicos e até mesmo as causas do problemas sdo ignorados.

As caracteristicas escolhidas para representar a macrotendéncia Pragmatica
foram: Acdes individualistas — como o préprio terno ja define, sdo acdes individuais;
Interesse econdmico — muitas vezes, a reflexdo sobre algumas praticas sdo ignorados
pelo fato de haver interesses que sustentam o modelo de mercado vigente; Agdo sem
reflexdo — sdo sugeridas acGes sem revelar qual a importancia e objetivo; Politicas de
compensagdo — S0 projetos que procuram compensar 0 meio ambiente; Natureza a
servico do homem — neste caso, a natureza é tratada como uma fonte de recursos

disponivel para exploragéo.

Por fim, elencamos as seguintes caracteristicas para a macrotendéncia Critica:
Abordagem socioambiental — discute os problemas por uma perspectiva ambiental e
social; Abordagem histérica socioambiental — inclui na discussdo uma perspectiva
histérica e social dos fatos; Reflexdo Profunda/Problematizacdo — sd@o elementos
essenciais na construcdo de uma consciéncia ecolégica; Acbes Coletivas — sugere acdes
coletivas, governamentais, privadas; Discussdo Coletiva — elemento essencial na
construcdo da consciéncia ecoldgica por permitir varias perspectivas sobre uma questéo;
Diagnostico socioambiental — conhecimento da realidade local; Critica a0 mercado
econémico — é um dos principais objetivos da tendéncia critica; Legislacdo — traz para a

discussdo documentos politicos e tratados importantes.
4.5. APRESENTACAO DOS DADOS

Os dados foram apresentados obedecendo aos diferentes critérios ja

estabelecidos, com uma reflexdo sobre a relacdo com as referéncias tedricas aqui
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desenvolvidas. Além das discussdes e comentarios, foram feitos varios recortes de
imagens e trechos dos livros didaticos com a finalidade de permitir uma melhor
discussdo dos dados.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1. DIALOGANDO A PARTIR DA PROPOSTA METODOLOGICA DA COLECAO
VONTADE DE SABER CIENCIAS (VSC)

Segundo o Guia de Livros Didaticos PNLD 2014, os contetdos apresentados
seguem o padrdo tradicionalmente adotado no Ensino de Ciéncias, no 6° ano 0s

conteudos abordados sdo Ciéncias da Terra, Ecologia, Geologia e Astronomia.

Os temas abordados no livro que fazem relacdo com a questdo ambiental que

foram selecionados a partir da analise exploratéria sio: Ecologia, Solo, Agua e Ar.

Quadro 05 - Anélise dos temas abordados no livro didatico do 6° ano Cole¢do Vontade de Saber Ciéncias
em relacéo as macrotendéncias

Temas
Ecologia | Solo | Agua | Ar

Macrotendéncias Caracteristicas

Conservacgao do Meio Ambiente
Reflexdo Acritica

Dicotomia entre homem e natureza
Fragmentacdo da Realidade

Conservadora

Acoes individualistas
Interesse econdmico
Pragmatica Acdo sem reflexdo

Politicas de compensacao
Natureza a servico do homem

Abordagem socioambiental
Abordagem historica socioambiental
Reflex&o profunda/Problematizacdo
Acoes Coletivas

Discussao Coletiva

Diagnostico socioambiental

Critica ao mercado econémico
Legislacdo

Critica

Fonte: Quadro elaborado pela Autora

Nota-se no Quadro 05, acima, que o livro segue as trés macrotendéncias, porém,
os temas Ecologia e Ar ndo trazem nenhuma discussdo de carater pragmatico. O tema
agua € o que mais apresenta elementos caracteristicos das macrotendéncias. Um motivo
para isto seria o fato da agua ser um recurso vital o ser humano, logo, tem-se uma maior
preocupacdo com a conservacdo deste recurso, e, consequentemente € o mais
trabalhado. Ja as caracteristicas em comum mais trabalhadas pelos temas foram a

conservacdo do ambiente, a fragmentacdo da realidade, a discussdo coletiva e o
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diagnostico ambiental. E as caracteristicas que ndo foram trabalhadas por nenhum dos

temas foram as politicas de compensacdo e a critica ao mercado econémico.

Sendo assim, podemos dizer que a colecdo tem um posicionamento eclético
diante das macrotendéncias de EA, apresentando aspectos de todas as tendéncias
abordadas. Dessa forma, apds essa analise mais geral da presenca de caracteristicas das
macrotendéncias de EA nas referidas tematicas, passamos a analise mais especifica por

tema.
5.1.1. Ecologia

O primeiro volume da colecéo inicia com o conteldo de Ecologia, que abrange
os dois primeiros capitulos. No capitulo 1 o foco é nos conceitos basicos e no capitulo 2

as relacBes alimentares e ecoldgicas.

O livro conceitua Ecologia como “ciéncia que se dedica ao estudo dos ambientes
da Terra e as relagdes entre os seres vivos” (GODOY e OGO, p. 12, 2012), além disso,
no trecho a seguir, traz o ser humano como o responsavel pela degradacdo ambiental
sem nenhuma contextualizacao histérica ou politica.

“E importante lembrar que os seres vivos tanto influenciam como sio
influenciados pelo ambiente. A acdo do ser humano sobre o ambiente

muitas vezes pode resultar em problemas” (GODOY e OGO, p. 12, 2012,
grifo nosso).

Ligado ao trecho acima, um quadro lateral é proposto com a seguinte discuss&o:
“Cite algumas interagdes do ser humano com o ambiente que podem causar problemas”.
Mais uma vez o homem é representado como destruidor do ambiente, tal ponto de vista

€ uma das caracteristicas da tendéncia conservadora da EA.

Apds os trechos citados acima, 0 tema vai se desenvolvendo e a EA aparece
novamente em textos complementares e nas atividades. Logo, “subtende que as
questdes ambientais ndo sdo, necessariamente, parte daquele conteudo em foco, mas
uma discussdo que aparece, mas poderia ndo aparecer, ou seja, a discussdo ambiental é
secundaria” (MARPICA, 2008).

No texto complementar do quadro “Ciéncia e Ambiente” a seguir, faz-se um
alerta de carater conservador logo no titulo “O verde em perigo”, o texto refere-se a
perda de areas verdes apresentando algumas consequéncias — como o empobrecimento

da biodiversidade; e, algumas causas: urbanizagéo, construcdo de estradas, e a expansao
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da pecuaria. Ao final do texto é sugerida uma discussdo sobre o que poderia ser feito

para diminuir a destruicdo dos ecossistemas citados no texto.

Figura 3 — Texto Complementar do Quadro “Ciéncias e o0 Ambiente”

O verde em perigo

[12]

0O assunto ndo sai dos jornais: o Brasil estd perdendo dreas verdes. O Instituto Nacional de Pesquisag
Espaciais estima que 17% da Floresta Amazonica tenha desaparecido d.o mapa — aproxfimadamente 700
mil quilémetros quadrados, uma drea em que caberiam os estados de Minas Gerais, do Rio de Janeiro e do
Espirito Santo. Mas nio é s6 ela: 93% da Mata Atldntica ndo existe mais, e o Cerrado encolheu 40% nos
Gltimos dez anos, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Os fatores que contribuem para
esse quadro preocupante tém como origem a urbanizagdo, o desmatamento para a abertura de estradas e a
expansdo da agropecudria.
Além de causar o empobrecimento da biodiversidade e contribuir para a concentragdo de gis carboni-
co na atmosfera, o fim das formagdes naturais destréi o habitat de insetos e outros animais que se tornaram
vetores de doengas, e ameaga os mananciais. |...]

Na Amazdnia, a devastagio se intensificou na década de 1970, quando o governo estimulou a ocupacao
da regido Norte, incentivando a populagio de outras localidades a desbravar a floresta. Assim, estradas
foram abertas para facilitar o acesso. [...] 75% da degradagao ambiental ocorreu numa faixa de 100 quils-
metros de largura ao longo das rodovias.

Jd 0 Cerrado tem na cultura de soja a principal causa de seu desaparecimento. A organizagio nio gover-
namental Conservagao Internacional estima que o Brasil pode perder essa formagao vegetal até 2030 se o
modelo de desenvolvimento do pais for mantido. [...]

A Mata Atlantica, por sua vez, foi deteriorada pelos procedimentos usados na extracio do ouro no ini-
cio da colonizagao e, posteriormente, substituida por plantacoes de cana-de-acticar e de café. Hoje a
preocupacdo ¢ a expansdo urbana, especialmente na costa do Sudeste. [...]

Débora Manezes. 0 verda em perigo. Nova escolz. S30 Paulo: Abrl, ano 13, n. 211, abr. 2008. p. 94-6.

Fonte: GODOY e OGO, 2012.

A problematizacdo no final do texto € um ponto positivo, pois, leva o aluno a
refletir acGes que protegem a natureza da destruicdo, porém uma discussdo que
refletisse as causas dessa destruicdo seria bem mais proveitosa para a formacgdo de uma
consciéncia ecologica. Sendo assim, impedindo a reprodutibilidade dessa préatica
pedagdgica conservadora que em geral ndo questiona as causas e somente aborda as

consequéncias da degradacgdo socioambiental (DIAS, 2013).

As atividades seguem a mesma linha de raciocinio das discussGes propostas,
focam em desvendar a¢6es que contribuam para a conservagdo ambiental ou diminuicéo
da degradacdo ambiental. No entanto, o quadro “Trabalhando com os colegas” chama a
atencdo por incentivar os alunos a conhecer o ecossistema local e identificar possiveis

ameacas ao ambiente escolhido.
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Figura 4 — A atividade do quadro “Trabalhando com os colegas” incentiva o diagnostico da realidade
local.

Trabalhando com os colegas

Retina-se com seus colegas e, juntos, observem o mapa abaixo.

Ecossistemas brasileiros

determinado
assunto.

I Ecossistemas costeiros
I Fhoresta Amazdnica 5
- Daotine = OCEANO

ATUANTICO.

| [ Avea de transioontre | » 4 o
= Cerrado o Floresta Amaztinica ay §e 0|

‘ Area de transicao entre Fane: ARRUDA, Moacir Bueno {0rg.). Ecassistemas

| Cerrado & Caatinga brasilgiros. Brasia: Ediches BAMA, 2001.

Identifiquem nesse mapa o ecossistema da regidao em que vocés moram. Em seguida,
realizem uma pesquisa sobre a fauna e a flora do ecossistema escolhido.

- Elaborem um folder com algumas informagdes apresentando o ecossistema. Para isso,
ilustrem ou colem imagens de espécies de vegetais e animais encontrados n§tura\rrlentle
nesse local. Fagam um texto apresentando o ecossistenja, mostrando sua importancia
para o equilibrio do ambiente e cite as ameagas que existem para a fauna e a flora do

ambiente escolhido.

29

Fonte: GODOQOY e OGO, 2012.

5.1.2. Solo

O préximo tema abordado é o solo que aparece organizado em dois capitulos
diferentes no primeiro volume da colegédo indicado para o 6° ano, intitulados como

Capitulo 4 — As rochas e o solo, e, Capitulo 5 — O solo e as atividades humanas.

A abertura do capitulo “As rochas e o solo” ocupa duas paginas que retratam
construcdes antigas feitas com rochas; alguns questionamentos sdo propostos em um
quadro “Conversando sobre o assunto”, mas nenhum ¢ ligado a questdo ambiental. No
desenvolvimento do capitulo os pontos abordados sdo os tipos de rochas e seus

exemplares, os combustiveis fdsseis, formacao e caracteristicas gerais do solo.

Dois textos complementares sdo propostos para trabalhar a questdo ambiental,
cujo nome do quadro sugere “Ciéncia e ambiente”. O primeiro aparece apos abordar as
rochas metamorficas, e, discorre sobre os impactos gerados pela extracdo de rochas
ornamentais. O segundo aborda os impactos ambientais causados pela extracdo de

petréleo.

E possivel observar no texto do primeiro quadro a apresentacdo dos problemas

gerados pela extracdo de rochas ornamentais e em seguida é proposta a¢des que ajudam
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a diminuir o impacto ambiental. Ja no segundo texto, também & apresentado os impactos
causados pela extracdo de petroleo, porém ao inserir recortes de noticias sobre
vazamentos recentes e um mapa dos grandes vazamentos da histdria e se faz uma
contextualizacdo historica. Sendo assim, abrindo espaco para refletir as causas destes

vazamentos e desde ja alertando a prevencao para que novos nao acontecam.

No final do capitulo, ha um quadro “Refletindo sobre o capitulo” que traz
questBes sobre o que foi exposto anteriormente e nele ha duas questdes que propdem a
reflexdo sobre o petréleo, sdo elas:

e Qual a importancia desse combustivel fossil para a sociedade atual?
e Existem outras formas alternativas para gerar energia além do petréleo e

minimizar os conflitos que o envolvem?

As questbes acima permitem que seja feita uma discussdo mais aprofundada
sobre a o petrdleo, questionando, inclusive, a sua importancia e propondo alternativas.
Porém, constatamos que mesmo com a proposta de reflexdo, os objetivos econémicos
sdo claramente os dominantes em detrimento dos objetivos de cidadania, da vida
publica e educacgdo politica (LAYRARGUES e LIMA, 2014).

Ja no capitulo 5, ainda sobre o solo, porém, relacionado com as atividades
humanas, atraiu atencdo por apresentar quatro pontos que poderiam permitir um
profundo debate acerca da questdo ambiental, sdo eles: Préaticas agricolas (Aracéo,
adubacdo, irrigacdo), Pecuaria, Extracdo Mineral, Impactos das atividades humanas
sobre o solo (Erosédo, Poluicdo do Solo). “Esta auséncia de explicacfes dos processos
ndo valoriza a capacidade de reflexdo, de abstracdo e de compreender as diversas etapas
de um fenébmeno, o que também limita seu potencial de atuacdo no problema”
(MARPICA, 2008, p. 93).

Apdbs abordar e citar técnicas de praticas agricolas, o quadro complementar
“Ciéncia e ambiente” apenas aconselha a utilizagio do sistema de plantio direto’ como

uma das formas de reduzir os impactos da agricultura sobre o solo e 0 ambiente.

! Segundo o livro, no sistema de plantio direto o solo a ser cultivado é coberto por palhas e restos de
vegetais de culturas anteriores e as sementes do novo cultivo sdao depositadas diretamente sobre esses
restos de vegetais. O solo ndo deve ser arado, apenas revolvido o suficiente para abrigar as novas
sementes.
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Trés topicos tecem comentarios relevantes para a relagdo homem/ambiente. No
topico sobre extragdo mineral, o Ultimo parégrafo reflete a exploragdo de minérios de
forma planejada e consciente, visando a conservagdo desses recursos. J& o tdpico sobre
“Os impactos das atividades humanas sobre o solo” afirma que as atividades humanas
podem degradar o solo prejudicando a sobrevivéncia de outros seres vivos. Tal
afirmac&o é positiva no sentido de incluir outros seres vivos que também se relacionam
e dependem do meio ambiente. O tultimo tépico “Poluicdo do solo” atenta para as
substancias nocivas que poluem o solo e afirma que o aterro sanitario € o destino mais

adequado para os residuos solidos domeésticos.

Finalizando o capitulo 5, dois quadros complementares — “Explorando o tema” e
“Trabalhando com os colegas”, retratam a Reciclagem, dentre as perguntas feitas sobre
0 tema, duas incentivam os alunos a buscar informagdes em casa e na vizinhanga, uma
questiona a formacao do habito e outras duas refletem a importancia da reciclagem e as

medidas que podem ser adotadas para melhorar a separacao dos residuos solidos.
5.1.3. Agua

O tema agua aparece em trés capitulos seguidos: Capitulo 6 — A dgua em nosso
planeta, Capitulo 7 — Pressdo e solubilidade da agua e Capitulo 8 — A &gua e as
atividades humanas. Todos eles foram analisados, porém no capitulo 7 nada foi
encontrado de relevante no que tange uma abordagem prépria da EA.

Na abertura do capitulo 6 ha uma imagem que retrata o dia da agua — 22 de
marco; dois textos — um sobre a “Lei das dguas™ e outro sobre a criagdo do Dia mundial
da agua, ¢ um quadro “Conversando sobre o assunto” como 6 questdes, onde uma
chama a atencdo por instigar o aluno a ter conhecimento de como €é feito o
abastecimento de agua no municipio e se todos tém acesso a agua tratada, sendo assim,

possibilitando a realizac&o de um diagnéstico ambiental?.

No quadro “Ciéncia e Ambiente” um texto que tem como titulo “A agua e o ser
humano” informa sobre a importancia, a qualidade e a distribuicdo desse recurso, no

ultimo paragrafo do texto recomenda-se o0 seguinte:

> Uma ferramenta metodoldgica de uma EA Critica que incentiva o conhecimento da realidade

socioambiental local, ao redor dos estudantes.

38



A é&gua deve ser utilizada com moderacdo e empregada de maneira
consciente, pois desse modo podemos nos prevenir do esgotamento ou da
deterioracdo da qualidade das reservas de agua disponiveis, garantindo que as
geracOes presentes e futuras tenha acesso a ela (GODOY e OGO, p. 129,
2012).

Nota-se no trecho acima a preocupagdo com o esgotamento e qualidade da &gua,
além do acesso das proximas, lembrando o conceito de desenvolvimento sustentavel®
presente no Relatério Brundtland criado em 1987 pela Comissdao Mundial sobre Meio

Ambiente e Desenvolvimento.

Dois quadros para refletir sdo adicionados apds o texto complementar citado
acima, e ambos fazem criticas a dois pontos muito importantes: o primeiro solicita que
os alunos facam uma reflexdo acerca do desperdicio individual e coletivo da agua, e o
segundo envolve o ambito social ao questionar a distribuicéo e acesso de agua doce e de

qualidade para a populacdo.

Figura 5 — Consequéncias do Efeito Estufa

Cynthia Beito/Pulsar

~ Por causa do derretimento acentuado das geleiras,
alguns animais encontram dificuldades de
bloggs de gelo s despreiidi de goiole sobrevivéncia. A fotografia apresenta um urso-polar

~ Parque Nacional Laguna San Rafael, localizado no Chile. Note 0s

saltando entre os blocos de gelo, cada vez mais
esparsos por causa da intensificagao do efeito estufa.

Fonte: GODOQOY e OGO, 2012.

As imagens anteriores retratam as consequéncias do efeito estufa cuja as causas
o livro questiona aos alunos. Ou seja, mais uma vez “sd0 apresentados os problemas
ambientais mais aparentes, desprezando-se as causas mais profundas” (DA SILVA e
CAMPINA, 2011, p. 33).

* 0 Desenvolvimento Sustentavel segundo o Relatério Brundtland (1987) é aquele que “atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as gerag¢des futuras atenderem as suas
préprias necessidades”
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Por fim, no quadro “Refletindo sobre o capitulo” o livro traz novamente
questBes sobre acesso e distribuicdo de dgua e sobre atitudes que devem ser tomadas pra
evitar a escassez de &gua as futuras geragoes.

No Capitulo 8, no item que trata sobre Poluigdo da &gua, uma charge ¢ utilizada
para ilustrar o texto, nela uma fabrica a margem de um rio descarta seus residuos que
envenena um peixe que se alimentou de outro peixe envenenado e assim por diante,

conforme a figura adiante:

Figura 6 — Charge sobre Poluicdo da agua

Poluicao da agua

Observe

Fonte: GODOQOY e OGO, 2012.

Embora na imagem uma fabrica seja a culpada por poluir o rio, no texto nada €
mencionado sobre o papel das instituicbes privadas em relacdo ao meio ambiente.
Entretanto, o texto aponta agdes do governo e da populacdo como necessérias para a

diminuicdo da poluicéo das aguas.
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Figura 7 — Trecho que aponta as responsabilidades dos governantes e populacdo sobre a diminuicdo da
poluicdo das aguas.

Para que a poluicao das aguas diminua, assim como os impactos que ela ’:;i%?s:gaz?srmo
gera no ambiente e nos seres vivos, séo necessérias agdes tanto dos gover- :
nantes como da populacdo. Os governantes devem, entre outras atitudes, O
implantar o tratamento de todo o esgoto gerado pela populagéo, fiscalizar o i =Que atitudes

manejo e a aplicagéo de substancias toxicas, realizar campanhas de conscien- : Vocé e sua
tizagao sobre a importancia de n&o jogar residuos nas fontes de agua. A po- : familiatémafm
i deevitara

pulagéo, por sua vez, nao deve jogar residuos nas fontes de 4gua e deve cobrar

: g 5 luicdo da
dos governantes as medidas citadas anteriormente, entre outras. o

agua?

Fonte: GODOY e OGO, 2012.

Ainda no texto sobre Poluicdo da agua, a lei de crimes ambientais é citada,
concordamos com Santos (2006) o conhecimento da legislagdo ambiental, pelo menos
em seus aspectos mais elementares, tem valor na formacdo do aluno, ajudando-o a
desenvolver atitudes de respeito pelo outro, seja um ser vivo ou a natureza como um

todo.

Figura 8 — Ac0es individuais para evitar desperdicios de agua

Adoua e as atividades humanas (ESETINIRS

A0 esoovar o dentes, mantenha
a tomeira fechada, abrindo-a
apenas quando for enxaguar a
boca. Agindo assim, estaremos
economizandd cerca de 10 liras
de dgua a cada escovagdo.

7 A0 56 ensaboar durante o banha,
‘mantenha o reqistro do chuveire

o o regisiro o chuveiro abarto,
Q&wmmrmnwsﬁmw

B 40 acionar a dsscarga do vaso
sanitérlo, consumimas cerca de
10 litros de gua; por isso,
precisamos manter a vilvula de
descarga regulada.
Néo jogue pagel higiéaico,
absorventes ou outros materiass no
‘vaso sanitdrio, ou precisard de uma
quantidade maior de dgua para
descartar esse de causar
0 entupimento das tubulagles.

Fonte: GODOY e OGO, 2012.

No topico sobre economia da agua, o foco para evitar desperdicios de dgua é nas
acOes individuais, deixando de lado a responsabilidade coletiva, conforme a figura 8

acima.
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“Mais uma vez se v€ a centralizagdo dos problemas no homem e sua
responsabilizacdo individual na solugdo desse problema e um silenciamento do papel
das institui¢des publicas e privadas e dos direitos dos cidaddos.” (SACALA, 2013).

Finalizando o capitulo, no quadro “Explorando o tema” o texto traz a
distribuicdo desigual da dgua no Brasil sobre uma ética geogréfica, social e politica. E,
no quadro “Refletindo o capitulo” uma questdo sobre a polui¢do da agua, rompe com as
acOes simplistas e individualistas e propde a reflexé@o de atitudes que podem ser tomadas
pela populagéo e pelos governantes eleitos.

5.14. Ar

Os capitulos analisados a seguir envolvem o tema ar, porém apenas um deles,
Cap. 10 — “O ar e as atividades humanas” abre espagos para a tematica ambiental. Logo
no inicio do capitulo uma ilustracdo que ocupa duas paginas expde uma cena nas quais
varias atividades relacionadas ao ar sdo ilustradas. As questdes levantadas para a
discussdo da imagem sdo sobre importancia do ar, reconhecer agdes prejudiciais

exibidas no desenho, citar medidas para conter o problema detectado.

No desenvolvimento do texto, logo no segundo paragrafo o ser humano é citado

mais uma vez com o responsavel pela poluicdo do ar e suas consequéncias.

No topico “O ar e produgao de energia elétrica” a abordagem mostra-se bastante
satisfatoria por mostrar o lado positivo da energia edlica, como uma fonte de energia
alternativa, renovavel e limpa, e, o outro lado negativo, os impactos que podem causar

ao ambiente; conforme os dois recortes de paragrafos a seguir:

Figura 9 - Paragrafo que ressalta o lado positivo das usinas de Energia Eélica

0 ar e a produgéo de energia elétrica

A demanda por energia elétrica na sociedade atual é muito grande, cau-
sando a necessidade de aumentar sua geragédo. Existem diversas maneiras
de gerar energia elétrica, no entanto, muitas delas causam muitos prejuizos
ao ambiente. Essa situagao preocupa a sociedade que busca formas alter-
nativas de obter energia elétrica. Uma delas é por meio das usinas edlicas,
que se baseia na transformagao da energia da movimentagéo do ar (vento)
em energia elétrica. A energia edlica é renovavel e limpa.

Fonte: GODOY e OGO, 2012.

Figura 10 - Paragrafo que ressalta o lado negativo das usinas de Energia Eolica
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As usinas edlicas também causam im-
pactos sobre o ambiente. Dentre eles,
podemos citar a poluigao visual e sonora
vindas das grandes turbinas e pas, que
alteram a paisagem natural. Além disso,
s&@0 necessarios estudos detalhados sobre
as rotas das aves na regido em que se
pretende instalar a usina edlica.

Fonte: GODOY e OGO, 2012.

Ja as paginas 220 e 221 sdo dedicadas a questdo da poluicdo do ar. Nelas uma
grande imagem retrata atividades em areas urbanas e areas rurais realizadas diariamente
que poluem o ar. O primeiro quadro faz uma abordagem histérica, a seguir,

demostrando o que levou ao aumento da emissdo de gases.

Figura 11 - Abordagem histdrica do aumento da emissao de gases.

Com a Revolugao Industrial, a partir do século
XVII, ocorreu grande aumento da quantidade de
industrias, o que aumentou também a demanda
por combustiveis, para movimenta-las.

A queima de combustiveis provoca a emissao

de gases toxicos, como 0 monoxido de carbono,
o dioxido de enxofre, 0s Oxidos de nitrogénio,

entre outros.

Fonte: GODOY e OGO, 2012.

Outros dois quadros mostram quais as principais atividades que poluem o ar na

zona rural e zona urbana, a partir de uma abordagem cultural e social.
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Figura 12 — Trecho cita atividades que poluem o ar na zona urbana.

-~

0 intenso trafego de veiculos nas cidades emite grande parte dos gases ﬁ
poluentes da atmosfera. Esses gases resultam da queima do combustivel ’
dos automaoveis, como a gasolina, o 6leo diesel e ¢ 4lcool. '
Além disso, a grande quantidade de construgdes, como os altos edificios,
dificulta a circulagao do ar e a dispersdo da fumaca dos veiculos.

Desse modo, 0s seres vivos que vivem proximos a areas onde ha trafego

intenso respiram o ar com muita fuligem e gases toxicos, liberados pelos
automaoveis. ‘

Fonte: GODOY e OGO, 2012.

Figura 13 - Trecho cita atividades que poluem o ar nas areas rurais

% A retirada da vegetagao por meio de queimadas
libera grandes quantidades de gas carbonico na
atmosfera. Como as florestas auxiliam na
absorcao do gas carbonico, a reducdo da
quantidade de vegetais diminui também essa
taxa de absorgao.

0 desmatamento de matas nativas nao ¢ um
processo recente, pois, desde que deixou de
transferir constantemente o local de suas
habitagoes, o ser humano procura as melhores *
regides para plantar vegetais e criar animais.

Fonte: GODOQOY e OGO, 2012.

No ultimo quadro, é explicado que a poluicdo atmosférica também pode ocorrer
de forma natural, o livro cita as atividades vulcénicas e a queima de florestas como
exemplos. Entretanto, logo em seguida, acusa 0 homem como o principal responsavel

pela poluigdo.

No topico sobre a intensificagdo do efeito estufa, um esquema ilustrado compara
o efeito estufa natural e o efeito estufa intensificado facilitando a compreenséo. Outra
imagem presente no topico é a classica imagem do urso polar em seu habitat natural

ameacado pelo derretimento das geleiras.
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No final do texto é citado um dos principais documentos sobre a emisséo dos
gases que intensificam o efeito estufa — Protocolo de Kyoto, e a questdo, de forma bem

superficial, que dificulta a adesdo de alguns paises.

As perguntas, abaixo, sdo propostas durante o texto, sendo a primeira no inicio
do topico, antes do proprio texto revelar quais sdo as consequéncias, € a segunda no
final, depois de revelada as consequéncias. Ambas as questdes levam problematizam e

refletem sobre o tdpico que esté sendo abordado.

e “De acordo com o que vocé estudou até agora, que consequéncias para a
temperatura da Terra 0 aumento excessivo da concentracdo dos gases do efeito
estufa na atmosfera pode ocasionar?” (p. 226).

e “O que nos, como cidadaos, podemos fazer para diminuir a intensificagdo do

efeito estufa?” (p. 228).

Uma das questBes presentes nas atividades do capitulo relaciona a poluicéo do ar
com a obra Interior da gare Saint-Lazare de Claude Monet (1840-1926), e outra
incentiva a construcdo de um desenho que retrate os problemas ambientais locais que

interferem no dia a dia.
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5.2. REFLETINDO OUTRA PROPOSTA DE EDUCACAO AMBIENTAL: VIDA E
AMBIENTE NA COLECAO CIENCIAS NATURAIS — APRENDENDO COM O
COTIDIANO (CN)

O conteudo das obras da colecdo CN estéa claramente organizado na perspectiva
de Eixos Tematicos — Vida e Ambiente, Ser Humano e Saude, Terra e Universo, e
Tecnologia e Sociedade; e, dos temas transversais sugeridos pelos Parametros

Curriculares nacionais (PCN).

Nesta colecdo, os temas analisados foram: solo, agua, centros urbanos e residuos
s6lidos. E importante ressaltar a presenca do tema Ar no livro didatico do 6° ano da
colecdo CN, entretanto, durante a analise exploratéria ndo foram encontrados trechos
que trabalhassem a questdo ambiental. A auséncia de discussdes e da abordagem
ambiental € uma caracteristica da tendéncia silenciosa “nesta tendéncia sdo abarcados
aqueles elementos que ndo aparecem nas discussdes quando, pela natureza do contetdo
abordado, deveriam aparecer” (MARPICA, 2008).

Quadro 06 - Analise dos temas abordados no livro didatico do 6° ano Colegdo Ciéncias Naturais em
relagdo as macrotendéncias.

Temas
Centros urbanos e
Residuos Sdlidos

Macrotendéncias Caracteristicas p
Solo | Agua

Conservacao do Meio
Ambiente

Reflexdo Acritica
Dicotomia entre homem e
natureza

Fragmentacgdo da Realidade

Conservadora

Ac0es individualistas
Interesse econdmico
Pragmaética Acdo sem reflexdo

Politicas de compensacao
Natureza a servico do homem

Abordagem socioambiental
Abordagem historica
socioambiental

Reflex&o
profunda/Problematizacao
Acdes Coletivas

Discussao Coletiva
Diagndstico socioambiental
Critica a0 mercado econémico
Legislacédo

Critica
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No quadro anterior, nota-se, mais uma vez, que 0s temas trabalham sob a
perspectiva das trés macrotendéncias. As duas caracteristicas que ndo foram utilizadas
como recurso foram acOes coletivas e discussdo coletiva. O tema Centros urbanos e
Residuos Solidos chama a atencdo por abordar todas as praxis que foram escolhidas
para representar a macrotendéncia pragmatica. Esse resultado pode ser atrelado ao fato,
como ja mencionado neste trabalho, da EA Pragmaética ter surgido basicamente em
ambientes urbanizados, justamente o que trabalha o tema centros urbanos e residuos

solidos.
5.2.1. Solo

O capitulo 5 é sobre o tema solo e inicia com uma imagem de uma vegetacao
sendo queimada, pratica geralmente utilizada por pequenos produtores que desejam
“limpar” o local para o plantio de forma pratica, rapida e de baixo custo. O comentario
da foto de abertura alerta para a formacdo do himus que pode ser atrapalhada por tal
ato. Nao € levado em conta as causas que levam a préatica da queimada e o perfil de
quem o faz. Por ser o inicio de um capitulo uma sugestdo seria provocar uma

problematizacdo que fizesse os alunos analisar e repensar a pratica de queimadas.

Na se¢do “Motivacdo” antes de comegar o contelldo encontramos o trecho de um

texto, veja a seguir:

Figura 14 - Trecho que faz uma abordagem social e econdmica a partir da problemética degradacao do
solo.

| @ MoTI

em pesTAQuE (J

“As consequéncias da degradacdo da terra sdo a diminuicao
da produtividade dessa terra e problemas sociais e econémicos,
que incluem incerteza na seguranca alimentar, migracao, desen-
volvimento limitado e dano aos ambientes naturais. Custa caro
recuperar um solo degradado e, se ele estiver muito degradado,
pode nao mais [...] oferecer beneficios ambientais, sociais e
econdmicos [...] que sdo essenciais para a sociedade e para o
desenvolvimento.”

i Fonte: FAO (Organizacao das Nagoes Unidas para a Alimentacdo e a Agricultura), Natural
resources and environment: land degradation assessment. (Tradugao do autor.) Disponivel em:

http://www.fao.org/nr/land/degradation/en/ (acesso: ago. 2011).

Fonte: CANTO, 2012.
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Observa-se no trecho destacado que ao problematizar a degradacdo do solo é
levado em conta ndo sé a infertilidade do solo e, consequentemente, a diminuicdo da
produtividade, a discussdo vai mais além abordando questdes sociais e econémicas. S&o
abordagens como esta que fazem wunido de saberes acontecer, ou seja, a

interdisciplinaridade e, o mais importante, a contextualizacdo com um viés social.

Ja no Ultimo paragrafo da secdo “Motivagdo”, ¢é ressaltada a necessidade de
conservar adequadamente o solo, com a principal finalidade de fornecer alimentos. A
natureza tem o papel de fornecer recursos a sociedade e o ser humano deve protegé-la
para poder sobreviver (SILVA, 2007). Durante a mediacdo desta informacdo é
importante que o professor(a) explique também quais as outras razdes para conservar 0
solo, incluido por exemplo, a necessidade de conservar o solo para garantir a

sobrevivéncia de seres vivos que dependem do solo.

No final do capitulo vérias perguntas questionando as consequéncias de agdes
sdo feitas, como por exemplo: “Por que, em geral, ndo é bom para o solo fazer
queimadas?” “Quais as razdes e¢ quais problemas sao provocados pela derrubada das

matas ciliares?”

Na ultima pagina dois momentos trabalham a EA de forma alternativa e com
elementos caracteristicos de uma EA critica, o primeiro a partir de uma situagdo na qual
ambientalistas fazem uma passeata e exibem cartazes — um sobre o crescimento da
populacdo mundial e outro sobre a perda de fertilidade do solo, a questdo final é qual a
relacdo dos dois cartazes, ao responder esta questdo o aluno(a) constréi argumentos que
defendem a necessidade de manter-se o solo fértil. No outro momento é solicitado ao
aluno que se faca um comentario concordando ou ndo com o discurso feito por um
politico que propdem em alternativa, no caso de infertilidade do solo, aos produtos da

agricultura alimentar a populagao com leite e carne.
5.2.2. Agua

Os capitulos 7 e 8 sdo destinados a agua, os nomes dos capitulos sdo
respectivamente: “A 4gua: Bem precioso” e “Contaminacdo da agua”. Analisando
apenas os titulos podemos perceber a que o primeiro compartilha a ideia de que a 4gua é

um recurso de grande valor, e de fato € um recurso mais que valoroso, é também vital
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ao ser humano; ja, o outro titulo traz a tona um dos grandes problemas enfrentado pela

humanidade.

Figura 15 - Capa do capitulo 7 "A agua: Bem Precioso".

= WHSFRR T

Pratlcamente tudo o que é produzido e comercializado envolve gasto
~ de agua. Para fabricar 100 g de chocolate, por exemplo, o consumo
] total de agua (incluindo o cultivo do cacau) é de aproximadamente
- 2.400 litros! Agua para o consumo humano é um bem raro. Todas as
400 lost = acoes para a preservacao das fontes de agua sao muito importantes,
255 oo o i espomsie e ~ assim como o uso responsavel desse recurso.

Fonte: CANTO, 2012.

Bombons de chocolate recheado ¢ a imagem de abertura do capitulo “A agua:
Bem precioso”. A relagdo dos bombons com a agua ¢ explicada na legenda, uma
informacdo que traz conhecimento sobre o consumo exorbitante de agua na linha de
producdo do chocolate. A legenda ainda alerta para agdes de preservacdo de fontes de

agua, uso responsavel e finitude desse recurso.

Na secdo de motivagdo, uma noticia que prevé a falta de agua para 55% dos
municipios brasileiro é destaque, os principais motivos seriam disponibilidade hidrica,
condicBes de infraestrutura, e aumento demografico. Observe que os motivos citados

envolvem respectivamente a questdo ambiental, politica e social.

O primeiro assunto do desenvolvimento ¢ uma pergunta “Para que serve a
agua?”, nele é lembrada que a 4gua é importante tanto para o ser humano, como para
outros seres vivos e para 0 ambiente. O livro divide o uso da dgua de acordo com suas
finalidades: uso doméstico, uso industriais, usos agricolas e 0 uso na geracéo de energia

elétrica. Um pequeno grafico quantifica o consumo de agua no Brasil.
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Figura 16 - Grafico que quantifica o consumo de agua no Brasil.

Consumo de agua no Brasil [

7% 2%
10% o8

ADILSON SECCO

)
12% ; 69%

I Irrigagao M Industrial
B Animal ¥ Rural
0 Urbano

M Fonte: Agéncia Nacional de Aguas.
Conjuntura de recursos hidricos no Brasil.
Brasilia: ANA, 2011. p. 41.

Fonte: CANTO, 2012.

Quando explana sobre o uso de agua pelas inddstrias o livro compara de forma
bem clara e didatica a quantidade de &gua utilizada nas necessidades basicas humanas
com o uso na producdo. Segundo o livro, de cada 100 litros de 4gua que o mundo
consome aproximadamente 8 litros se destinam ao uso doméstico versus 23 litros pra

uso industrial.

Uma pagina e meia ¢ dedicada ao projeto “Pegada Hidrica”, que tem como
objetivo informar o quanto de &gua é gasto na fabricacdo de produtos. Além dos

exemplos dados, nenhum questionamento é feito.

Um pequeno quadro sugere uma discussdao em grupo sobre providéncias que
podem ser tomadas para preservar 0s mananciais. Logo ao lado, um paragrafo aponta

atitudes que pem em risco 0s mananciais e finaliza aconselhando a preservacao.

Dois quadros incentivam o0 uso da internet, uma para acessar a Declaracéo
Universal dos Direitos da Agua e a cartilha sobre a 4gua no site “Amigos do Futuro™; o
outro quadro sugere um site com dicas de economia de dgua e jogos sobre tratamento da

agua.

Nas atividades as questfes que chamam a atencdo sdo: uma que questiona qual a

atividade que mais consome agua no Brasil; uma que revisa apenas o conceito de
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“pegada hidrica”, uma que lista onze atitudes que devem ser discutidas em grupo se sao

cabiveis ou ndo.

Na secao “Explore diferentes linguagens” a EA ¢ trabalhada de forma
aprofundada refletindo sobre o consumo de agua nos diferentes setores de uma cidade
que passa por problemas de escassez de agua através de uma encenacgdo, na qual cada
grupo representa um setor num debate a fim de obter mais agua. Essa atividade mostra-
se bastante interessante, pois além de explorar talentos, reflete sobre como é usada a
agua em cada setor determinado, as prioridades, e as condutas que devem ser tomadas

pela falta d’agua.

Outra atividade proposta na se¢do € a analise de grafico. Os dados apresentados
sdo referentes ao consumo de agua nas linhas de producdo de diferentes produtos de
acordo com a proposta da “Pegada hidrica”. As seis questdes com situa¢des praticas tém

como objetivo repensar o quanto foi gasto de agua na fabricacéo.

A Ultima proposta da secdo ¢ trabalhar a interpretacdo de um texto “A crise da
agua ¢ o futuro da humanidade” que traz 6timas informagdes e posicionamentos,
abordando questdes sociais, atitudes coletivas e legislacdo. Entretanto, nenhuma questéo

para discussao € proposta ao final do texto.

O Capitulo 8 é dedicado a contaminacdo da agua, logo na abertura uma foto do
rio mais poluido do Brasil, o rio Tieté, em Séo Paulo. Porém, em relacdo ao conteldo,

atividades e textos complementares nada € proposto para se trabalhar a EA.
5.2.3. Centros Urbanos e os Residuos Sélidos

Uma foto de uma cidade com vérias areas verdes é a imagem de abertura do
Capitulo 9 “Vivendo nas cidades”, o comentario da imagem atenta para a importancia

dessas areas, como por exemplo, na diminuigdo de enchentes, e para sua preservacao.

Antes do desenvolvimento do tema, a se¢cdo Motivacgéo refere-se ao problema da
dengue, um caso socioambiental e de salde publica, ligado ao tratamento que é dado
aos centros urbanos. Além deste problema outras sdo destacadas no ultimo paragrafo da
secao.

“Assim como a dengue, outras doengas t€m sua transmissdo favorecida pelo

ambiente das cidades. Além de doengas, outros problemas enfrentados pelos
habitantes das cidades sdo: enchentes, poluicéo, barulho, congestionamentos
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de veiculos e grande quantidade de lixo descartado de maneira inadequada.”
(CANTO, v. 1, p. 124, 2012).

No desenvolvimento do conteudo, a cidade é conceituada como um ambiente
construido e surge em decorréncia da acdo humana com o objetivo de abrigar e
favorecer algumas de suas atividades. O livro apresenta também outro conceito de
cidades como centros de consumo, demandando matérias-primas, alimentos e energia,
no qual a producdo desses materiais geram residuos que podem poluir o solo, a 4gua e 0
ar.

Outros pontos abordados sdo outros seres vivos que também séo abrigados nas
cidades por encontrarem nelas um local favoravel para sua existéncia. O livro faz uma
alerta para os desequilibrios de populagdo desses seres vivos que podem virar um
grande problema de saude publica por serem vetores de diversas doencas.

Uma atividade em grupo é sugerida e permite a discussao sobre os problemas do
ambiente urbano e as solucGes que podem ser tomadas. Outra atividade em grupo
indicada € a construcdo de um texto para um comercial de radio de trinta segundos que

explique a populacéo a importancia das areas verdes no combate as enchentes.

Figura 17 - Proposta de atividades do capitulo 6

O ATIVIDADE ‘O ATIVIDADE

Trabalho em equipe

Para discussao em grupo

Redigir um texto para
um comercial de radio que Quais sdo os trés problemas
explique & populagdo de que mais sérios do nosso ambiente

maneira a existéncia de areas
verdes nas cidades ajuda a
evitar enchentes.

O comercial é de 30 segundos.

urbano?
O que pode ser feito para
soluciona-los?

Fonte: CANTO, 2012.

O mapa conceitual que organiza as ideias do capitulo inicia com o conceito
central “Cidades”, o que chama a atencdo ¢ que todos os terminais sdo problemas:

enchentes, doencas e estragos na madeira, conforme pode ser observado a seguir.
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Figura 18 - Mapa conceitual que sintetiza as ideias principais do capitulo.
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(construfdos por humanos)

que oferecem o
Dificuldade para a agua
penetrar no solo
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Fonte: CANTO, 2012.

O fato de todos os terminais serem problemas traz uma ideia negativa a cerca
das cidades, como se sua construcdo fosse algo errado, trazendo apenas maleficios.
Porém ¢ interessante ressaltar que as cidades sdo uns dos principais ambientes de
referéncia do ser humano e sdo necessarias de acordo com 0 modo de organizagdo da

espécie, como uma sociedade.

No final do capitulo um quadro incentiva conhecer as principais fontes de
informacBes locais com a finalidade de conhecer as caracteristicas e problemas da
cidade e do bairro residentes. “O incentivo a pesquisas por meio de entrevistas
proporciona uma maior associacdo do conteudo estudado com a realidade dos alunos.
Com as tematicas ambientais 0 mesmo pode ser observado quando se incentiva a
observacao do seu espago.” (SACALA, 2013, p. 46)

Os dois proximos capitulos sdo destinados a questdo do lixo urbano. No inicio
do capitulo 10 — “Lixo e Qualidade de vida”, a abertura € um foto do lixo de um

condominio, e a pergunta que ¢ feita ¢ “Para onde vai tanto lixo?”.

Na se¢do Motivagdo outras perguntas sdo feitas: “Vocé ja parou para pensar em

quanto lixo é produzido por dia na sua cidade?”, “Quem Se encarrega de dar um destino
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a ele?”, “So na sua casa, quanto lixo ¢ produzido por dia?”’. As perguntas antes do
desenvolvimento do tema séo essenciais para que o aluno reflita sobre a problematica,
porém, neste caso percebe-se que a critica é feita de forma “ingénua” e direcionada

tecnicamente ao lixo em si mesmo do que aos processos de producdo e consumo.

Os quatros topicos dispostos no capitulo séo referentes a locais ou métodos de
descarte do lixo: lixdes, aterros sanitarios, incineracdo e saneamento basico. No
desenvolvimento de cada topico sdo apresentadas as vantagens e desvantagens de cada

um.

Em um texto complementar é destaque a Politica Nacional dos Residuos
Sélidos, que estabelece o fim dos lixdes até 2014. Além de informar, nenhuma

problematizacéo é feita.

Dentre as atividades recomendadas duas questdes chamam a atencao por utilizar

desenhos para serem analisados através de uma redacao e discussoes.

Enfim o ultimo capitulo do livro apresenta elementos para se trabalhar a EA
trata-se do “Reaproveitamento do Lixo”, capitulo 10. Analisando apenas o titulo do
capitulo, percebemos a aceitacdo do sistema vigente excluindo o combate ao
desperdicio e tratando o lixo como um residuo que pode ser reinserido no metabolismo
industrial (LAYARARGUES e LIMA, 2014).

O conceito de reciclagem trazido pelo livro € “um processo pelo qual o plastico,
o0 vidro, o metal e o papel descartados como lixo sdo utilizados para fazer novos objetos,

que podem ou ndo se parecer com objetos originais”.

Em relacéo ao lixo orgénico o destino aconselhado pelo livro é a compostagem
para ser transformado em adubos. Uma imagem de uma composteira doméstica presente

no livro tem como objetivo incentivar a pratica em domicilio.
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Figura 19 - Composteira doméstica
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rm
Fonte: CANTO, 2012.
Um quadro “Reflita sobre suas atitudes” repensa o consumo de produtos que

utilizam embalagens que sdo inGteis apds serem abertas, com o argumento de que boa
parte do que compramos jéa € lixo.

S&o apresentados quatros motivos para reciclar, sao eles:

e Poupar dinheiro;
Economizar energia;

Conservar 0s recursos naturais;

Diminuir a quantidade de lixo e consequentemente os problemas trazidos
por ele.

Na pagina 150 dois textos complementares ocupam metade da pagina cada, o
primeiro anuncia a seguinte noticia: “ONU quer reduzir consumo de dgua engarrafada”,
trata-se de um Gtimo texto informando as desvantagens. Da mesma forma, o segundo

que tem como titulo “Lampadas fluorescentes contém vapor de mercurio”. Contudo,
ndo incentivam ou refletem a adocéo de tais praticas.

Podemos perceber que em varios trechos, defende-se um ponto de vista, mas nao
por meio de argumentos sélidos, mas trazendo conclusGes prontas e normativas, sem

explicacBes e desconsiderando a capacidade reflexiva e de tomada de decisdes por parte
do (a) estudante.
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Outro texto complementar presente no capitulo aborda meios para reduzir o
problema ambiental criado pelo lixo, as atitudes recomendadas sdo pautadas na politica
dos 5R’s da sustentabilidade — Refletir, Recusar, Reduzir, Reutilizar, Reciclar. Segundo
0 Ministério do Meio Ambiente “a politica dos 5R’s faz parte de um processo educativo
que tem por objetivo uma mudanca de habitos no cotidiano dos cidad&os, deve priorizar
a reducdo do consumo e o reaproveitamento dos materiais em relagdo a sua propria
reciclagem”. Porém, para Coutinho (2016) a mudanga de habitos so é possivel ao se
reconhecer costumes que podem ser melhorados, ou seja, identificar as atitudes

individuais e coletivas, p6s e contra 0 meio ambiente.

Figura 20 - Politica dos 5 R's
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adeiro
olvimento de um pais S ; ~ I
azer bem-estar para |, Reciclar o que nao puder
pulacao L ser reutilizado

Fonte: CANTO, 2012.

Por fim, o livro incentiva a leitura do artigo 6 e do artigo 13 do decreto 7.404 de
23 de dezembro de 2010, que regulamentou a Politica Nacional de Residuos Solidos.
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5.3.ECOS ECOLOGICOS: UM EXERCICIO COMPARATIVO ENTRE
PROPOSTAS DE EDUCAGCAO AMBIENTAL EM DUAS COLECOES DE
LIVROS DIDATICOS

A colecdo Ciéncias Naturais (CN), como ja mencionado neste trabalho, divide os
livros didaticos em eixos tematicos do ensino de Ciéncias Naturais e temas transversais
de acordo com PCN (1998). Ja a colecdo Vontade de Saber Ciéncias (VSC) segue 0
padrdo tradicionalmente adotado no Ensino de Ciéncias, cobrindo Ciéncias da Terra,
Ecologia, Geologia e Astronomia no 6° Ano, seres vivos no 7° Ano, Corpo humano no

8° Ano e Fisica e Quimica no 9° Ano.

Os temas escolhidos para a anélise foram baseados de acordo com a presenca da
EA. A tematica ambiental foi abordada de forma relevante em apenas um ano do ensino
fundamental, 6° ano, isto faz o que o ensino de ciéncias torne-se desvinculado para os

alunos pela falta do tema durante todo o periodo do ensino fundamental.

Observou-se que mesmo o tema Ar estando presente em ambas colecdes, apenas
uma, cole¢do VSC, faz uma abordagem ligada as preocupacdes ambientais. A colecdo
CN deixa de abordar questbes importantissimas como a poluicdo do ar, um recurso
vital. Outra observacdo que pode ser feita € em relacdo ao tema lixo, presente em dois
capitulos do livro do 6° ano da colecdo CN, e totalmente ausente no livro do mesmo
volume da colecéo VSC.

A colecdo CN traz em seu terceiro volume, referente ao 8° ano um capitulo
dedicado especialmente ao Desenvolvimento Sustentavel. Por se tratar do ultimo
capitulo, essa postura de adiar a discussdo das questbes ambientais perdem-se boas
oportunidades de contextualiza-las dentro de diferentes conteddos. Reuni-las no Gltimo
capitulo ressalta a perda da naturalidade no tratamento da questdo ambiental presente
em determinados conteidos (MARPICA, 2008).

Em relacdo ao numero de péaginas dedicadas a EA através dos temas de cada
capitulo, Carlini-Cotrim e Rosemberg (1991), alega que a importancia que é dada a
determinado assunto em um livro didatico pode ser medida, por exemplo, pelo nimero
de paginas que o autor dedica a ele. Vendo por esse lado, o livro que mais valorizou a

EA foi o da colecdo VSC, com 126 péaginas, superando as 96 paginas do livro da
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colecdo CN. Porém, por outro lado, devemos considerar a qualidade do material, nesse

caso, se a abordagem da EA segue a tendéncia critica.

De modo geral, ambas as cole¢des fazem uma visdo ora conservadora, visando
apenas a preservacdo do meio ambiente, ora pragmatica, propondo agdes préaticas e
objetivas, as tendéncias sdo comportamentalistas e individualistas (LAYARARGUES e
LIMA, 2014), sendo assim, pouco contribuindo para uma visdo mais critica da EA.
“Entendemos que a préxis em uma EA que se propde critica, deve ser capaz de realizar
uma transformacao social, pois em seu desenvolvimento tem a necessidade de expor as
causas e ndo apenas as consequéncias dos atuais problemas socioambientais” (DIAS,
2013).

Consequentemente a essa abordagem utilizadas pelas coleces fica clara a ideia
de que o ser humano é o principal responsavel pela degradacdo, cabendo a ele a
preservacdo do ambiente, do mesmo modo que € papel dele garantir o proprio futuro.
N&o se considera a relacdo entre destruicdo do ambiente e desigualdade e excluséo
social, ou seja, ndo se relacionam o uso insustentavel dos recursos naturais aos aspectos
econémicos, politicos, sociais, culturais, em uma abordagem critico-reflexiva do tema.
Além disso, os aspectos historicos que culminaram na ocupacdo do ambiente e
exploracdo dos seus recursos sd&o muito pouco explorados (ZANCUL e SULEIMAN,
2012).

E interessante ressaltar que a preservacdo da natureza é também importante,
assim como préaticas que executem esse objetivo. Porém ndo podemos reduzir a questdo
ambiental em apenas conservacdo. Para Victor Novicki (em entrevista por Dias, 2015a)
“reduzir a questdo ambiental a somente conservar a natureza, é ndo querer olhar para as
causas da degradacdo ambiental e da desigualdade social, que para a perspectiva critica,

tem como causa 0 nosso modo de producdo e consumo”.

Em relagdo ao desenvolvimento do conteldo tedrico, ambas as colegdes
apresentaram uma linguagem clara, concisa e objetiva. Segundo Vasconcelos e Souto
(2003), estas caracteristicas aumentam a eficiéncia do processo de aprendizagem —
especialmente quando o aluno utiliza o livro fora do horario de aula. Porém o destaque
positivo é a colecdo CN que além do enfoque cientifico apresentou um maior estimulo a

problematizacdo, sondagem prévia, e linguagem adequada a faixa etaria dos alunos.
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Outro ponto em comum das duas colecGes foi a presenca da EA em sua grande
maioria nos textos complementares, que ou mostravam apenas as consequéncias dos
atuais problemas ambientais, ou sugeria, sem nenhum tipo de reflexdo, acbes pra
diminuir os impactos ambientais negativos. Atrelamos esse caso a dificuldade de inserir
no contetdo curricular o tema transversal meio ambiente, deixando-o marginalizado
como texto complementar. Segundo os PCN’s, os temas transversais devem ser

trabalhados de forma continua, sistematica, abrangente e integrada (PCNs: 1998).

Um ponto bastante positivo encontrado em ambas colec¢bes foi o incentivo ao
conhecimento da realidade local. Sobre a necessidade de contemplar as questdes locais,
Layrargues (1999) ressalta que assim foge-se da tendéncia desmobilizadora da
percepcao de questbes globais, distantes da realidade local, partindo-se do principio de
que é indispensavel que o cidaddo participe da organizagdo e gestdo do seu ambiente de
vida cotidiano. A abordagem de questbes locais propicia que seja despertada a visdo
critica e a responsabilidade social, vitais para a formacdo da cidadania
(LAYRARGUES, 1999).

Gustavo Ferreira da Costa Lima (em entrevista por Dias, 2015b) exemplifica o
diagnostico socioambiental como um diagndstico do entorno que pode ser da propria
escola, do bairro, onde o professor pode sair com os alunos da sala de aula e ir conhecer
0 seu entorno, considerando essa relacdo sociedade e ambiente. Ja, Victor Novicki (em
entrevista por Dias 2015a), considera um diagnostico social socioambiental
participativo os seguintes exemplos: levantamento de populacdo, saneamento basico,
agua, lixo, transportes, as principais atividades econémicas daquele, bairro, daquela

cidade, daquele pais.

Uma abordagem histdrica da relacdo sociedade-ambiente é presente ainda de
uma forma pouco explorada, mesmo assim representa uma esperanca a luz da tendéncia
critica. Para Dias (2013) a perspectiva de historicizar 0s processos sociais e ambientais,
¢ um importante elemento de uma praxis em EA Critica, pois, ao revelar que a
sociedade como esta se apresenta, da uma possibilidade de entendimento de que ela foi
construida pelos sujeitos historicos, e dessa maneira podemos de fato buscar outros
modos de desenvolvimento social, desconstruindo o atual e reconstruindo um novo

modelo.

59



Durante as anélises também constatamos o incentivo a leitura de leis ambientais
e documentos sobre 0 meio ambiente. A insercdo de elementos politicos na discussao
dos problemas socioambientais submete ao processo educativo uma melhora qualitativa
na discussdo (DIAS, 2013). Para Santos (2006) o conhecimento das normas de protecao
ambiental pode permitir que os alunos se organizarem no sentido de assegurarem 0s
seus direitos a um meio ambiente saudavel, como, simultaneamente, os pode inibir a
praticar atos que venham a trazer danos socioambientais, e consequentemente, a eles
préprios e as futuras geracdes. Por fim, para Sorrentino et al (2005) uma politica publica
representa a organizacdo da acdo do Estado para a solucdo de um problema ou

atendimento de uma demanda especifica da sociedade.

As questbes sugeridas para serem discutidas em grupo aparecem nas duas
colecbes em pequenos quadros. Consideramos, essa proposta como um elemento
importante, pois acreditamos que a reflexdo deve ser coletiva. No que tange a praxis de
uma EA que se propde critica, uma vez que esse movimento dialético e dial6gico, entre
si e entre a coletividade, em alguns momentos os pesquisadores deixam claro que essa
ferramenta metodoldgica que pode ser interessante na construcdo de uma praxis de uma
EA Critica (DIAS, 2013).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A EA nasce como uma ferramenta de conscientizacdo e sensibilizacdo em
relagdo as questdes ambientais. Ao longo do tempo, a EA, ganhou diferentes
concepgdes e discursos e consequentemente divididas em algumas tendéncias. Para este

trabalho nos apropriamos dos ideais da tendéncia da EA Critica.

Relacionando com o primeiro objetivo especifico desta pesquisa, concluimos
que o tema EA aparece de forma ainda que pouco explorado nos livros didaticos
analisados. Na maioria dos casos sdo encontrados em textos complementares, estes
ficam a critério do professor querer ou ndao exploréa-los, sendo assim, podendo passar
despercebida a oportunidade de discutir os temas propostos.

No que se refere a identificacdo das macrotendéncias da EA, constatamos na
maioria dos exemplos a presenca das tendéncias Conservadora e Pragmatica, ambas
caracterizadas por visfes fragmentadas e superficiais da problematica ambiental e que
pouco contribuem para a formacao de sujeitos criticos, participativos e capazes de uma
mudancga de atitude frente as questdes ambientais. J& a EA Critica, que julgamos ser a
tendéncia mais completa, aparece de forma pouco explorada nos exemplos
apresentados, os principais elementos de praxis utilizados foram: a discusséo e reflexdo
coletiva, incentivo a realizacdo do diagndstico socioambiental, contextualizacdo
historica e insercdo de elementos politicos. Outra tendéncia constatada foi a Silenciosa
que simplesmente ignora a oportunidade de informar e discutir a relacdo com o

ambiente.

Durante a exploracdo e analise do material a primeira constatacdo clara foi a
abordagem da problematica ambiental especialmente nos livros do primeiro volume,
destinados ao 6° ano. Por este motivo, os escolhemos para a analise detalhada. Os
demais livros relacionados as outras séries pouco evidenciam as questfes ambientais
mesmo tratando de assuntos em que o0 meio ambiente esta diretamente envolvido, como
na abordagem dos seres vivos no 7° ano, do corpo humano no 8° ano e a Fisica e a

Quimica no 9° ano.

Ao comparar as duas colecOes de livros didaticos a colecdo VSC superou a
colecdlo CN em relacdo ao numero de pagina dedicadas a EA. Porém, quando

considerado a qualidade do material, a colecdo CN sai na frente por apresentar um
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maior estimulo a problematizacdo, sondagem prévia, e linguagem adequada a faixa

etaria dos alunos.

Concordamos que o livro didatico € um dos principais instrumentos norteadores
em sala de aula e que ainda hoje é o material mais utilizado tanto por professores quanto
pelos alunos. Diante disso estd a importdncia de ter uma abordagem critica,
contextualizada e integradora das questdes ambientais. E preciso que se supere o que
conhecemos como as praticas de uma EA Conservadora partindo para a busca de préxis
em EA Critica, que identifique e denuncie as préaticas reprodutivistas e hegemonicas a
partir de uma perceptiva critica. Porém, o preparo do professor para a utilizacdo do
livro didatico também deve ser levado em consideracdo. E necessério que o professor
identifiqgue as falhas e limitagdes do livro didatico e busque outros meios que

possibilitem o ensino-aprendizagem.

Por fim, esperamos que esta pesquisa sirva como material de apoio para
professores (as) que buscam aperfeicoar as praticas em EA e que sirva como uma
adverténcia na hora da escolha do livro didatico. Que apds a leitura deste trabalho,
possamos identificar em nosso cotidiano a possibilidade de fazer uma EA critica e

principalmente transformadora.
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