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RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, nos mostra a viabilizacdo de abranger a
educacdo institucional a todos os segmentos da sociedade inclusive atingindo
aguele adulto que ndo teve oportunidade ou ndo conseguiu por varios motivos
terminar os estudos de forma regular. Dando aos jovens e adultos que estejam
interessados em iniciar ou seguir seus estudos a oportunidade de aprender um dos
mecanismos mais utilizados e por que nao dizer necessarios no mundo moderno a
escrita. Vemos a escrita sendo utilizada em todas as matérias lecionadas na escola,
mas a Lingua Portuguesa € a mais abrangente, pois nela vemos a linguagem oral e
o desenvolvimento da escrita e da leitura. A pesquisa foi feita a partir da observacao
das aulas e da entrevista dos professores das turmas do primeiro segmento da EJA
no caso a alfabetizacdo e o primeiro ciclo de uma escola de rede publica de Joéo
Pessoa considerada Escola de Educacdo Campo mesmo estando localizada em
area urbana. O material de escrita dos alunos utilizados nas aulas, também foram
levados em consideracdo, no sentido de se comprovar a prética, ou ndo, da escrita
em sala de aula. Partimos para a observacdo das aulas e posteriormente a
entrevista com as professoras das referidas turmas, com o objetivo de se fazer um
levantamento de informacgBes acerca de como é feito o trabalho com a escrita nas
referidas escolas, o que se trabalha enquanto objeto de estudo nesse contexto e
principalmente com qual objetivo. Buscando através da pesquisa investigar para que
é desenvolvido o trabalho com a escrita em turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos/EJA de Jodo Pessoa; lIdentificar a partir se 0s géneros textuais, a
alfabetizacdo e o letramento sdo trabalhados com a escrita em turmas de EJA. Apés
a pesquisa observamos que a Educacédo de Jovens e Adultos tem um bom publico,
mas ainda precisa de professores com capacidade de enxerga-lo como um publico
capaz e eficaz, assim se preparando para o desafio de alfabetizar letrando e educar
um ser ja formado e com histéria de vida que precisa ser visto como a necessidade
de aprender a ser, a viver juntos, a fazer e a conhecer. O publico da EJA necessita
dessa viséo sobre eles e quando conseguirmos atingir esse nivel de visao iremos ter
menos evasdo e um maior numero de brasileiros realmente alfabetizados, letrados,
politizados, criticos, com um emprego digno e educados. Ao final desta pesquisa
poderemos avaliar e concluir a real motivagdo dos alunos da EJA e analisar se o
caminho que nossas escolas seguem para atingir esse fim € o mais motivador e
funcional, para a permanéncia de pessoas, que muitas vezes trabalham durante o
dia inteiro em atividades pesadas e cansativas e durante a noite, vao para escola em
busca de instruir-se para melhorar suas condi¢cdes de vida seja financeira ou social.

Palavras—chave: Educacao. Jovens e adultos. Escrita.
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RESUMEN

Jévenes y adultos de Educacion de adultos y Educacion de la juventud, nos muestra
la viabilidad de la cobertura de la educacion institucional a todos los segmentos de la
sociedad incluyendo lograr adultos que no tuvieron la oportunidad o no por varios
motivos terminar los estudios en forma regular. A jovenes y adultos que estan
interesados en iniciar o seguir sus estudios la oportunidad de aprender uno de los
mecanismos mas utilizados y por qué no decirlo es necesario en el mundo moderno.
Vemos que la escritura se utiliza en todas las materias impartidas en la escuela,
pero la lengua portuguesa es el mas completo, porque en €l vemos el lenguaje oral y
el desarrollo de la escritura y la lectura. La encuesta se hizo de la observacion de
clases y entrevista con profesores de las clases del primer segmento de la
educaciéon de adultos y jovenes en el caso de la alfabetizacion y la primera ronda de
una escuela publica en Jodo Pessoa, considerado aunque campo Educacién
escuela situada en una zona urbana. El material escrito de los estudiantes de la ut.
Después de la investigacion observd que tener una buena educacién de jévenes y
adultos, pero todavia necesitan profesores con capacidad de verlo como un capaz y
eficaz, preparando para el reto de letrando sabe leer y escribir y educar a una ya
formada y vida, historia necesita ser visto como la necesidad de aprender a ser ,
convivir, hacer y conocer. El publico de las necesidades de Educacién de adultos y
jovenes de esta visién sobre ellos, y cuando lleguemos a este nivel de visidon que
tendremos menos desercion y un mayor nimero de brasilefios realmente sabe leer y
escribir, educado, politizado, criticos, con un trabajo decente. Al final de esta
investigacion podemos evaluar y concluir la verdadera motivacion de los estudiantes
de la educacién de adultos y jévenes y para examinar si la forma en nuestras
escuelas para lograr este fin es la mas motivadora y funcional, para la permanencia
de personas, que a menudo trabajan durante todo el dia en actividades de pesado y
agotador y durante la noche, ir a la escuela busca instruir a usted mismo.

Palabras clave: educacion. Jovenes y adultos. Escritura
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como origem um projeto aprovado
pelo programa institucional de bolsas de iniciacdo cientifica — PIBIC, feito por mim,
orientado pela prof.2 Dr.2 Marineuma de Oliveira C. Cavalcanti, com o tema: A escrita
na escola na era digital: como, o que e para que escrevem alunos de Educacao de
Jovens e Adultos/EJA, em escolas publicas de Jodo Pessoa — PB. Tal projeto visava
investigar como é desenvolvido o trabalho com a escrita em turmas de Educacéo de
Jovens e Adultos/EJA, em uma escola publica de Jodo Pessoa, como também fazer
um levantamento sobre como o que é produzido em sala de aula, através da escrita,
circula e com que finalidade.

A partir desses objetivos, fizemos um recorte, enfatizando a importancia da
alfabetizacdo de jovens e adultos, observando os géneros textuais desenvolvidos
pelas professoras e, também, observando a didatica delas, j& que, ao ler Paulo
Freire e outros autores, notamos que, para ministrar aulas para jovens e adultos, &
necessario uma didatica diferenciada, pois tratam-se de pessoas que, normalmente,
seguem uma rotina diaria cansativa e o fato de, ao término do dia ainda terem que ir
estudar, caso a aula néo traga atrativos, pode se tornar algo enfadonho, se néo for
feito de forma estratégica, animada e planejada.

A pesquisa foi feita a partir da observacdo das aulas e da entrevista dos
professores das turmas do primeiro segmento da EJA, que é referente as turmas do
1° ao 3° ano, nas escolas regulares, no caso a alfabetizacdo e o primeiro ciclo da
escola escolhida. O material de escrita dos alunos utilizado nas aulas também foi
levado em consideracdo, no sentido de se comprovar a pratica, ou ndo, da escrita
em sala de aula.

Assim, iniciamos a nossa pesquisa com o0 objetivo de perceber para que se
escreve no primeiro segmento da EJA, tendo a consciéncia de que, devido a
proposta curricular, temos a lingua portuguesa como um instrumento principal para
interacdo entre as pessoas, ao acesso a informagdo e a saberes, sejam eles
culturais ou institucionais.

Conhecer a sua lingua € importante para todos os seres humanos, e ndo se
restringe apenas as possibilidades de comunicacéo. Ela também nos da suporte as
diferentes interacdes intelectuais, pois ajuda a organizar pensamentos, fazer planos

e acOes que apoiem a memoria.



No primeiro capitulo, foi falado sobre o contexto socio-histérico da educacgéo
de jovens e adultos; no segundo capitulo, falaremos um pouco sobre a alfabetizagcéo
e 0 letramento; no terceiro capitulo, trazemos a indagacdo do que é escrita; no
quarto capitulo, fazemos uma breve explanacdo sobre géneros textuais, depois
compartilhamos as observacbes em sala de aula, fazemos uma analise das
respostas dadas pelas professoras nas entrevistas e, finalmente, concluimos nosso

trabalho.
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2 CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DA EJA

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil comecou a delimitar seu lugar na
década de 30, quando se inicia a consolidacdo da educacédo publica elementar.
Nesse periodo, a sociedade passava por grandes transformacdes ligadas ao
processo de industrializacdo e de concentragcdo populacional nos centros urbano,
aumentando, dessa forma, a procura por ensino basico gratuito e fazendo—se
imperiosa a ampliacdo da educacédo elementar. O governo federal impulsionou esse
crescimento, tragando diretrizes educacionais e determinando as responsabilidades
dos estados e municipios.

Apoés o fim do primeiro mandato de Vargas, surge uma grande necessidade
de se aumentar as bases eleitorais e, para isso, era preciso se ter mais eleitores
alfabetizados, pois, naquele tempo, para votar, era necessario ser maior de 18 anos
e saber assinar o nome.

A educacdo de adultos tem sua identidade massificada com a Campanha de
Educacao de Adultos, lancada em 1947. Com uma formatag¢do pouco convincente e
com promessas de agilidade, a primeira etapa representava uma agao extensiva, em
que o adulto seria alfabetizado em trés meses e 0 curso primario em dois periodos
de sete meses. Mais adiante, surgiria uma etapa referente a “acéo de profundidade”,
voltada a capacitacao profissional e ao desenvolvimento comunitario. Mais uma vez,
fazia-se uma manobra politica para, assim, disponibilizar mais trabalhadores para o
mercado, que, pds-guerra, precisava acomodar os imigrantes sobreviventes que
necessitavam aprender a lingua local para melhor integracgéo.

Com a criagdo desse curso supletivo, num curto periodo de tempo, iniciam-se
muitas escolas embasadas neste modelo de ensino. Para tal, foram envoltas as
esferas administrativas, os profissionais e os voluntarios no sentido de participarem
desse novo modelo de ensino.

Durante a década de 50, esse entusiasmo se esvai e, antes do final dela, as
iniciativas voltadas a agdo comunitaria em zonas rurais ndo demonstram o mesmo
sucesso e se extinguem. A rede de ensino supletivo sobrevive e passa a ser
assumida pelos estados e municipios. Com a instauracdo da Campanha de
Educacdo de Adultos, inicia-se a conformacdo de um campo tedrico—pedagogico

orientado para discusséo do analfabetismo no pais.
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O analfabetismo, nessa época, passa a ser visto como causador da pobreza,
e ndo como efeito da situagdo econdmica, social e cultural do pais. Essa concepc¢éo
€ tao legitima que o adulto analfabeto passa a ser marginalizado e tratado como
incapaz, sendo, assim, psicolégica e socialmente, uma crianca.

SO a titulo de exemplo dessa realidade, observamos no livro Educacéo
Popular e educacéo de adultos, uma fala de uma professora encarregada de formar
educadores da Campanha, num trabalho intitulado Fundamentos e metodologias do
ensino supletivo, encontramos as seguintes palavras para descrever os adultos

analfabetos, conforme abaixo:

Dependente do contato face a face para enriquecimento de sua experiéncia
social, ele tem que, por for¢a, sentir-se uma crianga grande, irresponsavel e
ridicula [...]. E, se tem as responsabilidades do adulto, manter uma familia e
uma profissdo, ele o fard em plano deficiente. [...] 0 analfabeto, onde se
encontre, sera um problema de definicdo social quanto aos valores: aquilo
gue vale para ele é sem mais valia para 0s outros e se torna pueril para os
gue dominam o mundo das letras. [...] inadequadamente preparado para as
atividades convenientes a vida adulta, [...] ele tem que ser posto a margem
como elemento sem significacdo nos empreendimentos comuns. Adulto-
crianga, como as criangas ele tem que viver num mundo de egocentrismo
que nao lhe permite ocupar os planos em gque as decisdes comuns tém que
ser tomadas (PAIVA,1983, p.213).

Como pudemos ver nas falas acima, a propria professora que formava
educadores para a area da EJA via os adultos apenas como criancas crescidas e
assim foram tratados durante algum tempo, até que, durante a propria campanha,
essa visdo se modificou. Foram se juntando as vozes dos que venceram esse
preconceito, reconhecendo o adulto analfabeto como um ser produtivo, capaz de
raciocinar e resolver seus problemas. Para tanto, contribuiram também teorias mais
modernas da psicologia, que desmentiam os estudos anteriores, que falavam sobre
a capacidade de aprendizagem dos adultos ser menor do que as das criangas, pois
adultos ja teriam seu cérebro formado, com todos os conhecimentos adquiridos, ao
longo da vida.

Ja em artigo de 1945, Lourenco Filho apresentou fatos nesse sentido,
lancando mé&o de estudos de psicologia experimental realizados nos Estados
Unidos, nas décadas anos de 20 e 30. Durante a campanha de alfabetizacdo de
jovens e adultos, algumas pessoas importantes comegaram a ver que ndo era bem

assim e comecaram a escrever artigos desmitificando essa ideia de que o analfabeto
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era para ser marginalizado, pois eles, embora ndo soubessem ler e escrever, tinham
uma cultura muito vasta e poderiam contribuir para o crescimento do Brasil também.

No final dos anos de 50, as criticas a campanha de educacédo de adultos
dirigiam-se tanto as suas dificuldades administrativas e financeiras, quanto ao seu
direcionamento pedagoégico. Propagava-se o carater superficial do aprendizado, que
se definia no curto periodo da alfabetizacdo. Este método ndo se encaixava para a
populacdo adulta e para as diferentes regibes do pais. Todas essas criticas se
direcionavam para uma nova Visdo sobre o problema do analfabetismo e para a
construcdo de um novo paradigma pedagogico para a educacdo de adultos, cuja
referéncia principal foi o educador pernambucano Paulo Freire.

O pensamento pedagdgico de Freire, assim como sua proposta para a
alfabetizacdo de adultos, serviu de modelo aos principais programas de
alfabetizacao e de educacao popular que se realizaram no pais, no inicio dos anos
60. Esses programas foram empreendidos por intelectuais, estudantes e catdlicos
integrados numa acdo politica, junto aos grupos populares. Desenvolvendo e
utilizando essas novas diretrizes, atuaram os educadores do MEB — Movimento de
Educacdo de Base, ligado a CNBB — Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
dos CCP — Centros de Cultura Popular, organizados pela UNE— Unido Nacional
dos Estudantes, dos Movimentos de Cultura Popular, que reuniam artistas e
intelectuais e tinham apoio de administracées municipais.

Esses diversos grupos de educadores foram se juntando e passaram a
pressionar o governo federal para que os aprovassem e estabelecessem uma
coordenacao nacional das iniciativas.

A pedagogia de Paulo Freire inspirou 0s principais programas de
alfabetizacdo e educacdo popular do inicio dos anos 60. Em janeiro de 1964, foi
aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa a propagacao, por todo o
Brasil, de programas de alfabetizacdo baseados na proposta de Paulo Freire. A
elaboracdo do plano, com forte colaboragdo de estudantes, sindicatos e diversos
grupos estimulados pela agitacéo politica da época, seria interrompida alguns meses
depois pelo golpe militar.

A alfabetizacéo e a educacao de base de adultos deveriam partir sempre de
um exame critico da realidade existencial dos educandos, da identificacdo das
origens de seus problemas e das possibilidades de supera-los. Além dessa

dimensao social e politica, os ideais pedagodgicos que se difundiam tinham um forte
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componente ético. Seria preciso que os educadores se envolvessem mais com 0s
educandos e se livrassem do preconceito. Os analfabetos deveriam ser vistos como
pessoas produtivas e com cultura.

Dessa perspectiva, Paulo Freire criticou a chamada educacao bancaria, que
considerava o analfabeto resto e desnecessario, uma espécie de gaveta vazia onde
0 educador deveria colocar aquilo que quisesse. Tomando o educando como sujeito
de sua aprendizagem, Freire propunha uma acao educativa que ndo negasse sua
cultura, mas que a fosse transformando, através do dialogo. Na época, ele se referia
a uma consciéncia ingénua ou incompleta, heranca de uma sociedade fechada,
agraria e oligarquica, que deveria ser transformada em consciéncia critica.

Paulo Freire foi construindo sua metodologia em um passo a passo, buscando
entender as diretrizes da educacdo de adultos e procurando entender o processo
cognitivo de seu conhecimento que €, eminentemente, voltado para as questdes
essenciais na construcdo do ser como um todo, politica, ética, humanista e
democratica, porque o seu maior desafio era despertar nas camadas populares o
seu direito de participar da sociedade e, nisso, atingir o nivel de consciéncia critica,
demanda de quem faz a educacao conscientizadora, que comeca em ler a palavra
lendo o mundo, cujo principio basico pode ser traduzido numa frase sua que ficou
célebre: A leitura do mundo precede a leitura da palavra. Palavras essas de
Paulo Freire na Abertura do Congresso Brasileiro de Leitura.

Com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizacdo e de educacao
popular que se haviam multiplicado no periodo entre 1961e 1964 foram vistos como
uma grave ameaca a ordem e seus promotores duramente reprimidos. O governo sé
permitiu a realizacdo de programas de alfabetizagcdo de adultos assistencialistas e
conservadores, até que, em 1967, ele mesmo assumiu o controle dessa atividade
langcando o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL, como uma maneira
que os militares acharam de diminuir o analfabetismo do pais.

O Mobral constituiu-se como organizacado autbnoma em relagdo ao Ministério
da Educacéo, contando com um volume significativo de recursos. Em 1969, lancou-
se numa campanha massiva de alfabetizagdo. Foram instaladas Comissdes
Municipais, que se responsabilizavam pela execucdo das atividades, mas a
orientacdo e supervisdo pedagdgica, bem como a producdo de materiais didaticos,
eram centralizados. As orientacdes metodologicas e os materiais didaticos do
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Mobral eram baseados em experiéncias elaboradas nos anos 60, mas sem sentido
critico e problematizador.

Paralelamente, educadores dedicados a educacdo popular continuaram a
realizar experiéncias pequenas e isoladas de alfabetizacdo de adultos, s6 que com
propostas mais criticas, desenvolvendo os postulados de Paulo Freire. Essas
experiéncias eram vinculadas a movimentos populares que se organizavam em
oposicao a ditadura, comunidades religiosas de base, associa¢cdes de moradores e
oposicbes sindicais. Enquanto isso, Paulo Freire, que havia sido exilado, seguia
trabalhando com educacéo de adultos no Chile e, depois, em paises africanos.

No Brasil, 0s movimentos sociais tomam for¢ca na década de 80 e, com eles,
ampliam-se as experiéncias com a EJA, reunindo grupos para troca de experiéncias
e articulacdes. O Mobral é extinto em 1985, e novas politicas de alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo sao pensadas.

A Constituicdo Federal (1988a), apresenta os seguintes artigos. Art. 3:
Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: 1V- promover
o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
formas de discriminacdo. Art. 206: O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios: I- igualdade de condi¢Bes de acesso e permanéncia na escola.

Ainda de acordo com a Constituicdo Federal (1988b, p.11,121-122), o artigo

abaixo sintetiza que:

Art. 208: O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: |- ensino fundamental obrigat6rio e gratuito, inclusive para os
gue a ele ndo tiveram acesso na idade propria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, N° 9394 (1996), explicita
sobre a EJA, demonstrado nos artigos expostos. Art. 37. A educacgao de jovens e
adultos sera destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria. 8§ 1° Os sistemas de ensino
assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢cfes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames. 8 2° O poder publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acfes integradas e

complementares entre si. § 3° A educacao de jovens e adultos devera articular-se,
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preferencialmente, com a educacéo profissional, na forma do regulamento. (Incluido
pela Lei n° 11.741, de 2008).

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em caréter regular. 8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-
se-a0: | — No nivel de conclusédo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il — No nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. § 2°
Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Em 2000, estabelecem-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos, com a Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de
2000, dando, assim, énfase ao principio de equidade, respeitando as
particularidades dos alunos, as individualidades e os saberes adquiridos, ao longo
de suas vidas.

E, assim, consolida-se a EJA, apds muita luta, preconceito e inversdao de

prioridades, ficando claro todo o processo de equidade, onde lemos:

Paragrafo Unico. Como modalidade destas etapas da Educac¢do Basica, a
identidade propria da Educagdo de Jovens e Adultos considerard as
situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e
contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposicao de
um modelo pedagégico préprio, de modo a assegurar: | - Quanto a
equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim de
propiciar um patamar igualitario de formacéo e restabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades face ao direito a educacgdo; II- Quanto a
diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da
valorizagdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores; Il - quanto a proporcionalidade, a disposicao e
alocacdo adequadas dos componentes curriculares face as necessidades
préprias da Educacdo de Jovens e Adultos com espacos e tempos nos
quais as praticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes identidade
formativa comum aos demais participantes da escolarizacdo béasica (DCN-
EJA, 2000, p.1).

Hoje, os alunos enfrentam menos preconceitos que outrora, mas continuam
vivenciando o descaso, quanto a formacgéo dos professores, que, muitas vezes, sdo
pessoas que possuem apenas formagdo no magistério e, como estdo perto de se

aposentarem ou sdo professores que, em outros turnos, ministram aulas de
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alfabetizacao regular, para complementar a carga horaria ou o rendimento no final
do més, optam por dar aulas a Jovens e Adultos.

Poucas vezes, ao longo de todos os estagio feitos no decorrer do curso,
todos, em sua grande maioria, feitos em turmas de EJA, durante a noite, deparamo-
nos com professores realmente engajados na causa, professores que preparavam
aula para os adultos, respeitando seus saberes, professores que buscavam
estratégias de alfabetizar, de forma ndo mecanica, respeitando 0s principios
freirianos e professores que ndo iam para sala de aula simplesmente para saber as
fofocas do bairro ou falar sobre as novelas, e sim, para saber sobre a vivéncia dos
alunos, para, munidos disso, ampliar os horizontes dos mesmos que, muitas vezes,
inseguros, achavam que ndo seriam mais capazes de aprender, e, quando
descobriam que seus conhecimentos e saberes fora da escola eram tdo importantes
guanto dentro, seguiam em frente.

A EJA cresceu, ao longo dos anos, mas nao conseguiu vencer os problemas
de evasdo escolar, pois os alunos ainda se apresentam como publico flutuante.
Cerca 40% dos alunos abandonaram as aulas, durante o ano letivo em 2014,
segundo a Secretaria de Comunicagcdo Social de Jodo Pessoa — SECOMJP e a
Secretaria Municipal de Educacdo. Normalmente, a evasao escolar esta atrelada a
entrega da carteira estudantil para o aluno. Logo apés receber o documento, que
permite o pagamento da meia passagem no transporte coletivo publico, a evaséao
acontece.

Tudo isso mostra que a EJA, para alcancar o que é requerido pela legislacao
e pelos conceitos colocados por seus estudiosos, precisa caminhar bastante ainda.
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3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo € uma técnica de aquisicdo da lingua oral e escrita, cujo
processo demanda um tempo estipulado ou prazo para o aprendizado. Na maior
parte das instituicdbes de ensino, é assim que funciona, pois, 0s alunos possuem
uma faixa etéria e periodo curricular que apresenta a quantidade de tempo e o que
se deve atingir com o processo de alfabetizacdo. No entanto, o letramento, que
também pode ser visto como o desenvolvimento da linguagem, € um processo
continuo, que exercitamos, e, ao decorrer das nossas vidas, temos a possibilidade
de aprimora-lo, acrescentando sempre novas constru¢des e conhecimentos.

O Brasil possui ainda uma grande preocupacdo com o analfabetismo, pois,
atualmente, temos 8,7% da populacdo acima dos 15 anos ndo alfabetizadas. Isso
corresponde a cerca de 13 milhdes de brasileiros que ndo sabem ler nem escrever,
ndo conhecem nem letras nem numeros, porque ndo tiveram acesso ou hao
frequentaram a escola, por algum outro motivo, durante o periodo de alfabetizacao.

Mas isso ndo quer dizer que ndo sejam letrados, pois, como explana Kleiman
(2005, p.5), “letramento € um conceito criado para referir-se aos usos da lingua
escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar”, isto €, ndo somente com letras e

nameros, e sim, através de imagens e de producao oral também.

Uma teoria coerente da alfabetizacdo devera basear-se num conceito desse
processo suficientemente abrangente para incluir a abordagem "mecéanica”
do ler/ escrever; o enfoque da lingua escrita como um meio de expressao/
compreensdo, com especificidade e autonomia em relacdo a lingua oral; e,
ainda, os determinantes sociais das func¢des e fins da aprendizagem da
lingua escrita (SOARES, 2003, p.18).

As colocacgbes de Soares (2003), auxiliam na construgdo de um conceito de
alfabetizacado mais abrangente, dando, assim, aos educadores, uma possibilidade de
despertar a vontade de aprender a ler e a escrever em seus alunos, mostrando-lhes
a importancia desses recursos, para ampliacdo de sua visdo de mundo, tanto nos
meios sociais e culturais, quanto no politico.

No inicio da EJA, durante o primeiro segmento, a alfabetizacdo possuia um
material didatico mais completo. Ja a pos-alfabetizacdo possuia poucos materiais e,
normalmente, utilizava-se de textos dos proprios educandos, como textos de leitura.

Hoje em dia, o MEC licita os livros que serdo usados e envia-0s para a escola que,
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algumas vezes, distribuem para os alunos; outras, deixam-nos em sua biblioteca e
s6 da acesso aos professores. No entanto, na grande maioria das vezes, 0S
professores adaptam os assuntos do ensino regular fundamental, utilizando uma
tematica adulta e o mais proximo possivel do cotidiano dos seus alunos.

Entre as propostas de exercicios de escrita, vemos questionarios e ditados,
nos quais a reproducdo do que contém no texto aparece ou da inicio aos tépicos
gramaticais. O fragmento abaixo explica o que tentamos dizer desde o inicio deste

paragrafo.

Na alfabetizacdo, o exercicio mecénico de montagem e desmontagem de
palavras e silabas vai se sobrepondo a constru¢do de significados; os
problemas mateméticos dao lugar a memorizacdo dos procedimentos das
opera¢Bes. Muitas vezes, com a intencdo de simplificar as mensagens, ja
gue se trata de uma iniciagcdo a cultura letrada, os textos oferecidos para
leitura repetem a mesma estrutura e estilo, expondo uma visédo unilateral
dos temas tratados. Produz-se, assim, uma dissociagdo entre 0s momentos
de “leitura do mundo”, quando os educandos sdo chamados a analisar,
comparar, elaborar, € os momentos de “leitura da palavra” (ou dos
nameros), quando os educandos devem repetir, memorizar e reproduzir
(RIBEIRO, 2001, p. 30).

A alfabetizacdo de jovens e adultos ndo deve ser composta por exercicios
mecanicos, deve ser gerada de acordo com a vivéncia do aluno. A leitura e a escrita
devem, ndo sO ser 0 ato de cépia, e sim, 0 ato de expressao. No caso do primeiro
segmento, principalmente, € onde deve ser explorada, mais ainda, a escrita do
cotidiano, pois, caso ndo seja assim, o aluno ndo conseguird ver uma ligacdo de
importancia em aprender a escrever.

Quem da& uma boa explicacdo sobre o que foi citado €, Schwartz (2010),
guando usa o termo serendipididade, que quer dizer a arte de transformar detalhes
aparentemente insignificantes em indicios carregados de significados, remetendo-se
a sala de aula. Vemos que ela € um local cheio de significados, em que se é
possivel transforma-la em um local cheio de agbes favoraveis a aprendizagem.

O uso do termo alfabetizado pode ter diferentes leituras. Enquanto para uns
quer dizer dar conta de algumas leituras basicas do cotidiano, nome da rua, dar
conta de pequenos textos, seja de um bilhete ou da biblia; para outros, é estar
inserido na cultura escrita e saber se articular na funcionalidade dela.

Quando falamos de alfabetizacéo de jovens e adultos, € impossivel ndo nos

lembrarmos de falas de tedricos como Freire (1998), ele, o termo alfabetizar esta
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associado a leitura do mundo, j& que a linguagem e realidade estdo entrelacadas,
pois, a compreensao do texto se une com a relagao da escrita e o contexto.

Freire (1921, p. 15), deixa claro a importancia do respeito a leitura de mundo,
quando ele diz: “Fui alfabetizado no chdo do quintal da minha casa, a sombra das
mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo dos meus pais”. Apos
essa passagem de Freire, percebemos que, se uma crianga ja tem suas préprias
palavras, ja se reconhece como portador de um conhecimento critico proprio de sua
idade, a partir do momento em que consegue simbolizar seu saber, seja através de
letras ou desenhos, e significar esses simbolos oralmente.

Quando questionadas, ela mostra ao adulto que sabe representar o seu
conhecimento, imagine-se um jovem ou adulto que esta tendo sua alfabetizacao
tardia e ja possui toda uma bagagem de conhecimentos e criticas do e sobre o
mundo.

Segundo Kleiman (2005), Freire foi quem chegou mais proximo da noc¢éo de
alfabetizar letrando, pois ele ndo sO ensinava letras; ele ensinava o uso da lingua
escrita, como forma de designacao da pratica sociocultural.

A primeira instituicdo de ensino em que Freire estudou foi a escolinha
particular de Eunice de Vasconcelos, €, Ia, tudo o que ele ja havia aprendido em seu
quintal foi estimulado e respeitado pela professora, sem interrupcdo em sua
aprendizagem, assim como deveria ocorrer com todos o0s alunos,
independentemente da faixa etaria.

Vemos a escrita sendo utilizada em todas as matérias lecionadas na escola,
mas a Lingua Portuguesa € a mais abrangente, pois nela vemos a linguagem oral e

o0 desenvolvimento da escrita e da leitura.

Algum tempo depois, como professor também de portugués, nos meus vinte
anos, vivi intensamente a importancia do ato de ler e de escrever [...]. A
regéncia verbal, a sintaxe de concordancia, o problema da crase, o
sinclitismo pronominal, nada disso era reduzido por mim a tabletes de
conhecimento que devesse ser engolido pelos alunos. Tudo isso, pelo
contrario, era proposto a curiosidade dos alunos de maneira dinamica e
viva, no corpo mesmo do texto, ora de autores que estudava, ora deles
proprios como objetos a serem desvelados e ndo como algo parado, cujo
perfil eu descrevesse (FREIRE, 1921, p.17).

Os tabletes de conhecimentos citados por Freire foram vividos no meu tempo
de escola, como o ato de decorar 0s verbos e suas conjugacdes; na matematica, a

tabuada; na literatura, os autores e seus estilos; na geografia, os estados e capitais



20

do mundo inteiro; e, na historia, os anos e locais de cada acontecimento histérico
importante. Todas essas informacdes foram engolidas naquele momento por mim e
hoje s6 restam alguns resquicios do conhecimento que realmente aprendi, pois 0
tablete de conhecimento nada mais € do que tudo aquilo que somos incentivados
por alguns professores a decorar, pois sdo assuntos que pertencem ao curriculo
escolar ou apenas estdo presentes no livro didatico adotado pela escola e assim a
escrita e a leitura, que deveriam ser algo para enriquecer o conhecimento, tornasse
uma obrigacédo enfadonha, independentemente da faixa etaria.

Com o modelo de ensino utilizado por Freire, que hoje em dia ainda é
utilizado por alguns professores de forma superficial, pois mesmo com todos o0s
estudos ainda vivemos uma educacdo bancaria, vemos que os alunos, quando na
fase de alfabetizacdo, tem sua curiosidade agucada o seu desejo de aprender
cresce, tornando a leitura e escrita prazer, e ndo esforgo, independentemente da
disciplina que esteja sendo abordada.

ApOs essas leituras sobre alfabetizacdo e letramento, observamos que a uma
necessidade de constru¢do de um conceito aberto, ja que ambos se complementam,
pois ndo ha letramento sem alfabetizacdo. Portanto, esse conceito deveria abranger
as diferentes praticas de producédo de textos orais e escritos.
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4 AFINAL, O QUE E ESCREVER?

Para Koch (2009, p. 31), “responder esta questdo é uma tarefa dificil porque a
atividade de escrita envolve aspectos de natureza variada (linguistica, cognitiva,
pragmatica, socio- historica e cultural) ”.

Nesse capitulo, talvez, ndo consigamos responder esta questdo de uma
forma direta e concisa, mas buscaremos explicar que, mesmo com muitos focos e
aspectos diferentes, a escrita € importante para os alunos, principalmente os da
EJA.

E comum, quando pensamos em escrita, pensarmos em regras gramaticais
ilibadas e um vocabulario extenso, principalmente, quando somos alunos, ja que,
muitas vezes, em redacoes e avaliacdes essas sao as primeiras coisas corrigidas e
vistas pelos professores/avaliadores. Ainda hoje, vemos, em algumas escolas,
professores que passam inameros exercicios contendo concordancias, pontuacao,
regéncia, colocacdo pronominal e até conjugacdes verbais, para depois aplica-los na
producao textual.

Com o avanco do letramento, essa pratica vem sendo cada vez mais
questionada, pois podemos, perfeitamente, através da leitura de um texto, identificar,
durante a compreensdo do mesmo, todos 0s requisitos citados acima e,
posteriormente, produzir um novo texto obedecendo tais regras e analises da lingua

portuguesa.

O texto ndo € espaco para implicitudes, uma vez que o uso do cddigo é
determinado pelo principio da transparéncia: tudo esta dito ou, em outras
palavras, 0 que estd escrito € o que deve ser entendido em uma visdo
situada ndo além nem aquém da linearidade, mas centrada na linearidade
(KOCH, 2009, p.33).

Hoje em dia, cada vez mais 0 que esta escrito tem mais valor do que a
palavra falada, ja que o que estd escrito pode ser utilizado pelo seu leitor como
comprovacéo de um determinado fato ou ocorrido.

Para o Dicionario Aurélio, escrever é representar o pensamento por meio
de caracteres de um sistema de escrita. Como podemos ver, o dicionario trata a
escrita como uma expressao psicolégica, onde o autor € dono e controla todas as

vontades e acdes de seus escritos; assim, a escrita passa a ser entendida como
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uma atividade na qual o autor expressa pensamentos, intensdes, sem levar em
conta os conhecimentos do leitor ou sem pensar na interagdo escritor/leitor.

Quando falamos em interacao escritor/leitor, lembramos que, numa producao
textual, € necessario um produtor que, de forma nao linear, deve pensar no que vai
escrever, lembrando que serd lido por alguém. Dessa forma, deve ser escrito e
refletido de maneira que o leitor compreenda suas ideias e pensamentos.

Para os jovens e adultos, a escrita torna-se ainda mais importante, pois
vivemos em uma sociedade letrada, em sua grande parte, e se esse jovem ou adulto
nunca passou pela escola e ndo possui nenhum conhecimento de escrita néo
podera praticar atividades de necessidade basica, como, por exemplo, preencher um
formulario de emprego, tirar uma carteira de motorista para arrumar ou melhorar em
um emprego, lidar com receitas médicas ou encontrar o pre¢co de uma mercadoria.

O ideal é que os professores na escola criem situacdes em que os educandos
mostrem o que j& sabem sobre escrita e baseado nisso formule a aula de maneira
mais confortavel para sua turma.

Para nds, quando nos questionamos sobre o que é escrever, a resposta vem
de uma forma simples e leve: escrever € uma forma de comunicag¢do, que,
atualmente, é quase impossivel ficar sem ter o seu conhecimento, pois, cada vez

mais, 0 mundo esta se apresentado de forma escrita.
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5 UMA BREVE EXPLICACAO SOBRE GENEROS TEXTUAIS

O se géneros textuais podem aparecer tanto na escrita quanto na fala e isso
permite que os aprendizes se expressem melhor, nas diversas manifestacfes as
quais possam ser expostos.

A questdo de género foi, inicialmente, vista como uma preocupacao da
poética e da retdrica, e ndo da linguistica, principalmente, pelo fato da linguistica,
como ciéncia de estudo da linguagem, ser recente, e, segundo, pelo fato de que a
preocupacao inicial dela era as unidades menores do texto, como fonemas, palavras
e frases.

A linguistica passa a se importar com os textos completos, quando se iniciam
os estudos textuais em com isso trabalha géneros ndo somente em textos literarios,
mas em qualquer texto. Com isso, passa a ser necessdria uma organizacao
heterogénea dos textos, em que eles precisam ser identificados, organizados e

ordenados, na tentativa de uma melhor compreenséo.

Com uma nogé&o propositalmente vaga para referir os textos materializados
gue encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
sécio—comunicativa definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo
e composicao carateristica (MARCUSCHI, 2002, p. 22-23).

Para alguns estudiosos como Murcuschi, € assim que o0s tipos textuais
parecem se efetivar como géneros que se expressam com qualificacdes diversas,
como: telefonemas, mensagens de celular, sermao, carta, receitas, horéscopos,
bilhetes, reportagens jornalisticas, comentarios em redes sociais entre outros. Nao
se tem necessariamente como se fechar uma listagem completa. As formas textuais
séo estabelecidas, historica e socialmente, situadas.

Na EJA, os géneros textuais devem aparecer tanto na fala como na escrita,
dentro de um contexto continuo das praticas sociais e de producdes textuais. A ideia
€ gque, dessa forma, reduza-se o fracasso escolar.

Para Queiroz (2004, p. 41), “se o nosso aluno da EJA aprender a ler e a
escrever, disso procurando fazer uso nas praticas sociais de leitura e escrita, entao
esse aluno €& considerado letrado”. E, ao nosso entender, capaz de utilizar os
géneros textuais, bastando para isso o educador introduzir o assunto, de acordo

com o entendimento do aluno, como iremos ver mais adiante nas entrevistas.
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6 O QUE SE ESCREVE NA EJA?

No intuito de buscar tal resposta, fomos a uma Escola Municipal de Joao
Pessoa, onde observamos as aulas por cinco dias e, no sexto dia, fizemos uma
entrevista com as professoras das duas turmas observadas, sendo uma pertencente
a alfabetizacdo, que no ensino regular é referente ao primeiro ano, e outra ao

primeiro ciclo, que é 0 mesmo que 0s segundo e terceiro anos da educacao regular.

6.1 Observacéo das aulas

Foram observadas as duas turmas que correspondem ao primeiro segmento
da EJA, sendo elas a alfabetizacéo e o primeiro ciclo, que se refere ao segundo e ao
terceiro ano do Ensino Fundamental, na escola regular.

As turmas tinham professoras diferentes e com formas de lecionar diferentes
também. Ambas as turmas foram observadas durante duas semanas.

No primeiro dia, observei as duas turmas, pois a professora da Alfabetizacéo
nao pdde estar presente, por motivos pessoais, e 0s alunos dela tiveram que ser
remanejados para sala do primeiro ciclo, o que somou 11 alunos.

A primeira aula foi de Artes, em que a tematica abordada foi a leitura de
imagens, utilizando uma problemética conhecida por eles, que é a queda da barreira
do Cabo Branco. O professor mostrou alguns quadros pintados por ele e pediu que,
de forma oral, os alunos expressassem o que viam e sentiam ao observa-los.

A segunda aula foi normal, em que a professora do primeiro ciclo assume a
turma e inicia a aula de forma expositiva com o tema dia do Trabalho. Ela ndo havia
planejado a aula, aparentemente, nem para turma dela e, como ocorreu algo atipico,
resultou em uma escolha de um dos assuntos do livro, em cima da hora da aula.

Fui apresentada as turmas e comecou a leitura do livro. Os alunos foram
estimulados a ler o titulo, mas o restante do texto, que, embora fosse curto e poderia
ser muito bem trabalhado, ndo somente na leitura como na escrita, foi apenas lido

pela professora. Apos o texto, o livro apresentava a seguinte imagem:

FIGURA 1 — Operérios, de Tarsila do Amaral.
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Fonte: Ramos, 2015.

A professora os estimulou a identificar os personagens da imagem e iniciou
uma conversa sobre a diferencga entre as pessoas e seus trabalhos.

Durante essa aula, pude observar o quanto a era virtual estd presente em
sala de aula. Havia uma aluna que, embora participasse dando opinides sobre a
aula, passou o tempo todo conectada as redes sociais.

Na aula seguinte, a professora prosseguiu com a aula expositiva, utilizando o
livro. O livro trazia perguntas sobre o assunto, que foram feitas e respondidas
oralmente. Uma das perguntas se destacou, pois, os alunos foram questionados
sobre suas profissées e, como bons alunos da EJA, dissertaram, longamente, sobre
0 assunto, trazendo suas experiéncias. A segunda parte do assunto foi finalmente
explorada, utilizando a escrita de uma forma sutil. A professora foi ao quadro,
escreveu a palavra trabalho e deu seu derivado trabalhador. Depois, exercitou
familias sildbicas, de forma que os alunos teriam que falar palavras que possuissem

as mesmas familias que a palavra escolhida possui. Exemplo:

QUADRO 1 - Palavras derivadas da palavra trabalho

TRA TRE TRI TRO TRAO

Travesseiro Treco Trigo Tropa Encontréo
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Travessa Tremendo Tricampeao Troca -

Tramela Tremer Tripa - -

Fonte: Elaboragéo propria, 2015.

A professora também citou géneros textuais, como: bulas, textos informativos
e receitas.

Houve uma palestra sobre a Barreira do Cabo Branco, no mesmo dia em um
terceiro momento. Os alunos foram convocados a assistir a uma palestra com todos
os professores e alunos da escola, trazendo-se, novamente, a problematica da
gueda da barreira do cabo branco.

O intuito da palestra era convocar os alunos a participarem de um manifesto
que os artistas da cidade iriam fazer, em um sdbado, na praia do Cabo Branco, com
uma caminhada da Ponta do Seixas até a casa de Pedro Américo, onde haveria
uma exposicdo com quadros e poemas, utilizando o mesmo tema da palestra. A
participacdo nesse manifesto seria uma aula de campo, para repor as aulas perdidas
durante a greve.

Ao retornarem para a sala, fui para a turma do ciclo de alfabetizacdo. A
professora aproveitou o0 assunto que ja estava sendo explorado na palestra e
escreveu no quadro as palavras: Cabo Branco, estimulando a turma a ler. Como
eles ficaram um tanto timidos com a minha presenca, acharam mais facil apenas
soletrar, depois reconheceram as familias silabicas das palavras apresentadas.

Outra situacdo importante que ocorreu, apos a leitura e compreensao do que
foi lido, foi que a professora ter trabalhado a conscientizagdo deles sobre seus
direitos, enfocando, assim, o tema cidadania, a partir de questionamentos sobre se
eles tinham problemas com calcamento de ruas, seguranca, saude publica,
saneamento, transporte, entre outros, e 0s estimulou a participar da reunido do

Orcamento Participativo!, que iria ocorrer dali a alguns dias.

L A populacdo de Jodo Pessoa, desde 2005, vem participando de um instrumento da democracia
participativa, que promove o dialogo direto com o poder publico municipal, sobre o melhor
encaminhamento dos recursos publicos do orgamento municipal. O Orgcamento Participativo
empodera a sociedade e fortalece o poder local, fazendo o compartilhamento de poder entre gestdo e
populagdo, que participa e fiscaliza as acBes do governo, além de ajudar na elaboragdo e
implementacao das pecas orcamentarias: Lei de Diretrizes Or¢camentarias; Lei Orcamentaria Anual e
Plano Plurianual.
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Na aula seguinte, fui acompanhar a turma de Alfabetizacdo, pois observei que
a professora do Primeiro Ciclo ndo gostava muito de exercitar a escrita dos alunos.
Nessa turma, o assunto era o Orcamento Participativo que seria realizado nos
proximos dias naquela area.

A professora, muito engajada em assuntos politicos, aproveitou a
oportunidade para explorar a palavra e explicar a finalidade da participacao
democratica no orcamento do municipio. Fez isso da seguinte forma: escreveu a no
quadro as duas palavras e, sabendo das individualidades de saberes que possuem
em sala de aula, perguntou quais letras que havia nas palavras, quais eram as
vogais e as consoantes e quantas elas eram. Depois, ela pediu que eu me
apresentasse, escrevendo meu nome no quadro, para ver se eles leriam e me
identificariam, mas alguns deles soO identificaram as letras, vogais e consoantes;
outros conseguiram identificar a familia silabica ra. Ninguém leu o chel. Tentaram
adivinhar até que acertaram. Assim, eu me apresentei, disse o que estava fazendo
ali e pedi permissao a turma para acompanha-los durante os proximos dias.

Em um segundo momento do mesmo dia comeca a aula de ensino Religioso,
em que a professora, ao entrar na sala, cumprimenta a turma e vai logo escrevendo
no quadro a palavra liberdade, questionando a turma sobre quais os tipos de
liberdade que eles conheciam. A turma permanece calada e ela muda a pergunta
para o que eles acham que é liberdade. Desse modo, os alunos comecam a citar

palavras soltas, da forma ilustrada a abaixo:
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FIGURA 2 — Aula de Religi&o.

HONESTO
VIR IR

AMOR
ALEGRIA CUIDADO

PAZ VESTIR

FALAR LIBERDADE BOM

Fonte: Elaboracéo propria, 2015.
Na parte seguinte da aula, ela entregou um pedacinho de papel colorido em branco

e pediu para a turma copiar a frase eu sou livre, encerrando a aula.

O que observei desta professora é que ela, em momento algum, respeitou, ou
sequer atentou, que a turma em que ela se encontrava ndo era totalmente
alfabetizada. Ela leu, escreveu e respondeu suas proprias questées. Foi como uma
ventania, com inUmeras informacdes atiradas em direcdo dos alunos.

Inicia-se a aula de Lingua Portuguesa e, para explicar separacao de silabas, a
professora voltou as palavras orgcamento participativo, perguntando aos alunos
guantas vezes se abre a boca para falar as duas palavras.

A atividade escrita desse dia foi pensar em coisas que poderiam ser pedidas
para a melhoria da comunidade, durante a reunido do Orgcamento Participativo. Os
alunos ficaram com vergonha de escrever no quadro e, dessa forma, eles foram

falando e a professora foi escrevendo.

QUADRO 2 — Lista das prioridades da comunidade

ORCAMENTO PARTICIPATIVO
COMUNIDADE ESCOLA
Creche Ar Condicionado
Posto de Policia Reforma Completa
Calgcamento Mais Inspetores
Posto de Saude Merenda de Qualidade
Banco Mais Bebedores
Limpeza do Rio do Cabelo Onibus Escolar
Maternidade -
Servigos: Farmacia, Supermercado e -
etc.

Fonte: Elaboracéo propria, 2015.
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Apés essa atividade, ela pediu que todos copiassem as palavras no caderno e
depois fez um ditado diferente: ela dizia uma das palavras ja copiada por eles no
caderno e os mesmos tinham que as encontrar no quadro. Dessa vez todos
participaram e vieram ao quadro.

A quarta aula assisti ainda na Alfabetizacdo. A aula foi iniciada com a escrita
do cabecalho copiado do quadro. A professora inicia a aula entregando uma folha
referente a atividade Caca-palavra Silabico. Apds os alunos acharem todas as
palavras, foram chamados ao quadro para escrever as palavras que acharam.
Assim, a professora continua a atividade falando sobre a familia silabica do ba,
inclusive citando o computador, quando fala do tipo de escrita utilizando a fonte ba.

ApoOs os alunos acharem todas as palavras, foram chamados ao quadro para
escrever as palavras que acharam.

A Professora da alfabetizacdo segue uns principios bem freirianos,
respeitando a individualidade de seus alunos. A proxima atividade foi com base na
escrita e na leitura. Os alunos pegaram, com a professora, uma folha impressa,
contendo letras. Cortaram-nas, aleatoriamente. Ao final, tiveram que formar os
pedidos da lista feita por eles, na aula anterior, sobre melhorias a serem pedidas no
Orcamento Participativo. Todos participaram e os que acabaram primeiro foram
ajudando os que tinham mais dificuldades.

Houve uma aula especial sobre a Barreira do Cabo Branco. Essa atividade foi
feita ap6s a aula de campo realizada juntamente com o manifesto dos artistas.
Juntaram todos os alunos da noite no auditério da escola e a professora do 2° ciclo
foi quem organizou e ministrou a oficina.

A oficina foi intitulada escrevendo sobre a barreira, seguindo-se um roteiro.

A ordem dos acontecimentos seria:

e Fale um pouco sobre a experiéncia que tiveram durante a aula;
¢ Diante das imagens vistas que impressoes tiveram;

e Escrever cinco palavras que expressem suas impressoes;

e Socializar as palavras escritas;

e Escolher e pintar uma das imagens;

e A partir da imagem escolhida, fazer seu préprio desenho;
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e Escrever sobre ele.

Ao iniciar a oficina, a professora teve uma grande dificuldade, pois muito dos
alunos ndo haviam estado na aula de campo, entdo anulou o primeiro quesito e
trouxe alguns dos quadros expostos nessa atividade, mostrando por slide,
conversando sobre sua representatividade, segundo a visdo dos autores e a
finalidade do movimento.

Apébs os slides, eles escolheram réplicas impressas em preto e branco dos
mesmos quadros apresentados em slide e falaram por qual motivo os havia
escolhido.

ApoOs os demais momentos ultrapassados, a professora pediu para que eles
escrevessem da maneira que sabiam sobre o que sentiam em relacdo a degradacéo
da Barreira. Depois ela pediu que eles lessem em voz alta e foi escrevendo frase por
frase, no quadro, assim dando a chance deles mesmos corrigirem o0 que
escreveram, inadequadamente. Ao final, a professora leu um poema falando sobre a
barreira.

As aulas da professora da alfabetizagdo eram muito organizadas e bem
preparadas, jA no primeiro ciclo as aulas nao possuiam inovacdes e eram
preparadas minutos antes de serem aplicadas. Durante as aulas de religido
pudemos observar que a professora néo respeitava o fato da turma ser formada por
adultos, ndo os estimulava a usar suas proprias palavras, ndo os auxiliavam a ler
mesmo sabendo que se tratava de uma turma ainda nado alfabetizada e nem a
escrever.

O professor de artes explorou mais a leitura das artes, visualizacdo de
quadros e producao textual oral sobre o que os alunos acharam das imagens. Os
alunos da alfabetizagdo prestavam foram atenciosos e participativos dentro do
possivel, mas quando notavam que estavam sendo tratados com descaso
simplesmente travavam e ndo davam mais a atencéo devida a aula, ja os alunos do
primeiro ciclo eram falantes e participativo embora fossem poucos, pois em média

haviam 3 ou 4 em sala de aula.
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6.2 Entrevista com as professoras

Foi aplicada uma entrevista com as professoras, que tiveram a informacao de
gue seus nhao iriam aparecer, por isso resolvi chamar a professora da Alfabetizacéo
de P1 e a do Primeiro Ciclo de P2. As respostas dadas por elas serdo apresentadas
abaixo.

1 - O que vocé trabalha com relacéo a escrita? Com que tipo de Géneros

vocé trabalha?

P1 — Os géneros textuais sdo os mais indicados para essa fase que eles se
encontram s&o alunos que estdo no ciclo de alfabetizacdo da EJA entdo se a gente
for fazer um diagnostico com o nivel de escrita desses alunos vocé vai pegar alunos
gue sado por exemplo sildbicos alfabéticos, se for pegar a psicogénese da lingua
escrita e trabalhar lingua perfectiva vocé vai ver que tem muito aluno que vao ser
silabico alfabético alguns vao ser alfabéticos com esses alunos € bom trabalhar com
textos menos complexos. Eu trabalho com receitas, com quadrinhos, agora no Sao
Jodo vamos trabalhar com simpatias, com adivinhas que sdo textos que sdo mais
significativos para eles.

P2 — Os géneros textuais sdo variados geralmente agente trabalha textos que fazem
parte da realidade como eles sao adultos, entdo sdo coisas simples como uma
receita de bolo, porque o principio é esse se apropriar da aprendizagem para que
eles possam utilizar na sua vida.

P1 mostra em sua resposta que tem conhecimento e observa muito bem os
seus alunos, respeitando, assim, seus saberes, assim como foi nos ensinado por
Freire, que ensina os géneros textuais letrando, de forma a explorar o potencial dos
alunos, como vamos ver na resposta seguinte sobre producdo textual. Ja P2,
explora menos as producdes proprias, dando muita atencdo aos textos do livro

didatico adotado pela escola.

2 — Os alunos produzem textos? E trabalhada a Produc&o Textual com

os alunos?

P1 — Sim, Porque mesmo eles ndo escrevendo, sendo escritores proficientes, mas
eles tem todo um conhecimento oral a respeito determinado tem e do proprio género,
por exemplo, eu tenho uma aluna que ela cozinha horrores se vocé perguntar aqui
vocé vai ver como ela cozinha frutos do mar de uma forma deliciosa, se vocé for
perguntar a receita disso tudo ela vai dizer exatamente na estrutura que se escreve
uma receita ela vai dizer ingrediente, modo de preparo o tempo de duracdo, mas ela
nao vai saber escrever, por isso nhormalmente eu trabalho sendo a escriba entdo eu
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escrevo e eles ditam isso com a pretensdo de que posteriormente seja eles
escrevendo essas coisas.

P2- Eles ainda ndo dominam essa compreensdo produzir, entrar em contato com a
leitura. Sim agora a producdo ainda esta no inicio, ainda nao é o caso.

Nessa questdo, as professoras mostram a forma como trabalham as
producdes de texto, em que P1 auxilia os alunos, sendo escriba dos textos orais que
eles produzem, e P2 apenas pratica a leitura dos textos trazidos no livro didatico,

nao produzindo nada.

3 — Quais os materiais utilizados nas aulas de producéo de texto?

P1- Trabalho com textos reais, tirados da internet, das revistas, musicas, jornais
revistas, sdo textos que tem circularidade na sociedade e tem o uso social eu fago
uso desse material.

P2- O alfabeto moével que é utilizado para formagédo de palavras e de frases é
necessario s6 que ele permeia a escola todinha e nem sempre esta presente, mas
ele é importantissimo. Temos uma caixa de jogos 0 ano passado eu tinha acesso
COMo eu precisei sair ndo sei por onde anda, mas vou busca-la novamente.

Quando questionadas sobre os materiais utilizados para a produgao textual,

Pldemosntrou que pesquisa bastante para preparar suas aulas, e P2 apenas

explica que, com a falta do material, ndo tem como produzir textos com o0s alunos.

4 — Como vocé avalia os textos produzidos pelos alunos?

P1- Bom, pro ciclo de alfabetizacdo a gente tem como referéncia avaliativa a matriz
de referéncia do brasil alfabetizado , € uma matriz de referéncia que trabalha com
alguns eixos, coma leitura e escrita se eu ndo me engano sdo 16 escritores que
estdo divididos em eixos, entdo a tecnologia da escrita 0 que eu avalio nela se o
aluno sabe a direcdo da escrita, se ele sabe grafar corretamente a letra, nesse eixo a
gente consegue identificar os que tem dificuldades com escrita, por exemplo eu
tenho uma aluno que eu e a psicopedagoga estamos suspeitando que ela tem um
comprometimento na escrita, mesmo sendo adulta levantamos até a possibilidade
dela ter dislexia, entdo é nesse eixo g eu avalio isso, tem o eixo da compreensao de
textos nesse eixo 0 q eu vou avaliar se quando eu trago um determinado texto ou
tema para discutirmos se eles tem a competéncia se identificar, qual o texto, enredo,
personagem.

P2 — Tudo que é produzido € avaliado assim se dando a maior importancia porque
tudo é feito com bastante zelo eles querem aprender e querem fazer correto o que
eles conseguem é dado a maior importancia no sentido de incentivar para que eles
possam crescer para que eles possam produzir mais.
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Nenhuma das professoras citou 0s géneros textuais virtuais, embora eu tenha
presenciado alguns alunos enviando sms e postando mensagens em redes sociais,
durante as aulas.

Ao final do terceiro dia, j& identifiquei grandes diferencas entre os professores,
ndo somente no que se refere as metodologias, mas também ao tratamento deles
com seus alunos. Alguns professores nao preparam aula para seus alunos e s6 0s
manda fazer atividades do livro, lendo para eles e, muitas vezes, escrevendo
também, sem sequer dar chance para sentir o que os alunos aprenderam; ja outros
se preocupavam em prepara a aula, ver se o aluno estava absorvendo o0s
ensinamentos e, acima de tudo, respeitava o tempo deles.

E, ao observar essas situacfes, notei também que as turmas em que 0O
professor mais se doava sdo as turmas mais frequentadas e que mantém esta
frequéncia, ao longo de toda a semana.

Nota-se a diferenca dos professores, quando tratamos de observar os
conteudos das aulas dadas, durante o periodo de observacdo e a partir das
respostas dadas na entrevista.

A professora da Alfabetizacdo também disponibilizou uma pégina do diario de
classe que mostra, claramente, os aspectos a serem avaliados ao longo do ano,
sendo eles linguagem orla e escrita, matematica e estudos da sociedade e da

natureza.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Apés todas as etapas concluidas, observamos para que se escreve na EJA: é
para que aqueles que ndo aprenderam ou ndo puderam aprender em seus tempos
de crianca possam, um dia, tomar gosto pela leitura e ndo se sentirem acuados ou
ameacados, quando pegarem uma pagina em branco e a tiverem que preencher,
para eles entenderem que, quanto mais se escreve, mais se quer escrever.

Observamos que na Educacado de Jovens e Adultos se escreve para inumeras
necessidades, mas a principal delas é se comunicar com um mundo onde a escrita
estd por todos os lugares. Escrever, portanto, torna-se um ato de conquista, ndo
apenas de um diploma, mas de uma cidadania.

Com o que foi exposto, concluimos que nossa experiéncia foi enriquecedora,
pois é sempre bom para um professor saber que existem pessoas que realmente
vao a escola para aprender, prestar atencdo e buscar se desenvolver como ser
social e critico, apoderando-se dos conhecimentos institucionais, para o auxilio do
seu crescimento na vida.

Aprendemos que a importancia da escrita esta em se poder registrar, poder

deixar sua mensagem para que, um dia, alguém no mundo letrado possa repassa-la.
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APENDICE A — ENTREVISTA

Esta entrevista descreve as algumas perguntas que foram aplicadas com a
tematica em questdo, que enseja a importancia da escrita para alunos de
educacao de jovens e adultos — EJA.

1. O gue vocé trabalha com relacéo a escrita? Com que tipo de Géneros vocé

trabalha?

2. Os alunos produzem textos? E trabalhada a Producdo Textual com os

alunos?

3. Quais os materiais utilizados nas aulas de producao de texto?

4. Como vocé avalia os textos produzidos pelos alunos?
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ANEXO A - ATIVIDADE EXECUTADA NA QUARTA AULA ACOMPANHADA NA
SALA DA ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS

ESCOLA: _ DATA: / /

NOME:
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Fonte: Universidade Federal da Paraiba — Curso de Pedagogia — Professores, 2015.
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Fonte: Universidade Federal da Paraiba — Curso de Pedagogia — Professores, 2015.
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ANEXO C - POEMA APRESENTADO DURANTE A AULA COLETIVA, SOBRE A

BARREIRA DO CABO BRANCO
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Fonte: Universidade Federal da Paraiba — Curso de Pedagogia — Professores, 2015.



ANEXO D - IMAGEM REPRESENTANDO A QUEDA DA BARREIRA PINTADA
PELO PROF. BENE MARTINS

Fonte: Universidade Federal da Paraiba — Curso de Pedagogia — Professores, 2015.




ANEXO E - DIARIO DE CLASSE
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Fonte: Universidade Federal da Paraiba — Curso de Pedagogia — Professores, 2015.
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