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“Ler é viajar - na emocgao, na curiosidade,
no conhecimento, na aprendizagem, no
prazer... Ler é produzir sentido... para si,

para o mundo, para a vida”.

Michelli (2012, p. 1-14).



RESUMO

Este trabalho de conclusédo de curso apresenta algumas reflexdes e analises
sobre o processo de ensino de leitura na escola, e tem como base a importancia
da leitura para os sujeitos, como instrumento que possibilita uma gama de
desenvolvimentos para o leitor: a criatividade, a imaginagéo, o conhecimento, o
dominio da escrita, tanto no contexto escolar, quanto no meio social. O aporte
tedrico para a nossa pesquisa foi fundamentado em propostas de leitura que
despertem o desejo e 0 prazer para essa atividade, que, muitas vezes, € mal
apresentada aos alunos, e vista, em algumas situa¢gdes, como enfadonha, chata
e desestimulante. Para desfazer esse estere6tipo negativo acerca da leitura, é
que propomos a utilizacdo da leitura e de algumas metodologias no espago
escolar que contemplem o letramento, ou seja, a leitura no seu sentido pratico,
necessario no nosso cotidiano. Apresentamos, também, 0s géneros textuais
literarios narrativos como suporte de leituras agradaveis, incentivantes e que
proporcionam ao leitor “viajar sem sair do lugar”.

Palavras-chave: Leitura, Letramento, Géneros literarios narrativos.



ABSTRACT

This monograph presents some thoughts and analysis on the teaching process
of reading at school, and was based on the importance of reading to the subject,
as an instrument that makes possible a range of developments for the reader:
creativity, imagination, knowledge, the field of writing, both in the school context,
and in the social environment. The theoretical contribution to our research was
based on proposals that awaken the desire and pleasure for that activity, which
often is poorly presented to students, and with a view to, in some situations, such
as boring, tedious and uninspiring. To undo this negative stereotype about the
reading, we propose the use of reading and a few methodologies in the school
space to behold the literacy, in other words, the reading in its practicality,
necessary in our daily life. Presented too, the textual narrative literary genres as
enjoyable reading support, incitement and providing the reader with "travelling
without moving".

Keywords: Reading, Literacy, Narrative literary genres.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso demonstra uma pesquisa realizada
sobre o0 ensino de leitura na educacao infantil. O mesmo nasceu da necessidade de buscar
ideias para desenvolver nas criancas a capacidade verbal que a leitura nos traz, pois é um
instrumento de extrema importancia na construcéo do conhecimento do educando. A escolha
pelo tema especifico ocorreu por achar essencial a discusséo da leitura na Educacao inicial
do ensino Fundamental para formacéo da crianca, buscando investigar sua contribui¢do no
desenvolvimento social, emocional e cognitivo do educando e para isso procuramos analisar
a préatica da literatura infantil em sala de aula, para construcéo de leitores competentes.

Atualmente, um dos grandes desafios enfrentados na area de educacéao
infantil € o de conseguir proporcionar em sala de aula, uma pratica pedagogica que
atenda as necessidades das criangas que estao “vivendo” o processo de aquisicao
de leitura e da escrita. Diante disso, a escola busca conhecer e desenvolver na
crianga as competéncias da leitura e da escrita e como a literatura infantil pode
influenciar de maneira positiva nesse processo.

Freire (1989, p.58) ressalta que: “Na etapa da alfabetizacéo, o que se
pretende ndo € ainda uma compreensao profunda da realidade que se esta
analisando, mas desenvolver aquela posi¢do curiosa”, cabendo ao professor
fomentar a capacidade critica dos educandos como sujeitos detentores de
conhecimento dispostos a expandir sua aprendizagem.

Nessa direcdo, procuramos realizar o presente estudo em uma escola do campo no
municipio do Conde PB, mais precisamente no Assentamento “Dona Antonia”, que fica
localizado a 26,4 km de Jodo Pessoa. A escola possui seis salas de aula, uma cozinha sem
refeitdrio, uma diretoria e um espaco so para a biblioteca, as aulas de judd, o armazenamento
de materiais de limpeza e a computacdo, que funciona com computadores emprestados da
associacdo dos moradores da comunidade, em que 0s mesmos nao funcionam por falta de
internet e senha para liga-los. A escola ndo possui nenhum ambiente ou ginasio para
recreacdo, apenas 0 patio coberto entre as salas de aula. Apesar de a infraestrutura ser
precaria, podemos afirmar que a escola é muito procurada pela comunidade por ter uma
gestdo presente e envolvida com os problemas daquela regiéo.

Escolhemos essa escola por estar situada em um assentamento na zona
rural e por desenvolver projetos de leitura que envolve a comunidade escolar em

parceria com uma ONG denominada Associagao Educativa Livro em Roda, que tem
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como objetivo democratizar o acesso ao livro e incentivar a leitura, e possui
patrocinio de Organizagdes importantes como: UNESCO, CRIANCA ESPERANCA,
PETROBRAS, etc.

Nesse contexto, considerando o desafio da adaptacdo das criancas a sala de aula
bem como as necessidades das que ja estdo vivenciando o processo de aquisicdo da leitura e
da escrita, lancamos como problema de pesquisa, as seguintes questdes: Qual a
importancia da leitura na educacao dos alunos do 1° e 2° ano do ensino
fundamental. Como a leitura pode desenvolver a capacidade intelectual nas
criancas?

O trabalho est4 fundamentado em obras de varios autores, tais como
Freire (1989), Koch (2006), Solé (1998), Cosson (2014), Kleiman (2005), Soares
(2005), Caldart (2010), Araujo (2011). Também foram utilizados os documentos dos
Parametros Curriculares Nacionais.

O mesmo foi dividido em cinco partes. Nesta primeira uma introducéo logo
apos quatro capitulos, no primeiro abordou-se a leitura. No segundo, reflete-se
sobre o letramento literario. O terceiro capitulo a analise da Educacéo do Campo,
sdo apresentadas as respostas obtidas com o0s questionarios, e a analise dessas
informacdes em confronto com as leituras tedricas feitas.

No quarto e ultimo capitulo em que apresentamos as consideracdes finais.
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1. CONCEPCOES, ESTRATEGIAS E ENSINO DE LEITURA

E necessario se preocupar, cada vez mais, com a formacéo de leitores,
pois somos leitores em tempo integral, uma vez que vivemos imersos em
letreiros, manchetes de jornais, placas de rua, notas fiscais, documentos, rétulos,
revistas, livros, entre outros.

De acordo com Koch e Elias (2006, p.09),

Frequentemente ouvimos falar — e também falamos — sobre a
importancia de leitura na nossa vida, sobre a necessidade de se
cultivar o habito da leitura entre criancgas e jovens, sobre o papel
da escola na formacdo de leitores competentes, com 0 que
concordamos prontamente.

Dessa forma, compreendemos que a leitura é uma ferramenta
fundamental para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e psicoldgico
do sujeito, permitindo que o mesmo transforme-se em um ser critico, informado
e capaz de perceber as mudancas sociais.

Koch (2006, p.11) afirma que,

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base
nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na
sua forma de organizacdo, mas requer a mobilizagcdo de um
vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo

Nesse sentido o leitor ativo age como participante, levando em conta seus
conhecimentos e interpretando as informacdes implicitas no texto interagindo com
a leitura e dando significado para a mesma.

A pesquisa "Retratos da Leitura no Brasil", divulgada pelo Instituto Pro-
Livro em 2008, mostra que o indice de leitura entre criancas acima de cinco anos
cresceu. Segundo o levantamento, a taxa de leitura por pessoa foi de 4,7 livros lidos
por ano. Em 2000, foi apenas de 1,8 livros. O estudo também aponta que a maioria
das obras lidas foi indicada pela escola (incluindo os didaticos). Entre os géneros
preferidos pela garotada estéo a literatura infantil e a historia em quadrinhos.

Entende-se que a criangca que |é e tem contato com a literatura desde

cedo, principalmente se for com o acompanhamento dos pais, é beneficiada em
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diversos sentidos: ela aprende melhor, pronuncia melhor as palavras e se
comunica melhor, de forma geral. Por meio da leitura, a crianga desenvolve a
criatividade, a imaginagao e adquire cultura, conhecimentos e valores.

De acordo com Freire (1989, p.14-15),

A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E,
aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa
manipulacdo mecanica de palavras, mas numa relacéo dindmica
gue vincula linguagem e realidade.

A leitura do préprio mundo do educando, ou seja, do meio que o cerca, é
fundamental para a compreensdo da importancia de ler e escrever, pois esse
movimento dindmico de reconhecimento é um dos aspectos centrais do processo
de alfabetizacdo que deve vir do universo vocabular do educando, expressando
sua linguagem carregada da significacdo de sua experiéncia existencial,
transformando-a em uma pratica consciente.

Freire (1989, p.14) reafirma a necessidade de que educadores e
educandos se posicionem criticamente ao vivenciarem a educacao, superando as
posturas ingénuas ou “astutas”, negando de vez a pretensa neutralidade da
educacao.

Ler o mundo para transforma-lo, eis a tarefa de educadores e educandos,
e 0 papel do educador é essencial para desenvolver a criticidade dos alunos,
proporcionando uma pratica em sala de aula que possa possibilitar a criacdo ou a
producdo do conhecimento.

Freire (1989, p.28/29) ressalta que

Enquanto ato de conhecimento, o processo de alfabetizacdo
tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele necessitar da
ajuda do educador, como ocorre em qualquer relacao
pedagdgica, nado significa dever a ajuda do educador anular a
sua criatividade e a sua responsabilidade na construcdo de sua
linguagem escrita e na leitura desta linguagem.

Uma das grandes inovagdes da pedagogia de Freire é a consideracao de
que o sujeito da criacdo cultural é coletivo e ndo individual, sendo necessario que

as relacdes professor/aluno sejam democraticas e afetivas, tornando o educando
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um individuo criador, garantindo a possibilidade de se expressar, formando-se
assim, sujeitos participativos de sua proépria alfabetizacéo.

Tanto o alfabetizador, quanto o alfabetizando, desenvolve os sentidos
sobre algum objeto, ou seja, ambos podem ver, sentir e pronunciar 0 nhome do
objeto, mas so0 o alfabetizador pode ou sabe escrever e ler a palavra de tal. E esse
momento de fazer com que o alfabetizando desenvolva essa “montagem” da
expressao escrita esta contido na relagdo que o professor tem com suas préticas
de fazer com que o aluno também participe dessa criacdo do desenvolvimento de
aprendizagem.

Para Freire (1989, p.30) a leitura da palavra nao é apenas precedida pela
leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou “reescrevé-lo”, quer
dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente.

Quando estamos diante de novas descobertas, sabemos que
conhecemos pouco de n0s mesmos, somos seres humanos inacabados, e isso
contribui na transformacao de nossa pratica e na transformacéo do “universo” em
gue estamos inseridos.

Freire (1989, p.36) menciona que

Na medida que compreendemos a educacgdo, de um lado,
reproduzindo a ideologia dominante, mas, de outro,
proporcionando independentemente da intencdo de quem tem o
poder, a negacdo daquela ideologia (ou o seu desvelamento)
pela confrontacdo entre ela e a realidade (como de fato esta
sendo e ndao como um discurso oficial diz que ela é), realidade
vivida pelos educandos e pelos educadores, percebemos a
inviabilidade de uma educacao neutra.

A educacédo tem um papel muito importante, que € o de conscientizacéo
libertadora e ndo manipuladora, tornando o individuo seres pensantes, criticos e
autbnomos de sua prépria historia.

Freire (1989, p.36/37) expde que

A opcéao realmente libertadora nem se realiza através de uma
pratica manipuladora nem tampouco por meio de uma pratica
espontaneista. O espontaneismo € licencioso, por isso
irresponsavel. O que temos que fazer, entdo, enquanto
educadores e educadoras, é aclarar, assumindo a nossa op¢ao,
gue é politica, e sermos coerente com ela, ha pratica.
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Deve haver uma reflexdo critica no que diz respeito a pratica educacional,
e 0 educador deve se posicionar criticamente, avaliando se ha coeréncia entre a
relacdo pratica e tedrica, uma vez que o professor € quem cria as possibilidades
para a construcdo do conhecimento, levando em consideracao a cultura do aluno,
gue € a chave do processo de conscientizagcao preconizado por Paulo Freire.

Todo o aluno traz consigo uma bagagem cultural, ou seja, hdo sdo meros
depdsitos de conhecimento, e o professor conscientizador do processo de educar
faz disso um mecanismo de aprendizagem, aproveitando a realidade do aluno em
suas praticas educativas.

Freire (1989, p. 43) discute que

Em &reas cuja cultura tem memoéria preponderantemente oral e
ndo h& nenhum projeto de transformacado infraestrutural em
andamento, o problema que se coloca ndo é o da leitura da
palavra, mas o de uma leitura mais rigorosa do mundo que
sempre precede a leitura da palavra.

As mudancgas funcionais ocorrem através das mudangas sociais, e em
sociedade cujo, analfabetismo prevalece, é fundamental considerar os problemas
ali existentes, levando em conta suas raizes, para que haja uma mudanca dentro
de um projeto inovador, como a biblioteca popular com histérias escritas pelo
préprio educando, para que assim eles reconhecam primeiro o seu mundo,
facilitando, assim, sua alfabetizacao.

De acordo com Freire (1989, p. 53),

A alfabetizacdo e a p6s alfabetizacao, através das palavras e
dos temas geradores numa e noutra, ndo pode deixar de propor
aos educandos uma reflexdo critica sobre o concreto, sobre a
realidade nacional, sobre o0 momento presente — o0 da
reconstrucdo, com seus desafios a responder e suas
dificuldades a superar.

O processo de alfabetizacéo refletido no meio cultural social tem o poder
transformador de intervir no mundo. Para isso acontecer, € importante que o
professor seja critico e sua preparacao cientifica necessaria para buscar novos
conhecimentos, deixando seus educandos atualizados e seres capazes de operar

uma verdadeira mudanca social.
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Fazer com que o aluno construa o caminho do senso comum para uma
visdo critica da realidade, compreende que o mesmo se inteirou do processo de
alfabetizacdo tornando-se um ser autbnomo, mas inacabado, levando em conta a
ideia de Paulo Freire de que tudo estd em permanente transformacéo e interacao.

O sujeito, ao perceber-se conectado com o0 mundo que o cerca, comeca
a enxergar a vida e o seu universo social. A leitura que ele faz do meio social vai
se configurando, através das suas percepcdes e acdes. A mesma € importante para
a producédo do conhecimento, para a constru¢ao da cidadania.

A leitura, a reflexdo sobre 0 mundo, antecede a leitura escolarizada, ou
seja, antes de aprendermos as convencdes da leitura e da escrita, ja enxergamos
0 ambiente em que vivemos e estamos interagindo constantemente.

Cosson (2014, p.15) afirma que,

O nosso corpo linguagem funciona de uma maneira especial.
Todos nds exercitamos a linguagem de muitos e variados modos
em toda a nossa vida, de tal modo que 0 nosso mundo é aquilo
gue ela nos permite dizer, isto €, a matéria constitutiva do mundo
€, antes de mais nada, a linguagem que o expressa.

Para expressarmos o0 que entendemos, O que SOomos, O que
necessitamos, recorremos as palavras. Elas sao ferramentas para a interpretacao
gue fazemos do nosso meio social, seja palavra falada ou escrita, ambas séo de
fundamental importancia para o dialogo.

A crianca que ainda nédo frequentou a escola, mas ja contempla e percebe
o mundo a sua volta: o seu lar, as pessoas, 0s objetos, 0s animais, as plantas em
fim, € um ser em constante aprendizado; ao se inserir no &mbito escolar, a crianca
comeca a identificar e sistematizar esse conhecimento adquirido antes mesmo da
sua entrada na escola, o chamado conhecimento prévio e vai somando novos
conhecimentos importantes para seu desenvolvimento cognitivo.

Segundo Freire (1989, p. 11) fui alfabetizado no chao do quintal de minha
casa, a sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo, e ndo no mundo

maior dos meus pais. O chao foi 0 meu quadro negro; gravetos, 0 meu giz.

1.1 CONCEPCOES DE LEITURA
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A leitura é uma atividade de construgcdo de significados, e depende do
leitor, autor e texto. Cada leitor far4 a sua leitura de acordo com sua bagagem
cultural, seus conhecimentos prévios, suas intencdes a respeito daquela leitura,
sua motivacgao, seus desejos, curiosidade sobre determinado assunto, necessidade
de aprimoramento de conhecimentos.

Koch (2006, p.10) declara que “a leitura, assim, é entendida como
atividade de captacédo das ideias do autor, sem levar em conta as experiéncias e
0s conhecimentos do leitor”. Ao ler, apesar de estar sozinho (a), estamos
mergulhados (as) no universo que o autor quer passar, e essa atividade so se torna
completa quando os sentidos s&o entendidos, pelo leitor e sociedade.

Segundo Cosson (2014, p.27) ler implica troca de sentidos nédo s6 entre o
escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estéo localizados.

As criangas que tém contato com livros, desde pequenas, tendem a ser
mais desenvolvidas em relacéo a leitura, porque aprendem as convencdes sobre a
linguagem escrita, s6 de observarem seus pais ou cuidadores manuseando 0s
livros, ao perceberem que se |€é da esquerda para a direita, de cima para baixo, que
a leitura inicia-se nas primeiras paginas, que, se tiver ilustracdes, elas séo
relacionadas com o que esté escrito, todos esses fatores favorecem e facilitam o
aprendizado. Solé (1998, p.57) afirma que,

Entre os conhecimentos da crianca que contribuem com as
tentativas dos adultos de ajuda-la a ler e escrever, adquire valor
fundamental o convencimento de que o escrito transmite uma
mensagem. A participacdo em atividades conjuntas com 0s pais
e na Escola Infantil - ler historias, presenciar a elaboracdo de
uma lista de compras, levar um bilhete da escola para casa, ver
a professora lendo histérias, anotando... - propiciou a construcéo
deste conhecimento que como o leitor deverd reconhecer, é
muito adequado a realidade.

Nesse sentido, a escola possui uma tarefa importantissima para a
formacdo dos alunos: possibilitar que aprendam a ler corretamente. Através da
leitura, as pessoas sdo capazes de serem autbnomas e de almejar condicdes de
vida mais igualitarias, desenvolver a criatividade e a linguagem, ampliar o

vocabulario e a compreenséo de textos, ao dominar o cédigo linguistico, para assim
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poder reivindicar seus direitos e se expressar melhor, tanto na fala quanto na
escrita.

Em suas consideragdes, Solé (1998, p.60) fala que,

Em suas primeiras aproximacdes da linguagem escrita, as
criancas aprendem a reconhecer globalmente determinadas
palavras que séo significativas para elas, seu nome, o de alguns
produtos de consumo habituais, o dos personagens das suas
histérias prediletas etc.

Por isso, a importancia do professor (a), em sua pratica pedagdgica,
trabalhar com os itens anteriormente citados: personagens, nomes préprios, rotulos

de embalagens utilizadas no cotidiano, para facilitar a leitura das criancas.

1.2 ESTRATEGIAS DE LEITURA

Muitas pessoas tém dificuldade no que concerne ao fato de como ler
determinado livro, de como realizar de maneira mais facil e acessivel a iniciacdo de
uma leitura, sua interpretacao e também a sua melhor compreenséao. Diante desse
fato, surgiram as estratégias de leitura para auxiliar nessa tarefa que, a todo o
momento, somos convidados a executar, ao longo de nossas vidas. Solé (1998, p.

23) afirma que

Para ler necessitamos simultaneamente, manejar com destreza
as habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos
objetivos, idéias e experiéncias prévias; que se apodia na
informac@o proporcionada pelo texto e na nossa propria
bagagem, e em um processo que permita encontrar evidencia
ou rejeitar as previsdes e inferéncias...

As estratégias de leitura sao ferramentas para auxiliar o sujeito a ler e a

compreender determinados textos que possam surgir pelo caminho. E o professor,
nesse sentido, € um guia que vai mostrando quais os melhores procedimentos para
alcancar a compreenséao leitora.

Como atestam os PCNs (1997 p.41),

A leitura fluente envolve uma série de outras estratégias, como
selecdo, antecipacgéo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo
€ possivel rapidez e proficiéncia. E o uso desses procedimentos
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gue permite controlar o que vai sendo lido, tomar decisbes,
diante de dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do
desconhecido, buscar no texto a comprovacdo das suposicoes
feitas, etc.

Durante a leitura de um texto ou de um trecho de texto em siléncio, o
professor deve orientar 0os alunos para fazer um resumo do que foi lido e a conexao
com as ideias, A seguir faz perguntas aos alunos, onde a resposta € necessaria
para confirmar a compreensao correta do texto e por ultimo faz questionamentos,
previsdes a respeito do que ainda nao foi lido. Estabelecendo assim o ciclo (ler,
resumir, solicitar esclarecimentos, prever).

Conforme Solé (1998, p.70)

Se considerarmos que as estratégias de leitura sao
procedimentos de ordem elevada que envolvem o cognitivo e o
metacognitivo, no ensino elas ndo podem ser tratadas como
técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas.
O que caracteriza a mentalidade estratégica é sua capacidade
de representar e analisar os problemas e a flexibilidade para
encontrar solu¢des. Por isso, ao ensinar estratégias de
compreensdo leitora, entre os alunos deve predominar a
construcao e o uso de procedimentos de tipo geral, que possam
ser transferidos sem maiores dificuldades para situagbes de
leitura multiplas e variadas. Por esse motivo, ao abordar estes
conteudos e ao garantir sua aprendizagem significativa,
contribuimos com o desenvolvimento global de meninos e
meninas, além de fomentar suas competéncias como leitores.

Os diversos géneros textuais, sejam da linguagem oral: musicas infantis,
parlendas, advinhas, piadas etc, ou da linguagem escrita: carta, aviso, bilhete,
receita entre outros, sao instrumentos de leitura e escrita do cotidiano das criangas,
da sociedade, que contribuem para o desenvolvimento e aprendizado dos alunos
(as).

Na visdo de Solé (1998, p. 90), ler € muito mais do que possuir um rico
cabedal de estratégias e técnicas. Ler € sobretudo uma atividade voluntaria e
prazerosa, e quando ensinamos a ler devemos levar isso em conta. Além da
motivacdo, os desafios e o prazer sdo pecas fundamentais para haver uma leitura
agradavel e enriguecedora; a leitura em voz alta na sala de aula € uma maneira
interessante de despertar a atencdo dos alunos e acompanhamento do texto,

quando ja se conhece o mesmo, quando o contrario € preferivel ler em voz baixa
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ou em siléncio. Lemos para nos manter atualizados; para conseguir instrucdes
sobre o uso de um aparelho; para estar bem informados; para aprender, para

produzir conhecimento.

1.3 ENSINO DE LEITURA

O ensino de leitura deve contemplar a realidade dos alunos no contexto
social no qual estdo inseridos. E de fundamental importancia que o educador
proponha atividades com textos que abordem temas ligados ao cotidiano dos
alunos, e que estejam adequados com a faixa etaria, com a curiosidade dos
mesmos, e com as intervencdes do professor, a partir do diagnéstico do nivel de
leitura e escrita de cada educando, para, assim, poder ocorrer a melhora do
aprendizado.

Conforme Freire (1989, P.34),

Faz-se preciso entdo, enfatizar a atividade pratica na realidade
concreta (atividade que nunca falta uma dimenséao técnica, por
isso, intelectual, por mais simples que seja) como geradora de
saber. O ato de estudar, de carater social e ndo apenas
individual, se da ai também, independentemente de estarem
seus sujeitos diante do mundo, é expressédo da forma de estar
sendo dos seres humanos, como seres sociais, historicos, seres
fazedores, transformadores, que ndo apenas sabem mas sabem
que sabem.

E de fundamental importancia que sejam desenvolvidas atividades de
leitura onde os alunos sejam incentivados a perguntar, prever, resumir, comparar
as opinides diversas em relacdo aos demais, fomentando assim uma leitura
critica, na qual o aluno se vé como personagem principal da construcado de
sentidos e de conhecimento.

Nesse sentido, a selecdo do texto torna-se peca fundamental nessa
articulacédo com a leitura, sejam eles curtos ou longos, 0os mais variados possiveis
e de géneros diversos, dao suporte e abertura para o mundo imaginario e também
para o desenvolvimento linguistico, ortografico, gramatical, oral, dos educandos
(as). Kleiman (2005, p.47) considera que “uma importante contribuicdo dos estudos

do letramento para a reflexdo sobre o ensino da lingua escrita na escola é a
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ampliagdo do universo textual”, ou seja, a insercdo de novos géneros textuais de
diversas instituicdes que até pouco tempo ndo eram trabalhadas na escola, porém
estdo espalhadas por toda a parte, como exemplo temos os textos publicitarios,
politicos, cientificos, jornalisticos.

Um dos principais problemas enfrentados pelos alunos, tanto da rede
publica, quanto da particular € a questdo da interpretacdo de textos. Em relacdo a
esse tema, Cosson (2014, p. 41) fala que a interpretagdo depende, assim, do que
escreveu o autor, do que leu o leitor e das convencdes que regulam a leitura em
uma determinada sociedade. Nessa situacdo o contexto é peca chave para o
entendimento do texto, o contexto segue a bagagem de conhecimento do leitor e
depende do texto, ambos devem fluir para a compreenséo dos sentidos.

Isso implica na melhoria de interesses dos educandos concernentes aos
variados textos, pois 0s mesmos possuem relacdo direta com a realidade dos
alunos, passando a ter mais vida e sentido, contribuindo para assimilagdo dos
contelidos escolares e consequentemente das praticas sociais.

Em suas contribui¢des, Kleiman (2005, p. 48) discorre que,

Incluem-se nas novas categorias de texto “escolares” listas,
bilhetes e receitas, que sdo escritos e copiados sem
aparelhagem especial, as vezes em pedacinhos de papel que
atestam que a ocasiao € informal, usual, trivial até. Incluem
também os textos da escrita “ambiental”’, do mundo fisico ao
redor, como pichacdes, avisos, letreiros, outdoors, placas de
rua, crachas, camisetas e buttons, expostos para serem lidos
num bater de olhos.

Vivemos numa época em que a imagem predomina na internet, na
televiséo, no celular; a todo o momento, somos atingidos por inimeras informacdes
através das imagens, e também surge a necessidade de entendé-las, interpreta-
las, para a compreensdo da mensagem transmitida. Kleiman (2005, p. 48) afirma
que “o texto comum na midia hoje € um texto multissemiético ou multimodal: sédo
usadas linguagens verbais, imagens, fotos, e recursos graficos em geral”. A
imagem é uma forma de expressao fundamental na sociedade, sendo utilizada em
varios setores, sobretudo no a&mbito publicitario, onde tem a funcéo de persuadir as
pessoas para consumirem determinados produtos.

Segundo os PCN (1997 p. 40),
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O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de
leitores competentes e, consequentemente, a formacdo de
escritores, pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem
sua origem na prética de leitura, espaco de construcdo da
intertextualidade e fonte de referéncias modelizadoras. A leitura,
por um lado, nos fornece a matéria-prima para a escrita: o que
escrever.

Por outro, contribui para a constituicdo de modelos: como
escrever.

E necessaria uma formac&o do professor que contemple essas novidades
e que aborde em suas praticas pedagodgicas essa gama de textos, para ter clareza
e dominio dessas novas metodologias e aplicar adequadamente com os alunos
para que 0s mesmos construam suas histérias de leitura, de maneira correta e com

sentido.

2. LETRAMENTO LITERARIO

Alguns textos sao interessantes para serem apresentados aos alunos, ja
gue possuem referéncias com a questdo social dos mesmos, sdo os textos do dia
a dia: carta, bilhete, lista de compras, contas de energia e de &gua, biblia,
calendario, faturas de cartdes, diario, receita, cardapio etc. Esses textos da
linguagem oral e escrita, além de fazerem parte do cotidiano das criancas, possuem
sentido pratico, pois, se 0s alunos tiverem contato com 0s mesmos na escola, em
casa ficard mais facil a sua compreensao e pratica, ou vice-versa.

Mas, o que é letramento? Esse conceito surgiu em meados da década de
1980 com o objetivo de referir-se aos aspectos socio-historicos dos usos da escrita;
a mesma como instrumento de linguagem e expressao do homem e sua utilizacao
no cotidiano. Traduzindo para o portugués, literacy (letramento) € uma palavra que
tem sua etimologia no latim e no inglés, onde littera significa: letra e cy sinbnimo de
qualidade, ou seja: condicdo de ser letrado.

Kleiman (2005, p. 21) discorre que

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e 0 uso
dos sistemas da escrita nas sociedades, ou seja, O
desenvolvimento histérico da escrita refletindo outras mudancas
sociais e tecnologicas, como a alfabetizacdo universal, a
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democratizacdo do ensino, o acesso a fontes aparentemente
ilimitadas de papel, o surgimento da internet.

Um dos precursores da ideia do letramento foi Paulo Freire, pois ele foi
um dos autores que utilizou o termo alfabetizacdo proximo ao conceito de
letramento como uma prética sociocultural dos usos da lingua escrita.

Kleiman (2005, P.5) fala que “letramento € um conceito criado para referir-
se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar. Porque
a escrita esta por todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiana”. A escrita
esta presente em varios setores da nossa sociedade, seja na educacado, saude,
ambito publicitério, jornalistico, cientifico, enfim, e para nos apoderarmos dela,
necessitamos de instrucdo, de ensino e leitura constante para aprimorarmos
nossos conhecimentos linguisticos.

Dentre os tipos de letramento, até o literario, defendido por Cosson (2014,
p. 30) declara que “é justamente para ir além da simples leitura que o letramento
literario é fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a
funcdo de nos ajudar a ler melhor”. Além do prazer, da criagdo do habito de ler, do
desenvolvimento comunicativo a leitura literdria € responsavel para a nossa
competéncia em relacé@o a linguagem.

Na escola, a selecao literaria é realizada por varios fatores, entre eles esta
o cabedal de leituras do professor que, segundo o dicionario Aurélio, significa
‘conjunto de bens intelectuais, que irdo estimular as escolhas dos livros”.
Geralmente, o livro que o professor leu, com que 0 mesmo teve contato, sera
repassado para seus alunos.

Cosson (2014, p.35) afirma que,

Ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar o
canone, pois é nele que encontrara a heranca cultural de sua
comunidade. Também ndo pode se apoiar apenas na
contemporaneidade dos textos, mas sim em sua atualidade. Do
mesmo modo, precisa aplicar o principio da diversidade
entendido, para além da simples diferencga entre os textos, como
busca da discrepancia entre o conhecido e o desconhecido, o
simples e o complexo, em um processo de leitura que se faz por
meio da verticalizag&o de textos e procedimentos. E assim que
tem lugar na escola o novo e o velho, o trivial e o estético, o
simples e o complexo e toda a miriade de textos que faz da
leitura literdria uma atividade de prazer e conhecimentos
singulares.
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O letramento e a alfabetizacdo sdo praticas que estdo associadas. O
primeiro diz respeito ao uso da leitura e escrita nas praticas sociais; e a segunda
esta inerente ao dominio do sistema alfabético, suas convencdes, e a ler e escrever
de fato.

Segundo Soares (2005, P.31),

Ler estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em
sons silabas isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo
e metacognitivo; inclui, entre outras habilidades, a habilidade de
decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar o sentido
de um texto escrito; a capacidade de interpretar sequéncias de
idéias ou acontecimentos, analogias, comparacdes, linguagem
figurada, relacdes complexas, anafora; e ainda habilidades de
fazer predigdes iniciais sobre o significado do texto, de construir
o significado combinando conhecimentos prévios com as
informagdes do texto, de controlar a compreenséo e modificar as
predicbes e iniciais, quando necessario, de refletir sobre a
importéncia do que foi lido, tirando conclusdes e fazendo
avaliagoes.

E interessante estimular os pequenos desde cedo, para que eles tenham
0 gosto pela leitura literaria. Mesmo sem saberem ler, de acordo com os padrdes
convencionais, s6 o fato de manusear as obras, de ter o contato visual com as
ilustracbes e letrinhas, de ouvir historinhas, irAd contribuir na formacédo e
desenvolvimento dos chamados comportamentos leitores.

Em relacdo a escrita Soares (2005, p. 32) discorre,

Escrever engloba desde a habilidade de traduzir fonemas em
grafemas, até habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui
habilidades motoras, ortografia, uso adequado da pontuac&o,
habilidade de selecionar informacdes relevantes sobre o tema do
texto e de identificar os leitores pretendidos, habilidade de fixar os
objetivos do texto e de decidir como desenvolve-lo, habilidade de
organizar as ideias no texto, de estabelecer relagbes entre elas,
de expressa-las adequadamente.

Estimular as criangas a escreverem mesmo sem ainda dominarem o
codigo linguistico, € uma atividade considerdvel para a iniciacdo ao
desenvolvimento da escrita, assim como ler sem saber, o fato de “treinar” € mais

importante do que a eficiéncia da leitura e da escrita, nessa situacao.
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Conforme Kleiman (2005, P. 12) a alfabetizacdo é uma das praticas de
letramento que faz parte do conjunto de praticas sociais de uso da escrita da
instituicdo escolar.

No ambiente escolar, cabe ao professor ensinar habilidades e
competéncias para seus alunos que irdo ser fundamentais para atuacado desses
sujeitos nas préticas sociais, atividades que vao da escrita de uma carta, a
elaboragdo de relatorios, entre outras. Em relacdo ao dominio de determinados
textos, uma pessoa pode, por exemplo, ser muito boa na escrita do texto de uma
receita, porém leiga, quando se refere a elaboracdo de um texto que contemple
guestdes administrativas, ou vice-versa.

Para Kleiman (2005, p.32), os modos de ler e escrever variam segundo
diferentes instituicdes. Isso significa que, mesmo dominando a escrita, podemos
deparar com situagdes em que somos incapazes de produzir um texto.

E importante avaliar qual a funcdo da escrita para determinados grupos e

possibilitar a inser¢cdo dos alunos e comunidade no universo da leitura e da escrita.

2.1 LITERATURA INFANTIL

Contar histérias € um costume remoto e que, consequentemente, gerou a
Literatura Infantil, que surgiu em meados do século XVII. Anteriormente, as historias
eram contadas apenas oralmente, em rodas de contos populares e folcléricos, que se
transformaram em escritos com a Literatura. Nessa mesma época, foram publicados
os primeiros livros especificos para as criancas, com o intuito pedagogico e de ensino.

Um dos primeiros livros de ensino e ilustrado de que se tem registro é a da obra
de Comenius: Orbis Sensualium Pictus (1658). Essa obra, escrita em Latim, tinha o
intuito de ensinar as criancas daquela época como a vida funcionava, como eram as
atividades que os adultos executavam, através de desenhos.

Por volta desse mesmo século, surge, nas classes dominantes, a ideia de
infancia. A partir de observagbes das criancas menores dependentes de outros,
comeca a preocupacao com a crianga, como ser sensivel e dependente, que até entédo
era considerada um adulto em miniatura e participava de todas as atividades

conferidas aos adultos. Nesse periodo, inicia-se a industrializacdo voltada para as
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criangas, para atrair e atender os interesses dos filhos da classe burguesa, com a
criacao de livros infantis, jogos e brinquedos.

Ja no século XVIII, a escola surge como instituicdo responséavel pela educacgéo
dos filhos da classe burguesa. Nessa época, a educacao era destinada apenas para
as classes mais abastadas da sociedade e, com esse acontecimento, a Literatura
também adentra no espaco escolar.

Dentre as histérias que se enfatizam nessa época, estdo 0s contos
maravilhosos (de fadas ou de encantamento), as fabulas, as historias de guerras, as
lendas, etc. Muitas delas inspiradas no dia a dia e nos acontecimentos ocorridos
naqueles periodos medievais.

Alguns escritores tiveram muito destaque, como Charles Perrault, que é
considerado precursor da Literatura infantil, responséavel pelas obras O gato de botas,
Chapeuzinho vermelho, A bela adormecida, O pequeno polegar, etc. Outros escritores
também se destacaram nesse cenario internacional, como Os Irmdos Grimm,
escritores de Rapunzel, Cinderela, Jodo e Maria, entre outras obras e também
Andersen, responséavel pelos classicos O Patinho feio, O soldadinho de chumbo, A
pequena sereia, enfim.

Em ambito brasileiro, a literatura ganhou forma com varios escritores, entre eles
Monteiro Lobato, autor de obras como Sitio do Pica- pau- amarelo; Reinaces de
Narizinho; Viagem ao céu e O Saci; Cacadas de Pedrinho e Hans Staden; Historia do
mundo para as criancas; Memorias da Emilia e Peter Pan; Emilia no pais da gramatica
e Aritmética da Emilia etc. Ao ler Lobato muitas vezes somos conduzidos a “navegar”
pelas historias de maneira prazerosa ao acompanhar o texto e viver experiéncias que

retomam ao ambito rural como comenta Matos (2012, p.140)

O leitor que carrega essa bagagem cultural se aventura por
passeios em fazendas, por brincadeiras em riachos e florestas
(aglomerados de arbustos) e vé a imagem de “vacas mochas”,
do pomar e suas arvores frutiferas, do “Pedrinhos” com seus
bodoques, das “Emilias” e dos “Viscondes”, de brinquedos de
fabricac&o caseira, dos bolinhos e pipocas servidos nos serdes,
de um universo de oralidade, comportamentos, crencas, valores,
personagens tipicos etc.

Outra autora importante para o cenario infantil brasileiro é Cecilia Meireles
gue escreveu: Colar de Carolina; O menino Azul; O cavalinho Branco; Ou isto ou

Aquilo, entre outras.
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Ana Maria Machado também é figura renomada em se tratando de
Literatura Infantil, responséavel por inUmeras obras, entre elas: Menina Bonita do Lago

de Fita; Um pra la, outro pra ca; Beto, o carneiro; Historia meio ao contrario, enfim.

Em entrevista a Revista Nova Escola, Machado (2001) fala como

despertar o gosto pela leitura

Ler é gostoso demais. Por isso, é natural que as pessoas
gostem. Basta dar uma chance para que isso aconteca.
Ninguém ¢é obrigado a gostar de cara. Tem de ler dois, trés
titulos, até encontrar um que nos desperte. No caso da crianca,
dois fatores contribuem para esse interesse: curiosidade e
exemplo. Assim, é fundamental o adulto mostrar interesse. Na
casa onde cresci, um dos quartos havia sido transformado em
biblioteca. Meu pai era jornalista e minha mae, uma leitora voraz.
O livro era um concorrente dos filhos na atencédo deles, e
portanto, s6 podia ser uma coisa muito boa... O problema do
Brasil é que poucas criancas vivem essa realidade.

Ha, também, o Ziraldo, que se dedicou a confeccdo de trabalhos
destinados as criancas, e, em 1980, lancou O Menino Malugquinho, um dos maiores
fenbmenos editoriais no Brasil de todos os tempos. O livro ja foi adaptado com grande

sucesso para teatro, quadrinhos, 6pera infantil, videogame, Internet e cinema.

Outro icone do género histéria em quadrinho € Mauricio de Sousa, escritor
e desenhista da Turma da Ménica, Turma do Chico Bento, Turma do Bidu, Horacio,

Turma do Pelezinho, etc.
2.2 CONTACAO DE HISTORIAS

Diariamente, temos contatos com textos que tém o intuito de informar,
instruir, persuadir, entreter, etc. Mas quem nunca se encantou com uma historia
infantil, seja na época da infancia, seja na fase de adolescéncia ou adulta? Essas
historias sdo destinadas as criancas e também atendem a uma gama variada de
idades, presentes em nossa sociedade, e € imprescindivel sua presenca na escola e
também em casa, pois possuem o poder de promover cultura e conhecimento para as
pessoas. Nessa pesquisa, damos enfoque para a leitura e para o Género literario
infantil, por acreditar que 0 mesmo tem a funcéo de ajudar professores e alunos do

primeiro ciclo, no processo de aquisicdo e desenvolvimento da leitura e,
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consequentemente, da escrita das criancas. E, por se tratar de textos que promovem

0 prazer, a curiosidade, o excitamento nos leitores, € que resolvemos pesquisa-lo.

Porém, ndo se deve contar uma historia de qualquer maneira, tem toda
uma preparagdo para esse momento. A apresentacdo da capa, dos autores e o tema
sao de fundamental importancia para uma boa contacéo. Nessa hora deve-se atrair a
atencdo das criancas de maneira natural, com a entonacdo de voz adequada,

pausada, obedecendo as regras de pontuacéo.
Conforme Baseio (2012, p.18)

Como um artesdo, o0 narrador-educador recria a
experiéncia humana com o olhar, a mdo e a voz. Sua
palavra refaz uma atmosfera sagrada, langando o ouvinte
em outro tempo, em outro espago, rigorosamente
diferentes da vida cotidiana.

O professor é peca fundamental na selecao, na apresentacao, e na leitura
das histérias agindo como mediador desse momento especial.

Segundo Cosson (2014, p.21), no ensino fundamental, a literatura tem um
sentido tao extenso que engloba qualquer texto escrito que apresente parentesco com
ficcdo ou poesia. Para despertar o interesse dos leitores, é necessario selecionar os
livros de acordo com a faixa etaria, de preferéncia textos curtos, contemporaneos,
divertidos, para fomentar o desenvolvimento cognitivo dos mesmos, tornando ,assim,

a Literatura prazerosa, atraente e criativa.
2.3GENEROS LITERARIOS NARRATIVOS

As historias infantis existem desde a antiguidade e sdo precursoras a escrita
convencional, ganharam destaque a partir da idade média, com os contos populares,
as lendas e mitos, as historias épicas; tornando criativa a imaginagdo das pessoas.
Algumas historias tratam de temas ocorridos e tradicionais na cultura de um povo,

apresentando solucdes para os problemas e os conflitos humanos.

E interessante fomentar a leitura de textos que despertem a curiosidade e

atencao dos leitores. Esses textos podem ser tanto da linguagem oral quanto da
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linguagem escrita. Como exemplo, de textos do género literario narrativo temos: conto

de fadas, fabulas, lendas e historia em quadrinho.

No género narrativo o autor estrutura uma histéria, quase sempre em prosa,
que pode se inspirar em eventos reais ou ser apenas de natureza ficticia. Nessa
modalidade as cenas se desenrolam de forma consecutiva no espaco e no tempo. Ele
pode ser classificado nos subgéneros romance, conto, crénicas, novelas, entre outros.
Esta modalidade se distingue, estruturalmente, por apresentar uma trama com inicio,

um climax e uma conclusao.

Exemplos

Contos de fadas

Os contos de fadas séo as histérias que apresentam a problemética existencial,
que servem para todas as idades, em qualquer tempo, que nos emociona e tem
predominante em suas narracdes a figura das fadas, sobre elas Michelli (2012, p.38)

fala

A fada projeta-se no cenario da cultura ocidental, cristd e
patriarcal como marca de um feminino detentor de poderes que
transcendem a realidade do senso comum: ela é um ser que vem
de épocas muito antigas, habitando territérios sobrenaturais.
Geralmente imaginada como portadora das benesses que o0s
seres humanos ndo conseguem obter por esforco proprio, a fada
associa-se a uma imagem também positiva em termos de
aspecto fisico. Distinguindo-se da bruxa velha, com nariz adunco
e verruga, seu revés, a fada é pensada como uma bela e doce
jovem.

As fadas na maioria das historias possuem a funcdo de prever e mudar o
presente dos personagens, realizando seus desejos mais secretos.

Segundo o site Brasil Escola, sdo considerados classicos da literatura
mundial, os contos de fadas tém origem em tempos remotos e nem sempre se
apresentaram como os conhecemos hoje. O aspecto fantasioso e ludico que hoje
0s envolve surgiu da necessidade de minimizar enredos controversos e

polémicos, proprios de uma época em que a civilizacdo ainda ndo havia
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inventado o conceito que hoje conhecemos tdo bem: a infancia. Chamamos
de contos de fadas porque sédo historias que tém sua origem na cultura céltico-

breta, na qual a fada, um ser fantastico, tem importancia fundamental.

Fabulas

S8o narrativas em prosa ou poema em que OS personagens Sao
geralmente animais, objetos inanimados ou plantas e que possuem
caracteristicas humanas: fala, costumes, personalidade. Nos seus desfechos
apresentam ensinamentos de licdes de moral, de inteligéncia de justica entre
outros; as fabulas sado de origens populares e transmitidas oralmente. Um dos
principais autores desse Género foi Esopo, um escravo que viveu na Grécia
antiga e suas principais obras sado: A Tartaruga e a Lebre; A raposa e as uvas;

A cigarra e a formiga.

Lendas

Uma caracteristica das lendas é a que todas as culturas criam as suas, a
lenda procura explicar de forma simples, os acontecimentos considerados
complexos, nos dando ensinamentos sobre o0s interesses coletivos em

detrimento dos interesses individuais.

As lendas folcloricas sdo expressdes da linguagem advindas da cultura
popular, quase sempre foram transmitidas oralmente através dos nossos
antepassados, contam historias misturadas de fatos reais e imaginarios
passando as historias de geracao para geracéao e relacionam-se ao folclore que
é constituido pelos costumes, lendas, tradices e festas populares. O territorio
paraibano possui inUmeras lendas: Comadre Fulozinha, Papa- figo, Cotaluna,

Batatdo, a lenda da Fonte Tambia, etc.
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Historias em quadrinho

O guadrinho é uma linguagem de origem antiga e continua presente e
atual, alguns autores se destacaram em ambito brasileiro, sdo eles Ziraldo e

Mauricio de Sousa, seus personagens tornaram-se icones da nossa cultura.

Esse Género é uma ferramenta muito importante para melhorar a
linguagem tanto falada quanto escrita, no que implica na sua utilizacéo dentro e
fora do ambiente escolar, como meio que assegure o desenvolvimento da
comunicacdo, da compreensao de textos e da habilidade de leitura das criancgas.

De acordo com o Ministério de Educacao e Cultura (MEC)

A leitura de obras em quadrinhos demanda um processo
bastante complexo por parte do leitor: texto, imagens, baldes,
ordem das tiras, onomatopeias, que contribuem
significativamente para a independéncia do leitor na
interpretacdo dos textos lidos. Além disso, 0 universo dos
quadrinhos faz parte das experiéncias cotidianas dos alunos. E
uma linguagem reconhecida bem antes de a crianca passar pelo
processo de alfabetizagao.

Ou seja, os quadrinhos trabalham com as linguagens: verbal e néo
verbal o leitor precisa conectar a imagem com as palavras, para poder
compreender a cena e a mensagem que esta sendo transmitida. Dai a
importancia dos modelos de balbes, dos tracos das linhas, vinhetas, e

legendas. De acordo com Pina (2012, p.66)

Os pequenos leitores de HQs precisam dominar as estratégias
textuais para poder interagir com o que leem. Eles precisam
saber que as vinhetas (quadros) devem ser lidas, no caso das
HQs ocidentais, da esquerda para a direita, de cima para baixo-
esta € a ordem narrativa. E necessario também, que saibam que
0s balBes e seus rabichos trazem significados especiais: por
exemplo, os baldées em forma de nuvem significam sonhos, os
gue surgem por linhas pontilhadas indicam pensamento, etc.

Dai a importancia de trabalhar com o género textual quadrinho, como

instrumento criativo, de leitura prazerosa e facil de ser realizada pelas criangas.
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3. ANALISE DA EDUCAGAO DO CAMPO (LEITURA NO CONTEXTO DA
ESCOLA REGINALDO CLAUDINO SALES)

No que tange o letramento, esse tema implica o contexto da educacao do
campo, onde o uso da leitura e da escrita devem estar associados as praticas
sociais especificas dos sujeitos que compdem esse ambito.

A Educacdo do Campo € um desafio que esta sendo colocado para as
pessoas que estao se formando nessa area, pois sabemos que séo inimeras as
dificuldades enfrentadas, como falta de incentivo e de politicas publicas que
assegurem o direito dos estudantes desse ambito, a precariedade nas condi¢cdes
de funcionamento das escolas, predominio de classes multisseriadas, o
fechamento das escolas e falta de formacé&o de professores, enfim.

Citaremos um dos problemas mais frequentes nas escolas campesinas,
que € a multisseriacdo. Essa pratica de ensino resulta numa certa confuséo,
porque varios alunos sédo colocados num mesmo espaco, huma mesma sala de
aula, por conta da escola ser localizada na zona rural e ter poucos estudantes
na regiao, além das questdes econdmicas por parte do governo que acredita que
0 multisseriamento é a solucéo para o problema dos estudantes que moram em
espacos dispersos, longe da escola e ndo tém condicdes de estudar na cidade,
por exemplo, demandando transporte para 0s mesmos.

Existem projetos de nucleagdo de escolas, onde alunos de uma regiéo
com vilarejos aproximados poderiam se deslocar para uma escola nicleo que
ficaria préximo dessas regifes, mas, até esse programa se concretizar o tempo
vai passando e nada é feito. H4 também, o fator do professor ter que se deslocar
para a escola numa estrada precaria, além das exigéncias pedagodgicas que
implicam numa atuacao multipla, trabalhar com o mesmo assunto (disciplina) em
distintas séries e diferentes niveis de aprendizado, pois ha na sala, alunos da
educacgdo infantil misturados com alunos do ensino fundamental, além da
distorcao idade-série; alunos especiais, alunos com dificuldade de aprendizado,
etc.

Com as reivindicagbes das populacbes do campo (agricultores,
ribeirinhos, pescadores, quilombolas, e também dos movimentos sociais para
melhoria da qualidade da educacao ofertada para essa populagéo) € que foram

criadas algumas politicas de incentivo para essa educacéo especifica. A partir
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de muita luta, alguns avancos foram surgindo e muito ainda tem que ser feito
para a realizacdo concreta de beneficios e qualidade instrucional, tanto nos
niveis de educacéo infantil, fundamental, médio e superior, para que 0s sujeitos
gue historicamente foram deixados a margem do processo educativo brasileiro,
possam ter de fato uma educacao de qualidade voltada para a sua realidade.

A Educacdo do Campo deve atender a diversidade de populagbes que
vivem no espagco rural, considerando seus modos de vida e de organizagéo de
trabalho, diferentes saberes, tradicfes, historias, condicbes de saude, aliado ao
conhecimento de ecossistemas tdo variados em termos de paisagem,
vegetacao, animais, etc.

Algumas iniciativas do governo foram colocadas para melhorar essa
situacdo de abandono, em relacdo aos povos campesinos, uma delas foi a
criacao do decreto assinado em 2010 no governo de Luis Inacio Lula da Silva,
acerca da Educacéo no Campo e Educacéo na Reforma Agraria, formula em seu
Art. 1° a politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacao
da oferta de educacdo basica e superior as populacdes do campo, e sera
desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no
Plano Nacional de Educacéo e o disposto neste Decreto.

O caminho é longo para a efetivacdo de politicas educacionais de
qualidade, para que o acesso democratico ao conhecimento seja alcancado por
essas populacdes e para que elas melhorem suas condigcbes de vida e de
estudo, sem precisar migrar das suas raizes para a zona urbana, onde
consequentemente acabam perdendo suas identidades e passam a possuir
habitos novos e diferentes por conta da nova realidade e contexto social.

Em relacéo a pratica pedagdgica nas escolas do campo, Caldart (2010, p.
58) afirma:

Pelos objetivos formativos da Educacdo do Campo é preciso
garantir um curriculo ou uma forma de constituicdo do plano de
estudos e de organizacao do trabalho pedagdgico que combine
diferentes aspectos e tenha a realidade como objeto de estudo,
trabalhe articulando teoria e pratica ( pelo vinculo do estudo com
processos de trabalho, com os processos de apropriacédo/
producéo cultural, com processos de organizagdo coletiva e de
envolvimento nas lutas sociais), consolide um trabalho coletivo
entre educandos e entre educadores, exercitando um novo
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padrdo de ralacBes sociais que, pelo menos, problematize a
cultura do individualismo e egoismo imperante na sociedade, e
faca tudo isso respeitando o ciclo etario ou de desenvolvimento
humano dos educandos.

E fundamental o educador respeitar os conhecimentos prévios dos
educandos, as suas raizes culturais, seus costumes e crengas para, assim,
desenvolver um trabalho pedagdgico que contemple as necessidades dos
alunos, para que eles possam dar sentido as instru¢des de ensino.

No que concerne a formacao de professores para atuar no campo Araujo
(2011, p. 62) afirma que

Formar o educador camponés para que lecione e intervenha
sociopoliticamente em seu assentamento significa potencializar
0s saberes dos sujeitos que ai habitam, na intencdo de que eles
possam dar aulas relacionando o saber escolar com sua
realidade, mediados pelo dialogo, o que geralmente ndo ocorre
entre um professor que é da cidade e seu aluno que esta no
campo, pois o professor da cidade geralmente domina outros
saberes, ndo possuindo 0s conhecimentos praticos do cotidiano
camponeés, ou seja, nao possuindo os saberes e experiéncias
gue 0s camponeses possuem.

Ser professor neste pais € um desafio grandioso e constante, por motivos
gue todos nés ja sabemos: falta de incentivo a carreira; salarios condizentes e
justos com o trabalho; violéncia nas escolas por parte de alunos, pais; jornadas
multiplas etc. N&o basta gostar do que faz, mas ter competéncia preparo, jeito
para lidar com as pessoas. A profissdo educador implica exercer uma funcao
social para formar cidaddos com condi¢cdes educacionais melhores, mais

igualitarias e com mais oportunidades.
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3.1 O CONTEXTO DA ESCOLA REGINALDO CLAUDINO SALES

A investigacao foi realizada na Escola Reginaldo Claudino de Sales no
Municipio do Conde PB, onde foram utilizados como instrumento de coleta de
dados da pesquisa dois tipos de questionarios: um elaborado para a gestora,
bibliotecaria e as professoras, contendo 15 indagacgfes; e outro formulado para
os alunos, contendo 11 questionamentos, em ambos, foram colocadas
perguntas abertas e fechadas. Nessa perspectiva, o material coletado foi de
extrema importancia para a fundamentacao da nossa pesquisa.

A entrevista foi realizada dentro da unidade escolar com a gestora,
escolhemos a mesma, porque € moradora da comunidade onde a escola esta
situada, por ela ser participativa e dialogante com os pais, professores, alunos e
também por ela possuir uma intensa relacdo com a educacdo hi 32 anos. No
caso da bibliotecéaria, selecionamos a mesma, porque, antes dela exercer a
funcado na biblioteca, era professora e atuava nas séries iniciais, demonstrando,
assim, a experiéncia escolar, que segundo a mesma chega a 25 anos de
dedicacao; aplicamos o questionario com duas professoras e 24 alunos, sendo
oito alunos do primeiro ano e 16 alunos do segundo ano do ensino fundamental,
no qual, vamos identifica-los através de simbolos, sendo: G- gestora, B -
bibliotecéaria, P1- e P2-professoras e X- alunos.

Sendo assim, a seguir, sdo apresentadas as analises das respostas da gestora,

da bibliotecaria e das duas professoras entrevistadas.

3.1.1 A Prética de leitura das professores, gestora e bibliotecéaria

Concernente ao habito de leitura e com que frequéncia as leituras sao
realizadas pelos entrevistados no interior da escola e fora do ambiente escolar,
a resposta foi unanime: todos responderam que sim. Segundo G, a leitura é
fundamental para a construcdo e a renovacdo do conhecimento colaborando
também para a formacao integral do individuo.

As duas professoras, P1 e P2, e a bibliotecéria B responderam que leem
diariamente. P2 ainda refor¢ou falando que sua rotina diaria, apesar de muito
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corrida, sempre estava acompanhada por um bom livro, e B disse que sua rotina
era essa, uma vez que seu trabalho era na biblioteca e sempre estava relendo
alguns livros que achava interessante, pois a biblioteca da escola dispunha de
poucos exemplares. Ja G respondeu que |é semanalmente, pois tinha pouco
tempo disponivel para essa atividade, uma vez que sua funcdo exige um pouco
mais de dedicacao a gestéo escolar.

Inerente a selecdo dos livros que elas leem, as respostas foram
diversificadas: G respondeu que escolhe os livros a partir dos assuntos que lhe
interessam. B ressaltou que ela mesma escolhe os titulos; e P1 e P2 afirmaram
que selecionam os livros conforme as dicas de amigos e bibliotecérios. Vamos
destacar a resposta de P2, que fala que além das sugestdes, a mesma trabalha
na Associacdo Educativa Livro em Roda, que tem como objetivo o incentivo a
leitura.

Condizente a como elas adquirem os livros que leem e em relagédo ao
acesso a esses livros: as respostas de P1, P2 e B, foram que os livros que leem
sdo emprestados da biblioteca escolar. A resposta que se diferenciou das
demais foi da professora P2, que reforcou que “ainda pego alguns livros da
Associacao Educativa na qual trabalha”. Percebe-se que as professoras limitam-
se a buscar pela diversidade dos livros escolhidos apenas em dois ambientes,
na biblioteca escolar e na Associacdo onde trabalha, deixando de lado outras
possibilidades de aquisicdo de leitura em outros ambitos.

G citou que os livros que ela |é sdo comprados, comprovando a
limitacdo de pesquisas e obtencdo de livros em outras fontes, talvez pela
dificuldade encontrada no acesso do campo para a cidade ou até mesmo para

uma biblioteca mais ampla.

3.2 Procedimentos e Metodologias em sala de aula

Em relacdo & metodologia empregada em sala de aula e aos momentos
destinados a leitura a reposta de todos; G, B, P1 e P2 foram iguais, que sim, e
que é importante para formacéo dos alunos que todas as escolas tenham essa
pratica de leitura dentro e fora da sala de aula. Citamos a gestora e a bibliotecaria
porque elas de fato participam dos eventos de leitura realizados na escola, como

observamos nos dias em que visitamos a instituicdo para realizagdo do nosso
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trabalho. Em um desses dias aconteceu um evento cujo autor escolhido pela
escola através do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa) foi
Monteiro Lobato, diversas atividades foram realizadas: teatro de fantoches
representando os personagens do Sitio do Pica Pau Amarelo: Emilia, Cuca, Saci,
Visconde, onde o palco do teatrinho foi confeccionado com caixa de papeldo e
tnt; amostras em varais com desenhos das obras desse autor, feito pelos alunos;
exposicdo de livros e cartazes nas paredes com frases de grandes pensadores
do universo da leitura.

As atividades de culminancia da semana de leitura iniciaram-se com essa
apresentacdo de fantoches, em seguida um dos professores falou sobre a
biografia de Monteiro Lobato, fez perguntas aos alunos sobre o autor e quem
respondia correto, ganhava um brinde e por ultimo foi apresentado um filme em
dvd do Sitio do Pica Pau Amarelo.

Percebemos que, apesar das dificuldades da escola em relagao, a falta
de uma biblioteca organizada com um numero consideravel de exemplares
disponiveis para os alunos lerem, ha um comprometimento e boa vontade dos
integrantes da escola em relacdo ao desejo de desenvolver nos educandos as
habilidades leitoras. Certificamos que em cada sala de aula hd um cantinho de
leitura e que existem bastantes materiais expostos nas paredes como: niUmeros,
alfabeto, e cartazes de normas e gentilezas, que facilitam e ajudam no
aprendizado das criancas.

Além do livro didatico que também é utilizado, os professores P1 e P2
falaram que empregam uma gama de livros de diversos géneros textuais, mas
destacaram os livros literarios, pois é onde os alunos se prendem mais, pelo fato
do incentivo a imaginacdo e 0 encantamento que 0S mesmoOsS proporcionam
correspondendo e interagindo mais com esse tipo de didatica.

Sobre os modelos de textos que utilizam para o ensino-aprendizagem de
leitura literaria, G respondeu que séo utilizadas todas as alternativas citadas no
questionario inerentes a leitura literaria: conto e reconto de histérias; producao
coletiva de histérias e poemas; livre escolha de texto pelos alunos e ainda
acrescentou a resposta: mistura de metodologias. B também afirmou que sé&o
adotadas todas as opc¢Oes citadas na pesquisa e adicionou a resposta:

empréstimo de livros.
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P1 replicou que os textos que utilizam sdo os contos e recontos de
histérias e P2 indicou que os procedimentos adotados para a leitura estao
focados no projeto: “Quem Ié sabe mais”, através de empréstimo de livros, pela
Associacdo Educativa Livro em Roda, que conta e reconta historias e pelos
cantinhos de leitura da escola.

O projeto de leitura em parceria com a escola denominado “Quem |é sabe
mais” consiste numa parceria da ONG “Livro em Roda” que atua ha 18 anos
naquela localidade, visitando as escolas e fazendo o empréstimo dos livros uma
vez por semana para os alunos levarem para casa para ler e, na semana
seguinte, recolhe os livros e empresta outros titulos. As professoras P1 e P2 nédo
citaram o projeto de leitura na escola, porém, reforcaram que na sala de aula
existem os cantinhos de leitura, onde os alunos tém acesso aos livros a todo o
momento.

3.3 Dificuldades para a promocéao de leitura

Acerca das dificuldades enfrentadas para ler e promover a leitura aos seus
alunos, G e P1 asseguraram que a principal dificuldade é a auséncia do habito
de leitura na familia, o que contribui para o consequente desinteresse do aluno.
P2 atestou que a dificuldade esta calcada na falta de interesse por parte do aluno
e B confirmou que séo diversos os empecilhos para a promocéo da leitura: falta
de material disponivel; do habito de leitura na familia e de interesse por parte do
aluno.

Ha também a questdo da biblioteca escolar, que existe sim, porém o0s
livros sdo amontoados no armario e misturados no mesmo ambiente que
materiais utilizados para a limpeza, para as aulas de judé e de educacéo fisica.
Falta organizagcdo na sala destinada para ser biblioteca, assim como a auséncia
de estante apropriada para os livros serem acomodados devidamente. Ha
caréncia, também de mesa para realizacéo da leitura nesse local. Apesar desse
estado da biblioteca, a funcionaria explicou que os livros sdo emprestados para
os alunos levarem para casa para ler, e que uma vez por semana a mesma
realizava leituras juntamente com os alunos, e onde um dia da semana, era
reservado para cada turma nesse ambiente.

Agora, partimos para um dos pontos principais da nossa pesquisa: saber

se a literatura infantil foi importante para o processo de formacéao de leitor desses
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profissionais e se suas praticas estao contribuindo para formacéo de leitores

competentes.

3.4 Importancia da leitura

A respeito da importancia da leitura literaria para a formacdo de alunos
leitores, todas as entrevistadas responderam que a leitura é importante para o
desenvolvimento dos educandos. G comentou que a leitura é “a base da
educacao e sao os primeiros passos necessarios para o aprendizado do aluno”.
B mencionou que, por tratar-se de uma atividade que envolve diversas formas
de aprendizagem, lendo ou ouvindo histérias, o ser humano desenvolve bem
suas habilidades leitoras. P1 afirmou que acredito que a leitura transforma o
homem, por isso é importante incentivar desde cedo a crianga fazer o uso da
leitura, ndo como obrigacdo, mas para que ela sinta prazer e através da leitura
possa imaginar e viajar em historias fantasticas que encontramos nos livros de
literatura infantil. E, finalmente, P2 colocou que acredito que somente pelo
incentivo da leitura apresentando os géneros textuais para os alunos, é que

teremos futuros adultos criticos formadores de opinifes.

3.5 Impressdes dos alunos da turma do 1° ano

Os dados recolhidos da turma do 1° ano contendo oito alunos seréo
compartilhados a seguir.

Em relacdo ao habito de leitura, cinco alunos responderam que o possuem
e trés alunos que ndao possuem o habito de ler, confirmando, assim, que uma
parcela menor, porém consideravel, ndo pratica essa a¢ao; fato muito grave que
atrapalha o desenvolvimento educacional dos mesmo. Dos que responderam
gue nao leem, 1 afirmou que ainda n&do aprendeu a ler, e os demais por falta de
interesse mesmo.

Acerca da frequéncia de leitura, trés responderam que leem diariamente,

um semanalmente, um mensalmente e trés raramente.
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O Diariamente
@ semanalmente

B mensalmente

b

Oraramente

Sobre a origem dos livros, seis alunos responderam que pegam
emprestado da biblioteca da escola, um aluno respondeu que adquire, através
da compra, e um comentou que obtém emprestado do Projeto Livro em Roda.
Essas respostas justificam a importancia da biblioteca escolar e do Projeto que
a escola tem com parceria com a ONG Associacdo Educativa Livro em Roda,
como fontes de leitura, salientando também a dificuldade para o acesso aos
livros, jA que a escola esta situada na zona rural e ndo tem outros meios de

aquisicao dos livros, como livrarias, jornaleiro, biblioteca publica.

OEmprestados da biblioteca da
12% escola

B Compra

@ Obtém do Projeto Livro em
Roda

Em relac&o a pergunta “Por que vocé |1é?”, as respostas dos alunos foram
diversas: um disse que |é para obter conhecimento, trés para conhecer um
mundo novo; um por obrigacdo; um porgque gosta; e trés para passar o tempo.

Sobre o qué os alunos costumam ler, sete citaram livros de historinhas

infantis e apenas um citou quadrinhos. Acreditamos que esse dado se deu por
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conta da falta de acessibilidade aos diversos géneros textuais como ja
mencionamos, pois como a Unica fonte presente € o livro, os alunos ficam
restritos a descobrir e desfrutar outras possibilidades de leitura, confirmando
assim a limitacdo de leitura a qual estdo sujeitos. Apesar das iniciativas da escola
e da ONG, ainda é consideravel o pouco o incentivo a leitura de uma maneira
mais abrangente, multipla, variada que contemple a diversidade de textos.

Em relacdo a questdo metodologica de como a professora trabalha a
leitura com os alunos, as respostas foram parecidas: a maioria disse que a
educadora |€ historinhas infantis, seguidas das atividades de leitura de vogais e
do alfabeto.

A respeito das dificuldades para a realizacdo de leitura dentro da sala de
aula e fora da escola, ou seja, em casa, 0s alunos responderam, unanimemente,
gue o maior empecilho para ler no interior da sala de aula é o barulho e que em
casa as barreiras sao a falta de livros (cinco alunos); a compreensao do que se
|é ( dois alunos), porque “ainda ndo sabem ler” de fato; e (um educando) disse
gue o maior empecilho é a falta de incentivo dos pais.

Observamos nas visitas para a realizacdo dessa pesquisa que 0s alunos
ainda estdo num estagio de desenvolvimento em relacdo a leitura bem incipiente,
pois quando faziamos as perguntas eles tinham dificuldade para compreender o

gue estavamos indagando.

3.6 Impressdes dos alunos da turma do 2° ano

Dando prosseguimento a analise, iremos apresentar o resultado das
guestdes da pesquisa da turma do segundo ano, composta por 16 alunos.

Em relacdo ao habito de leitura:
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@Sim
B N3o

Quatorze alunos responderam que sim e dois responderam que néo
possuem o habito de leitura, por motivos diferentes. Um disse que é porque “néao
sabe ler’ e o outro falou que “tem dificuldade de concentragao”.

Observamos através das respostas dadas por agqueles que responderam
que sim que a leitura é algo imprescindivel para a aquisicdo do conhecimento.
E, dos que responderam que nédo, que o habito de leitura é algo massacrante
pela dificuldade percebida no processo de leitura.

A,

Acerca da pergunta “Com que frequéncia vocé |é”;

O Diariamente
B Semanalmente

O Mensalmente
6%

B Raramente

Percebemos que as respostas fornecidas pelos alunos sao diversificadas,
porém a maioria que |é diariamente é estimulada por projetos desenvolvidos na

escola e por estimulo da familia.
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Em relacdo a pergunta “como vocé escolhe os livros que |é e de onde eles
sdo adquiridos”, a maioria dos educandos respondeu que selecionam atravées
das sugestbes da bibliotecaria e também pela influéncia do projeto Livro em
Roda que proporciona uma variedade de exemplares para os alunos lerem.

Inerente a preferéncia e ao tipo de leitura que costumam realizar, foram
dadas vérias op¢des de respostas para os alunos: Livros, quadrinhos, revistas,
jornais, em que livros e quadrinhos foram as alternativas mais citadas.

Suponhamos que esse resultado implica na falta de variedades de leitura
e a aquisicao de outras possibilidades de leitura, fruto da dificuldade ao acesso
a outras fontes que possam proporcionar mais contato e uma Vvisdo mais
abrangente da leitura.

Foi perguntado aos alunos por que vocés leem. As respostas foram
diversas. Majoritariamente, os alunos responderam que leem porque gostam (9),
outros disseram que leem para se manter informado (1); para conhecer um
mundo novo de imaginacao (3); para obter conhecimento (1), porque gosta de

ouvir histérias e outros(1);

OPorque gosta

® Para se manter informado

O Para obter conhecimento

m Para conhecer um mundo
novo de imaginacéo

OPorque gosta de ouvir
historias

O Outros
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Na variedade das respostas dos alunos, uma nos chamou a atencédo um
deles nos afirmou que a mée o obrigava a ler, ignorando totalmente a pratica do
estimulo, talvez pela auséncia de conhecimento de uma didéatica mais atraente,
impondo, assim, a sua autoridade e desprezando a sensibilidade do despertar
do prazer de ler do educando.

Concernente a pergunta “se ha espaco para a leitura em sala de aula e
como o professor trabalha a leitura com os alunos”, todos responderam que sim
e em relacéo a metodologia as respostas foram diversas, mais a que predominou
foi a selecéo de livros propostos em conjunto com professoras e alunos.

Percebemos que existe o cantinho de leitura dentro da sala de aula,
contendo poucos livros, as quais a professora utiliza para ser trabalhado dentro
e fora do contexto escolar, em parceria com a Associacdo Educativa do projeto

Livro em Roda.

Foi indagado em relacdo “a dificuldade de leitura no interior da sala de
aula e em casa, na escola’. Os alunos responderam que a principal dificuldade
€ o0 barulho; e, em casa, sdo varios os empecilhos para a realizacédo da leitura,
como a falta de livros (6); falta de incentivo dos pais (3); falta de compreenséo

do que se Ié (6); outros (1).

O Falta de livros

6% @ Falta de
7%, compreensao
do que se Ié

1ﬂ/

O Falta de

incentivo dos
38% pais

@ Outros
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Essas dificuldades apresentadas através de graficos reforcam a auséncia
de suporte no desenvolvimento de projetos de leitura nas escolas em geral, por
mais que existam programas que, supostamente, incentivem a formacao de
leitores competentes, ainda ha uma vasta falta de investimentos e planejamentos
que contemplem a integracdo do educando e suas familias nesse contexto de
conscientizagdo que abrange a leitura, e nas consequéncias que a mesma
proporciona, tornando o sujeito autbnomo, critico, participante e transformador

de conhecimento.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que € necesséria a implantacdo de novas concepcdes que
estimulem o gosto pela leitura e a paixao pelos livros, que € um comportamento
obtido no lar e na escola, pois a atuagdo dos pais, constantemente, nesse
processo tem um efeito imenso na preservacado dessa pratica, sendo assim
também uma das melhores maneiras de fortalecer o relacionamento dos
mesmos (pais e filhos).

Compreende-se, também, que a literatura infantil desperta a criatividade
do aluno, por isso se faz necessario um trabalho em sala de aula que promova
essa dindmica de abordagem com textos literarios, provocando a vontade e o
prazer pela leitura, tornando uma prética desafiadora, espontanea e satisfatoria,
tanto para os alunos, quanto para os professores.

Apontamos algumas hipoteses causadoras do afastamento da crian¢a na
pratica da leitura:

O acesso a livros — A falta de acesso a livros ou a locais que
proporcionem a leitura afastam um possivel vinculo com prazer que a leitura
promove, além da dificuldade da aquisicdo da compra, troca ou empréstimo de
livros, limitando- se apenas a escola essa competéncia.

A atitude dos professores — A didatica do professor em sala de aula é
essencial para despertar nos alunos o prazer pela leitura tornando os mesmos
leitores competentes e agentes transformadores de suas proprias historias. O
professor que ndo domina essa pratica de uma sala de aula que abrange a leitura

em suas variadas formas de trabalhar, é provavel que seus alunos se sintam
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desmotivados e incapazes de realizar atividades simples, como ler um cartaz na
rua ou tirinhas em quadrinhos, que sdo algo mais atrativo quando se é crianca.

Experiéncias negativas ja vivenciadas — E necessaria uma variedade
de livros para que a crianca desperte o prazer do ato de ler. A leitura imposta
como obrigacdo veta uma fruicdo de elementos primordiais para que a pratica
da leitura seja realmente concretizada. A liberdade na escolha de textos e a
motivagao pela leitura faz com que os educandos se tornem mais motivados e
capazes de se envolver nessa pratica.

O ambiente onde vive — Nem sempre o ambiente onde a crianca esta
inserida é propicio para favorecer o habito da leitura. A crianca precisa de
exemplos para ser seguidos e a falta de pais leitores inibe essa pratica levando
0 educando a outras atividades menos instrutivas, como televiséo, internet, video
game etc.

O contato com a leitura desde cedo traz beneficios para o educando
durante seu processo de aprendizagem e no, decorrer de sua vida, como, mais
facilidade de aprender, maior habilidade de se comunicar falando e escrevendo,
mais criatividade etc.

Finalizamos esse trabalho objetivando a importancia de abordar a
literatura infantil como forma prévia a formacgéo dos alunos, introduzindo a leitura
nas series iniciais, de maneira a ser compartilhada no lar e na escola, tornando

o individuo capaz de mudar sua proépria realidade.
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APENDICE

QUESTIONARIO PARA ALUNOS

1-Vocé tem o habito de leitura?
() sim

( ) ndo

2- Se respondeu NAO, qual (ais) a(s) razéo (des)?
( ) Nao gosto de ler

( ) Tenho dificuldade de concentragéo

( ) Os livros sdo muito caros

( ) outros

3- Com que frequéncia vocé |é?

( ) Diariamente
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( ) Semanalmente
( ) Mensalmente
( ) Anualmente

( ) Raramente

4- Como vocé escolhe os livros que €7
( ) Dica de amigos

( ) Dica dos pais

( ) Dica dos professores

( ) Dica dos bibliotecéarios

( ) Dica do vendedor da livraria

( ) Outros

5- Qual a origem dos livros que vocé |1é?

( ) Emprestados da biblioteca escolar

( ) Da biblioteca pessoal dos pais ou responsaveis
( ) Emprestados por amigos

( ) Comprados

( ) Outros

6- Por que vocé 1é?
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( ) Para me manter informado

( ) Porque gosto

( ) Por obrigacéo, a professora pede

( ) Para passar o tempo

( ) Para obter conhecimento

( ) Para conhecer um mundo novo, de imaginacao, fantasia

( ) Outros

7-O que vocé costuma ler?

( ) Livros

( ) Quadrinhos
( ) Revistas

( ) Jornais

( ) Outros

8-Héa o espaco para leitura em sala de aula?
() Sim

( ) Nao

9-Se sim, como o professor (a) trabalha a leitura com os alunos (as)?

10- Quais as dificuldades para a realizacao da leitura dentro da sala de aula?

( ) Barulho

( ) Falta de interesse

( ) Falta de incentivo do professor (a)

( ) Outros
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11- Quais as dificuldades para realizagao da leitura fora da escola, em casa?

( ) Falta de incentivo dos pais
( ) Falta de compreenséo do que se |é
( ) Falta de livros

( ) Outros

QUESTIONARIO PARA PROFESSORAS

1-Vocé tem o habito de leitura?
() sim

( ) ndo

2- Se respondeu NAO, qual (ais) a(s) razéo (des)?
( ) N&o gosto de ler

( ) Tenho dificuldade de concentragao

( ) Os livros sdo muito caros

( ) outros

3- Com que frequéncia voce ler?

( ) Diariamente

( ) Semanalmente
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( ) Mensalmente
( ) Anualmente

( ) Raramente

4- Como vocé escolhe os livros que ler?
( ) Dica de amigos

( ) Dica dos professores

( ) Dica dos bibliotecéarios

( ) Dica do vendedor da livraria

( ) Outros

5- Qual a origem dos livros que vocé ler?

( ) Emprestados da biblioteca escolar
( ) Da biblioteca pessoal

( ) Emprestados por amigos

( ) Comprados

( ) Outros

6- Por que vocé ler?

( ) Para me manter informado
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( ) Porque gosto

( ) Por obrigacéo,a profisséo pede

( ) Para passar o tempo

( ) Para obter conhecimento

( ) Para conhecer um mundo novo, de imaginacao, fantasia

( ) Outros

8- Ha momentos na sala de aula destinados para a leitura literaria?

()sim
( ) ndo

9- Além do livro didatico, quais as formas de leitura apresentadas em sala de
aula para os alunos?

( ) Livros literarios
( ) Quadrinhos

( ) Revistas

( ) Jornais

( ) Outros

10-Ha algum projeto de leitura ou canto de leitura na sala, na escola?
()sim

( ) ndo

11-Existe biblioteca na escola?
()sim

( ) ndo

12-Se existe, os livros sdo emprestados para os alunos levarem para casa para
ler?
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()sim
( ) nédo

13-Quais os procedimentos, as metodologias para o ensino aprendizagem de
leitura literaria?

( ) Conto e reconto de historias

( ) Producéo coletiva de historias e poemas
( ) Livre escolha de texto pelos alunos

( ) Outros

14- Quais as dificuldades que vocé enfrenta para ler e promover a leitura aos
seus alunos?

( ) Falta de material disponivel

( ) Falta do habito de leitura na familia

( ) Falta de interesse por parte do aluno
( ) Outros

15- Vocé considera importante a Leitura Literaria para a formacéo de alunos
leitores?

() Sim
( ) N&o
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