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RESUMO

O presente trabalho tem como obijetivo discutir a relacdo entre pratica pedagogica e
avaliacdo formativa no trabalho pedagdgico realizado na educacéo infantil. Faz-se
necessario superar uma visao assistencialista e reducionista desta etapa da educacgéo
basica, de forma a reconhecer sua importancia para o desenvolvimento integral da
crianga. A partir do levantamento da revisao de literatura, foi realizada uma pesquisa
de campo em instituicdo da rede privada de Jodo Pessoa, Paraiba, com o objetivo de
caracterizar a intencionalidade pedagdgica na educacdo infantil e apontar suas
implicacdes no processo de avaliacdo do desenvolvimento das criancas, assim como
identificar a compreensdo das participantes para a reflexdo da prética pedagdgica e
avaliativa. Para tanto, utilizou-se uma abordagem qualitativa de pesquisa, em uma
perspectiva exploratéria e descritiva. Para a producdo dos dados foi utilizado um
guestionario aplicado com professoras da educacéo infantil de uma escola da rede
privada de Jodo Pessoa, Paraiba. Para embasar o trabalho, o levantamento
bibliografico e documental permitiu apresentar instrumentos e praticas avaliativas da
educacdo infantil utilizando as contribuicdes de autores que discutem a tematica, a
exemplo de Hoffmann (2011, 2014), Luckesi (2002, 2015, 2017), Guimardes, Cardona
e Silva (2014), Black e William (2010); e a analise dos marcos regulatorios brasileiros
através das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (DCNEI, 2010),
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB, 1996) e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017). Os resultados da pesquisa apontam que as professoras
compreendem a relagdo e importancia entre o planejamento e intencionalidade
pedagogica com a avalicdo formativa das criancas ao refletir sobre tais aspectos, e
identificam instrumentos utilizados em suas praticas investigativas para o
desenvolvimento das criangas. Por outro lado, com base nos dados da pesquisa
pouco foi observado em relacdo a pratica reflexiva em propostas de documentacéo
pedagdgica com turmas com criangas entre 4-5 anos de idade.

Palavras-chave: Avaliacdo. Documentacdo Pedagodgica. Educacdo Infantil.
Planejamento. Registros.



ABSTRACT

This paper aims to discuss the relationship between teaching practice and formative
assessment in the teaching process of early childhood education. It is necessary to
overcome an assistance and reductionist view of this stage of basic education, to
recognize its importance for the integral child development. This monograph was
based on a literature search for further research in a private institution in Joao Pessoa,
Paraiba. The field search aimed to characterize the pedagogical intentionality in early
childhood Education pointing out its implications in the process of assessment and
children development, as well as to identify the understanding and reflective teaching
and assessment practices. A qualitative research approach was used with exploratory
and descriptive levels, through a questionnaire applied to early childhood teachers
from a private school in Joao Pessoa, Paraiba. To support the work, the bibliographic
and documentary survey allowed us to discuss concepts and present assessment tools
and teaching strategies of early childhood Education using contributions from
Hoffmann (2014), Luckesi (2015), Guimaraes, Cardona and Silva (2014), Black and
William (2010), and the analysis of Brazilian regulatory frameworks through the
National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (DCNEI, 2010), National
Education Guidelines and Bases Law (LDB, 1996) and National Curricular Common
Base (BNCC, 2017) . The research results indicate that the teachers understand the
relationship and importance between planning and teaching intentionality with the
formative assessment of children when reflecting on such aspects, and identify tools
and strategies used in their investigative practices for children development. On the
other hand, according to the results little was observed in relation to reflective practice
in pedagogical documentation in classes with children between 4-5 years old.

Keywords: Assessment. Pedagogical Documentation Early Childhood Education.
Planning. Records.
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1 INTRODUCAO

O trabalho ora apresentado tem como tema a discussdo acerca da
intencionalidade pedagodgica na educacao infantil como forma de reconhecer esta
etapa da Educacdo Basica como uma fase fundamental no desenvolvimento
educacional das criancas, destacando a importancia da avaliacdo formativa no
processo de desenvolvimento das criangas.

A educacdo infantil apresenta caracteristicas singulares e necessarias para a
aquisicdo e desenvolvimento de diversas aprendizagens fundamentais (sociais,
motoras, cognitivas e emocionais), as quais devem ser exploradas e vivenciadas
através de préaticas pedagdgicas que envolvam interacbes e brincadeiras. A
intencionalidade pedagdgica surge, portanto, como uma forma de organizagdo e
proposi¢ao “de experiéncias que permitam as criangas reconhecer a si e ao outro e
de compreender as relacbes com a natureza, com a cultura e com a producéo
cientifica” (BNCC, 2017, p. 39). A partir da reflexdo, selecdo, organizacao,
planejamento, mediacdo e avaliacdo das préaticas e interacdes, o/a educador/a
contribui com o desenvolvimento integral da crianca e promove uma pluralidade de
situacdes e experiéncias significativas.

O tema escolhido para esta pesquisa apresenta relevancia do ponto de vista
educacional e académico, e teve como fatores determinantes de escolha a
experiéncia pessoal na rede privada e o periodo de estagio supervisionado na
educacao infantil em instituicdo publica. As intera¢cdes, propostas ludicas e o brincar
como base para o aprendizado e desenvolvimento infantil tém sido amplamente
discutidas e enfatizadas, mas na pratica ainda é possivel observar o enfoque na
classificacdo e padroes/marcos de desenvolvimento generalizados, fragmentacéo e
reducionismo da educacao infantil, sem explorar o significado e a qualidade do brincar
e do explorar.

O enfoque na avaliagédo surge, portanto, de inquietagdes sobre como realizar o
acompanhamento e promover experiéncias mais ricas para o desenvolvimento das
criangas, e como realizar isso de forma a contemplar as individualidades e interesses.
Quais evidéncias contribuem e fomentam o desenvolvimento de determinada crianca
e como o/a educador/a e a familia podem contribuir e potencializar experiéncias,
hipoteses, aprendizados, e habilidades diversas para a criangca. Ademais, questiona-

se como é possivel registrar e evidenciar o percurso de conquistas e aprendizados



das criancas, além de refletir durante este processo de forma a avaliar de forma a
contribuir com a aprendizagem.

O/A educador/a tem um papel essencial enquanto mediador/a ao promover
propostas de experiéncias intencionais e significativas. Por isso, compreende-se a
necessidade da articulacdo entre intencionalidade, planejamento e avaliacdo com
vistas a proporcionar um processo significativo no desenvolvimento da crianca. Isto
porque, a crianga deve ser reconhecida como sujeito ativo do processo de ensino e
aprendizagem e seu processo de desenvolvimento, suas experiéncias, descobertas,
hipéteses, pensamento e representacdes e conhecimento do mundo devem ser
expostos para reflexdo e apreciacdo, tanto das criancas quanto dos adultos.

Reconhecer a educacdo infantii enquanto etapa fundamental no
desenvolvimento das criangas, assim como destacar o papel da intencionalidade
pedagolgica sd0 necessarios para caracterizar este periodo de desenvolvimento e
educacdo como um processo direcionado, planejado e, principalmente, continuado.
Vale ressaltar que, o estimulo a exploracdo sensorial e o incentivo a aprendizagem
por meio do brincar contribui de forma significativa para o processamento sensorial,
ou seja, a forma como o cérebro recebe, organiza e responde. Portanto, a educacéo
infantil também apresenta uma intencionalidade pedagogica que ocorre a partir das
diversas experiéncias e exploracdes proporcionadas durante a rotina para a crianca.

Com base nas indicacbes levantadas acima, propde-se como problema de
pesquisa, as seguintes questdes: como se caracteriza a intencionalidade pedagdgica
na educacao infantil? E quais as suas implicacfes no processo avaliativo de criancas?

O brincar é considerado como uma estratégia essencial no processo de ensino
e aprendizagem, o qual envolve o desenvolvimento de habilidades motoras, cognitivas
e socioemocionais. A construcdo destas habilidades é estimulada e encorajada desde
a creche e pré-escola, isso porque 0s primeiros anos de vida englobam uma janela de
aprendizado mais ampla. Segundo o Fundo das Nag¢bGes Unidas para Infancia
(UNICEF, 2018), o periodo de desenvolvimento humano mais importante € do
nascimento até os oito anos de idade. Ademais, 0s primeiros trés anos de vida sé&o 0s
mais criticos na formacao da arquitetura cerebral da crian¢ca (UNICEF, 2010). A cada
nova descoberta e exploracdo sensorial, o cérebro da crianca apresenta
desenvolvimento. Novas experiéncias sao repetidas por diversas vezes contribuindo
com novas conexdes e reconstruindo pensamentos e hipdteses. Por meio destas

experiéncias sensoriais e aprendizagens baseadas no brincar que se torna possivel
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acompanhar o desenvolvimento emocional, social, cognitivo, motor da crianga, assim
como a criatividade, imaginacéo e a curiosidade.

Espera-se que esta pesquisa contribua de forma significativa para uma visao
mais organica e completa na educacéo infantil, que muitas vezes estd associada a
rotinas e atividades ludicas fragmentadas e dissociadas de um processo de avaliagao
formativo das criancas. As criancas necessitam experimentar e vivenciar uma
educacado de qualidade com base na interagéo e participagdo ativa em um ambiente
que desperte a motivagcdo para diversos aspectos que podem interferir no
desenvolvimento de suas habilidades, como a articulagdo com rimas, literatura infantil
e contacédo de histérias.

O objetivo geral desta pesquisa € discutir a relacdo entre pratica pedagdgica e
processo avaliativo na educacéo infantil, a partir de uma pesquisa de campo, como
forma de reconhecer esta como etapa fundamental do processo educacional, em que
as criancas ampliam e desenvolvem conhecimentos e habilidades por meio de
experiéncias diversas. O objetivo geral se desdobra em objetivos especificos, a saber:
caracterizar a presenca da intencionalidade pedagodgica na educacao infantil, e
apontar suas implicacdes no processo avaliativo de criancas; além de identificar a
compreensao das professoras participantes para a reflexdo da pratica pedagdgica e
avaliativa na educacao infantil da rede privada.

A monografia estd fundamenta em revisdo de literatura, concentrando-se em
estudos e andlises bibliograficas em livros, artigos cientificos e websites de pesquisa
académica, tendo como base autores como Hoffmann (2011, 2014), Luckesi (2002,
2015, 2017), Guimaraes, Cardona e Silva (2014), Black e William (2010), a analise
dos marcos regulatérios brasileiros através das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil (DCNEI, 2010), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, 1996) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

Este trabalho esta organizado em dois capitulos. O primeiro aborda a
organizacao e exposicao da revisao de literatura. O segundo capitulo trata do percurso
metodolégico e analise dos dados referentes a pesquisa de campo realizada em
instituicdo privada na cidade de Jo&o Pessoa, Paraiba. Por fim, apresentamos as
consideracdes finais do trabalho, referéncias bibliograficas e apéndices.

A primeira parte refere-se ao levantamento bibliografico, em que é possivel
identificar e discutir a intencionalidade pedagodgica e a avaliagdo formativa, tendo

como destaque a triangulagdo como perspectiva de avaliacdo, o feedback, a
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documentacdo pedagogica e portfélios de aprendizagem como instrumentos para
coleta e registro de evidéncias, e exposicdo da trajetéria de experiéncias de
aprendizagem das criangas.

A segunda parte do trabalho contempla os procedimentos metodolégicos e
analise dos resultados coletados. O trabalho de pesquisa apresenta natureza
monografica, tendo como referéncia metodolégica a abordagem de pesquisa de
campo que utilizou um questionario como instrumento para coleta de dados e
informacdes, além do termo de consentimento como forma de cumprir 0s requisitos
éticos da pesquisa. E 0s sujeitos participantes da pesquisa sdo dez professoras da

educacao infantil de uma escola da rede privada de Jo&o Pessoa, Paraiba.
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2 A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo aborda a relacdo entre a intencionalidade pedagdgica promovida
na etapa da educacao infantil e a caracterizacdo de praticas avaliativas formativas e
mediadoras envolvidas no processo educativo, em que sao apontados trés subtdpicos
relacionados ao tema, a saber: triangulacdo como estratégia de avaliacdo; feedback
como instrumento de avaliagdo; documentacdo pedagodgica e portfélios de
aprendizagem. Antes de abordar esses temas, faz-se necessario identificar e destacar
alguns conceitos base acerca da educacao infantil e do conceito de avaliacao.

A educacdo infantil € a primeira etapa da educacdo basica, oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se “constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social” (DCNEI, 2010, p.
12).

A partir da definicdo de educacao infantil, € necessério reconhecer a crianga
enguanto produtora de cultura e que deve ser considerada como sujeito historico e de
direitos que, por meio de interacdes, relacdes e experiéncias de vida, constroi sua
identidade pessoal e coletiva. Ademais, conforme ressalta a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional (1996, p. 22, Art. 29), a educacao infantil “tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”.

Nesse sentido, a educacdo infantil estd fundamentada na construcdo de
identidade e interagdes sociais de forma a explorar movimentos, comunicacao e
compreensao do mundo através de experiéncias que se tornam mais efetivas quando
alavancadas pelo interesse e envolvimento das criancas. Esta pesquisa né&o
apresenta como objetivo a discussao e analise do historico da educacéo infantil e do
processo avaliativo nesta etapa da educacgao, mas visa situar as duas areas visto que
apresentam mudancas e transformac¢des ao longo dos anos.

Ao ser reconhecida como dever do Estado na Constituicdo de 1988, a
educacéo infantil tem apresentado diversas discussdes e praticas pedagogicas que
promovam e orientam as melhores formas para “garantir a continuidade no processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, sem antecipacédo de conteudos

gue serdo trabalhados no Ensino Fundamental” (DCNEI, 2010, p. 7).
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Como forma de continuidade, acompanhamento da aprendizagem e praticas
pedagogicas propostas pelo/a educador/a, destaca-se a necessidade de se promover
um processo avaliativo formativo das criancas. Conforme afirma Hoffmann (1996, p.
18), “A avaliacéo € a reflexao transformada em acdo. Acao, essa, que nos impulsiona
a novas reflexfes”. Nesse sentido, a avaliacdo enquanto reflexdo torna-se uma acéo
que possibilita outras reflexdes em um ciclo dialégico e interativo que fomenta e
articula a intencionalidade pedagdgica, o planejamento e a avaliacdo da
aprendizagem.

O termo “avaliagdo” tem origem no latim e refere-se a “avalere”, que significa
“atribuir valor a”. Portanto, o ato de avaliar a aprendizagem dos/as educandos/as
envolve a investigagdo da qualidade da realidade através da identificacdo de
caracteristicas e comparacao com determinado critério de avaliacdo. Tais critérios
devem ser previamente estabelecidos promovendo decisées consistentes para que
melhores resultados possam ser conquistados. Os resultados do ato investigativo sao
a base para as préximas acgdes ao oferecer suporte para novas decisdes, propostas e
praticas (LUCKESI, 2015).

Desta forma, faz-se necessario superar uma Visdo assistencialista e
reducionista da educacao infantil para reconhecer a importancia e particularidade
desta primeira etapa da educacdo basica e desenvolver procedimentos de
acompanhamento pedagoégico e avaliacdo do desenvolvimento das criancas
considerando aspectos como: a observacgao de atividades, brincadeiras e interagoes;
a utilizacdo de multiplos registros; a criacdo de estratégias adequadas; a
documentacdo que permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo e
desenvolvimento da crianga (DCNEI, 2010).

Da mesma forma, o Art. 31 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional) elenca regras comuns de organizacdo da educacdo infantil, em que é
possivel destacar aspectos voltados a avaliagdo, como: “avaliagdo mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem 0 objetivo de
promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental” e a “expedicdo de
documentacéo que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianga.” (LDB, 1996, p. 22)

As criangas aprendem e descobrem novas habilidades e conhecimentos, forma
de se comunicar e se movimentar por meio da interagcdo com as pessoas e 0s diversos

materiais e objetos dispostos para exploracdo. Nesta relacdo com o Outro, a crianga
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vive diversas acdes e pode ampliar ainda mais suas conexfes quando ha o
acompanhamento e complementacao por parte de outras pessoas, 0 que pode incluir
relacbes afirmativas ou mesmo provocativas, estimulando a crianca a olhar sob uma
perspectiva diferente do que conhece. E nesta articulagéo entre conhecer a crianca e
promover experiéncias educativas significativas e desafiadoras que o processo
avaliativo ocorre (HOFFMANN, 2014).

A partir da discussdo e caracterizagdo inicial, o capitulo apresenta alguns
instrumentos e praticas pesquisadas e analisadas tendo em vista a préatica avaliativa
de qualidade na educacdao infantil, como as multiplas fontes de evidéncias e registros
intencionais, o feedback construtivo, além de portfolios e documentacdo pedagogica

como formas de apreender e registrar o processo e desenvolvimento da crianga.

2.1 INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA

A pluralidade de experiéncias propostas na Educacao Infantil permite as
criangas novos aprendizados e descobertas tanto individuais quanto coletivas por
meio de diversas situacfes que promovam seu desenvolvimento. Tais experiéncias
sdo baseadas em uma intencionalidade pedagdgica, fomentada na organizacao,
reflexdo, selecdo, planejamento, mediacdo e acompanhamento do/da educador/a.
Simultaneamente as praticas desenvolvidas quanto as aprendizagens das criancas,
realiza-se o acompanhamento individual da crianca, isto é, seu percurso de conquistas
e aprendizados é evidenciado por meio de registros observados e validados em
diversos momentos e situagfes. Este processo avaliativo, quando formativo, contribui
para o desenvolvimento da criangca, assim como para o aperfeicoamento do/da
educador/a ao enfatizar uma relacéo de reflexdo e adaptacdo dinamica de ensino e
aprendizagem (BNCC, 2017).

O brincar enquanto direito da crianga promove diversas possibilidades,
descobertas e exploracdbes em um processo de reconstrucdo da realidade,
apropriacdo e reelaboracdo da cultura. Através do brincar, a crianca desenvolve
diversas habilidades motoras, sociais, emocionais e cognitivas de forma Iudica e ativa
ao interagir com diversos elementos e hipéteses. As brincadeiras envolvem a
apropriagdo do mundo. Para tanto, as propostas pedagoégicas na educacédo infantil

buscam qualificar o brincar ao impulsionar aprendizagens e desenvolver habilidades
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diversas (SANTOS, 2021). A intencionalidade pedagogica e o planejamento do/a
educador/a séo fatores essenciais neste processo. Através de mediacdes e estimulos
em brincadeiras, jogos e intera¢fes diversas como contacdo de historias, muasicas e
cancoes, as criangas sao estimuladas e encorajadas a investigar, explorar, descobrir
e experimentar linguagens, movimentos, ideias e hipéteses.

A educacao infantil, assim como 0s anos escolares posteriores, consiste em
um processo pedagdgico sistematizado e organizado de forma que apresente
intencionalidade baseada em planejamentos, praticas pedagdgicas e avaliacao
individual das criancas. Assim, para que brincadeiras e atividades ludicas sejam
encorajadas, € necessario que o/a educador/a selecione, organize, planeje, execute
e avalie a proposta pedagogica. Desta forma, € necessario destacar que as atividades,
brincadeiras e exploragfes ludicas inseridas na educagéo infantil sdo fundamentadas
em um trabalho pedagdgico intencional e refletido. Isso ndo resulta necessariamente
em atividades direcionadas apenas para uma expectativa pontual ou resultado e
produto esperados. Conforme ressalta Silva (2014), a fungc&o do/a educador/a baseia-
se na intervencao pedagogica, a qual implica tomar consciéncia da importancia e do
desafio em encontrar formas de avaliar na educacao infantil. Esta relacéo intencional
entre planejamento e avaliacao caracteriza-se, portanto, enquanto interacéo ciclica,

onde a avaliacédo interfere na acdo, a qual permite uma nova avaliacao.

Quando a formacéo integral € a finalidade principal do ensino e,
portanto, seu objetivo € o desenvolvimento de todas as capacidades
da pessoa, e ndo apenas as cognitivas, muitos dos pressupostos da
avaliacdo mudam (ZABALA, 2010, p. 197).

O autor acrescenta que, faz-se necessario definir o sujeito como criancas e
professores, e 0 objeto da avaliagdo como o processo de ensino e aprendizagem ao
invés de se centrar exclusivamente no produto e resultados obtidos. Desse modo, o
referencial em uma formacgdao integral volta-se para as capacidades e a avaliagao
torna-se um auxilio e contribuicdo para o desenvolvimento da crianca.

Grande parte das propostas pedagogicas na educacdo infantil sofrem
alteracdes durante seu desenvolvimento, de acordo com o interesse e envolvimento
da crianca. Isso torna a construcdo do pensamento e o desenvolvimento de
habilidades mais individualizado e significativo. Nestes casos, o0 objetivo principal
esperado para determinada atividade proposta nédo deve ser determinante e isolado
durante aquela experiéncia de aprendizagem. A partir do momento que se percebe
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que determinada experiéncia ndo atingiu a crianca de forma significativa, faz-se
necessario a adaptacao de recursos ou estratégias seja durante aguele momento ou
propondo outra experiéncia posterior.

O mesmo objetivo de aprendizagem pode ser observado e trabalhado em
diferentes espacos e experiéncias na educacdo infantil, ou seja, quanto mais
individualizado € o olhar do/da educador/a em relacdo a crianca e ao seu
desenvolvimento pessoal, mais oportunidades significativas e intencionais s&o
propostas para a crianca. Portanto, alguns objetivos e expectativas podem nao ser
alcancadas em determinado momento, mas isso ndo significa que o0 ensino ou o
aprendizado falharam. Desta forma, a avaliacdo se torna um instrumento de
construcdo para se revisar a pratica e ser flexivel quanto a mesma. Trata-se um
elemento que possibilita a visualizagdo e compreensao “do caminho que tem sido
percorrido pela escola (...), a fim de fornecer subsidios para a¢des futuras de todos 0s
sujeitos.” (FARIA, BESSLER, 2014, p. 2)

2.2 AVALIACAO ENQUANTO PROCESSO FORMATIVO

O ato de avaliar ocorre de tal forma que a aprendizagem seja dinamica,
contribuindo para o crescimento e desenvolvimento do individuo assim como para a
proposta pedagogica do/da educador/a. Nesse sentido, Mendes e Cardona (2014)
discutem a funcéo formativa da avaliacdo ao reforcar sua finalidade pedagdgica no
processo de ensino e aprendizagem, ndo apenas nos resultados. Tal afirmacéo é
reforcada por Black e William (2010), ao enfatizar que a avaliacdo se torna formativa
guando a evidéncia é realmente utilizada para adaptar a pratica de forma a alcancar
e desenvolver as necessidades das criancas.

Ao discutir sobre a avaliagdo do desenvolvimento e/ou da aprendizagem, Silva
(2014) aponta que toda avaliagdo implica uma referéncia que permite estabelecer o
gue se avalia, ou seja, a norma, o critério ou o progresso. A primeira refere-se ao uso
de escalas de desenvolvimento baseada em padrbes de desenvolvimento, o que
oferece informacdes Ilimitadas essencialmente a atrasos significativos de
desenvolvimento das criancas, mas falha em considerar diferencas individuais,
caracteristicas e estilos préprios de aprendizagem, assim como nao pondera a
importancia do contexto e da interagdo social como elementos influenciadores da

aprendizagem. Ja a avaliacdo baseada no critério estabelece indicadores como forma
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de avaliar o contexto e os comportamentos que influenciam o processo de
aprendizagem das criancas. Este tipo de avaliacdo pode também permitir uma
avaliacdo de progresso, a qual envolve a referéncia como a prépria crianga. Assim, a
avaliacdo consiste na comparacao entre o que o/a educando/a sabe e é capaz de
fazer em um determinado periodo passado e no presente. Os portfolios e as
abordagens narrativas servem como instrumentos de avaliacdo de progresso.

Luckesi (2017) define o ato avaliativo classificatério como uma determinacao
pontual de acordo com uma escala de qualidades, da mais positiva para a menos
positiva. O autor reforca (2002) que, a partir do momento que a avaliacdo busca
apenas classificar a crianca e delimitar um ponto de chegada final, h4 uma quebra no
processo de construgdo e aperfeicoamento tanto do do/da educador/a quanto da
crianga. O papel da avaliagao formativa se apresenta, entdo, em concordancia com o
percurso evolutivo da crianga, de forma investigativa e mediadora contraria a uma
cultura classificatoria, pontual e limitada.

O processo de avaliacéo deve ser realizado de forma a alcancar e desenvolver
as necessidades individuais das criancas, porém, conforme aponta Black e William
(2010), o ato de se classificar os/as educandos com base em notas e escalas de
desenvolvimento de habilidades esta superestimado, visto que a tendéncia de avaliar
estd enfatizada na quantidade de trabalhos e producdes concretas, assim como na
apresentacdo aos pais. Tais registros falham em ampliar a orientagdo e o
direcionamento para se adaptar e reorganizar as a pratica pedagogica como forma de
aprimorar o processo baseado nas necessidades dos/as educandos/as. Portanto,
relatorios e informacgfes pontuais em relacdo ao desenvolvimento das criancas sao
necessarios, mas devem apresentar um propésito fundamentado em aprendizado e
interacdo da crianca com o conteudo, recursos, professores e colegas, ou qualquer
outro elemento e saber envolvido no processo através da autoavaliacdo, feedback,
didlogo e oportunidades diversas de explorar pensamentos e ideias.

Perrenoud (1999, p. 15) discute a avaliagcdo a servico da aprendizagem ao
trazer como analogia o trabalho do médico, que ndo busca classificar seus pacientes
ou administrar um tratamento coletivo, mas esfor¢a-se para determinar diagndsticos
individualizados. O mesmo se aplica em relacéo a avaliagdo formativa enquanto forma
de regulacao da acado pedagogica, que acompanha uma intervencao diferenciada.

A avaliacdo, portanto, pode ser considerada como “a arte de conduzir a agao

pelo olhar, em funcao de seus resultados provisorios e dos obstaculos encontrados”.
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Luckesi (2015) acrescenta que, se a avaliacdo nao for fundamentada na descricdo da
realidade, torna-se expressao de uma opinido emocional, sem fatos e vidéncias que
colaborem com o diagndstico.

Em relacdo a definicbes sobre o conceito do termo ‘acompanhar em
procedimentos avaliativos, Hoffmann (2014) ressalta que acompanhar envolve uma
atitude do/a professor/a para além da ideia de fazer companhia, sendo preciso seguir
atento/a as manifestacdes de cada crianca ao refletir sobre acfes e reagcbes. Desta
forma, o processo avaliativo n&o deve estar resumido apenas ao sentido de estar junto
as criancas, observando-as e acumulando registros e producdes finais ao final de
determinado periodo. Ademais, a autora aponta o olhar avaliativo como uma pratica
para promocao de acdes pedagdgicas articuladas com a consciéncia da teoria e
pratica, e da reflexao critica.

A avaliacdo na educacado pré-escolar necessita direcionar-se mais sobre os
processos do que os resultados, apoiando o planejamento do trabalho (GUIMARAES
et al., 2014). Ademais, enquanto dimensao formativa, a avaliagéo “se interessa pelo
acompanhamento dos processos (...), € em que a crian¢ca é protagonista da sua
prépria aprendizagem, participando ativamente” (CASTILHO; RODRIGUES, 2014, p.
78). Vale ressaltar que, o processo de avaliacdo formativa apresenta uma funcéo de
extrema importancia também na educacéo infantil por ser capaz de regular e alinhar
a pratica educativa através de adequacdes e investigacdes do processo de ensino e
aprendizagem de forma articulada no ambiente escolar.

A avaliacdo formativa contribui para a autonomia das criancas, assim como
auxilia na construcao de identidade. O desenvolvimento dos sujeitos ndo pode ser
apenas centrado no papel do/a professor/a, visto que a instrucao e a avaliagdo sao
indivisiveis e as expectativas devem ser expostas tanto para o/a educador/a quanto
para o/a educando/a. Ademais, a avaliacdo formativa pode auxiliar de forma
construtiva aquelas criangas que evitam assumir tarefas por receio de fracassar,
reforcando um padrdo de pouca participacéo e envolvimento para pensar e interagir
ativamente com as expectativas, objetivos e aprendizado, como, por exemplo,
criangas que evitam realizar atividades e exploragfes devido a uma expectativa
pessoal muito alta, comparando-se com outras criancas que ja executam ou dominam
determinada habilidade.

Para que a crianca tenha oportunidades de alcancar seu potencial e seus

padrdes sejam elevados e desafiados de forma adequada, o/a professor/a necessita
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utilizar-se de resultados, coleta de dados e informacfes para além do produto, de
forma que possa ajustar o ensino e a aprendizagem com o devido alinhamento e
interac&o entre processos de objetivos e avaliacdo (BLACK; WILLIAM; 2010).

Ao pontuar a importancia da autoavaliagcdo para o processo de avaliagao
formativa, Zabala (2010, p. 220) reforca que “também €& um processo de
aprendizagem de avaliagdo do préprio esforgco”. Desse modo, Villas Boas (2006)
aponta que os/as educandos/as que constroem ativamente sua compreensao sobre
novos conceitos desenvolvem estratégias que os capacitam a situar novas ideias em
outros contextos.

O processo avaliativo na educacéao infantil constitui-se como um desafio, mas
que a acao educativa quando intencional apresenta uma relagcdo de ciclo interativo
entre planejamento e avaliagdo, evitando avaliacbes superficiais baseadas em
observacdes informais ndo fundamentadas. Através deste processo intencional e
sistematico, registros e informacdes diversas sdo coletadas para que posteriormente
sejam analisados, interpretados e refletidos. Portanto, a avaliacdo na educacéao infantil
deve voltar-se para o olhar intencional do/a professor/a diante do protagonismo da
crianca em relacdo a aprendizados construidos ao longo do tempo. Este processo de
reflexdo, interpretacdo e analise confronta de forma pertinente a visao simplificada e
reducionista de curriculo e desenvolvimento infantil na educacao infantil. (SILVA,
2014)

Toda intervencdo educativa ocorre durante 0 processo de ensino e
aprendizagem que pode ser interpretado e experienciado por meio de diferentes
pontos de vista, por este motivo, tanto a crianca quanto o/a professor/a deve ser
reconhecida como sujeito da avaliagdo (ZABALA, 2010).

Segundo Hoffmann (2011, p. 3), o conceito de avaliacdo formativa esta
relacionado ao “envolvimento do professor com os alunos e na tomada de consciéncia
acerca do seu comprometimento com o progresso deles em termos de aprendizagens
— na importancia e natureza da intervengédo pedagdgica”. Desta forma, conforme a
mesma autora reforca posteriormente (2014, p. 245), a avaliagdo formativa e
mediadora efetiva envolve fatores essenciais como a observacdo constante, a
reflexdo critica, e a intervengao pedagogica, em que a linguagem, o dialogo e “a
internalizagao dos significados sociais pelas criangas” se apresentam como elementos

fundamentais nos processos de mediagcédo para uma avaliacao formativa.
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As praticas avaliativas quando consideradas em um processo de construcao
através da acdo qualifica a ideia de educagdo como um projeto “flexivel, em
permanente movimento”, conforme destaca Hoffmann (2014). Outro aspecto
importante esta relacionado a formacdo de professores, que apresentam mais
qualificacéo profissional quando envolvidos em um espaco de reflexdo critica, trocas
e dialogos com outros educadores/as, demonstrando, desta forma, uma postura
investigativa em sua formacéo e prética.

A BNCC (2017, p. 53) ressalta a importancia da coleta e registro do
desenvolvimento infantil como forma de compreender e evidenciar oS processos
experienciados pelas criancas na educacdo infantil. Entretanto, os professores
necessitam também de oportunidades para aprofundar sua formacdo para que
desenvolvam e pratiguem a observacao de forma reflexiva e intencional. Conforme
aponta Silva (2014, p. 155), “Nao basta porém observar e registrar, € preciso que o/a
educador/a interprete essa observacéo e reflita sobre ela para poder melhorar esse
contexto, incluindo a sua pratica”.

Apenas através da compreensdo do processo avaliativo como um todo é
possivel para o/a professor/a analisar e incorrer sobre a sua intervencédo, o ambiente
e 0S processos educativos, e o desenvolvimento e a aprendizagem de cada crianca e
do grupo. Tais aspectos relacionam-se direta e interativamente na educacdo das
criancas e devem ser promovidos de forma interdependente, isso porque, conforme
enfatiza Villas Boas (2006, p. 175), “avaliagao € aprendizagem”.

A avaliacdo enquanto pratica investigativa utiliza diversos instrumentos e
processos que permitem a construcao de saberes e a qualidade da pratica educativa
sob uma condicao de intencionalidade ao envolver andlise, interpretacdo e reflexao
de informagdes coletadas. Esta atitude investigativa destacada por Silva (2014, p.
161), contribui para a reformulagao e ajuste de “hipoteses de agao” que direcionam a

pratica e a formacgédo de professores.

2.2.1 TRIANGULACAO COMO ESTRATEGIA DE AVALIACAO

Ao identificar as necessidades pedagoégicas dos/as educandos/as e o potencial
gue podem alcancar, o/a professor/a deve considerar quais formas de evidéncias de
aprendizagem precisam ser coletadas, de forma que possam ser assegurados

registros validos e confidveis. Tal coleta deve ser organizada para que aconteca ao
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longo do tempo, ndo apenas considerando resultados pontuais em um curto periodo
ou apenas para apresentacao de resultados em boletim (DAVIES, 2000).

A gualidade da avaliacao resume-se, portanto, da consisténcia, dos pontos de
referéncia como expectativas e objetivos individuais, da validade, e das formas de
registro de coleta de evidéncias. Dessa forma, ha uma verificagcdo mais consistente e
confiavel a partir de multiplas fontes de evidéncias.

Ao selecionar e considerar quais tipos de evidéncias de aprendizado seréo
necessarias para a coleta e avaliacdo, primeiramente, € necessario descrever 0s
objetivos e expectativas que serdo desenvolvidos. Isso contribui para o planejamento
e instrucdo continua e garante a validez e a consisténcia dos fatos. Ademais, ao
reconhecer que os educandos aprendem de diferentes formas em diferentes
momentos, a coleta de evidéncias também deve variar em termos de como eles
escolhem representar e demonstrar seu aprendizado.

Uma das formas de avaliacdo da aprendizagem gue aumenta a validade e
confiabilidade de resultados € a Triangulacdo, a qual contempla trés fontes de
evidéncias: a observagao do processo de aprendizagem, os produtos criados pelos
estudantes, e as conversas e discussdes ao longo do aprendizado. Ao coletar
evidéncias distintas em diferentes periodos, tendéncias e padrbes tornam-se
aparentes, e a confiabilidade, repeticdo e validade da avaliagdo aumenta (DAVIES,
2000).

As observacdes referem-se a aprendizagens “em acgao”, em que os produtos
estdo em construcdo, ou seja, o/a educando/a demonstra 0 processo cognitivo e o
trabalho em andamento. Alguns aprendizados podem ser apenas observados e o
registro de observagdes pode ocorrer tanto em situagdes formais quanto informais.
Tais evidéncias podem oferecer aos professores oportunidades para observar como
as criancas estdo aprendendo e resolvendo as situacfes, além de como estdo
demonstrando e representando seu processo cognitivo e compreenséo do saber.

Conforme aponta Silva (2014), a observacdo apresenta-se como pratica
essencial da avaliacdo, porém quando realizada informalmente e ndo envolver a
pratica de registro, pode-se resumir em juizos ndo fundamentados e rétulos, visto que
envolve uma construcdo sobre a ideia e memarias sobre cada crianga com base na
percepcdo de comportamentos habituais que chamam mais atencdo. Para que a
observacédo ocorra de forma efetiva durante o processo de avaliacéo e planejamento,

€ necessario que haja intencionalidade na pratica, assim como organizagdo, analise
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e reflexdo dos registros coletados. Isto porque, toda observacdo envolve opinides e
subjetividades que implicam em selecédo e interpretacdo das informacgdes. Assim, a
partir da reflexdo de si proprio enquanto educador/a e ao rever as préticas
pedagdgicas e a interpretacdo em determinada observacgdo, é possivel compreender
melhor o processo educativo com mais consciéncia e objetividade durante a selecéo
e interpretacao do registro da observacao.

A conversa, interacdo e didlogo também se apresentam enquanto fontes de
evidéncias de aprendizagem por envolver a escuta sobre o que os/as educandos/as
tém a dizer sobre seu aprendizado, assim como dialogos e registros que representam
seus pensamentos como desenhos, jogos, brincadeiras, rodas de conversa, familia.
Portanto, a interacdo direta pode se apresentar como uma conversa sobre um
desenho ou atividade. Quando os professores escutam os/as educandos/as, eles os
convidam a pensar sobre seu proprio aprendizado. Assim, enquanto eles séo
estimulados a pensar e explicar suas representacdes e expressdes de ideias
articulando seus processos de aprendizado, os/as professores/as podem juntar
evidéncias sobre o que eles sabem ou compreenderam.

Por fim, Davies (2000) destaca os produtos como evidéncias de aprendizagem
por envolver diferenciacdo, escolha e op¢des co-construidas. Os professores coletam
diversos tipos de evidéncias para apresentar 0 que as criancas sao capazes de fazer,
como em producdes escritas, desenhos, apresentacbes orais, entre outros. Ao
reconhecer que os/as educandos/as tém diferentes habilidades para demonstrar ou
representar o que eles sabem, é importante introduzir um elemento de escolha nas
formas que eles/as apresentam seu aprendizado, como, por exemplo, pode-se criar
uma lista de ideias com os/as educandos/as.

Ao fazer questionamentos e engajar os estudantes a pensar e refletir sobre
suas escolhas e decisdes com perguntas e investigacoes, desenvolve-se também o
didlogo e expressao de ideias, assim como contribui para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais ao estimular a escuta, o respeito, ampliar diferentes
perspectivas e compreensao de mundo (BLACK; WILLIAM, 2010).

Vale ressaltar conforme aponta Martin (apud Parente, 2014), que as
observagfes intencionais apresentam uma caracteristica distinta de registro visto que
permite coletar informacdes que podem muitas vezes ndo ser identificadas nas
amostras de trabalhos e produtos. Da mesma forma, as conversas e dialogos que

envolvem questionamentos e hipdteses proporcionam um estimulo ao
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desenvolvimento da linguagem da crianca, que necessita expor suas ideias e teorias,
expressando sua compreensdo e compartiihando opinides e sentimentos sobre
determinado tema. Neste sentido, o didlogo e a escuta sdo encorajados e possibilitam
a valorizacéo frente ao Outro.

Em uma perspectiva de educacéo infantil a proposta de triangulagéo pode ser
planejada e realizada como estratégia efetiva de coleta de informacdes através de
fontes de evidéncias distintas. Ao observar a crianga interagindo com os materiais,
explorando o ambiente e interagindo com o Outro, o/a professor/a é capaz de
identificar frustracfes, resolucao de conflitos, regulacdo de emocdes, assim como a
construcéo de significados, hipoteses, descobertas e diversas outras experiéncias que
a crianca demonstra durante seu envolvimento em uma atividade, brincadeira ou jogo
proposto. Tais evidéncias contribuem para o planejamento ao possibilitar novas
perspectivas de aprendizagem e adaptacdes a pratica pedagogica.

Durante as conversas, a criangca é capaz de se expressar oralmente para
compartilhar suas ideias, pensamentos e producdes, externalizando suas hipéteses e
representacbes de mundo de forma individualizada e significativa. Ao observar é
possivel que haja uma interpretacdo contraria entre professor e execucéo da crianga,
assim como a leitura e interpretacdo de um produto pode diferir a depender de quem
|é o produto e quem o produz. A conversa surge, portanto, como um elemento
suplementar, e, na maioria das vezes, mais relevante no acompanhamento e
avaliacdo da crianca, visto que envolve a articulacéo de saberes e experiéncias, além
do didlogo e interacdo social com o professor.

A avaliacdo formativa na educacao infantil consiste em um processo dinamico
em detrimento de uma prética de coleta de dados e informagdes pontuais em um
determinado momento do processo educativo para avaliar as capacidades e
habilidades desenvolvidas. Portanto, os registros e as observacfes necessitam ser
acompanhados de interpretacdo, reflexdo e andlise para que o processo avaliativo
ocorra de forma continua em vista ao desenvolvimento das criancas e da pratica
pedagogica (SILVA, 2014).

A partir da triangulacédo séo reunidas diversas evidéncias sobre os saberes e
conhecimentos, as experiéncias sociais, a construcao de identidades, percepc¢des e
guestionamentos, assim como o desenvolvimento da autonomia e manifestacdo da
curiosidade enquanto criangas e sujeitos que iniciam uma postura ativa de

envolvimento com a cultura em que esta inserida.
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2.2.2 FEEDBACK COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO

O feedback se apresenta como um elemento-chave para evitar comparacoes
quando é utilizado enquanto ferramenta para desenvolver qualidades particulares ou
necessidades individuais de acordo com expectativas e interesses de cada
educando/a. Dessa forma, o feedback deve ser completamente conectado com o
processo de ensino e aprendizagem ao possibilitar dialogos que podem criar
oportunidades de reflexdo e desenvolvimento significativo durante toda a trajetoria de
aprendizagem do/a educando/a e pratica pedagdgica do/a educador/a.

Hattie e Timperley (2007) destacam que quando o feedback se volta ao
processo, seguido pela autorregulacdo e tarefa ha um didlogo e relacdo entre
conhecimento atual e objetivos de forma mais profunda e significativa. Isto porque,
quando o feedback se resume apenas a elogios sem objetivos, as habilidades
especificas ndo sdo desenvolvidas e o feedback perde sua real fungéo de direcionar
e contribuir para o desenvolvimento dos/as educandos/as. Além deste feedback,
classificado pelos autores como feedback sobre a propria pessoa, sao elencados mais
trés que apresentam mais énfase em determinado elemento e servem como
estratégias de avaliacdo formativa.

O feedback sobre o processo € considerado o mais importante para o
desenvolvimento dos/as educandos/as e processo avaliativo, visto que ocorre para
além da tarefa, ou seja, a aprendizagem apresenta-se de forma mais profunda e
significativa e ha construcéo de significados. Ao articular didlogos e interacdes sobre
0 processo, a avaliagdo torna-se mais eficaz e ha oportunidades de estimulo a
autoavaliacdo do/a préprio/a educando/a. Ja o feedback sobre a tarefa baseia-se em
uma atividade especifica, ocorrendo de forma pontual e corretiva conforme o
cumprimento de uma tarefa isolada. Esta relacionado a conceitos e instrugdo para
processamento de informacbes, e por este motivo pode ndo ajudar os/as
educandos/as na compreensdo do todo, apenas de recortes pontuais (HATTIE;
TIMPERLEY, 2007).

Segundo os autores, o feedback sobre autorregulacdo desenvolve feedback
interno e rotinas cognitivas quando ha engajamento em tarefas académicas, isto €,

através do feedback, a criangca torna-se capaz de desenvolver o autocontrole, a
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autoconfianca, a rotina, a regulacdo, as decisfes autbnomas, o conhecimento e a
criatividade, evitando depender de fatos e pessoas externas.

Nesse sentido, o feedback contribui de forma significativa para o
desenvolvimento dos/as educandos/as quando considera as necessidades e
potenciais individuais, o desenvolvimento de habilidades socioemocionais como forma
de estimulo a autonomia e independéncia em tomadas de decisdo e escolhas
realizadas, assim como quando esta envolvido em um processo de construgdo e
ampliacdo de significados e oportunidades de reflexdo e pensamentos criticos e
criativos.

Marzano (apud PRIETO; ESCOBAR, 2016) apresenta os exit tickets como
instrumentos que envolvem discussfes e feedback das criancas sobre tépicos
especificos com comentarios e pergunta que possibilitam a coleta de informacgfes
para uma avaliacdo formativa ao fornecer informacbes sobre o que os/as
educandos/as compreendem sobre um novo aprendizado, além de estimular a
autoavaliacdo ao analisar e refletir sobre seus proprios esforcos sobre sua
aprendizagem.

No contexto da educacao infantil, o feedback pode atuar de forma construtiva
para a crianca ao validar conquistas e desenvolvimentos durante o processo de ensino
e aprendizagem como ao envolver a crianca com questionamentos articulando um
dialogo com os saberes envolvidos para que ela possa identificar os elementos e
alcancar outros desafios. Um exemplo é o reconhecimento de formas geométricas
simples ou cores. O/A professor/a pode reforcar a identificacdo correspondente
enfatizando essencialmente a tarefa, como também pode encorajar a crianca a buscar
por outros objetos que apresentem as mesmas caracteristicas para além da atividade,
realizando conexdes e associacoes, estimulando, assim, outras habilidades
cognitivas. Ao elogiar a crianca de forma generalizada, o feedback perde seu valor
avaliativo e formativo durante o processo de ensino e aprendizagem visto que nao
apresenta objetivos e conquistas claras as criancas.

A partir do momento que a crianca recebe um feedback significativo, ela
compreende o caminho que percorreu até aquele momento e quais as préximas
expectativas e desafios de acordo com seu potencial. HA um movimento amplo de
comparacao entre as criancas decorrente de suas proprias familias e da cultura em
geral, o que pode ser efetivamente desconstruido durante praticas de feedback na

educacéao infantil. Isso porque quando a crianca recebe um feedback individualizado
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e se identifica enquanto um ser ativo, responsavel e singular, ela tende a buscar

desenvolver ainda mais suas potencialidades com novos desafios.

2.2.3 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E PORTFOLIOS DE APRENDIZAGEM

O processo de avaliacdo na educacéo infantil consiste na pratica de observar,
escutar, registrar, coletar amostras de trabalho e produgfes das criancas, além da
andlise e reflexdo pedagdgica sobre o que a crianca € capaz de fazer, suas
potencialidades, competéncias e interesses. Neste sentido, conforme ressalta Parente
(2014, p. 293), a documentacdo pedagdgica ocorre engquanto compreensdo e
exposicao da “trajetéria de aprendizagem da crianga”.

O processo de construgcdo de documentacdo pedagogica, envolvendo
diferentes fontes de evidéncias e experiéncias de aprendizagem diversificadas,
contribui para um acompanhamento e registro vivo do desenvolvimento das criancas,
assim como de planejamentos mais dinamicos e significativos de acordo com as
demandas, necessidades e potencial observado.

A documentacao pedagogica conforme destaca Guimaraes e Oliveira (2014),
consiste na utilizacdo de formas de registros multiplas e diversificadas de forma a
organizar e representar o percurso da aprendizagem e experiéncias de cada crianca.
As formas de registro e evidéncias de aprendizagem podem envolver registros de
conversas e didlogos ou observacbes, assim como fotos, gravacbes e producdes
construidas pelas criancas. Neste sentido, a documentacdo envolve um processo e
um conteudo, o qual pode ser exposto e representado de formas diferentes.

O contetdo da documentacdo pedagdgica pode incluir atividades realizadas
pela crianca, fotografias do processo de aprendizagem, gravacdes de audio/video,
professores em acéo, transcricbes escritas de falas espontaneas das criancas ou
observagbes de momentos da crianca na sala de referéncia. O ideal € que tal
documentacédo seja exibida publicamente com fotos e pequenos textos explicativos,
conforme ilustrado na imagem abaixo. A exposicdo da documentacao ira, assim,
estimular a memoria e a reflexdo nos espectadores e fornecer conteudo para dar

continuidade ao que foi planejado ou até mudar o planejamento inicial.
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Imagem 1 — Exemplo de Documentacdo Pedagdgica — “riando Retratos”

Fonte: Blog Play-based inquiry. Disponivel em: <
http://playbasedinquiry.blogspot.com/2013/09/documenting-children-learning.htmi>.

Na imagem acima € possivel observar um painel de documentacéo pedagdgica
gue torna visivel o aprendizado das criancas sobre a criacdo de retratos, onde séo
organizados e compartilhados registros distintos, como fotografias, desenhos,
observac0Oes e falas elaboradas pelas proprias criangas.

A documentacdo pedagdgica apresenta-se, portanto como uma narrativa de
diversas experiéncias envolvidas em um processo de dialogo, registro e interpretacao
de evidéncias e informacdes (PARENTE; 2014). A documentacdo pedagdgica
apresenta como foco o cunho pedagdgico e pode ser considerada como conteudo,
avaliacdo e/ou como processo da pratica na sala de referéncia. Dessa forma, pode
ser usada como uma ferramenta para mediar a relacdo entre adultos e criancas. A
medida em que apresentamos 0 pensamento das criancas de forma visivel, este
pensamento se torna palpavel e objeto de analise e reflexao.

Os registros enquanto coletas e evidéncias de aprendizagem influenciam
diretamente a observacéo, planejamento e avaliacdo, em um movimento de relacéo
ciclica de avaliacdo reflexiva. Assim, a elaboracdo da documentacdo pedagogica
contribui para a pesquisa e reflexdo ao permitir a observagéo, reflexdo, discusséao e
avaliacdo da pratica pedagogica, ampliando o olhar do/a professor/a para as
potencialidades de cada crianca (GUIMARAES; OLIVEIRA; 2014).

Vale ressaltar que, documentar ndo é apenas registrar atividades, mas colocar
eventos em correlacdo. O que foi observado e registrado, se torna objeto de estudo e
reflexdo, estimulando diferentes interpretacdes, ao se tornar objeto de estudo coletivo.

A documentacdo pedagogica insere uma nova fase de observar, pensar e realizar
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guestionamentos acerca da pratica. Ao invés de procurar o que se sabe, através de
uma avaliagdo somativa, a documentacdo pedagogica convida a criatividade,
surpresa e prazer dos educadores, que descobrem e estudam o mundo das criancgas.

O portfolio enquanto instrumento de avaliacdo formativa envolve um
planejamento e organizagao sistematica, que permite captar o processo e 0 progresso
de aprendizagem da crianca (SILVA, 2014). Ademais, conforme destaca Parente
(2014; p. 294), a construgdo dos portfélios também envolve “multiplas vozes e
perspectivas”, além de favorecer e contribuir com conversas e reunides com pais e/ou
responsaveis sobre o desenvolvimento e as aprendizagens da crianca.

Parente (2014) ainda aponta duas fases de constru¢cdo do portfolio que
envolvem a preparacao e a realizacdo, onde é necessario organizar sua estrutura por
componentes e categorias situadas em determinado periodo de forma a contemplar
evidéncias e informacdes coletadas e analisadas para documentar o desenvolvimento
da crianca. A partir do conceito de avaliacdo de portfélio enquanto estratégia de
aprendizagem e avaliagcéo colaborativa, percebe-se a contribuicdo da documentacao
diversificada de aprendizagens e reflexfes acerca do percurso de aprendizagem com
informacdes e evidéncias organizadas ao longo do tempo.

Uma abordagem pedagogica sobre documentar processos consiste na reflexao
sobre como a aprendizagem ocorre de forma individual para as criancas. O
compartilhamento dessas informacdes com 0s pais ou responsaveis pela crianca e
educadores dentro da propria escola, através de documentos e registros coletados
desde o inicio da vida escolar da crianca, fornece informacBes e estratégias
individuais importantes que contribuem com o desenvolvimento de cada crianca.

Por fim, a pratica de analise e reflexdo de seu préprio trabalho, envolve a
crianca em um processo de autoavaliacdo e apreciacdo de seu proprio
desenvolvimento e realizacfes. Ao participar da selecéo e escolha das evidéncias que
melhor representam seu processo de aprendizagem, a crianca tem a oportunidade de
refletir sobre os motivos que influenciaram em sua escolha, além de valorizar suas
conquistas e trabalhos (PARENTE, 2014).

A documentacdo pedagodgica €, portanto, uma ferramenta de planejamento
eficaz. Os professores estabelecem um curso na sala de referéncia que emerge das
capacidades e curiosidades inerentes as criancas. O aprendizado das criancas,

portanto, torna-se muito mais organico e significativo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo descreve-se a metodologia da pesquisa de campo, apontando a
partir do objetivo, a natureza da coleta de dados, e o instrumento utilizado. Para
embasar a construcdo, producao e analise dessa pesquisa, utilizou-se a revisédo de
literatura em livros, artigos, e documentos da internet, com a intenc&o de proporcionar
maior aprofundamento com a tematica, além de oferecer base tedrica para construcao
do referencial e embasar as analises posteriores a coleta de dados. Nesse sentido,
conforme aponta Gil (2007 apud SILVEIRA; CORDOVA, 2009), "a pesquisa
exploratdria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses”.

A partir das reflexdes e consideracdes elaboradas na fundamentacéao teérica,
foi realizada uma pesquisa de campo de carater qualitativo tendo como base um
questionario como instrumento para coleta de dados e informagdes, além do termo de
consentimento como forma de cumprir os requisitos éticos da pesquisa. A abordagem
qualitativa foi selecionada e determinada devido ao grau de subjetividade das
informacBes presentes no instrumento de pesquisa, que permite a expressado de
experiéncias e narrativas individuais.

Para a realizacdo da pesquisa, o instrumento de coleta de dados escolhido e
elaborado foi o questionario (apéndice), composto por perguntas para identificacao
pessoal e questdes abertas sobre a tematica pesquisada. Como forma de conhecer o
perfil das participantes perguntou-se: nome; e-mail; formacédo académica; idade; ha
guanto tempo trabalha na educacgéao infantil; turma que leciona e se possui curso de
aprofundamento em avaliagéo. Entre as questdes sobre planejamento e avaliacdo na
educacado infantil, foram levantadas cinco perguntas abertas, a saber. o que se
entende por avaliacdo; a relacdo entre planejamento e avaliacdo; instrumentos
utilizados para avaliar o desenvolvimento das criancas; como a avaliacao € realizada
de forma individualizada; se utiliza portfolios individuais e/ou elabora documentacéo
pedagdgica.

O publico-alvo selecionado para a pesquisa concentrou-se em 10 professoras
de uma escola da rede privada de Jodo Pessoa, Paraiba. Apesar da identificacao das
participantes no formulario de pesquisa, na ocasido da publicacdo dos resultados, os
nomes serdo mantidos em sigilo. Mediante a essa decisédo, as participantes foram

citadas ao longo da analise sob a nomenclatura de: P (Professora) juntamente a um
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namero de 1 a 10. A escolha dos numeros foi aleatoria, obedecendo a ordem de
resposta do questionario.

A escola selecionada para esta pesquisa é da rede privada e bilingue, do
Bessa, em Jodo Pessoa-PB. A escolha desta escola ocorreu devido a nossa relagcéo
de proximidade e trabalho com a instituicdo. A escola oferece turmas da educacéo
infantil e ensino fundamental, até o 9° ano. A unidade de ensino funciona em dois
turnos: manha e tarde. H4 uma média geral entre 15-25 criangas por turma. Ao todo,
a escola possui 12 professoras efetivas na educacéo infantil, sendo apenas trés em
periodo integral. A educacéao infantil ainda apresenta dentro de sua metodologia, a
imersdo na lingua inglesa durante toda a rotina escolar.

O questionério e o termo de consentimento foram entregues em uma quarta-
feira, e os documentos foram entregues em maos para cada participante pela
pesquisadora, visto que foi necessaria a assinatura de préprio punho. O
preenchimento e devolucéo foram definidos até dois dias depois, de forma que ao final
da semana todos fossem retornados.

Apébs a coleta das respostas foi criado um documento no programa Word do
pacote Microsoft Office, com o0 objetivo de organizar as respostas por grupos de
perguntas em quadros. Dois quadros foram dispostos para classificar as informaces
em relacdo ao perfil das participantes e as cinco perguntas tematicas.

A andlise dos dados foi estruturada de acordo com a sequéncia de perguntas
expostas no questionario, de forma que foi possivel o perfil das participantes e, em

seguida, trés grupos de analise dos dados com base nas cinco questfes tematicas.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Os dados presentes nesta pesquisa foram coletados em maio de 2022, e para
iniciar a andlise dos dados, sera apresentado o perfil das participantes e o grupo de
perguntas que constitui o instrumento de coleta, que permite delimitar os sujeitos
participantes.

A pesquisa envolveu a participacdo de 10 professoras da educacéo infantil,
sendo cinco delas com idade até 31 anos e cinco entre 34-41 anos de idade, conforme
exposto na tabela 1. Em relacdo a formacdo académica, nove possuem ensino
superior, e uma possui magistério e atualmente cursa Psicologia. Entre as outras
formacdes completas informadas estédo: Letras-Portugués (P3), Pedagogia (P4, P5,
P6), Letras-Inglés (P2, P7, P8, P10) e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (P9). Em
relacdo a especializacdo, duas professoras possuem Pds-Graduacdo em Educacao
(P9), uma possui aprofundamento em Psicopedagogia (P6), e outra é Mestre em
Linguistica Aplicada (P10). Ao que se refere a curso de aprofundamento sobre
avaliacao, trés apresentaram formacao na area (P4, P6, P9).

No que diz respeito ao tempo de trabalho, as professoras atuam ha uma média
de 5-10 anos na etapa da educacéo infantil. A ultima informacao sobre o perfil das
participantes foi em relacdo ao nivel ou turma em que atua. Cinco professoras
trabalham com criancas entre 5-6 anos de idade, duas com criangas entre 3-4 anos,

duas entre 4-5 anos e uma professora atua com criancas de 2 anos de idade.

Quadro 1 — Perfil das Professoras (P) Pesquisadas

P Idade | Formac&o Académica Tempo Turma
trabalho

P1 29 Magistério; Psicologia em curso. 8 anos 4-5 anos

P2 39 Letras Portugués-Inglés. 10 anos 5-6 anos

P3 34 Letras-Portugués 7 anos 5-6 anos

P4 31 Arquitetura e Urbanismo; Pedagogia; Pés- | 5 anos 5-6 anos
graduacdo em Educacédo

P5 41 Pedagogia 9 anos 2 anos

P6 35 Pedagogia; Especializagéo em | 6 anos 5-6 anos
Psicopedagogia.

P7 31 Letras-Inglés 8 anos 5-6 anos

P8 27 Letras-Inglés; Pedagogia em curso. 7 anos 3-4 anos

P9 26 Licenciatura em Ciéncias Biologicas; Pos- | 4 anos 3-4 anos
graduacdo em Educacao.

P10 37 Licenciada em Letras-Inglés; Mestre em | 5 anos 4-5 anos
Linguistica Aplicada

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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Com base nas informacdes apresentadas no quadro acima sobre o perfil das
participantes, é possivel observar que apenas duas professoras possuem formacgéao
académica em Pedagogia e uma possui Magistério. Nota-se também que cinco
professoras cursaram Letras. A partir desta observagdo, verifica-se que ha mais
professoras habilitadas para o ensino de Letras (Portugués ou Inglés) do que
licenciadas para atuar na educacdo infantil. Tal constatacdo pode estar relacionada a
demanda da escola em relagdo a professores que apresentem dominio da lingua
inglesa, visto que o inglés é estimulado em uma metodologia de imersdo desde a
educacao infantil. As propostas pedagogicas da escola sdo baseadas no brincar, na
exploracdo e experiéncias da crianca, mas a lingua utilizada durante toda a rotina é o
inglés. Desta forma, a demanda por professores que sejam licenciados em pedagogia
e dominem a lingua costuma ser mais restrita nesta regiao.

A seguir serdo apresentados os resultados e andlise da pesquisa realizada
acerca de cinco questbes sobre aspectos da intencionalidade pedagdgica,
planejamento e avaliagdo na educacéo infantil. As perguntas foram organizadas em
trés grupos, de acordo com a tematica em questdo, a saber: sobre avaliacdo e sua
relacdo com o planejamento; instrumentos para avaliacdo do desenvolvimento das

criancas; o uso de portfélios individuais e documentacdo pedagogica.

4.1 SOBRE AVALIACAO E SUA RELACAO COM O PLANEJAMENTO

Nesta primeira parte sdo apresentadas as respostas e andlises realizadas
sobre as duas primeiras perguntas do questionario, a saber: o que as professoras
entendem sobre avaliacdo e qual a relagéo entre planejamento e avaliacao.

A partir da coleta de dados sobre a definicdo de avaliacdo elaborada pelas
professoras, foi possivel observar o destaque que a P1, P3 e P10 trazem sobre o
papel da professora no processo avaliativo, visto que ela deve utilizar a avaliagao
como forma de verificar 0 que estad sendo aplicado e se o resultado tem ocorrido

conforme o planejado e esperado, como podemos ver nos trechos a seguir:

Avaliacéo é uma forma que o professor tem para ver o que esta sendo
aplicado e se o resultado que havia em mente esta tendo resultado
durante o processo de aprendizagem dos alunos. (Professora 1)
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Avaliacdo € o processo de verificacdo da aprendizagem dos alunos,
suas necessidades e progressos e também uma ferramenta para
direcionar a prética do professor. (Professora 3)

A verificacdo da aprendizagem, assim como das necessidades e progressos
das criancas que irdo direcionar a pratica da professora enquanto processo de
conhecimento. Por outro lado, o conceito isolado de verificacdo deve ser discutido de
forma mais ampla, visto que esta relacionado a uma ac¢éo estatica do objeto, ou seja,
qguando algo é verificado e alcancado de forma final. Ja a avaliagdo envolve uma
abordagem mais continua e dindmica devido aos direcionamentos e futuras decisdes
e acles que serao possibilitadas a partir de evidéncias coletadas (LUCKESI, 2011).

A P10 ainda situa a importancia da metacogni¢cdo como pratica de avaliacdo
tanto da professora quanto da crianca com o objetivo de otimizar o ensino e

aprendizagem, ao responder que

Avaliagéo, para mim, € um processo de conhecimento. Ela pode ser
realizada tanto do ponto de vista do professor quanto do préprio
aluno (metacognicéo). O objetivo principal seria otimizar o ensino-
aprendizagem para todos. (Professora 10)

O uso de algumas palavras definidoras do conceito de avaliacdo como
“‘potencializar’ e “acompanhar” chamaram a atencdo durante a analise dos dados
levantados visto que se situam em concordancia com o que a BNCC (2017) ressalta
sobre acompanhar a trajetéria de conquistas e aprendizados para o aperfeicoamento
da pratica pedagogica e reflexdo de ensino e aprendizagem.

Ao acentuar a trajetoria da crianca, as P5, P6 e P7 comentam sobre a
importancia de identificar e comparar o nivel de desenvolvimento anterior e atual da
crianca de forma que possam compreender a etapa que a crianga se encontra
individualmente e em grupo durante seu percurso diario dentro do projeto pedagdgico

em que esta inserida, como podemos ver nos trechos a seguir:

Um processo que visa identificar o nivel de desenvolvimento da
crianca. (Professora 5)

Uma forma de observar e verificar conhecimento prévio, atual e
comparar a qualidade do novo aprendizado adquirido. (Professora 6)

Avaliacdo é um processo que me permite compreender a etapa de
aprendizado que um aluno ou grupo se encontra. Esse processo é por
vezes diacrénico (quando comparo observacdes realizadas ao longo
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de um periodo) e por vezes sincrénico (quando aplico ferramentas
avaliativas pontuais). (Professora 7)

A P8 e a P10 complementam esta explanacgéo reforgcando a ideia de avaliacéo
enguanto pratica investigativa através do acompanhamento e registro do processo de
desenvolvimento de habilidades da crianca. Assim, conforme aponta Zabala (2010), o
objeto da avaliacdo consiste nas aprendizagens conquistadas segundo um objetivo,
ou seja, para que haja processos avaliativos é preciso definir a relacdo da criangca em
relacdo a determinado objetivo.

Avaliacdo € um meio de investigacdo do desenvolvimento da crianca.
Considero assim que a avaliacdo €é uma investigacdo do
processo/percurso diério da crianga dentro do projeto pedagdgico no
gual esta inserida. (Professora 8)

Avaliagdo, para mim, € um processo de conhecimento. Ela pode ser
realizada tanto do ponto de vista do professor quanto do préprio aluno
(metacognicdo). O objetivo principal seria otimizar o ensino-
aprendizagem para todos. (Professora 10)

A partir do relato das professoras participantes, é possivel observar uma
concordancia ao enfatizar a importancia da articulagdo entre planejamento e
avaliacdo, visto que envolvem processos de reflexao, interpretacao e andlise de forma
correlativa. Em suas respostas, as P1 e P8 pontuam o fator adaptacdo no
planejamento, o qual deve contemplar um processo avaliativo baseado em evidéncias
e observacdes continuas na rotina com as criangas com o objetivo de torna as

experiéncias mais significativas.

Avaliagc&o nos ajuda no processo de planejamento, pois vemos o0 que
falta na aprendizagem dos alunos, e a depender dos resultados das
avaliagbes, mudamos e adaptamos o planejamento. (Professora 1)

Em minha opinido, a avaliagdo deve ser continua, e por isso 0
planejamento deve atender esta necessidade dentro das propostas.
Além disso, acredito que o planejamento deve atender as demandas
e evidéncias coletadas através das avaliagbes (assessments).
(Professora 8)

Vale destacar que o planejamento envolve “exercicios e mapeamento de
caminhos e possibilidades para desenvolver propostas de experiéncias e
conhecimento”, assim como 0s registros contribuem para uma pratica pedagogica de
qualidade (COELHO; SOUSA, 2017, p. 96). Nesse sentido, as P2, P3 e P6 abordam
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a necessidade de se planejar tendo como base as expectativas e objetivos de
aprendizagem de forma que o planejamento preveja o processo avaliativo, assim
como o possibilite durante e depois do ato de planejar, de forma continuada, conforme
apresentado nos trechos a seguir:

Se planejamos sem pensar nas expectativas que queremos alcancar,
o trabalho fica sem sentido. Devemos avaliar antes, durante e depois
de planejar. (Professora 2)

E necessario planejar a avaliacido e também avaliar para planejar as
acOes com base nos objetivos de aprendizagem. (Professora 3)

Acredito que todo planejamento deve prever processo avaliativo do
aprendizado de maneira informal e, quando necessario (bimestral ou
semestralmente), de maneira formal. (Professora 6)

Vale ressaltar, conforme pontuado pela P9, que

A medida que o professor observa os alunos de forma atenta e
individualizada ele entende melhor as dificuldades e os avancos da
turma como um todo, e é capaz de moldar o seu planejamento de aula
de forma que se adeque a necessidade das criangas, respeitando
suas particularidades. Uma avaliagdo bem-feita beneficia tanto o aluno
guanto o professor, pois através dessa relacdo mais proxima que vai
sendo construida, o professor pode perceber quais habilidades cada
aluno precisa desenvolver e assim fornecer o suporte necessario para
gue o aluno progrida.

O processo avaliativo e o planejamento pedagdgico do/a professor/a se
apresentam de forma simbiotica. Ao concluir esta contatacdo, a P7 explica que a
professora planeja para avaliar e avalia para planejar. Nesse sentido, Luckesi (2011)
ressalta a importancia e o papel da avaliacdo enquanto processo que atravessa o
planejamento e a execucdo. Ao elaborar o planejamento, a professora “busca criar
oportunidades multiplas” que permitam a avaliacao diaria das criangas, as quais irdo

nortear os préximos planejamentos e metas.

Vejo a relacdo entre planejamento e avaliagdo como uma relacéo
simbidtica. Eu planejo para avaliar e avalio para planejar. Quando
planejo, busco criar oportunidades mdultiplas (em discussdes,
atividades, brincadeiras etc) que me permitam avaliar os alunos
diariamente. Por sua vez, os resultados dessas avaliagbes norteiam
os planejamentos e metas para as aulas seguintes. (Professora 7)
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Um outro ponto importante apontado pela P10 € em relacdo a educacédo
inclusiva, em que todas as criancas tenham oportunidade de crescer e se desenvolver
a partir de suas necessidades individuais. Nesse sentido, o/a professor/a precisa
realizar uma avaliacdo diagnéstica como forma de direcionar e potencializar o
desenvolvimento global das criancas, evitando enquadra-las em um mesmo ponto de
partida. Em seu relato, a professora traz aspectos relevantes para a discussao como
a énfase no desenvolvimento integral da crianca e a importancia da prética reflexiva
do/a proprio/a educador/a de forma a evitar e rejeitar quaisquer pensamentos

preconcebidos.

Quando menciono acima que a avaliagdo € também voltada do/para o
professor, neste Ultimo em razdo de uma pratica reflexiva da atividade
profissional, quis englobar exatamente a necessidade de, entre outras
finalidades, avaliar para planejar e redirecionar. E importantissimo, do
ponto de vista de uma educacdo inclusiva, que todos os alunos
tenham a oportunidade de crescerem a partir das suas necessidades
individuais. Para isso, o professor necessita realizar uma avaliacao
diagndstica que o possibilita planejar de maneira mais direcionada a
fim de potencializar o crescimento e desenvolvimento global dos seus
alunos, sem gue os enquadre em um mesmo ponto de partida. Dentro
de uma pratica reflexiva, a avaliacdo do professor também é da sua
propria atividade e, muitas vezes, é necessario rejeitar algum
pensamento preconcebido, uma aula previamente pensada, uma
atividade, qualquer que seja a acdo do professor. No planejamento
inicial, poderia fazer sentido para o professor executar determinadas
acOes de uma certa maneira, mas, ao avaliar a execucao, percebe que
precisa realizar modificagcbes em prol de uma experiéncia mais
significativa. (Professora 10)

Segundo Perrenoud (1999), o diagnéstico perde sua funcéo quando néo resulta
ou direciona acfes apropriadas. Nesse sentido, Luckesi (2017) reforca que o uso
diagnéstico sempre possibilita novos investimentos na busca dos objetivos e
expectativas almejadas. Assim, é essencial aprender a usar diagnosticamente os
resultados dos atos avaliativos como base para decisGes na perspectiva de construir,
junto as/aos educandas/os as aprendizagens necessarias e o desenvolvimento de

suas capacidades criativas.
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4.2 INSTRUMENTOS PARA AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO DAS
CRIANCAS

Neste tdpico sdo apresentadas as respostas e analises realizadas sobre quais
instrumentos as professoras utilizam para avaliar o desenvolvimento das criancas, e
como a avaliagdo ocorre de forma individualizada.

No que se refere aos instrumentos utilizados pelas professoras participantes
para avaliacdo do desenvolvimento das criangas, percebe-se que a maioria utiliza o
mesmo padrao e modelo avaliativo, conforme quadro abaixo, o que pode ser resultado
da influéncia e procedimentos da escola em que trabalham, ja que atuam no mesmo
segmento e unidade e trabalham sob a supervisdo de uma coordenadora pedagodgica

em comum.

Quadro 2 — Pergunta 2 — “Quais instrumentos vocé utiliza para avaliar o
desenvolvimento das criangas?

P1 Atividades realizadas em sala; jogos em grupo; jogos individuais; fotos; falas;
videos; assim como uma pasta para cada crianca.

P2 Observagfes, sondagens, atividades guiadas e preenchimento de critérios
avaliativos.

P3 Anotacdes, planilhas, fotos, videos etc.

P4 Registros escritos, com observacfes de habilidades especificas em ordem

cronolégica; registros audiovisuais (audios, videos, fotos); atividades com
direcionamentos livres ou especificos; registro de falas ao longo da rotina;
anotacdes com minhas observacdes a partir do que foi coletado.

P5 Observacéo, anotacdes, registros fotograficos, registros de videos.

P6 Observagédo comportamental, coleta de evidéncias semanais e verificagdo de
aprendizagem formal de maneira individual bimestralmente. Por meio de
anotacdes em caderno sobre as observacoes e atividades diarias executadas
pelas criangas de maneira supervisionada por mim e atividades feitas
autonomamente pelas criancas (leitura das letras, livros, atividades de
matematica e ciéncias), objetivas e subjetivas.

P7 P7: Anotagbes de desempenho dos alunos em momentos de discusséo em
grupo (comentdrios e respostas aos questionamentos propostos), de
interagcbes individualizadas e brincadeiras (comentérios, interesses
demonstrados, dividas) e em atividades (desempenho, necessidade de
suporte apresentado). Para isso, conto com a ajuda de uma assistente, que
também realiza anotacbes que posteriormente serdo cruzadas com as
anotacles feitas por mim. Se as informac8es divergirem, dialogamos e
observamos mais. Uma outra ferramenta que utilizo é a gravacao de videos de
momentos individualizados com alguns alunos, com o intuito de me permitir
assistir a esses momentos como espectadora e colher novas informagfes que
passaram despercebidas durante a interacéo.

P8 Atividades, fotos, videos, observacdes, perguntas, jogos e falas das criancas.
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P9 No ensino infantil, a avaliacdo € feita principalmente através da observacao
ativa. Como professora, escuto as falas, observo as ac¢des e interagdes, guardo
produtos de projetos, anoto, gravo, filmo e fotografo, criando registros dos
processos e dos resultados. Na escola temos o programa e o curriculo que nos
norteia em relacdo aos objetivos e expectativas para cada nivel escolar. Mas,
como trabalhamos com a compreensédo de que cada crianga é diferente uma
da outra, é importante ter registros das crianca vindos da professora anterior e
também realizar uma avaliagcdo diagnéstica (analise dos conhecimentos
prévios) para compreender melhor onde cada crianca esta e assim poder
dimensionar o seu progresso individual.

P10 Muito didlogo. Sempre incentivamos os alunos a participarem ativamente das
discussdes, experiéncias, brincadeiras. Através dessa participacdo, tomamos
nota de suas falas, do engajamento, entre outras particularidades especificas
das unidades trabalhadas. As anota¢des s&o cruciais. As vezes, gravamos um
video ou 4udio. Analisamos fotos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Entre os instrumentos e praticas avaliativas listadas estéo: atividades guiadas
ou independentes realizadas em sala; jogos; registros audiovisuais (fotos, videos);
sondagens; preenchimento de critérios e escalas de desenvolvimento trimestrais;
anotacdes de falas das criancas, como comentéarios e respostas a questionamentos e
discussbes em rodas de conversa; observacdes de habilidades especificas em ordem
cronoldgica; observacdes comportamentais e sociais como interesses, duavidas,
conflitos, interagéo.

A P7 ainda contempla o trabalho em equipe com a assistente de sala como
essencial para a coleta de evidéncias e interpretacao e reflexdo das informacdes. Isso
porque, conforme ela pontua, ambas as anotacdes e perspectivas sdo cruzadas para
que possam ser verificadas em razao a concordancia ou divergéncia. Quando as
informac@es coletadas séo distintas, a equipe de sala procura dialogar e observar a
mesma habilidade em outros momentos da rotina, por exemplo. A professora também
compartilhou que utiliza o registro de videos com o intuito de se permitir assistir a
determinados momentos como espectadora, colhendo novas informag¢des com outro
olhar, principalmente porque no momento da realizagdo de uma atividade costuma
estar integralmente envolvida com a criancga.

A andlise de registro de fotos e videos, além de falas e comentarios das
criancas em rodas de conversa, atividades propostas e interacbes diversas
proporciona reflexdes Unicas para as educadoras. Nesse sentido, o didlogo se firma
como um dos instrumentos e praticas mais ricos para 0 acompanhamento e processo

avaliativo formativo de cada crianga.
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Conforme aponta Zabala (2010), o dialogo se situa como uma fonte confiavel
de informacdo de um verdadeiro aprendizado ou dominio, isto porque através de
explicacdes espontaneas em momentos diversos da rotina, € possivel observar o uso
de conceitos aprendidos pelas criancas. Além disso, a observacéo se apresenta como
um dos melhores instrumentos para identificar a aquisicdo do conhecimento da
aprendizagem por parte das criancas.

A partir das informacdes coletadas nota-se constante uso da triangulagéo como
perspectiva analitica que orienta a coleta de evidéncias através de multiplas fontes,
promovendo informacdes consistentes e confiaveis. Em suas falas, houve
predominéancia de termos relacionados a observacdes, anotacdes, registros e
discussbes como forma de evidéncias de desenvolvimento e aprendizagem das
criangcas. Os produtos e atividades concretas também foram citados, mas pouco
enfatizados no relato das professoras, o que confronta o pensamento tradicional de
avaliacao classificatéria que se situa de forma prioritaria, ou mesmo exclusiva, nos
resultados obtidos pelos educandos/as.

Nesse sentido, Zabala (2010) afirma que os resultados ndo devem ser o Unico
referencial utilizados em um processo avaliativo. As observacdes ajudam a diferenciar
0 que se espera de cada crianca, o processo a ser planejado, as dificuldades ou
barreiras encontradas e os resultados obtidos durante o processo de ensino e
aprendizagem.

Ao enfatizar a pratica de uma observacdo ativa na educacao infantil, a P9
estabelece uma relacdo de criacdo de registros dos processos e resultados
observados ao longo de um periodo com as criancas. A educadora ainda reforca a
relevancia de um acompanhamento individualizado e de registros particulares de cada
crianca como forma de compreender melhor sua trajetéria e dimensionar seu
progresso e desenvolvimento individual.

Percebe-se que nas respostas das professoras, ha um grande destaque a
pratica dialogica e conversas entre professores e criangas, porém pouco se nota sobre
o feedback como instrumento de aprendizagem e estimulo ao desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e construgdo de significados e oportunidades de
pensamentos criticos das criangas. Ao utilizar uma linguagem descritiva, o feedback
valoriza conquistas e oferece novas estratégias ao trazer clareza de objetivos.
Entretanto, faz-se necessario pontuar o perigo do elogio em praticas de feedback.

Para que seja um instrumento efetivo e de qualidade precisa sinalizar avancos e
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discutir fatos do processo em detrimento de juizos de valor, ou seja, 0 uso da
linguagem descritiva € essencial.

E possivel contemplar o que destaca Mena (2015) que quando os adultos
trabalham o comportamento positivo e incentivam o processo de producao da criancga,
enfatizando em seu trabalho e esforco, torna-se mais provavel que a crianca tenha
seu conhecimento e habilidade reconhecidos, de forma que busque, ndo somente um
resultado pontual, mas um desenvolvimento processual. Desta forma, o papel do/a
professor/a deve voltar-se ao incentivo e n&o tdo somente ao elogio propriamente dito.
Isto porque, a motivacao intrinseca deve ser a base para a aprendizagem e, néo
apenas recompensas externas e elogios, j& que estes podem ndo consolidar a
autoestima e prazer em alguma realizagéo pessoal da crianga.

Ao demonstrar um modelo de construcéo de feedback descritivo e critico com
criancas da educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, Berger (2012)
conta a historia da borboleta de Austin, um menino do primeiro ano que precisa
desenhar um tipo especifico de borboleta, de forma mais detalhada, como
apresentado em uma imagem. Ao longo do video as criangas foram estimuladas a
criticar de forma construtiva diversos desenhos de Austin, identificando possiveis
melhorias que ele poderia fazer para desenvolver e aprimorar o desenho da borboleta
desejada. Neste material é possivel observar o quanto o feedback descritivo pode
contribuir de forma efetiva para o desenvolvimento de habilidades especificas
conforme uma expectativa ou objetivo identificado.

Outro instrumento que pode ampliar e contribuir com a autorregulacao,
autoavaliacdo, autoestima, e desenvolvimento cognitivo das criancas é denominado
exit ticket ou exit slip, que se refere a discussdes curtas e pontuais sobre o que as
criancas entenderam sobre determinado topico ou tema. Esta estratégia auxilia
educandos/as a refletir o que aprenderam e permite que expressem o0 que pensam ou
como pensam sobre uma nova informacao, desenvolvendo o pensamento critico.

Como forma de promocéao da pratica do exit slip, o/a educador/a pode encorajar
a crianca a compartilhar trés coisas que aprendeu no dia, ou duas que achou
interessante, ou uma pergunta, duvida, curiosidade que ainda tenha. O retorno da
crianca fornece um feedback relevante para o/a educador/a, permitindo que as
criancas participem ativamente do processo de ensino e aprendizagem. O exit slip

pode ser planejado ao final da rotina ou em algumas rodas de conversas durante a
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semana e podem ser utilizados para avaliacdo e construcdo do portfélio de cada
crianca através da coleta de evidéncias observadas (SIMON; STRIEGEL, 2002).
ApGs elencar alguns instrumentos utilizados em suas préticas, as professoras
comentaram sobre de que forma costumam avaliar as criangas individualmente. As
professoras ressaltaram o planejamento de momentos individuais para sondagens e
atividades investigativas com observacfes pontuais de cada criangca ou grupos
menores para que possam elaborar documentos e estratégias de acordo com as
necessidades de cada uma. Como exemplo, a P3 acrescentou a proposta de uso de
letras méveis para criancas que necessitam de estimulos para desenvolvimento da

coordenacao motora fina.

Quadro 3 — Pergunta 3 — “Como vocé avalia as criancas de forma individualizada?”

P1 Observagfes em atividades, modelando a atividade de acordo com o nivel da
crianca, dependendo do que foi observado.

P2 Fazemos momentos individuais com sondagens e atividades investigativas.
Observactes focadas também.

P3 Elaborando documentos ou estratégias de acordo com as necessidades de cada
uma delas, por exemplo, propostas de uso de letras moveis para criangas com
dificuldades na coordenacao motora fina etc.

P4 | Aplicando as estratégias mencionadas no tépico anterior para cada crianca.

P5 | Considerando o nivel de desenvolvimento que cada uma entrou ha escola. Como
elas respondem aos estimulos oferecidos e como elas evoluiram em um dado
periodo.

P6 Planejo atividades que possam ser realizadas de forma autbnoma por todas as
criancas e chamo uma a uma para realizar as atividades avaliativas formais
comigo, uma atividade de cada por dia.

P7 | Apesar de estar colhendo informagfes de mdltiplas criancas diariamente, elejo
uma crianga por dia para direcionar um olhar mais criterioso. Semanalmente,
realizo uma rotacdo de pequenos grupos de criancas para realizarem uma
atividade guiada comigo. Durante as duas semanas que antecedem a escrita de
relatérios avaliativos, realizo atividades individualizadas com cada uma das
criancas durante momentos de brincadeiras e atividades livres em sala.

P8 | Através de conversas e observacdes e registros individuais.

P9 Dedicando-lhes tempo. Tempo para ouvir, tempo para interagir, tempo para
observar. Assim consigo perceber quais as suas necessidades e preparar
atividades e experiéncias que lhe permitam contato e pratica nesses pontos
especificos, fornecendo oportunidade de progredir.

P10 | A partir da avaliagdo diagndéstica, onde buscamos entender em ponto de partida
estd 0 nosso aluno, a depender do caso, podemos realizar interacdes
individualizadas mesmo, além das que ocorre com todo o grupo. Posso alocar no
meu planejamento um tempo especifico com uma atividade especifica para
realizar individualmente com determinado aluno(a).

Além disso e mais especifico para a educacdo infantil, as atividades nos
pequenos grupos sdao momentos muito ricos para coletar o maximo de
informagdes individuais. Para esse momento, muitas vezes, ja tenho uma tabela
com os nomes de cada um dos alunos, divididos nos grupos. Durante a realizacdo
da atividade pelas criangas, previamente modelada (“gradual release model”),
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elas tém esse momento para, inicialmente, fazermos (o que ja foi demonstrado)
em conjunto e, por fim, que as criancas facam cada uma da sua maneira. E nesse
momento em que tomamos nota nessa tabela de como cada um realiza uma
tarefa. Do que cada um fala nessa interacdo. E, j4, possiveis ideias em como
melhorar a experiéncia de cada um com o tema trabalhado. As interacbes com
todo o grupo também nos ddo muitas informacgdes, mas elas tendem a ser mais
gerais e menos direcionadas, o que ndo que dizer gue sejam menos importantes.
Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Algumas professoras ainda detalharam o processo de avaliacao realizado de

forma individualiza na rotina escolar, como relatado pela P7 abaixo:

Apesar de estar colhendo informagbes de mudltiplas criancas
diariamente, elejo uma crianga por dia para direcionar um olhar mais
criterioso. Semanalmente, realizo uma rotacdo de pequenos grupos
de criancas para realizarem uma atividade guiada comigo. Durante as
duas semanas que antecedem a escrita de relatorios avaliativos,
realizo atividades individualizadas com cada uma das criangas durante
momentos de brincadeiras e atividades livres em sala.

A P10 explica que além dos instrumentos listados na questédo anterior, e das
informacdes coletadas na avaliacdo diagnéstica, também utiliza uma tabela com o
nome de cada crianca em grupos. Assim, durante a realizacdo de uma atividade é
possivel observar individualmente como a crianca realiza aquela proposta, o que
explora e expressa durante o processo ou quais evidéncias podem ser coletadas em
relacdo a determinada habilidade ou desenvolvimento.

A avaliacdo inicial ou diagndstica possibilita o conhecimento do que cada
crianca ja sabe ou é capaz de aprender e conquistar. Este ponto de partida permite
que o/a professor/a estabeleca tipos de atividades e tarefas que favorecam a
aprendizagem. Assim, o diagndstico promove referéncias como base para propostas
de intervencado, as quais devem ser revisadas e adaptadas de acordo com novas
necessidades observadas ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Esta
postura ativa, reguladora e flexivel que fomenta a avaliacdo formativa ao apurar
resultados obtidos e analisar o desenvolvimento de cada crianga (ZABALA, 2010).

Uma das respostas que se destacou entre as outras foi da P9 que abordou o
fator ‘tempo’ na avaliacdo ao expor que busca dedicar tempo as criangas de forma
individualizada, para que possa possibilitar tempo para escuta, interacdo e

observacdo, e, como consequéncia, podera perceber quais as necessidades
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individuais para preparar atividades e experiéncias mais significativas para o

desenvolvimento de cada crianca.

43 A UTILIZACAO DE PORTFOLIOS INDIVIDUAIS E DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA

Em relacdo a elaboracéo de portfélios e documentagéo pedagdgica, observou-
se que todas as professoras utilizam um ou ambos os instrumentos de avaliagcéo
formativa para acompanhamento, analise e exposicdo da trajetoria individual da
crianca durante o percurso percorrido em determinado periodo.

Ao descrever 0 uso e organizacdo do portfélio, as professoras discorreram
sobre os registros que o compdem, como atividades e produtos elaborados e
escolhidos pelas criancas; fotos e videos; registros de falas; assim como o processo
de planejamento e elaboragao do portfélio, conforme apontado pela P4, “Quanto ao
desenvolvimento da escrita: coleta de uma atividade por més, ao longo do ano, a fim
de observar o processo de desenvolvimento da crianca. Esse material é fundamental
também para que a propria crianca acompanhe e avalie seu processo”.

A escolha de produtos construidos pelas proprias criangcas apresenta-se de
maneiras distintas quando realizadas na perspectiva do/a educador/a e da crianca,
isso porque este processo de construcdo envolve multiplas vozes, interpretacdes e
reflexdes. Ao comentar sobre a participacdo da crianca na construcdo do portfélio, a
P4 enfatiza a importancia do acompanhamento e autoavaliacdo da proépria crianca,
além da validacdo de conquistas e realizacdes alcancadas. Dessa forma o portfélio
torna-se um registro vivo da trajetéria da crianca em que € apresentado o pensamento
de cada educando/a.

Em sua resposta e comentario sobre a questdo, a P7 compartilhou que este é
0 primeiro ano que organiza e monta portfélios individuais. Ela explica que tem
selecionado algumas atividades propostas pelo programa da escola, ou desenvolvidas
tendo como base sua propria experiéncia enquanto educadora, que demonstrem o
progresso da criangca em relagdo a determinadas habilidades durante um trimestre,

semestre ou ano.

Este € o primeiro ano que monto um portfélio individual de cada
crianca. Estou escolhendo algumas atividades propostas pelo
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programa (ou por mim) que demonstrem o progresso do aluno em
certas habilidades durante um trimestre, semestre ou ano (como por
exemplo um livreto sobre os cinco sentidos que foi confeccionado no
decorrer de um més e que nas primeiras paginas é possivel observar
desenhos pouco nitidos, por vezes apenas rabiscos de linhas e
curvas, auséncia de tentativa de escrita etc. Nas Ultimas paginas €
possivel identificar com mais facilidade a intencao criativa da crianga,
uma exploracdo maior de cores, tracos mais firmes e um comeco de
tentativa de escrita). Também busco incluir atividades que foram
significativas para a crianca, como um desenho do personagem
“Sonic” que um aluno me pedia para fazer quase diariamente e que
coloria com o maior capricho todas as vezes. A escolha das atividades
€ pensada antecipadamente, sob o critério de demonstrar habilidades
especificas dos alunos, mas ha sempre a possibilidade de inclusao de
atividades que a priori ndo haviam sido planejadas para o portfolio.
(Professora 7)

Além do portfélio e documentacdo pedagdgica, a P9 acrescenta, conforme
apresentado no trecho abaixo, que ha também a elaboracéo de relatérios individuais
tendo em vista o desenvolvimento da aprendizagem de diversas habilidades (sociais,
emocionais, cuidados pessoais, linguagem, matematica e coordenacdo motora) ao
longo do processo e ndo somente uma pasta de atividades com produtos e resultados.
As observacdes sdo pontuadas em anotacdes gerais quando relacionadas a objetivos
e expectativas em uma unidade temética, e individuais quando ha acompanhamento
de habilidades especificas a serem desenvolvidas por cada crianca. Quando
finalizado, este relatorio é apresentado e discutido com os pais através de reunides
individuais, porém, a professora ressalta que para além do relatério, ao longo do ano,
sdo enviados para casa pequenos resumos das conquistas individuais de cada

crianga.

Sim, cada crianga possui sua pasta individual onde sdo arquivados
produtos finais de atividades e projetos, junto a isso, temos as pastas
de fotos e videos, além das anotagdes individuais, tendo em vista que
muito do progresso/aprendizagem é demonstrado ao longo do
processo e ndo no produto. Os documentos para observacdo e
anotacdo sdo de dois tipos: gerais e individuais e sao feitos por
unidade a ser trabalhada. Os gerais possuem o0s objetivos de cada
unidade, os individuais sdo para acompanhamento de habilidades
especificas a serem trabalhadas por cada crianca. Ao fim de cada
semestre, juntamos as anotac¢des para a escrita dos “report cards” que
séo apresentados aos pais para que possam acompanhar o progresso
dos filhos. Porém, ao longo das semanas, sao enviados para casa,
pequenos resumos das conquistas individuais de cada aluno.
(Professora 9)
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Em concordancia com sua fala, vale destacar que a informacdo que o0s
familiares recebem também tem uma influéncia e papel importante para a educacao,
e neste momento, o/a educador/a necessita centra-la fundamentalmente no processo,
avancos e medidas que possam contribuir para o desenvolvimento da crianca
(ZABALA, 2010). O compartilhamento de informacfes com familiares pode ser
realizado através de documentos como relatorios, portfélios e documentacao
pedagdgica, que contribuem para o desenvolvimento das criancas ao fornecer
estratégias individuais e uma proximidade com o contexto social e familiar da crianca
em um processo mais dialégico.

Vale destacar que a documentacdo pedagodgica e o planejamento sao
intrinsicamente relacionados, visto que este é elaborado de forma a contemplar o que
se deseja documentar ou registrar, a apropriacdo de um tema ou conceito e como €
explorado pela crianca de forma autdnoma, engajada e curiosa. Nesse sentido, avaliar
‘exige uma atitude observadora e indagadora por parte dos professores, que 0s
impulsionem a analisar 0 que acontece e a tomar decisdes para reorientar a situagao,
quando for necessario” (ZABALA, 2010, p. 220).

Com base na andlise dos resultados coletados com as professoras
participantes, verificou-se declara¢des consistentes em relacdo ao acompanhamento
e registro do percurso de aprendizagem de cada crianca para posterior exposicao e
compartilhamento como forma de estimular a memoria e reflexdo dos espectadores,
assim como a construgdo e desenvolvimento cronoldgico da crianca evitando apenas
registrar atividades.

Apesar do grande destaque a reflexdo no topico anterior, pouco foi observado
em relacdo a pratica reflexiva do/a préprio/a educador/a ao realizar questionamentos
sobre sua prética pedagogica em relacdo a elaboracéo de portfolios e documentacéo
pedagogica. Ademais, nota-se que apenas as professoras que lecionam turmas até 3
anos de idade tém utilizado documentacdo pedagodgica como forma de avaliagéo
individual, informacéo essa que pode ser mais estudada e pesquisada posteriormente

para melhor explanacéo e conclusdo, como apresentado nos trechos a seguir:

Quadro 4 — Pergunta 5 — “Vocé utiliza portfolios individuais e/ou documentacao

pedagogica? Como sao planejados?”

P1 | Cada crianca tem sua pasta de atividades, fotos e arquivos de falas em aula.
Assim como a documentacdo que fazemos individualmente.
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P2 | Sim, utilizamos portfélios, que sao planejados no inicio do ano e ao longo das
unidades com a coleta de atividades significativas.

P3 Utilizo portfolio composto por atividades selecionadas a cada unidade, escolhidas
pelas criancas e por mim. Utilizo documentacfes pedagdgicas, selecionando com
base nos objetivos de aprendizagem 0s processos a serem documentados.

P5 | Sim, portfélios individuais. Os quais sdo pensados com base nas habilidades
trabalhadas/estimuladas no decorrer da rotina escolar.

P6 Portfélios individuais, sim, solicitando que as criancas escolham as atividades
mais significativas para compor o portfélio e uma escolhida por mim.
Documentacao pedagogica somente quando solicitada pela escola. Os portfélios
sdo geralmente trimestrais ou semestrais.

P8 | Sim. Portfélios e relatérios sdo semestrais e documentacao pode ser bimestral ou
semestral (por vezes também em grupo). (Professora 8)

P10 | Sim. O planejamento tem a ver com o que se deseja documentar. Um exemplo
gue posso destacar é o de quando realizamos uma documentagdo pedagdgica
referente & padrdo com criancas de 3-4 anos. Realizamos uma variedade de
atividades, com colagens, com blocos, identificando-os na natureza, com
materiais sensoriais e, 0 melhor de todos, nas brincadeiras livres das criangas.
Aquele tema tinha sido apropriado por elas de tal maneira que elas ja inseriam
livre e autonomamente em suas brincadeiras, a exemplo de quando uma crianca
montou uma pulseira para sua boneca que continha formas geométricas seguindo
um padrdo. Ou quando elas identificavam padrdes nos brinquedos da casinha,
etc.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Nota-se a referéncia do portfélio de aprendizagem enquanto pasta de
atividades das criancas durante o ano ou pontualmente ao final de uma unidade,
conforme as falas da P1, P2, P3 e P6, que trabalham com turmas de 4-5 anos de
idade. Tal instrumento € utilizado majoritariamente como selecdo e exposicdo de
atividades ou resultados mais concretos, reduzindo a qualidade do portfélio enquanto
um processo de reflexdo sobre a aprendizagem ao fornecer informacdes e estratégias
individuais, potencializando as producdes e ao expor o desenvolvimento das criangas.

Conhecer e reconhecer a diversidade dos/as educandos/as, observar
individualmente e registrar as observacdes de cada criangca Sao essenciais para uma
pratica pedagdgica significativa. A partir da documentacéo, todas as movimentacoes,
mudancas de estratégias e planejamento sdo elaborados. Registrar a sequéncia das
atividades, do processo da crianca, analisando as expressdes e a resolucao dos
problemas pelas criancas, possibilita a compreenséao da trajetéria de cada uma delas.

E importante salientar que a documentacdo pedagdgica ndo deve ser feita
somente no final de uma unidade tematica ou projeto, mas € um processo em
andamento, um movimento que deve ser ciclico, pois é este processo que facilita o
crescimento e a melhoria da nossa abordagem como educadores/as. Nado € s6 o

pensamento das criancas que se torna visivel através da documentacéo pedagogica,
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mas 0 nosso pensamento como educadores torna-se visivel também, abrindo a
possibilidade de reflexdo, que pode e deve ser compartilhada, sobre o processo de
aprendizagem.

Por fim, a utilizacdo de documentacdo pedagdgica e portfélios individuais nao
deve ter como foco principal o ensino, mas sim, a aprendizagem das criancas, visto
que “a documentagao focaliza o protagonismo das criangas, seus processos, dando
especial atengao a suas linguagens, hipoteses, a seus pensamentos e modos de ser”
(OSTETTO, 2017, p. 22).

Porém, para que seja possivel um desenvolvimento construtivo e integral da
crianca, deve-se assumir uma postura reflexiva sobre sua pratica pedagdgica e para
além do registro e simples acompanhamento. Assim, o/a educador/a tem a
possibilidade de adaptar estratégias de acordo com as necessidades individuais de

cada crianca para que possam alcancar seu potencial e conquistar novos desafios
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusao de curso estudou a relagéo entre a intencionalidade
pedagdgica e o processo avaliativo na etapa da educacdo infantil por meio do
levantamento bibliografico acerca do tema para posterior pesquisa de campo e analise
de dados através de questionario elaborado e aplicado com professoras da rede
privada de uma escola da educacao infantil de Jodo Pessoa, Paraiba.

A partir da revisdo de literatura foi possivel aprofundar discussdes e conceitos
para identificacdo e caracterizacdo da intencionalidade pedagogica na educacao
infantil, ao reconhecer o papel do planejamento nas diversas atividades, brincadeiras
e propostas ludicas promovidas para as criancgas.

O brincar é um direito de aprendizagem e tem sido amplamente discutido e
encorajado na educacéo infantil, mas é necessario salientar que o brincar manifesta-
se com base em propostas de qualidade intencionalmente pedagdgicas e planejadas
gue favorecem a aprendizagem das criancas. As possibilidades de brincar, explorar e
descobrir sdo amplas e diversas, e as praticas pedagogicas intencionais e reflexivas
se apresentam com a finalidade de promover o desenvolvimento de diferentes
aspectos da crianca, como social, emocional, motor, cognitivo entre outros.

A avaliacao surge, portanto, como forma de verificar, analisar, coletar e refletir
sobre registros e evidéncias sobre o desenvolvimento integral das criangas, ao
considerar as expectativas e potencial de aprendizagem de cada uma delas.

O processo avaliativo na educacdo infantii deveria ser composto
essencialmente por um olhar formativo e mediador da aprendizagem da crianca e
incluir a reflexao da pratica pedagdgica do professor de forma que haja uma énfase
maior nos processos do que nos produtos; além da compreensdo do estagio de
aprendizagem em que a crianga se encontra para que possa avangar e conquistar
nossos desafios e conhecimentos. Assim, o produto deixa de ser o foco principal do
processo avaliativo, tornando-se uma consequéncia de repetidos investimentos no
processo.

Ao abordar e discutir estratégias e instrumentos para a promocdo de uma
avaliacdo formativa da aprendizagem, esta pesquisa buscou evidenciar a importancia
do olhar educativo voltado a singularidade das criancas e de se documentar dados e
informacgdes coletados sobre as criangas de forma a favorecer as individualidades e

de tomar consciéncia dos diversos e distintos percursos que os/as educandos/as
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apresentam em suas trajetorias de aprendizagem, isto €, a forma ativa como a crianca
vai construindo seu saber. Nesse sentido, foi possivel salientar a natureza da
documentacdo pedagdgica e da producdo de portfélios com a finalidade de
documentar e expor o desenvolvimento das criancas.

A avaliacdo formativa informa e orienta o planejamento e torna o/a educando/a
um sujeito/a ativo/a no processo de ensino e aprendizagem. No processo de avaliacao
integral, procedimentos, habilidades e ferramentas sdo envolvidas para além do
conhecimento. Busca-se compreender e refletir sobre o processo de construcao do
pensamento da crianca, quais ferramentas e estratégias utilizam para seu proprio
desenvolvimento, como pensa e age em determinado contexto e situacdo. Nesse
processo, a crianca aprende a aprender e se descobre enquanto sujeito ativo. A
validacéo surge, portanto, como uma forma de reconhecimento de sua aprendizagem
e conquistas alcancadas.

A partir da pesquisa de campo e analise de dados coletados, observa-se a
compreensao das professoras em relagao a necessidade de se articular o brincar com
o planejamento intencional e processo de avaliacdo continuado e individual de forma
gue seja possivel refletir e reconhecer as conquistas e trajetoria de aprendizagem das
criancas. Nota-se, porém, que ha uma referéncia e associacéo entre avaliar e verificar
o aprendizado das criancgas, assim como uma menor reflexdo da pratica pedagogica
e exposicdo do processo de aprendizagem das criangas, visto que a coleta de
evidéncias e construcdo de portfélios como pasta de atividades e relatérios individuais
sao organizados apenas como registros e acompanhamento da crianca em turmas de
4-5 anos de idade.

Por fim, conclui-se que a articulacdo entre planejamento e avaliacdo deve
fomentar a pratica pedagdgica da educacao infantil, assim como de outras etapas da
educacdo béasica como forma de contribuir mais efetivamente e potencializar o
processo de ensino e aprendizagem. Espera-se que esta pesquisa contribua e
promova estudos posteriores para contemplar os aspectos evidenciados com mais
aprofundamento, encorajando posturas mais criticas e reflexivas da intencionalidade

pedagdgica e prética avaliativa em um processo formativo na educagédo infantil.
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