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RESUMO

O presente trabalho de conclusédo de curso se insere no contexto da Educacgdo
Matematica por tratar-se do letramento matematico dos estudantes do Ensino
Fundamental anos iniciais, através dos géneros textuais. Para tanto, este trabalho
tem como objetivo analisar a contribuicAio dos géneros textuais no
ensino/aprendizagem da matematica de estudantes do 4° e 5° ano do ensino
fundamental — anos iniciais, no que diz respeito as habilidades de leitura. Utilizamos
como aporte tedrico as contribuicbes dos autores Marocci e Nacarato (2013), Luvison
(2013), Nacarato (2015), Farias, Azerédo e Régo (2015), Fonseca (2004, 2015), e os
documentos curriculares: Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1997) e a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (2018). Este trabalho trata-se de um estudo
qualitativo/descritivo de carater exploratorio através da pesquisa de campo realizada
numa Escola Municipal da cidade de Santa Rita/PB. A coleta de dados deu-se por
meio de uma atividade sobre o género textual cardapio, composto por questdes para
localizar informacdes explicitas e implicitas, bem como, resolver problemas. Os
resultados indicaram dificuldades de leitura, embora a maioria tenha conseguido
localizar informacdes explicitas e implicitas no cardapio. Outro aspecto foi dificuldade
com a resolucdo de problemas, desde a etapa de compreensdao, de articulacdo as
operacdes até a incompreensdo de numeros decimais, presentes nos precos de um
cardapio.

Palavras-chave: Género Textual. Letramento Matematico. Leitura e Escrita.
Cardapio.



ABSTRACT

The present course conclusion work is part of the context of Mathematics Education
because it is the mathematical literacy of elementary school students in the early
years, through textual genres. To this end, this work aims to analyze the contribution
of textual genres in the teaching/learning of mathematics of students of the 4th and
5th year of elementary school — initial years, with regard to reading skills. We used as
theoretical contribution the contributions of the authors Marocci and Nacarato (2013),
Luvison (2013), Nacarato (2015), Farias, Azerédo and Régo (2015), Fonseca (2004,
2015), and the curricular documents prepared by the Ministry of Education - MEC, the
National Curriculum Parameters - PCNs (1997) and the Common National Curriculum
Base - BNCC (2018). This work is a qualitative/descriptive study of exploratory
character through field research carried out in a Municipal Elementary School, located
in the city of Santa Rita. Data collection took place through an activity on the textual
genre menu, composed of questions to locate explicit and implicit information, as well
as solve problems. The results showed that although the reading difficulties presented
by the students, they were able to locate both explicit information in the text and
implicit information, and the questions focused on problem solving were those that
caused more misunderstandings, because they do not articulate the text of the
problem to the operations, besides the difficulty of working with decimal numbers,
present in the prices of a menu.

Keywords: Textual Genre. Mathematical literacy. Reading and Writing. Menu.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho versa sobre a relacdo entre duas areas de conhecimento: a area
de Lingua Portuguesa e a area de Matematica. A tematica por nés escolhida é a dos
géneros textuais que perpassam diferentes contextos sociais e podem ser inseridos
no ensino de Matematica. Os géneros textuais compreendem os diversos textos
existentes no ambito social que vao se estabelecendo através das relacdes
comunicativas. Esses textos apresentam caracteristicas e estruturas bem definidas e
se organizam para atender as necessidades de comunicacao. Diante da flexibilidade
existente nos géneros textuais e por exercer um papel social significativo, sdo vistos
como possibilidade metodoldgica que contribui para desenvolver competéncias e
habilidades de leitura e escrita, além de contribuir para elaboracdo de conceitos
diversos.

Com a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs de
Matematica (BRASIL, 1997), muito se ampliou as discussdes sobre o0 ensino desta
area de conhecimento, visto que a matematica desempenha um papel fundamental
na formacédo do sujeito, como também sua aplicacdo na sociedade. Segundo Alves
(2016, p. 02), “o ensino da matematica € de suma importéancia, pois ela desenvolve o
pensamento l6gico e € essencial para constru¢cdo de conhecimento em outras areas,
além de servir de base para séries posteriores”.

Desta forma, o curriculo da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental
€ muito significativo para o estudante, pois nesta etapa de ensino, espera-se que 0s
educandos desenvolvam competéncias e habilidades mateméaticas, abrangendo as
areas de numeros, geometria, grandezas e medidas, algebra e probabilidade e
estatistica, desenvolvendo a alfabetizacdo matematica e o letramento matematico. No
contexto de aprendizagem da matematica sdo exigidos, cada vez mais, que as
criangas ampliem e dominem tanto praticas de leitura quanto de escrita.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017),
letramento matematico € entendido como “o desenvolvimento de competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de
modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolucéao de
problemas” em diferentes contextos, utilizando de métodos e estratégias matematicas

(BRASIL, 2017, p. 266). Mediante isto, o letramento em matematica abrange o
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emprego dessas competéncias e habilidades para responder as demandas sociais
que envolvem o contexto da matematica.

Sobre a construcdo do letramento em matematica, o Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes - PISA (2012, p.18) “enfatiza a necessidade de utilizagao da
matematica em situacdo contextualizada e, para que isso seja possivel, é importante
gque a experiéncia em sala de aula seja suficientemente rica”. Assim sendo, os géneros
textuais sdo recursos metodologicos que possibilitam o letramento em matematica por
fazer estabelecer relacdes entre o contexto social dos estudantes e os conceitos
matematicos.

Assim sendo, este trabalho se situa no contexto da Educacdo Matematica,
tendo como objeto de estudo a investigacdo sobre géneros textuais no ensino da
matematica, nos anos iniciais. Tendo em vista que pesquisas envolvendo géneros
textuais em aulas de matematica apresentam um campo amplo de informacdes,
pensando também na disponibilidade de tempo, achou-se necessério estabelecer a
seguinte delimitacdo: realizar investigacdo de praticas metodoldgicas a partir dos
géneros textuais para 0 ensino da matematica. Na tentativa de problematizar a
pesquisa elaborou-se algumas questbes norteadoras: como 0S géneros textuais
podem contribuir para o ensino da matematica? Quais géneros poderiam ser utilizados
nas aulas de matematica? Qual a importancia do género textual ‘cardapio’ para
desenvolver conhecimentos e habilidades matematicas?

A escolha em trabalhar e estudar “géneros textuais no ensino da matematica”
surgiu apos a participacdo como bolsista no Programa de Institucional de Bolsas de
Iniciacao Cientifica - PIBIC, que tinha o plano de estudo voltado para “a utilizagao de
textos em aulas de matematica”, ocorrendo entre o ano de 2018 a 2019, desenvolvido
na Universidade Federal da Paraiba Curso de Pedagogia - Campus I.

Durante este periodo, investigamos a compreenséao sobre o género calendario,
identificando quais conhecimentos os alunos do 2° e 3° anos do ensino fundamental
apresentavam em relacdo a este texto. Diante dos resultados, concluimos que o
calendario, mesmo sendo um texto presente em sala de aula, ainda € pouco explorado
no ensino da matematica, tendo as criancas apresentado dificuldades na leitura e sua
compreensao, bem como, na localizagdo de informagdes implicitas.

No ano de 2019 a 2020, continuamos no projeto de pesquisa, mas com o plano
de estudo intitulado “Ampliando a aprendizagem matematica por meio de textos”. A

pesquisa foi realizada com estudantes do 3° ano e com as professoras do Ensino
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Fundamental anos iniciais. Com as criancgas, realizamos atividades com o género
cardapio, envolvendo a leitura e a resolucdo de problemas e constatamos algumas
incompreensdes com relacdo ao género textual, como também dificuldades dos
estudantes em localizar informacdes implicitas e explicitas no texto. Quanto as
professoras, embora afirmem da utilizacdo de textos em aulas de matematica,
observou-se que os textos sdo pouco explorados no que tange aos conteldos e
conhecimentos matematicos.

A vista do que foi mencionado, participar do projeto contribuiu notavelmente no
tocante ao aprendizado académico, pessoal e profissional, possibilitando pensar o
ensino da matematica através de praticas significativas e contextualizadas que
auxiliem na aprendizagem dos estudantes através de textos que circulam no seu
préprio convivio social. O projeto de pesquisa foi desenvolvido no contexto da
educacdo matematica, no Curso de Pedagogia, a partir da indissociabilidade teoria e
pratica, com parceria entre a UFPB e uma escola municipal de Jodo Pessoa.

A pesquisa ora apresentada, sobre “os géneros textuais no ensino da
matematica” torna-se relevante por ser uma tematica ainda pouco discutida no campo
académico, levando em conta que na UFPB essa teméatica ndo foi muito pesquisada.
Desta forma, percebe-se a necessidade de uma maior investigacdo e discusséao,
buscando despertar a atencdo de futuros pedagogos e licenciados que pretendem
desenvolver estudos sobre a relacdo entre Matematica e praticas de leitura e escrita,
por meio dos géneros textuais.

Além disso, considera-se os resultados aqui apresentados, relevantes para o
ambito escolar, pois podera contribuir para o direcionamento do ensino e da
aprendizagem da matemaética nos anos iniciais, por meio da utilizacdo de géneros
textuais, além de possibilitar o desenvolvimento pessoal e exercicio da cidadania.

A pesquisa tem por objetivo geral: analisar a contribuicdo do género textual
Cardéapio no ensino/aprendizagem da matematica dos estudantes do 4° ano do ensino
fundamental — anos iniciais numa escola da rede municipal na cidade de Santa Rita.
E como objetivos especificos: identificar os conhecimentos dos estudantes acerca do
género textual cardapio; especificar dificuldades e possibilidades no processo de
leitura e resolucdo de problemas através do cardapio. Para alcancar esses objetivos,
realizamos uma pesquisa de campo no periodo de 30 e 31 de maio de 2022, na
referida escola, aplicando uma atividade envolvendo o género ‘cardapio’ com as

turmas do 4° ano e 5° anos A e B.
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Este trabalho esta organizado em 5 capitulos. A introducéo, apresentando o
trabalho ao leitor; o segundo capitulo apresenta o referencial teérico, exibindo uma
breve trajetdria da Educacdo Matematica, seus desafios e possibilidades para os anos
iniciais e a utilizacdo de géneros textuais nas aulas de Matematica, evidenciando-se
possibilidades. Em seguida, no capitulo 3, encontra-se o percurso metodologico da
pesquisa. O capitulo 4 € de andlise e discussdo dos resultados da pesquisa sobre o
género cardapio, junto as turmas envolvidas. Finalizamos apresentado as
consideracdes finais do trabalho e, logo depois, demonstramos as referéncias que

fundamentaram este trabalho.
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2. O ENSINO DA MATEMATICA E A UTILIZACAO DOS GENEROS TEXTUAIS

Muito vem sendo discutido nos campos teodricos/metodologicos sobre educacgao
matematica nos ultimos anos, principalmente no que diz respeito aos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Autores como Panizza (2006), Fonseca (2004), Nacarato;
Mengali; Passos (2015), Farias; Azerédo; Régo (2016) e Alves (2016) abordam
tematicas no que se refere ao contexto historico que envolve a matematica, quanto a
formacdo dos estudantes, considerando as praticas de ensino e o ambiente de
Aprendizagem.

Nacarato; Mengali; Passos (2015, p. 16) ressaltam que durante os anos 90, a
maioria dos estados brasileiros se organizou para elaborar propostas curriculares para
0 ensino da matematica, tanto no sentido de "atender as necessidades internas do
pais", como também "acompanhar o movimento mundial de reformas educacionais”.
Em Farias; Azerédo; Régo (2016) acompanhamos brevemente a trajetdria histérica da
Educacao Matematica no Brasil, considerando que esta area de conhecimento passou
por muitas reformulagBes curriculares ao longo de 100 anos, os quais influenciaram
diretamente nas praticas pedagogicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB (Lei 9.394/96) que define e
regulamenta o sistema educacional brasileiro trata em seu artigo 26 do curriculo da
Educacao Basica e no primeiro paragrafo apresenta que: os curriculos a que se refere
o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente no Brasil (BRASIL, 1996).

Considerando o exposto na LDB, notamos o reconhecimento do ensino da
matematica, ndo apenas devido sua obrigatoriedade, mas por estar presente em toda
educacédo basica. Levando em consideracdo que a LDB foi um grande avanc¢o para
educacao brasileira, a partir dos anos de 1995 o Ministério da Educacédo - MEC
desencadeou o processo de elaboracdo e divulgacdo dos Parametros curriculares
Nacionais - PCNs, o qual foi considerado um marco importante para o ensino da
matematica, pois tornou-se possivel "orientar os professores com relacéo a formacao
do curriculo, a selecdo de conteudos, e de possiveis procedimentos metodolégicos,
além de orientac&o sobre critérios de avaliacdo" (FARIAS; AZEREDO; REGO, 2016.
p. 17).

O documento dos PCN, publicado no ano de 1997, no volume direcionado a
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educacdo matematica tem como objetivo apresentar possibilidades para que o0s
conhecimentos matematicos sejam acessivel a todos, visto que a matematica
desempenha um papel fundamental na vida cotidiana, pois nos permite resolver
problemas, contribui direta e indiretamente na construcdo e desenvolvimento das
capacidades intelectuais, além de estruturar o pensamento légico/dedutivo dos
estudantes (BRASIL, 1997).

Nacarato; Mengali; Passos (2015, p.19) também consideram que a elaboracéo
dos PCNs de Matematica trouxeram aspectos importantes que contribuiram para
determinados avancos a Educagcdo Matematica, especialmente ao trazer em pauta
"uma andlise do contexto dessa disciplina, apontando como um dos problemas o
processo de formacdo inicial e continuada dos professores/as e a consequente
dependéncia do livro didatico”, considerando o distanciamento desta ferramenta de
ensino com os documentos curriculares.

Ainda sobre os PCNs, o documento expde alguns problemas no tocante ao
ensino da matematica, especialmente sobre métodos e praticas desprovidos de
significado para o estudante, dai a necessidade em desenvolver metodologias que
contribuam para formacéo e as exigéncias da sociedade atual. Em vista disso, as
autoras enfatizam algumas perspectivas de praticas relevantes para o ensino da

matematica.

A importancia de trabalhar tanto com conceitos quanto com procedimentos
matematicos, com 0s processos de argumentagcdo e comunicacgao de ideias,
utilizando-se de alguns caminhos para fazer matematica, tendo como recurso
a resolucdo de problemas; a histéria da matematica, as tecnologias da
informacéo; e os jogos" (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2015, p. 20).

Considerando a citacdo acima, embora o documento dos PCNs abordem
algumas possibilidades de trabalho no campo da matematica, ao indicar como
recursos a histéria da matemética, a resolucdo de problemas, as tecnologias da
informacao e aos jogos, para desenvolver o ensino da matematica, as orientacdes
ainda sdo pouco esclarecedoras para os/as professores/as polivalentes.

Os PCNs indicam dez objetivos para o ensino fundamental, os dois primeiros

consideram que os estudantes sejam capazes de:
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. Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e socialis;
. Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas

diferentes situacfes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas; (BRASIL, 1997. p. 12).

Com base nesses objetivos, o ensino da matematica deve ser pensado no
sentido de formar o estudante para o exercicio da cidadania, pensar criticamente,
dialogar e expor suas ideias através do didlogo, além de resolver problemas na
sociedade em que vive, ou seja, uma educacdo matematica que transforme o
estudante, para que ele transforme sua realidade.

E preciso pensar em funcéo de uma perspectiva mais ampla de formac&o, na
gual o estudante amplie seus conhecimentos para além do mundo do trabalho
e seja capaz de enxergar 0S espagos em que vive como passiveis de

transformacdes positivas, por meio de agdes que podem ser desencadeadas
por ele ou com sua contribuicdo (FARIAS; AZEREDO; REGO, 2016, p. 19).

Diante do que afirmam as autoras, o ensino da matematica influencia
diretamente na vida dos estudantes, os conhecimentos e habilidades desenvolvidas
nesta disciplina sdo necessarios e podem ser aplicados no dia a dia. Assim,
considerando a funcdo social da matematica, é preciso pensar em alguns aspectos
fundamentais que contribuem para a aprendizagem matematica dos estudantes,
primeiro, 0 ambiente de ensino e, em segundo, algumas formas de organizacdo da
aprendizagem matematica.

Nacarato; Mengali; Passos (2015, p. 41) ressaltam que um dos aspectos para
que a aprendizagem matematica ocorra € a "criacdo de um ambiente propicio”, que
apresenta como principal caracteristica o didlogo, a comunicacdo entre educador/a
com os educandos/as. Segundo as autoras, esse movimento de comunicar-se pode
acontecer através da oralidade ou de de forma escrita a partir dos registros, o
essencial é que haja "producao e construcdo de significados".

Para Farias; Azerédo; Régo (2016, p. 25), este ambiente de aprendizagem
matematica "deve ser favoravel ao fazer matematico, encorajando, diariamente os
alunos a correrem riscos cognitivos, desenvolvendo sua autoconfianga e envolvendo-
0S na realizacdo das atividades escolares”, ou seja, um ambiente que permite aos
estudantes serem sujeitos ativos no processo de ensino/aprendizagem, que permita-
Ihes expressar suas ideias, demonstrar dificuldades e ser capaz de evoluir.

O ambiente capaz de promover aprendizagem matematica precisa oferecer "um

espaco para a atividade intelectual em matematica mediada pelo dialogo e pela leitura
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e escrita, em que a comunicacdo e a producdo de significados sdo centrais"
(NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2015, p. 47), para tanto, o/a professor/a tem papel
bastante relevante nesse processo, € ele/a responsavel em criar este "ambiente
matematico" favoravel, dinamico e desafiador .

Panizza (2006), em suas pesquisas sobre o ensino da matematica se refere a
importancia do "sentido" para que os estudantes possam compreender conceitos,
objetos, propriedades presentes no campo da matematica e suas representacdes. E
através da construcdo do sentido que ocorre a identificacdo do objeto de
conhecimento com sua representagéo, ou seja, quando o estudante reconhece um
namero, um simbolo, uma sentenca em suas diferentes concepc¢des, por exemplo,
reconhece o objeto matematico nimero 4 e o reconhece em outras situacées, como:
2+2; 3+1; quatro; Il etc.

E possivel assimilar melhor a relagdo do sentido para aprendizagem
matematica, a partir do que nos orienta a BNCC (BRASIL, 2017):

A aprendizagem em matematica esta intrinsecamente relacionada a
compreensdao, ou seja, a apreenséo de significados dos objetos matematicos,
sem deixar de lado suas aplicacdes. Os significados desses objetos resultam
das conexdes que os alunos estabelecem entre eles e os demais

componentes, entre eles e seu cotidiano e entre diferentes temas
matematicos (BRASIL, 2017. p. 276).

Deste modo, a aprendizagem matematica ocorre a medida que o estudante
estabelece relacbes entre os objetos matematicos e sua aplicacdo dentro de um
contexto. Portanto, a construcdo do sentido se estabelece quando passamos a
contextualizar elementos préprios da matematica, por exemplo, nimeros, simbolos,
formas, gréficos, tabelas, dentre outros, através das situacdes cotidianas vivenciadas
pelos estudantes, a citar os géneros textuais como instrumento que viabiliza associar
contetdo mateméaticos com aspectos do contexto social.

O ato de "fazer matematica" com significado em sala de aula traz beneficios
a todos os envolvidos no processo: ajuda a desenvolver o pensamento légico;
favorece a capacidade de resolver problemas; e melhora as convicgbes e
atitudes dos estudantes sobre o que sabem e 0 que podem aprender. Ao

professor/a, auxilia a dar pleno sentido ao compromisso assumido por ele ao
ingressar na sala de aula (FARIAS; AZEREDO; REGO, 2016. p. 26).

Assim sendo, ensinar os conteudos matematicos relacionados as questdes da
vida cotidiana, tendem a auxiliar e facilitar a compreensdo dos estudantes,
possibilitando uma aprendizagem significativa. Nesse processo, o professor tem papel

fundamental, para promover atividades como mediador e facilitador do ensino e
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aprendizagem, participando de cursos de formacdo continuada, possibilitando
melhoria em sua pratica desde planejamento até a realizacdo das atividades com as
criancas.

No proximo item abordaremos a relevancia dos géneros textuais, como
possibilidade para promover o ensino e aprendizagem em mateméatica de forma mais
significativa, pelo fato dos géneros textuais estarem presentes no contexto social dos

estudantes.

2.1 Os Géneros Textuais no Ensino da Matemaética

Luvison e Grando (2012, p. 156) conceituam género textual como a
“‘materializagdo do préprio discurso, que, apdés ser apropriado e construido
socialmente, inicia um movimento de contextualizacdo, em seus aspectos tanto orais
quanto escritos”. Portanto, o género textual € a forma estruturada do que foi
comunicado através da linguagem e, cada estrutura possui “estilo, fungdo e
caracteristicas particulares” (MAROCCI; NACARATO, 2013, p. 85).

Para Marocci e Nacarato (2013, p. 86), “a base de orientacdo de cada agao
discursiva decorre da escolha de um género possivel para o contexto, mesmo sendo
mutaveis e flexiveis”, assim, a lingua se estabelece a partir de um género, e a medida
em gue ocorre a comunicacao, esses discursos se manifestam através dos escritos
ou oralmente. E o contexto quem ira4 determinar qual género textual sera adequado
para cada situagcdo comunicativa imposta ao sujeito.

Sobre as func¢des da lingua, Silva; Lourenco; Cogo (2004, p.18) consideram
gue a “lingua é um instrumento social que visa a comunicacéo, entre as suas funcoes
encontra-se o desenvolvimento da capacidade de descrever o mundo e de interpreta-
lo, criar significados, imaginar, compreender, abstrair pensamentos, explorar”.
Conforme destacam as autoras, a lingua é a ferramenta que possibilita nos comunicar
com o mundo ao nosso redor, e através dessa comunicacdo, oral ou escrita, que
desenvolvemos habilidades essenciais para viver em sociedade. Para Luvison e
Grando (2012, p.157) “a comunicagao pode ocorrer na medida em que existe uma
relacdo de significados, através do movimento de reflexdo que o sujeito estabelece
com esses conhecimentos”.

Assim, considerando o processo de comunicacgao e significacdo da lingua, a

utilizacdo dos géneros textuais no ensino/aprendizagem de matematica torna-se
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possivel em virtude dessa relacdo existente entre a lingua e suas funcgoes,
principalmente ao que dizem respeito as préaticas sociais de leitura e escrita
associadas a educacdo matematica, o que vem sendo foco de estudo nos ultimos
anos.

Nos anos iniciais do ensino fundamental inicia-se o desenvolvimento de
capacidades de leitura e escrita, de forma mais sistematica, e também o inicio do
desenvolvimento do letramento matematico, compreendido segundo a BNCC como
“as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjunturas, a
formulagéo e a resolugéo de problemas em uma variedade de contextos”, utilizando-
se de procedimentos e ferramentas matematicas (BRASIL, 2017, p. 266).

De acordo com Fonseca (2014), o letramento é uma ampliacdo do sentido da
alfabetizacao, ou seja, uma alfabetizacdo pensada como processo de letramento esta
direcionada a “apropriagao de praticas que envolvem vivéncias culturais mais amplas,
que conferem significado a leitura e a escrita, ao que Ié e ao que escreve” (FONSECA,
2014, p. 29).

Desta forma, desenvolver o letramento matematico dos estudantes é essencial
para que eles possam apreender os conhecimentos matematicos e emprega-los em
determinadas situacdes presentes em seu cotidiano. Porém, para que o
desenvolvimento dessas competéncias e habilidades sejam possiveis, é necessario
pensar e promover um ensino/aprendizagem que facam sentido, que leve os
estudantes a compreenderem o mundo em que vive.

Para Silva; Lourenco; Cbgo (2004), uma proposta de tornar o
ensino/aprendizagem mais significativo € através do uso de diferentes géneros
textuais. Conforme as autoras, ‘o objetivo dessa metodologia é propiciar, pela
linguagem, a apropriacdo e compreenséo de novas ideias, conceitos ou teorias que
permitam que o aluno faga sua leitura de mundo” (ldem, 2004. p. 17), pensando
justamente no sentido e significado da educacdo matemética para os educandos, 0s
géneros textuais se tornam um recurso metodologico ativo nesse processo.

No entanto, o uso dos géneros textuais para 0 ensino/aprendizagem de
matematica nao é algo simples e ndo pode ser empregado de qualquer forma em sala
de aula. Fonseca e Cardoso (2005, p. 63) ressaltam sobre a necessidade de “focalizar
aspectos da intencéo discursiva e das praticas de leitura de textos mateméticos, ou

de textos trazidos a cena escolar para ensinar matematica”, ou seja, definir ndo
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apenas a escolha do texto, mas também quais objetivos e conhecimentos
matematicos devem ser mobilizados.

Sobre qual género trabalhar nas aulas de matematica, Marocci e Nacarato
(2013, p. 84) afirmam que a “maior preocupacédo tem sido com a escolha do género
textual a ser utilizado e com a forma que deve ter a devolutiva ao aluno, visto que cada
género pressupde um tipo de mediagao do professor e de retorno para o aluno”. Além
disso, o0 género € definido a partir de alguns parametros como: “finalidade,
destinatarios e conteudo”.

Deste modo, os géneros textuais proprios da matematica, ou seja, aqueles
textos que utilizam-se da linguagem matematica, possuem caracteristicas particulares
como: “uma estrutura légica dedutiva; é claro e preciso; e faz uso de simbologia,
graficos e esquemas” (SILVA; LOURENCO; COGO, 2004, p.19) . Sobre a abordagem
desses textos, Fonseca e Cardoso (2005) destacam as dificuldades de leituras dos
estudantes quando se deparam com esses escritos:

[...] o uso de géneros textuais proprios da matematica demandam e merecem
investigacdo e acbes pedagdgicas especificas que contemplem o
desenvolvimento de estratégias de leitura, anélise de estilos, a discusséo de
conceitos e de acesso aos termos envolvidos, trabalho esse que o educador

envolvido precisa conhecer e assumir como de sua responsabilidade
(FONSECA; CARDOSO, 2005, p. 65).

Conforme explicitado acima, abordar géneros textuais préprios da matematica
requer que o professor tenha dominio da linguagem presente no texto e desenvolva
meios que facilitem a compreensao dos estudantes, para isso, € necessario explicar
e escrever as informacfes numa linguagem mais usual. Outra alternativa, é fazer com
gue os estudantes tenham dominio da leitura, ou melhor, “compreendam os
significados dos simbolos, sinais e nota¢des” (FONSECA; CARDOSO, 2005, p. 65).

Outra possibilidade de escolha dos géneros como ferramenta de ensino, séo
0s textos matematizaveis que sao escritos na linguagem natural/lingua materna,
abrangendo conceitos matematicos ou simbologia. Esses textos sdo considerados
suporte para discussodes e elaboracdo de novos conceitos, além disso, manifesta a
relacdo da matematica com outras areas de conhecimento (SILVA; LOURENCO;
COGO, 2004).

Os textos matematizaveis apresentam caracteristicas pelos quais podem ser

facilmente reconhecidos, sdo estas:
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Relacionar-se com uma problematica em questéo; tratar da vivéncia do aluno;
apresentar, preferencialmente, dados reais; ndo ser muito extenso; ser
oriundo de alguma situacao concreta; relacionar-se com as areas de ciéncias
sociais, ciéncias naturais ou literatura (SILVA; LOURENCO; COGO, 2004, p.
20).

De acordo com a citacdo acima, os textos escolhidos pelo professor podem
apresentar alguma dessas caracteristicas, e a presenca da lingua materna é um
atributo marcante nesses géneros. Conforme Smole e Diniz (2001), utilizar esses
textos nas aulas de matematica “garante uma aproximagdo dessa area de
conhecimento com a lingua materna”, além de possibilitar um trabalho interdisciplinar,
“favorece a valorizagao de diferentes habilidades que compdem a realidade da sala
de aula” (SMOLE; DINIZ, 2001, p. 30).

Os géneros utilizados dentro dessa perspectiva séo: as situacbes-problema,
relato da aula, histéria em quadrinho, anuncios de jornal, receita de bolo, estratégias
de jogo, conta de luz, lista de supermercado, cadapio, dentre outros. Estes sdo apenas
alguns exemplos da vasta lista de textos que circulam na sociedade em que vivemos
e que podem ser explorados em aulas de Matemética.

Fonseca (2014, p. 28) ressalta a importancia de compreender a funcédo dos
textos, visto que essa compreensdo é fundamental para se envolver na vida em
sociedade, pois viver em sociedade exige acompanhar as demandas sociais de leitura
e escrita. Nessa perspectiva, a sala de aula torna-se um espaco que possibilita a
apropriacdo de conhecimentos destas praticas.

Quanto a leitura, o Referencial de expectativas para o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora no ciclo Il indica que:

[...] fazer leitura ndo é um ato mecanico de decifracdo em que apenas séo
decodificados sinais graficos. A atividade de leitura é uma pratica social:
guando lemos um texto, colocamos em pratica nosso sistema de valores,

crencas e atitudes que refletem o grupo social em que fomos criados (SAO
PAULO, 2006, p. 22).

A vista disso, temos a leitura como fenémeno social, que estd muito além da
codificacdo e decodificacdo de letras e numeros. O trabalho com textos nas aulas de
matematica, principalmente os que fazem parte do contexto social dos estudantes,
distanciam do ato de ler apenas para resolver exercicios, 0s quais nao garantem nem
dominio da lingua nem dos conceitos matematicos.

Conforme Luvison (2013, p. 62), “ler e escrever estdao além de uma relagao

entre leitura e resposta, tradicionalmente ligada ao fazer matematico”, ou seja, além
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da mecénica de exercicios, perguntas e respostas, deve-se proporcionar leitura e
escrita que contribuam para que os estudantes tomem posse da linguagem
matematica, se relacionem com os textos, de maneira que possam comunicar-se com
o mundo.

Portanto, ndo s a leitura dos géneros textuais deve estar presente nas aulas
de matematica, mas a escrita destes também. Para Smole e Diniz (2001), a escrita de
textos em aulas de matematica assume um papel bastante relevante, pois permite
uma aproximacao com a lingua materna, oportuniza os estudantes a registrarem suas
descobertas e refletir sobre elas, consente rever e aprofundar conceitos, além de ser
um instrumento de avaliacao para o professor.

Desta forma, a elaboracéo de relatorios, justificativas, argumentos, formulacao
de problemas e mapas conceituais sdo algumas situacées que a escrita pode ser
solicitada. Destarte, “a escrita deve ser o “coroamento” do esfor¢o pedagdgico nao
apenas no ensino da lingua materna, mas em todas as areas do conhecimento e em
particular, da matematica” (SAO PAULO, 2006, p. 26).

Levando em consideracado a relevancia dos géneros textuais para o ensino e
aprendizagem matematica, no que se refere a apropriacao de habilidades de leitura e
escrita, elaboracdo de conceitos matematicos, formas de comunicar e expressar
matematicamente para atender as exigéncias sociais, 0 tdpico a seguir apresenta

algumas possibilidades de trabalho com géneros textuais para ensinar matematica.

2.2 Possibilidades Didaticas a Partir dos Géneros Textuais em Aulas de
Matematica

Santos (2015) discute possibilidades de uso dos géneros textuais para as aulas
de alfabetizacdo matematica, considerando que alguns conhecimentos matematicos
sao essenciais na sociedade em que vivemos. Para tanto, apresenta trabalhos com
textos que circulam na sociedade, utilizando-se da “conta de luz” e do “folheto de
supermercado”.

Em sua proposta, a autora destaca alguns cuidados necessarios para a escolha
do género e com relacdo as atividades que ira propor, um dos aspectos a ser

observado é:
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[...] o desconhecimento que as criancas possam ter acerca da leitura e
significado da medida utilizada para cobrar o consumo de energia, 0 KW/h
(Kilowatts/hora). Ela ndo é adequada para criancas de 6 a 8 anos devido a
impossibilidade de compreensao do KW/h, mas é possivel a elas entender
guem gastou mais ou quem gastou, dentre outras propostas (SANTOS, 2015,
p. 31).

Deste modo, para a escolha do género € necessario considerar a faixa etaria
dos estudantes, os conhecimentos prévios, aspectos relacionados a leitura para que
possa facilitar a compreensdo das informacfes apresentadas no texto. Diante do
relato desta experiéncia com turmas de alfabetizagcdo, nota-se o quanto ideias
matematicas estdo presentes no texto e o quanto a professora beneficiou-se do
didlogo e da leitura, para que chegassem a compreensao de alguns conceitos.

As atividades realizadas com o género textual “conta de luz” possibilitou a
professora perceber os conhecimentos prévios dos estudantes, compreensdes sobre
leitura de valores numéricos e de valores monetérios, identificando relacdes de
guantidade, como: maior, menor, mais barato, mais caro, além da leitura de grafico
para detectar consumo de energia, finalizando a etapa das atividades com registro
escrito.

Sobre a pesquisa realizada com a conta de luz, Santos (2015, p. 33) pondera
que: “apesar desse tipo de documento apresentar informagdes que as criancgas ainda
ndo compreendem, h& outras que elas entendem e podem comunicar
matematicamente, pois sao utilizadas socialmente”. Desta forma, o trabalho com a
conta de luz confere a importancia da matematica diante dos textos que circulam no
ambito social.

Outro relato apresentado pela autora trata-se de uma atividade na qual utilizou
“‘panfletos de supermercado”. O emprego deste género traz como possibilidade de
trabalhar conhecimentos matematicos, tais como “o espirito investigativo, critico e
criativo, no contexto de situa¢des-problema, produzindo registros préprios e buscando
diferentes estratégias de solugdo” (SANTOS, 2015. p. 33). Para isto, os panfletos
precisam de produtos com seus respectivos precos.

Os objetivos desenvolvidos para as agdes com o texto foram explorar os valores
dos produtos e comparar pre¢os. Deste modo, a atividade dividiu-se em etapas, para
gue os estudantes tivessem melhor leitura e interpretagcéo das informacgdes presentes
no panfleto. As possibilidade de agbes foram: identificar os produtos, realizar
contagem e quantificacéo, explorar precos, discutir e comparar valores entre caro e

barato, separando os que tém pregcos maiores e menores que R$10,00 reais.
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Diante dessas atividades, foi possibilitada aos estudantes, através da leitura
das informacdes do panfleto, sentirem-se participantes no processo de ensino e
aprendizagem matematica, expondo suas descobertas, estruturando pensamentos,
distanciando-se dos meros sim e nao.

Quando se propde a trabalhar em aulas de matemética com géneros textuais
(textos diversos) “amplia as possibilidades metodologicas”, contribuindo para que os
estudantes tenham aulas mais atrativas e um ambiente mais propicio a producéo de
sentidos e significados matematicos (SANTOS, 2015, p. 36).

Luvison (2013), em seus estudos, evidencia a circulacao de diferentes géneros
textuais ao trazer o jogo para sala de aula, incluindo as regras em sua instrugao. O
jogo investigado pela autora foi o Sjoelbak, de origem holandesa, composto por uma
prancha com 4 cavidades (uma espécie de tabuleiro), numeradas: 2 - 3-4-1e 30
discos. Pensando nessa possibilidade, existem varios jogos de tabuleiro que fazem
parte da realidade dos estudantes e apresentam potencial para construcdo de
conhecimentos matematicos, por exemplo: dama, xadrez, ludo, trilha, banco
milionario, dentre outros, que podem ser explorados.

Ao trazer o jogo para sala de aula, a reflexdo, a comunicagéo e a interacao
propiciada entre o jogo, o aluno e o professor, possibilitam a andlise, o
levantamento de hipoteses, o desejo, a escrita e reescrita de seus

pensamentos, além da apropriacdo da linguagem matematica (LUVISON,
2013. p. 68).

Levando em conta o exposto pela autora, percebe-se a importancia do jogo
como metodologia de ensino, especialmente nas aulas de matematica, uma vez que
viabiliza o diadlogo, desenvolve o raciocinio logico, cria hovas estratégias, possibilita a
compreensao de conceitos mateméaticos, ampliando as habilidades de leitura e escrita
matematica.

Luvison e Grando (2012) através de suas investigacbes com 0 jogo, no
processo de resolugao de problemas a partir das jogadas, consideram dois elementos
importantes nesse processo, a leitura e a escrita, destacando:

Os conflitos, as tomadas de posi¢des, a volta ao jogo, a retomada das
estratégias sdo possibilitados quando os alunos tém a oportunidade de ler,

escrever, reler sobre o jogo e, a0 mesmo tempo, expressar-se sobre essas
posi¢cBes comunicando suas ideias (LUVISON; GRANDO, 2012, p. 168).

Dessa forma, a leitura e a escrita viabilizam momentos de reflexdo e o pensar

sobre as etapas do jogo, 0o que vem contribuir para apropriar-se da linguagem
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matematica. Pensando no beneficio e na atribuicdo do jogo em sala de aula, Luvison
(2013, p. 71) denomina 5 (cinco) etapas trabalhadas com o jogo “Sjoelbak”: conhecer
a histéria do jogo, relacionar-se com o material (o tabuleiro, as pecas), leitura da regra,
resolucao de situacdes-problema e o registro escrito (histéria em quadrinho).

Tendo em vista as atividades realizadas a partir do jogo, verifica-se a presenca
de diferentes géneros textuais, alguns textos préprios da matematica, com
caracteristicas, estrutura e conceitos matematicos e outros, trazidos de diversos
contextos que mobilizam conhecimentos matematicos através de sua leitura e escrita
(FONSECA; CARDOSO, 2005).

Diante das atividades que foram realizadas com os estudantes, Luvison e
Grando (2012) ressaltam a relevancia do registro como ferramenta que permite os
estudantes organizarem seus pensamentos e refletirem sobre suas jogadas, além de
disso, se colocam no texto, “a linguagem torna-se préxima ao aluno, que se sente
envolvido e mobilizado por sua escrita” (LUVISON, 2013, 79), facilitando o processo
de ensino aprendizagem.

Smole e Diniz (2001) também consideram relevante a producado textual nas
aulas de matematica, favorecendo a contribuicdo dessa escrita para os estudantes,
pois na medida que escrevem desenvolvem “percepcdes, conhecimentos e reflexdes
pessoais”, além disso, oportuniza-os a “usar habilidades de ler, ouvir, observar,
guestionar, interpretar e avaliar seus proprios caminhos, as acdes que realizou, no
que poderia ser melhor” (2001, p. 31).

Proporcionar atividades de leitura e escrita contribui para tornar a
aprendizagem e o ensino de matematica mais significativo, nas quais os estudantes
sao protagonistas nesse processo, contribuindo para que tenham mais conhecimento
e atuacao sobre os textos matematicos (LUVISON, 2013).

Nas pesquisas realizadas por Marocci e Nacarato (2013) sobre géneros
textuais como ferramenta de comunicacdo e elaboracdo conceitual no ensino da
matematica, os dados apresentados deram-se a partir de uma sequéncia de

atividades sobre probabilidade.
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As tarefas selecionadas foram desenvolvidas pelos alunos e pela professora,
gue procurou, por meio de suas acdes, fazer da sala de aula um ambiente de
aprendizagem por meio da resolucéo de problemas. As primeiras tarefas da
sequéncia foram escolhidas com o intuito de suscitar questdes relativas a
linguagem probabilistica, enquanto as demais tarefas foram incluidas na
sequéncia, com o propodsito de trazer a tona discussdes sobre a medida de
chances (MAROCCI; NACARATO, 2013, p. 94).

De acordo com a citacdo acima, percebe-se a importancia da organizacao do
ambiente, como também a mediacédo realizada pela professora durante o percurso,
além da intencionalidade da sequéncia das atividades, visando desenvolver
conhecimentos matematicos especificos, neste caso a probabilidade. Os textos
trabalhados foram: a resolucdo de problemas, telejornal, debate, video com a
apresentacao dos trabalhos.

Marocci e Nacarato (2013, p. 103) reconhecem que trabalhar com géneros
textuais nas aulas de matematica ndo é uma tarefa simples, pois “exige predisposi¢cao
do professor e a conviccdo de que ha outras possibilidades para criar um ambiente
favoravel a aprendizagem matematica”, sendo necessario o professor ressignificar
metodologias de ensino e reformular suas praticas.

Estas atividades direcionadas através dos géneros textuais no ensino da
matematica sdo apenas para demonstrar o qudo significativo fica a aprendizagem
nesta area de conhecimento, possibilitando também um trabalho interdisciplinar, visto
gue os textos abordados ndo possuem apenas linguagem matematica, mas géneros
de outras disciplinas que séo trazidos para ensinar matematica.

Tendo em vista a pesquisa sobre o género textual cardapio, buscamos
compreender quais 0s conhecimentos e habilidades dos estudantes e quais as
dificuldades encontradas com relacdo a este género. No préximo capitulo, a
metodologia da pesquisa, explicitaremos as abordagens, os caminhos e como

ocorreu a pesquisa.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

No processo de pesquisa, a metodologia, de acordo com Pereira (2012, p.31),
“é o conjunto dos métodos, procedimentos e técnicas que cada ciéncia em particular
pde em acédo para alcancar seus objetivos”. Desta maneira, esta pesquisa apresenta
abordagem qualitativa, de carater exploratoério, através da coleta de dados por meio
da pesquisa de campo.

No que diz respeito ao carater exploratério da pesquisa, Gil (2002, p. 41)
considera que "tem por objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses". Deste modo, o carater
exploratorio da pesquisa envolveu desde o levantamento bibliografico, a fim de deixar
as informacdes mais claras, contribuindo para compreenséo e aperfeicoamento de
ideias, mas também a aplicacdo de atividades com o cardapio, huma escola publica.

Em relacdo a pesquisa qualitativa,

[...] 0 que a caracteriza é: o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento. [...] a pesquisa qualitativa
supBe o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a

situacdo que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho
intenso de campo (LUDKE, 1996, p.11).

Conforme o elucidado por Ludke (1996), a pesquisa qualitativa relaciona-se
diretamente com a pesquisa de campo, pois o pesquisador tem a funcdo de
compreender e interpretar a realidade que é colocada a frente dele. Em Minayo
(1994, p. 22), a abordagem qualitativa “aprofunda-se no mundo dos significados das
aclOes e relacées humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes,
médias e estatisticas”, ou seja, ndo é possivel medir e nem expressar os resultados
através de dados quantificaveis.

A coleta de dados deu-se por meio da pesquisa de campo, com a aplicacao
de uma atividade sobre o género textual cardapio, buscando analisar os
conhecimentos matematicos dos estudantes. Para Lakatos e Marconi (2010, p. 89),
a pesquisa de campo constitui-se a partir de “um problema, para qual se procura uma
resposta, ou seja, um levantamento de hipoteses”, ou seja, exige uma articulagéo
entre a teoria e o campo explorado.

A pesquisa de campo foi realizada numa Escola Municipal de Ensino
Fundamental, localizada no bairro Popular, na cidade de Santa Rita/PB. A escola
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abrange o ensino fundamental — anos iniciais e anos finais, atendendo a um publico
de 254 alunos, nos turnos da manhé e tarde, conforme o Censo de 2021. Sobre o
indicador de aprendizagem da matematica, definido através da prova SAEB/2019 os
estudantes apresentam nivel basico. O motivo de escolha desta escola é o fato dela
estar situada no bairro em que a pesquisadora reside, o que permitiu um contato direto
com as turmas envolvidas, facilitando a coleta de dados.

A aplicacéo da atividade sobre o género cardapio deu-se mediante a leitura das
guestdes, a medida que os alunos respondiam, passava-se para a proxima pergunta.
A leitura era interrompida, caso houvesse alguma davida com relacdo a pergunta. As
questdes tratavam da localizacdo de informagdes no texto, por exemplo, pre¢o e nome
dos produtos e as demais perguntas envolviam resolucdo de problemas, conforme

mostra a figura 1, a sequir:

Figura 1: Atividade sobre o género cardapio aplicada na pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DA_PARA[B\A 3. Localize os pregos dos produtos abaixo:
CENTRO DE EDUCACAD .
CURSO DE PEDAGOGIA acodnha_________ c)calabresa
Esta afividade faz parte de uma pesguisa de campo para o trabalho de conclusdo b) suco d) » — zalada
de curso sobre "o género textual no ensine da matematica™
Observe a imagem do texto para responder as questdes. 4. Os valores abaixo referem-se a quais produtos:
a) R$ 6,00 c)R$ 8,75
b) RS 4,25 d) R 9,50
=3 - 5. Ao comprar duas porgdes de amendoim e um suco, guanto vocé ira
FAST DELIVERY - :
SALGADOS PORGOES
CORINHA oo 3,70 TR
MISTO QUENTE ... 4,00 CALABRESA 6. Pedro foi a lanchonete Mega Lanches com 30 reais, comprou dois x-
CACHORRO QUENTE....4,50 bacon e dois refrigerantes, quanto sobrou de froco?
PASTEIS BEEBIDAS

7. Quanto vocé gastara a0 comprar uma porgio de calabresa, um misto
quente € uma agua?

REFRIGERANTE 1L ....... 6,00

BURGUERS

X—BURGUER ... . 740
PG, DA, QUELLD, ALFACE B TOMATE

8. Somos 4 iMmé&os. Quanto gastaremos se comprarmos: cachomos-
quentes para cada, um litro de refrigerante e doiz amendoing?

1. Qual é produto de maior valor?
2. Qual & produto menor valor?

Fonte: Instrumento elaborado pela autora.

A atividade foi aplicada no dia 1 de junho de 2022, no turno da tarde com turma
do 4° ano; no dia 2 de junho, no turno da manh@, nas turma do 5° ano A e do 5° ano
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B. Participaram da pesquisa 36 estudantes no total: 14 do 4° ano; 13 do 5° Ae 9 do
5° B. A faixa etéria dos estudantes € de 8 a 10 anos.

Vale ressaltar o contexto pandémico em consequéncia do novo coronavirus
(SARS-CoV-2) no inicio de marco de 2020, e devido a situacdo de emergéncia de
salude publica, os estados e municipios decretaram a suspensdo das aulas
presenciais na rede publica de ensino, voltando as atividades presenciais no inicio
deste ano, de 2022. As atividades remotas através das plataformas Google Meet e
WhatsApp foram alternativas paliativas para auxiliar na aprendizagem dos estudantes,
mas nem todos foram assistidos, uma vez que n&o tinham acesso aos recursos
tecnoldgicos.

ApoOs a realizacdo da atividade nas trés turmas, passamos a organizac¢ao dos
dados, seguida da interpretacdo, analisando-se questdo por questdo. Foi feito
também, o célculo dos percentuais de acertos, e trazendo algumas reflexdes sobre os
conhecimentos e habilidades dos estudantes referente ao texto, e sobre a leitura do
texto e das questdes.

Tomando por base os critérios de analise de coleta de dados, apresentado por
Prodanov (2013, p.130), foi realizada a sele¢do do material bibliogréfico e dos dados
coletados através da atividade, visando organizar e destacar 0s pontos mais
relevantes, que serviram de suporte para promover consisténcia na compreensao do
objeto de estudo.

Para manter o anonimato dos estudantes, utilizaremos a letra (E) referindo-se
a estudante e para organizacdo, nomeou-se seguindo a ordem numérica, por
exemplo: (E1), (E2), (E3) e assim, sucessivamente. Portanto, na analise dos dados
sera apresentada a descricdo de cada questdo e interpretacdo dos resultados,

destacando os pontos relevantes para promover a compreensao do objeto estudado.
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4. DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, sera apresentado a descricdo dos resultados de cada questao
e os dados obtidos através da atividade sobre o género textual cardapio, juntamente
com os aspectos mais relevantes das respostas de cada turma, visando articular os
resultados com o referencial teérico abordado.

No momento da aplicacdo da atividade, percebeu-se que a maioria dos
estudantes desconhecia o cardapio como texto, pois quando pediamos para que
consultassem o texto, muitos perguntaram onde estava o texto!. Portanto, foi
necessario mostrar que o texto estava ao lado das questdes e que era um cardapio
de uma lanchonete; poucos estudantes revelaram ja ter visto o cardapio.

Durante a aplicacao, seguiamos a seguinte sequéncia: a) leitura da questéo, b)
os estudantes respondiam, c)atendimento aqueles que ndo entenderam , assim,
sucessivamente. Esse momento foi bem exaustivo, principalmente, com o 4° ano e o
5° ano B pela falta de leitura dos estudantes, para que respondessem todas as
guestdes foi necessario passar 2h em cada turma.

A atividade abordava 8 questbes, sendo que as questdes 1 e 2 envolviam
comparacao de valores e quantidades; as questdes 3 e 4 abrangiam a localizacdo de
informagdes contidas no texto, referentes aos nomes e precos dos produtos e as
demais, compreendiam resolucdo de situacdes-problema a partir das informacdes
explicitas e implicitas no texto. A imagem 2, a seguir corresponde ao género textual

Cardapio, utilizado pelos estudantes para responder as questdes.

1 Isto também poderia ter ocorrido porque ndo é comum, no contexto escolar a indicacdo de um cardapio
como texto, assim como um panfleto ou um calendario.
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Imagem 2: Género Textual Cardépio

COXINHA
MISTO QUENTE
CACHORRO QUENTE....4,50

BATATA FRITA
CALABRESA
AMENDOIN

X — BURGUER ........c.......... 7,40
PAO, OVO, QUEIJO, ALFACE E TOMATE

X —BACON ....cciiiiiiiiiiienns 8,00
PAO, BACON, PRESUNTO, QUEIJO, ALFACE E
TOMATE

X — SALADA

PAO, PRESUNTO, QUEIJO, ALFACE, TOMATE,
MILHO, ERVILHA E MOLHO ESPECIAL

Fonte: Material utilizado na pesquisa

Com relacédo ao uso do género, em especifico o cardapio, mesmo sendo um
texto que circula nos ambientes socias, os estudantes, como ja& mencionado,
apresentaram limitada relacdo com o texto. Diante dos estudos de Fonseca (2014) e
Santos (2015) compreende-se a relevancia desse texto no ensino da matematica,
visto que nele estdo presentes ideias e conceitos matematicos necessarios para que
se tenha uma participacdo na sociedade, além disso, desenvolvem habilidades de
leitura, tanto em matematica, como noutras areas de conhecimento.

Nas questdes 1 e 2, os estudantes precisavam realizar a leitura do cardapio e
identificar o produto de maior e menor valor, referindo-se ao prego dos produtos. A
questado 1 tinha como resposta: a porcdo de calabresa, com o preco de R$15,00 reais
e a questdo 2: a 4gua, com o preco de R$2,50 reais. Para tanto, era necessério

comparar numeros e dispor de noc¢des de quantidades (maior, menor, igual).
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Organizamos os dados coletados nas duas turmas considerando os acertos e
o grafico 1 apresenta os percentuais referentes aos acertos de cada turma.

Gréfico 1 — Acertos nas questdes 1 e 2 — Comparacao de prec¢os —

maior/menor

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

4° ano 5°A 5°B

m 1. Qual o produto de maior valor?  ®m2. Qual o produto de menor valor?

Fonte: Dados sistematizados pela autora.

Diante dos resultados mostrados no grafico, percebe-se que o desempenho do
4° ano foi bem inferior nas duas questdes, alcancando 57% em relacdo ao produto
com maior valor e 36% com relacdo ao produto de menor valor. O 5° ano A obteve
melhor resultado na questdo 1 com o percentual de 78% no produto de maior valor,
na questéo 2 obteve 62% apresentando um percentual menor que o 5° ano B, que
atingiu 67% nessa mesma questao e, quanto ao produto de maior valor o 5° anos B
mostrou 56% de acerto.

Com relagéo aos dados da questédo 1, as turmas do 4° e o 5° ano B tiveram
mais dificuldade em identificar no cardapio o produto de maior valor, e sobre a questédo
referente ao produto de menor valor, 0 4° ano apresentou menor rendimento, ou seja,
a maioria dos estudantes desta turma, ndo é capaz de distinguir quando o numero é
maior que outro, além disso nédo localizaram informagdes que estavam explicitas no
cardapio.

Conforme essas incompreensdes, alicercado no que foi mencionado por Silva,
Lourenco e Cbgo (2004, p.17), isso ocorre porque os estudantes ainda ndo se
apropriaram dos “conceitos, das ideias ou situa¢des” matematicas existentes no texto.

Diante das dificuldades ndo apenas relacionadas a leitura, mas também a
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identificacdo da representacdo decimal, do sistema monenario e, principalmente, com
a organizagdo dos centavos, portanto a necessidade de um trabalho mais especifico
com o cardapio, que possibilite relacionar as informacdes do texto, visando a
construcdo de significado para que compreenda e empregue esses conceitos.
Considerando os registros das respostas de alguns estudantes, observa-se que
uns escreveram o nome dos produtos e outros escreveram o valor numerico, conforme
estava escrito no texto. O quadro 1, a seguir, apresenta o registro das respostas dadas

pelos estudantes sobre as questdes 1 e 2.

Quadro 1: Respostas das questdes 1 e 2

L BATATA ERITY
4° Ano — E6 i £
— ¥
5°A-E12
5°B — E1 -R H 5(. 25

Fonte: Atividade sobre o Cardapio.

Conforme exposto no quadro 1, nota-se que na resposta do E6, a dificuldade
ou 0 ndo conhecimento sobre o produto que tinha maior e menor valor no cardapio,
pois ele escreveu batata frita que custava R$9,50 na questdo 1 (maior valor) e
calabresa que custava R$15,00 (menor valor). JA& o estudante E12 respondeu
corretamente, escrevendo o nome do produto e seu respectivo valor. J4 na resposta
do E1, observa-se que ele ndo conseguiu identificar o produto de maior valor, mas o
que chama atencgéo é a sua representacado nas respostas escreve (R) representando
a moeda brasileira o Real e o simbolo associado a dinheiro ($) cifréo, algo que néo
estava explicito no texto, este conhecimento € bastante significativo, pois demonstra
gue o estutante apresenta aspectos de letramento matematico referente a valores
monetarios.

Diante do exposto e 0 que evidencia Santos (2015) sobre apropriacdo da

linguagem e dos conceitos matematicos, envolver os estudantes a participar de
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atividades com géneros textuais contribui justamente para que os estudantes
consigam produzir conhecimentos matematicos a partir da leitura, possibilitando
também desenvolver o raciocinio logico.

Na questdo 3, os estudantes teriam que ler o texto e localizar o nome dos
produtos e escrever o preco nos espagos. Os itens solicitados foram: 1) coxinha, 2)
suco, 3) calabresa e 4) x-salada, respctivamente. Os resultados referentes aos acertos

estdo expostos no grafico 2, a sequir:

Grafico 2: dados percentuais da questéo 3

90%
80%

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

1 2 3 4

E4°ano m5°ano A 5°Ano B

Fonte: Dados sistematizados pela autora.

Mediante os resultados apresentados no grafico 2, os estudantes do 4° ano e
do 5° ano B obtiveram resultados menos satisfatorios; o0 4° ano nos produtos calabresa
e x-salada e 0 5° B, nos produtos coxinha, suco e x-salada. A dificuldade apresentada
pelos estudantes nessa questdo esta relacionada a leitura, pois os estudantes estédo
em niveis de alfabetizacdo bastante elementares, ndo conseguindo fazer a leitura dos
nomes dos produtos.

Essas dificuldades de leitura apresentadas pelos estudantes podem estar
relacionadas com a precarizagao das educacao, por meio das aulas remotas durante
a pandemia causada pelo Covid-19. Desta forma, vemos a necessidade de um
trabalho especifico que envolva leitura e escrita de textos, sendo as aulas de
matematica um espaco favoravel a servico dessas atividades, pois contribui para que

evoluam tanto em nivel de leitura, quanto em letramento mateméatico (SMOLE; DINIZ,
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Assim sendo, os estudos realizados por Fonseca; Cardoso (2005) e Luvison
(2013) evidenciam que abordar géneros textuais nas aulas de matematica propiciam
a aproximacao desta area de conhecimento com a lingua materna, ocasionando
assim, o desenvolvimento de habilidades de leitura de forma interdisciplinar.

Para localizar o valor dos produtos no cardapio era necessério ler a palavra,
por exemplo, na letra A estava escrito “coxinha”, entdo, precisavam encontrar essa
palavra no texto e indicar o valor correspondente. O quadro 2 apresenta alguns
registros das turmas que tiveram mais dificuldade em localizar os pre¢os dos produtos
no cardapio.

Quadro 2: Respostas da questao 3 — localizacdo dos precos dos produtos

4° Ano — E6
E9
5°ano B — E6
E7

Fonte: Atividade sobre o cardapio.

Diante dos registros selecionados, as respostas do Estudante E6 do 4° ano, o
valor que ele escreveu para o0 suco nao esta localizado no texto: R$ 4,50 refere-se ao
valor do cachorro quente e R$ 7,30 é o valor do amendoim. J4 o E9 anotou os valores
do queijo na letra (a), do refrigerante na letra (c) e do pastel de carne na letra (d),
acertando apenas, o valor do suco. Quanto aos estudantes do 5° ano B, E6 na letra
(a) registrou o valor do pastel de carne, na letra (b) o preco do pastel de queijo, e 0
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preco do suco na (d), respondeu certo sO o preco da calabresa, mas ndo transcreveu
igual estava no texto. Quanto ao E7, registrou na letra (a) um algarismo que né&o
aparece no cardapio e o mesmo valor da calabresa nas letras b e d.

Considerando o registro das respostas acima, € provavel que os estudantes
localizaram os valores dos produtos relacionando a letra inicial destes. Por exemplo:
no texto do problema tém o produto cachorro-quente, o estudante viu que comeca
com a letra (c), ao direcionar-se a localizacdo do produto no cardapio, encontrou
outros produtos iniciado com a mesma letra, coxinha, calabresa e carne.

Como ja foi mencionado, as duas turmas 4° ano e 5° ano B apresentam
bastante dificuldade de leitura, assim, acabaram escrevendo o valor de outros
produtos. Observa-se também que o fato de ndo saberem ler o nome do produto, eles
respondiam com valores que ndo estavam no texto, como ocorreu com E6 do 4° ano
e E7 do 5° ano B.

Insistimos, portanto, na necessidade de um trabalho que envolva os estudantes
tanto em préticas de leitura quanto de escrita. Para as autoras Marocci e Nacarato
(2013), as aulas de mateméatica contemplam um papel significativo ao proporcionar
momentos de leitura de diferentes textos, como também a producdo escrita, pois
contribuem néo so para reparar as dificuldades de leitura e escrita, mas também para
desenvolver e aprimorar conceitos e ideias matematicas.

A questédo 4 solicitava que os estudantes escrevessem o nome dos produtos
gue se referiam aos valores apresentados nos itens a, b, ¢, e d. Diferente da questéo
anterior, os estudantes deveriam encontrar o valor numerico no texto e preencher o
espaco com o nome do produto. A tabela 1 apresenta o percentual de acerto de cada

turma.

Tabela 1: percentuais referente aos acertos da questao 4

Letra a - pastel
Turmas de Carne Letrab - Letra c - x- Letrad -
refrigerante salada batata frita
4° ano 86% 79% 71% 79%
5°ano A 100% 100% 100% 100%
5°ano B 89% 67% 67% 89%

Fonte: Dados sistematizados pela autora.

Observando os dados apresentados na tabela 1, os resultados sdo melhores




gue os da questéo anterior, revelando que os estudantes leem melhor os nimeros, ou
seja, conseguiram localizar com mais facilidade os valores do que as palavras (nomes
dos produtos) no cardapio.

Diante do indice de acertos, os estudantes do 4° ano e 5° ano B tiveram menor
desempenho - nas letras b e c. Uma hip6tese € que tenham relacionado os valores
iniciados com os mesmos algarismos, na letra (b) o valor de R$4,25 possuia mais 3
produtos com valores parecidos no cardapio (4,00 — 4,50 — 4,80) e na letra (c) o valor
de (R$8,75) havia outro produto que custava (R$8,00). A vista disso, o quadro 3

mostra alguns registros das respostas dos estudantes.

Quadro 3: Registro dos estudantes referente a questéao 4

4° Ano — E9
E14
5°ano B - E4
E6

Fonte: Atividade sobre o cardapio.

Considerando os registros acima, constata-se que os estudantes E9, E4 e E6
nos itens b e d, ao compararem o valor dos produtos solicitados no cardapio,
confundiram com o preco de outros produtos, ndo contemplando o nimero completo,
ou seja, os decimais. Deste modo, escreveram queijo (R$ 3,00) e bacon (R$ 8,00).
Quanto ao E14, nao realizou o que foi solicitado na questéo, repetindo apenas 0s
valores dos tépicos a, b, c, e d.

Conforme o que foi explicitado por Fonseca (2014), ler envolve apropriacéo de
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praticas culturais mais amplas, que contribuam para dar significado e sentido ao que
|é e escreve. Deste modo, ndo basta apenas codificar letras, nUmeros, formas etc., €
necessario pensar em desenvolver a leitura e a escrita que contribuam para atender
praticas sociais que os envolvem em diferentes contextos.

As questdes 5, 6, 7 e 8 referiam-se as situagdes-problema. Para resolver, os
estudantes precisavam compreender o texto do problema e buscar as informacdes no

cardapio, dentre as explicitas e implicitas. Vejamos as situacdes-problema:

Quadro 4: Situacdes-problema

Questdo | Situacbes-problema

5 Ao comprar duas por¢cdes de amendoim e um suco, quanto vocé ira
pagar?

6 Pedro foi a lanchonete Mega Lanches com 30 reais, comprou dois X-
bacon e dois refrigerantes, quanto sobrou de troco?

E Quanto vocé gastara ao comprar uma porcdo de calabresa, um misto
guente e uma agua?

8 Somos 4 irmaos. Quanto gastaremos se comprarmos: cachorros-quentes
para cada um, um litro de refrigerante e dois amendoins?

Fonte: Atividade sobre o cardapio.

O Grafico 3 apresenta os dados referente aos acertos dos estudantes quanto a

estas situagbes-problema.

Gréfico 3: Percentuais das Situa¢fes-problema (questdes 5, 6, 7, e 8)

QUESTAO5 QUESTAO6 QUESTAO7 QUESTAOS8

m4°ano m5°ano A 5°ano B

Fonte: Dados sistematizados pela autora.

Diante dos percentuais expostos no grafico 3, pode-se dizer que as 3 (trés)
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turmas tiveram resultados insatisfatorios, com niveis de acerto abaixo de 50%.
Observa-se que os estudantes do 4° ano se sairam melhor nos problemas 6 e 7, mas
apresentaram percentual 7% e 0% nos problemas 5 e 8. Quanto ao 5° ano A, nos
problemas 5 e 7, quase metade chegou a acertar, mas nas situacdes 6 e 7, obteve
resultados mais baixo nas questfes 6 e 8, 15% e 8%, respectivamente. Ja 0 5° ano B
s6 obteve resultado de 22% no problemas 6 e 11% na situacdo 7. Quanto aos itens 5
e 8 ndo apresentou nenhum acerto. Deste modo, identifica-se que as turmas tiveram
mais dificuldades em resolver as situacfes-problema.

Segundo Smole e Diniz (2001), a dificuldade em compreender o texto dos
problemas esta relacionada a diversos fatores, mas associa-se principalmente pela
falta de relacdo que os estudantes tem com esses textos, visto que os textos dos
problemas apresentam caracteristicas, termos e estilo proprio, havendo necessidade
de um trabalho mais especifico com esse tipo de texto. Percebemos que os estudantes
demostraram ndo apenas a falta de leitura e compreenséo do texto do problema, mas
também a falta de conhecimentos matematicos para resolver as questdes.

As questdes que envolviam resolucdo das situacBes-problema serdo
evidenciadas de forma mais detalhada, a seguir, diante dos registros priorizados de
cada turma. Assim sendo, a situagdo da questdo 5 indagava: “Ao comprar duas
por¢cdes de amendoim e um suco, quanto vocé ira pagar?”. O preco do amendoim era
(R$7,30), as duas porgdes ficavam por (R$14,60), mais o suco que custava (R$4,80),
portanto, a resposta seria (R$19,40). Para chegar a este resultado, os estudantes
deveriam localizar o valor dos produtos no cardapio e resolver através de uma
operacdo de multiplicacdo e adicdo ou apenas a adi¢cdo. O texto do problema n&o
revela nem indica qual operacédo devem usar. O quadro 5 apresenta alguns registros

indicando a resolucédo dessa questao.
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Quadro 5: Registros da situagcéo-problema da questéo 5

4° ano 5°ano A 5°ano B

El-
E4-

E13-
E10-

Fonte: Atividade sobre o cardapio.

Diante dos registros das respostas dos estudantes, observa-se algumas
incompreensdes com relacdo ao texto do problema, pois a maioria dos estudantes n&o
levou em consideracdo a quantidade de porcdes de amendoim ao realizarem o
calculo, como podemos constatar nas respostas de E4, E1 e E2. Além disso, nota-se
também dificuldade na localizacédo de informacdes referentes ao preco do amendoim
e do suco, bem como dificuldades em calcular os valores através da adicdo. Nos
registros de E2, E5, E13 e E10, vimos que ndo chegaram nem a realizar a operagéo.
Além disso, percebe-se a ndo compreensdo de célculo com ndameros decimais,
envolvendo dinheiro, visto que nenhum estudante do 5° anos B acertou essa questao.

Essas incompreensdes ocorrem devido, também, ao uso recorrente de
problemas tradicionais que possuem um texto padrao direcionando a sua resolucéo,
nao promovendo autonomia para encontrar outros caminhos e estratégias para chegar
a resolucdo, ndo possibilitando ampliar significados, conceitos e ideias matematicas
(NACARATO, MENGALI; PASSOS, 2015). Dessa maneira, 0os problemas né&o
limitaram-se apenas a compreensdo do texto do problema, mas também como
resolver o calculo.

Na questdo 6, o problema enunciava a seguinte situacao: “Pedro foi a
lanchonete Mega Lanches com 30 reais, comprou dois x-bacon e dois refrigerantes,
quanto sobrou de troco?”. Para responder, 0os estudantes deveriam primeiro localizar
o preco dos produtos, x- bacon (R$8,00) e refrigerante (R$6,00) e encontrar o dobro

do valor, j& que era duas unidades de cada. Poderiam usar conta de multiplicagdo ou



adicao para encontrar o dobro do preco dos itens, depois somar o valor das duas
partes encontradas e subtrair do valor inicial, dos R$ 30,00 reais. O resultado o troco
de R$2,00 reais.

O quadro 6 apresenta alguns registros dos alunos de cada turma, para melhor
identificar tipos de estratégias de resolucao desta situacao-problema.

Quadro 6: Registros da situacdo-problema da questéao 6

4° ano — E14
5°ano A - E8
5°ano B — E6

Fonte: Atividade sobre o cardapio.

Os resultados dos estudantes nesta questdo deveriam ter sido melhores, ja que
os valores dos produtos ndo continham centavos, 0 que poderia facilitar os
procedimentos de calculo. Conforme o0s registros acima, o estudante E14 néo
localizou o preco dos produtos corretamente, escrevendo o pre¢o do x-Burger R$ 7,40
ao invées de R$ 8,00 do x-bacon; ndo fez a soma ou multiplicacdo das duas
guantidades de cada item. Suas dificuldades relacionam-se como ja mencionado
anteriormente, com a falta de compreensdo do texto, localizacdo de informagdes
implicitas e operacdes de aadi¢do e subtracdo. Quanto a ES8, localizou corretamente
os valores no texto, resolveu corretamente o céalculo através da adicdo, mas no
momento da subtracdo, para saber o troco, ndo conseguiu chegar ao resultado,
evidenciando a dificuldade com o célculo da subtracdo com reagrupamento. E6

localizou os valores, mas calculou os valores de apenas uma quantidade de cada
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produto, ndo realizando a subtracdo devidamente.

Luvison (2013) ressalta o quanto tem sido recorrente os problemas
relacionados a falta de compreensdo dos estudantes com relacdo aos textos dos
problemas, dos enunciados e de outros géneros textuais que envolvem a linguagem
matematica. I1sso ocorre devido ao distanciamento que os estudantes apresentaram
com relagdo as informacgdes presentes nos textos dos problemas e da utilizacdo
desses textos no contexto da sala de aula. Assim, conforme a autora, o trabalho com
0s textos matematicos vai além da leitura e interpretacao, ou seja, € necessario que o
estudante estabeleca relagdes entre o texto lido e situacdes de contexto, fazendo
inferéncia e levantando hipéteses de resolucao.

A questdo 07 trazia a seguinte situacao-problema: “Quanto vocé gastara ao
comprar uma porcao de calabresa, um misto quente e uma agua? O valor da porcéo
de calabresa era (R$15,00), do misto (R$4,00) e da 4gua (R$2,50). A resolucdo deste
problema é aparentemente simples, bastava apenas localizar os valores dos itens no
cardapio e realizar a soma das parcelas. Embora seja uma situacdo basica, os
estudantes ainda apresentaram resultados insatisfatorios, conforme os dados
apresentados no gréfico 3, principalmente, a turma do 5° ano B com 11% de acertos,
apenas. O quadro 7 apresenta alguns registros de como o0s estudantes resolveram

esta situacdo-problema, nos indicando estratégias de resolucéo e tipos de erros.

Quadro 7: Registros da situacéo-problema da questéao 7

4° ano 5°ano A 5°ano B

Fonte: Atividade sobre o cardapio.
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Mediante os registros apresentados no quadro 7, verifica-se as mesmas
dificuldades das questdes anteriores, quanto a localizacdo de informacdes no texto
corretamente, incompreensdes no texto do problema, e na adicdo com numeros
decimais. Ressaltamos que observamos estudantes no 5° ano com niveis de leitura
bem elementar, ndo diferenciando ainda, o que é letra e niumero (o caso de E3, do 5°
B). E3 do 4° ano e E3 do 5° ano B, embora tenham localizado os valores no cardapio,
nao conseguiram efetuar o calculo corretamente.

Um fato recorrente nessa questédo é que alguns dos estudantes do 5° ano A
responderam apenas com o resultado sem apresentar nenhum dado quanto a
localizagéao dos valores no texto e nem a conta. Possivelmente, estes alunos tenham
copiado a resposta de outro colega, E5 por exemplo, tinha respondido um valor depois
apagou e respondeu certo, ou entdo, eles podem ter registrado a conta em outro lugar
e ter copiado apenas a resposta, ou fizeram o calculo mentalmente.

Diante dos problemas relacionados a leitura de modo geral, é necessario que o
professor crie um ambiente estratégico tanto de leitura quanto de escrita, para que os
estudantes evoluam no processo de alfabetizacdo e letramento matematico. Fonseca,;
Cardoso (2005), Fonseca (2014) e S&o Paulo (2006) ressaltam que promover
atividades variadas que envolvem leitura de variados textos auxiliam para que os
estudantes avancem de forma a acompanhar as exigéncias sociais que envolvem néo
s6 conhecimentos matematicos.

Na oitava e ultima questao, o enunciado mostrava a seguinte situagao: “Somos
4 irmaos. Quanto gastaremos se comprarmos: cachorros-quentes para cada um, um
litro de refrigerante e dois amendoins?”. Considerando o texto do problema, os
estudantes deveriam localizar o preco das unidades dos produtos solicitados e
calcular as quantidades dos quatro cachorros quentes, das duas porcdes de
amendoins e, em seguida, somar todos os valores, incluindo o refrigerante. Os valores
dos produtos eram: cachorro-quente (R$4,50), 1 litro de refrigerante (R$6,00) e
amendoim (R$7,30). Esta questdo exigia um pouco mais de raciocinio légico dos
estudantes para chegar a resposta, porque exigia um pouco maior atencdo para
interpretar o texto do problema.

O quadro 8 apresenta alguns registros, um de cada turma, para demostrar qual
percursos que utilizaram para chegar ao resultado do problema, visto que, diante dos
resultados do grafico 3, as turmas do 4° ano e 5° ano B ndo apresentaram acertos

nessa questao.
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Quadro 8: Registros da situacdo-problema da questéao 8

4° ano E10

5°ano A - E8

5°ano B -E1

Fonte: Atividade sobre o cardapio.

Conforme os registros expostos no quadro 8, observamos os erros causados
pela incompreenséao do texto do problema, nas respostas de E8 do 5° ano A e também
do préprio cardapio, como observamos na resposta de E1 do 5° B. Embora E8 tenha
encontrado os precos dos produtos, confundiu-se ao realizar as operacfes, pois
calculou o preco do refrigerante quatro vezes, ndo levando em consideragdo a
unidade, 1 litro. E10 do 4° ano, embora tenha entendido o texto do problema,
encontrado os precos no cardapio, ndo conseguiu realizar a conta corretamente.
Quanto ao estudante E1 do 5° ano B, diante do seu registro, nota-se sua dificuldade
de leitura, pois localizou no cardapio, o preco da 4gua ao invés do valor do amendoim,
ou seja, encontrou alguns valores, provavelmente, por comparar letra inicial da palavra
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— amendoim/agua.

Diante desses resultados, consideramos o papel do professor dentro da sala
de aula, em especial, nas aulas de matematica, visto que segundo Marocci; Nacarato
(2013) é necesséario o professor esteja disposto em possibilitar um trabalho com
géneros textuais nas aulas de matematica, ndo é uma tarefa facil, pois exige
organizagdo do ambiente e planejamento intencional, fazendo usos de agbes e
mecanismos que possibilitem e facilitem no processo de ensino aprendizagem dos
estudantes (SANTOS, 2015).

Levando em consideracdo os dados apresentados sobre esta atividade com o
género cardapio, e pelo fato desse género textual estar presente em varios ambientes
sociais, compreende-se, portanto, a necessidade de realizar vivéncias envolvendo o
género, em projetos ou sequéncias didaticas, permitindo que os estudantes possam
se familiarizar com o género, para compreender sua funcdo e acompanhar as
demandas sociais que envovem leitura e escrita, como também com os procedimentos

de célculo (FONSECA, 2014).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a educacdo matematica desempenha funcédo altamente
relevante para formacdo do sujeito, devido sua contribuicdo para o exercicio da
cidadania. O ensino dessa disciplina contempla o desenvolvimento de conhecimentos
e habilidades essenciais que permitem participar das praticas sociais que envolvem
nao s6 a matematica, mas também outras areas de conhecimento, possibilitando aos
estudantes resolverem problemas de forma critica, exporem suas ideias e
transformarem sua realidade.

Para tanto, consideramos a necessidade do ensino/aprendizagem da
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental tornar-se mais significativa, que
contribua tanto para o processo de alfabetizacdo matematica, quanto para o
desenvolvimento do letramento matemético, ou seja, um ensino que se articule e
prepare para a vida em sociedade, que esteja para além de copiar e decorar niUmeros,
letras, palavras, formas ou simbolos.

Assim sendo, uma das possibilidade de tornar o ensino/aprendizagem em
matematica mais significativo € através da articulagcdo com os diferentes géneros
textuais que circulam no contexto social dos estudantes. Esses textos, trazidos como
recursos metodologicos para ensinar matematica, contribuem expressivamente na
elaboracao de conceitos matematicos, desenvolvendo habilidades de leitura e escrita,
tanto em matematica, quanto em outras disciplinas, como a Lingua Portuguesa, além
de possibilitar uma leitura de mundo.

Diante dos resultados obtidos através da atividade com o texto ‘cardapio’ foi
perceptivel as dificuldades relacionadas a leitura, principalmente os estudantes do 4°
ano e 5° ano B, apresentando leitura bastante elementar, o que dificultou ler e localizar
0s nomes dos produtos e os precos solicitado nas questbes, sendo informagdes
explicitas no texto.

Sobre o género cardapio, pecebeu a falta de relacdo dos estudantes, pois a
maioria ndo considerava o cardapio como um texto, mas também com os textos de
sistuacdes-problema o que se verifica diante dos resultados e das dificuldades
percebidas. Isso demonstra que o género cardapio ainda € pouco ou néo utilizado na
sala de aula, assim como as atividades com situa¢des-problema.

Os resultados insuficientes nas questées que envolviam situacdes-problema,

associando-se informacoes inplicitas e explicitas no texto cardapio, estdo também
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relacionadas a auséncia de um trabalho especifico com o texto dos problemas,
explorando-se a leitura, a interpretacdo e os conceitos envolvidos como relagdes de
quantidade/valor, significados da adicéo e subtracdo, multiplicacdo, valor monetario e
procedimentos de calculos com nameros decimais.

Consideramos que o texto cardapio é recorrente no contexto social, estando
presente em estabelecimentos comerciais de acesso aos estudantes, que pode
suscitar um trabalho mais especifico, envolvendo vivéncias ‘reais’, através de projetos
ou sequéncias didaticas, permitindo que os estudantes se relacionem com o género e
avancem na problematizacdo de informagdes e dados presentes.

Concluimos afirmando sobre a potencialidade do uso de géneros textuais em
aulas de Matematica, como possibilidade de contextualizac&do do ensino e contribui¢do
para o exercicio da cidadania dos estudantes, para que possam se posicionar e agir

de forma critica, em diferentes situacdes.
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