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RESUMO

A discussdo acerca da acessibilidade e inclusdo educacional das pessoas com
necessidades especiais integra um conjunto de questdes centrais na finalidade de
aperfeicoamento do sistema de educacdo brasileira. A educacdo inclusiva pressupde
novas percepcdes, atitudes, politicas e perspectivas praticas que proporcionem o acesso,
permanéncia e desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais na rede de
ensino regular do pais, concedendo as condicfes necessarias para sua aprendizagem. A
busca por essas condices ao longo das décadas, promoveu a estruturacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o publico-alvo da Educacédo
Especial. Nesse contexto, 0 objetivo do presente trabalho visa abordar a relevancia dos
servicos do AEE, por meio das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), concedendo
melhores condicGes, recursos e profissionais para atender os alunos com deficiéncia e
produzir um processo de ensino-aprendizagem eficaz para suas especificidades. Os
procedimentos metodologicos para elaboracdo da presente pesquisa foram
fundamentados na revisdo bibliografica de autores e obras que discutem sobre o tema e
em um estudo de caso realizado no municipio de Mari-PB, a partir de entrevistas e
reflexdes com professores e familiares de alunos matriculados no AEE das escolas da
cidade, que estudam nas SRM. Os resultados obtidos demonstram que ainda sdo muitos
os desafios para a promog¢éo da educacdo inclusiva no pais, principalmente no contexto
da educacdo especial e suas demandas. Nesse cenario, as salas de recurso, 0sS
profissionais, equipamentos e toda a gestao escolar, quando bem direcionada, apoiada e
capacitada, pode em muito contribuir com o desenvolvimento integral desses
educandos.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva. Atendimento Educacional Especializado. Salas
de Recurso Multifuncionais.



ABSTRACT
The discussion about the accessibility and educational inclusion of people with special
needs integrates a set of central issues in the purpose of improving the Brazilian
education system. Inclusive education presupposes new perceptions, attitudes, policies
and practical perspectives that provide access, permanence and development of students
with special needs in the country's regular education network, granting the necessary
conditions for their learning. The search for these conditions over the decades promoted
the structuring of Specialized Educational Care (ESA) for the target audience of Special
Education. In this context, the objective of this work aims to address the relevance of
ESA services, through the Multifunctional Resource Rooms (SRM), granting better
conditions, resources and professionals to assist students with disabilities and produce
an effective teaching-learning process for their specificities. The methodological
procedures for the preparation of this research were based on the bibliographic review
of authors and works that discuss the subject and on a case study conducted in the
municipality of Mari-PB, from interviews and reflections with teachers and family
members of students enrolled in the ESA of the city's schools, who study in the RMS.
The results obtained show that there are still many challenges for the promotion of
inclusive education in the country, especially in the context of special education and its
demands. In this scenario, the resource rooms, professionals, equipment and all school
management, when well directed, supported and trained, can greatly contribute to the

integral development of these students.

Keywords: Inclusive Education. Specialized Educational Service. Multifunctional

Feature Rooms.
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1 INTRODUCAO

O debate sobre a educacdo inclusiva no Brasil é bastante amplo e as discussdes
acerca da acessibilidade ainda refletem na vida de pessoas com necessidades especiais
que lutam a cada dia para superar seus desafios e a discriminacdo que ainda perpetuam
em tempos atuais.

A percepcdo sobre um modelo de educacdo inclusiva no Brasil e no Mundo é
consequéncia de um conjunto de lutas e reivindicacdes sociais, cientificas e de diversas
classes e pessoas que buscaram a valorizacdo e aprendizagem das pessoas com
deficiéncia e necessidades especiais, independente de sua diferenciagdo fisica, cognitiva
ou psicomotora (SOUTO, 2014).
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A partir das décadas, com énfase no avango da discussao e criacdo de politicas
na segunda metade do século XX, passou a ser construida a visao de incluséo e atencdo
para a educacdo voltada ao publico-alvo da educacdo especial. Todavia, a efetivacdo
dessa modalidade educacional permanece sendo um dos desafios centrais da educacéo
do pais.

Inclusdo e acessibilidade ndo significam apenas conceder matriculas disponiveis
para alunos do AEE (Atendimento Educacional Especializado). Até mesmo a criagdo e
publicacdo das legislagbes e diretrizes brasileiras (Constituicdo Federal, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, Diretrizes Curriculares, Base Nacional Comum
Curricular), que colocam a educacdo especial como necessaria e fundamentam seu
funcionamento e importancia, ndo garantem e ndo fazem sentido se na pratica, no
cotidiano das escolas e espacos onde ocorrem as aulas, a estrutura, os profissionais e

todo o conjunto de demandas requisitadas, ndo estdo disponiveis para os discentes.

A educacdo inclusiva é um caminho para contemplar a diversidade
mediante a construcdo de uma escola que ofereca propostas e que
atenda as reais necessidades de cada um, criando espagos de
convivéncia. S80 muitos os desafios a serem enfrentados, mas as
iniciativas e as alternativas realizadas pelos professores sao
fundamentais a este processo (GARAFALO, p. 3, 2018 grifos
Nnossos).

Ou seja, para execucdo de uma educacdo que possibilite o processo de ensino-
aprendizagem dos discentes com necessidades especiais existem um conjunto de
principios que devem ser levados em conta e postos em pratica, dentre eles:
conscientizacdo, respeito a diversidade, promocdo de acesso a escola, politicas de
investimento para com a estrutura e 0S equipamentos necessarios, valorizacdo e
capacitacdo dos profissionais que atuam no atendimento especializado, engajamento da
instituicdo e da gestdo escolar, além de outros pontos tdo quao relevantes.

O principio da inclusédo

parte dos direitos de todos a Educacdo, independentemente das
diferencas individuais — inspirada nos principios da Declaracdo de
Salamanca (Unesco, 1994). Esta presente na Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva de Educagdo Inclusiva, de 2008. Os
gestores devem saber o que diz a Constituicdo, mas principalmente
conhecer o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que estabelece a
obrigatoriedade de pessoas com deficiéncia e com qualquer
necessidade especial de frequentar ambientes educacionais inclusivos.
(YOSHIDA, p. 5, 2018).
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A concepcdo de inclusdo propde uma equalizacdo de direitos e de valorizagéo
para todos os alunos, sem diferenciar o publico-alvo da educacdo especial. As
diferengas presentes em cada pessoa fazem parte da esséncia do ser, “ser humano”, e
assim, educandos com necessidades especiais sdo tdo iguais, como qualquer outro
discente. Essa percepcdo, porém, leva em consideracdo que esses alunos, precisam de
condicdes especificas de aprendizagem, e essas devem ser desenvolvidas pelas
instituicdes de ensino.

Nesse contexto, nascem as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), como
espacos de ativagdo do atendimento especializado oferecido para os alunos da educacao
especial, disponibilizando de equipamentos, recursos e profissionais que colaborem com
a aprendizagem desses discentes e com todas as demandas que estdo presentes para seu
acesso, permanéncia e desenvolvimento educativo.

Diversos sdo os desafios que integram o cotidiano das SRM e dos profissionais
que trabalham nessas salas, assim como para os alunos matriculados e familiares e
responsaveis que acompanham seu processo educacional. A partir disso, 0 objetivo da
presente pesquisa visa abordar a relevancia das SRM no contexto de acessibilidade e
inclusdo dos alunos com necessidades especiais na perspectiva da educacao inclusiva,
refletindo sobre a educacgéo especial, seus pressupostos, o atendimento especializado e
como as SRM e o0s agentes que compde esse atendimento, podem contribuir para uma
educacdo inclusiva de mais qualidade.

A escolha desse tema surgiu a partir dos estagios desenvolvidos no Curso de
Pedagogia. Nas escolas, quando na condicdo de estagiaria, participei do Servico de
Atendimento Educacional Especializado do Municipio de Mari-PB, dos trabalhos
desenvolvidos nas Salas de Recursos Multifuncionais, onde tive a oportunidade de
observar os desafios e suas contribuicdes para a educacdo inclusiva do municipio.

Através de questionario abertos com pais, gestores e professores e de coleta de
dados serdo abordados varios fatores que incluem todo esse processo de ensino
aprendizado. Diante desse cenario, o presente trabalho consta com um breve estudo de
caso sobre as percepcoes e experiéncias dos professores, pais e responsaveis dos alunos
que estudam nas SRM do municipio, refletindo sobre sua realidade e aspectos que

integram seu funcionamento.
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2 EDUCACAO ESPECIAL: BREVE HISTORICO

A histéria da Educacdo Especial é marcada por uma trajetéria de lutas,
preconceitos, avancos e retrocessos desde seus primdrdios até os dias atuais.
Historicamente, pessoas que apresentavam algum tipo de deficiéncia, fisica ou
intelectual, eram tidas como pessoas incapazes, deformadas e tratadas de forma
divergente das outras tidas como normais.

Seu nascimento era visto como castigo de Deus e por vezes se achavam

abandonadas por seus préoprios pais, como pode-se perceber na afirmacéo a seguir
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Na histéria da humanidade a imagem que muitos deficientes
carregavam era a imagem de deformacdo do corpo e da mente. Tal
imagem denunciava a imperfeicdo humana. Ha relatos, segundo Gugel
(2007), de pais que abandonavam as criangas dentro de cestos ou
outros lugares considerados sagrados. Os que sobreviviam eram
explorados nas cidades ou tornavam-se atracbes de circos. O
nascimento de individuos com deficiéncia era encarado como castigo
de Deus; eles eram vistos como feiticeiros ou como bruxos. Eram
seres diabolicos que deveriam ser castigados para poderem se
purificar (FERNANDES, p.134, 2011).

Nos contextos socioculturais, como por exemplo, da Idade Antiga e Idade
Média, onde “a sociedade baseava-se no modelo agroprodutor e as classes inferiores
eram responsaveis pelos servicos bragais” (SILVA, 2003, p. 4). Valorizava-se
extremamente a forca bracal, e assim, criangas, jovens, adultos ou até mesmo idosos que
apresentassem alguma deficiéncia, seja esta fisica, visual, auditiva ou intelectual, que os
impedissem de exercer qualquer fungdo, como servigos bracais, uma vez que nao
podiam trabalhar para autos sustentar-se, eram tidas como um peso intoleravel até
mesmo para seus familiares e sociedade em geral.

No que diz respeito a cultura grega as pessoas com deficiéncias foram tratadas
como subumanas, que em nada podiam contribuir na sociedade, pois 0Ss gregos
elucidavam muito a questdo da saude fisica e mental, ndo tolerando assim a presenca de

individuos com alguma deficiéncia entre eles. A respeito disso

Em Esparta e Atenas criangas com deficiéncias fisica, sensorial e
mental eram consideradas subumanas, o que legitimava sua
eliminacdo e abandono. Tal pratica era coerente com o0s ideais
atléticos, de beleza e classistas que serviam de base a organizagdo
socio-cultural desses dois locais. Em Esparta eram lancados do alto
dos rochedos e em Atenas eram rejeitados e abandonados nas pracas
plblicas ou nos campos. (MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL, 2008, p.7).

O preconceito nesses contextos sociais era tdo gritante que ao nascer, qualquer
crianca com alguma deficiéncia deveria ser eliminada. Um ato cruel, mas que na
sociedade grega era permitido de forma natural.

Pode-se perceber que por décadas e décadas o preconceito, a discriminagédo, a
marginalizacdo e 0s maus-tratos estavam presentes na vida daqueles que possuiam
deficiéncias. InUmeras sociedades apresentam em sua histria, uma cultura social de
descaso com esses individuos.

A respeito disto, Campos e Martins (2008, p. 223) afirmam que
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No decorrer da existéncia humana, a perspectiva social em relacéo aos
portadores de deficiéncias, nem sempre foi a mesma, sofrendo
alteracdes paralelamente a evolucdo das necessidades do ser humano e
a prépria organizacao das sociedades.

A margem da sociedade, essas pessoas dependendo da cultura na qual estavam
inseridas eram, na maioria das vezes, abandonadas, discriminadas e assim tinham seus
direitos negados, principalmente no que diz respeito a educacdo, visto que as mesmas,
como dito anteriormente, eram tidas como incapazes, sobretudo no que se refere a
aprendizagem. Portanto, vale ressaltar que por muito tempo a assisténcia direcionada a

pessoa com deficiéncia, segundo Mazzota (1982, p. 3) era descrita como

Um consenso social pessimista, fundamentado essencialmente na ideia
de que a condigdo de ‘incapacitado, ‘deficiente’, ‘invalido’ é uma
condicdo imutavel, leva a completa omissdo da sociedade em relacédo
a organizacdo de servicos para atender as necessidades individuais
especificas dessa populacéo.

Em termos histdricos, pode-se dizer que foram vivenciadas diferentes formas
com as quais as pessoas com necessidades especiais foram tratadas. Segundo Fernandes,
“o modo como cada grupo social tratou a deficiéncia foi decorrente das possibilidades
materiais de explicagdo desse fenomeno, em cada momento historico” (FERNANDES,
2013, p. 35), assim, o autor divide 4 grandes fases: 1. Periodo do exterminio; 2. Periodo
da segregacédo/institucionalizacdo; 3. Periodo de integracédo; 4. Periodo de Incluséo.

O periodo de exterminio é exatamente a fase supracitada, onde essas pessoas fo-

ram negligenciadas em todos os seus direitos, sendo abandonadas da sociedade como
um todo, devido suas deficiéncias. Esse periodo pode ser definido desde a Antiguidade
até a Idade Moderna.

A ideia do “castigo de Deus” é completamente influenciada pela forma de
pensar das sociedades desse contexto socio-historico, dominado pelo pensamento
religioso, com predominio da Igreja Catdlica e seus dogmas. Assim, quando nao
tratadas como limitadas e inferiores, vivenciavam olhares e agdes de “pena” que pouco
alteravam ou agregavam no seu estilo de vida. Por isso, 0 nome “exterminio”, por serem
praticamente seres “invisiveis” e ausentes de qualquer sensibilidade ou conhecimento.

A segunda fase, denominada de segregacdo/institucionalizacdo ndo & muito

diferente da primeira. Com a Revolucdo Burguesa a forca da Igreja Catolica passou a
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diminuir seu poder e dominio social, o que concedeu espaco para a influéncia
sociopolitico-econdmica aos estados modernos, marcados pelos processos de
industrializacdo e capitalismo. As crengas religiosas perderam espaco para a ciéncia
natural (BELTHER, 2017).

A grande alteracdo pratica (comparada a fase passada) foi o desenvolvimento do
pensamento cientifico que proporcionou um olhar menos subjetivo e religioso e iniciou
algumas reflexdes e agdes mais “praticas” para com 0s portadores de necessidades
especiais. Um marco dessa fase, por exemplo, aconteceu na metade do século XVII,
quando Charles Michel de L’Epée (1712-1789) criou a primeira escola publica para
surdos na cidade de Paris (BELTHER, 2017).

Assim, do século XVI ao XVIII, foram promovidas algumas primeiras acées na
tentativa de apoio a essas pessoas em termos de assisténcia social, satde e educacionais.
Sendo criadas instituicdes especificas para acolher esse grupo de pessoas, na busca por
atender as suas necessidades. Porém, a forma como isso acontecia, ndo era uma

educacédo ou assisténcia, muito menos incluséo, pois

As instituicbes funcionavam como asilos, alimentando e abrigando os
internos; como escolas, oferecendo instrucdo basica na leitura, escrita
e calculo; como oficinas de producdo, pois as pessoas com
deficiéncias constituiam mdo de obra barata no processo inicial de
industrializacdo (FERNANDES, 2013, p. 44).

Assim, mesmo com a institucionalizacdo, o que de fato marca essa fase é a
continuacdo da segregacdo. Prosseguindo as formas de pensar/lidar, sem mudancas
significativas.

Os proximos dois periodos de integracdo e inclusdo sdo aqueles que mais
representam transformacdes reais, ou ao menos, tentativas e avangos nesse objetivo. “As
fases (integracdo e inclusdo) sdo contemporaneas e sintetizam marcos na defesa e
promocdo de direitos humanos as pessoas com deficiéncia. O que as diferencia € o papel
desempenhado pela sociedade” (FERNANDES, 2013, p. 34).

A partir do século XIX, principalmente do século XIX, o conhecimento
cientifico, as pesquisas e 0s estudos foram ganhando forca e aprofundamento no
conhecimento das especificidades das pessoas com deficiéncias e, muitos pensamentos
tidos como “verdades” outrora, foram deixados para tras. Além disso, as pesquisas
passaram a andar junto com as ac¢des politicas, que promoveram maior conhecimento

sobre e sensibilidade para com a realidade desse grupo que tanto precisava.
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E nesse cenario de negagdo de direito ao acesso a educacio que a Educagéo
Especial surge com o intuito de garantir que essas pessoas com deficiéncias também
tenham a oportunidade de ingressar no ambito educacional, dispondo da possibilidade
de se socializar, aprender, conviver com os demais e compartilhar de suas vivéncias, ao
invés de serem excluidas, como outrora.

Vale salientar que “A educacdo especial esta [...] baseada na necessidade de
proporcionar a igualdade de oportunidades, mediante a diversificagdo de servigos
educacionais, de modo a atender as diferencas individuais dos alunos” (MAZZOTTA,
1982, p. 10).

Ou seja, a Educacdo Especial estd fundamentada e comprometida em
proporcionar uma melhor qualidade de ensino para as pessoas com deficiéncias,
porquanto busca disponibilizar oportunidades, as quais outrora foram negadas a estes,
um tratamento igualitério, levando em consideracdo as especificidades de cada aluno.
Todavia, para que isso realmente pudesse e possa ser concretizado na sociedade como
um todo, faz-se necessario um maior comprometimento da parte dos governantes, com a
implementacao de mais politicas pablicas, escolas estruturadas, profissionais da rede de
ensino comprometidos e capacitados, pais de alunos envolvidos, aléem de todo um
conjunto de medidas e acima de tudo, uma conscientizacao geral sobre a importancia do
assunto.

Corroborando com a reflexdo sobre a Educacao Especial, Carvalho (2000, p. 17)
sugere que

[...] por educacdo especial, entenda-se o conjunto de recursos que
todas as escolas devem organizar e disponibilizar para remover
barreiras para a aprendizagem de alunos que, por caracteristicas bio-

psicossociais necessitam de apoio diferenciado daqueles que estdo
disponiveis na via comum da educagdo escolar.

Em termos gerais, como supracitado, historicamente as pessoas com qualquer
tipo de deficiéncia sempre foram tidas e negligenciadas enquanto “pessoas em si”, com
direitos, deveres e potenciais. Assim, ndo s6 na questdo da educacdo, mas em todas as
areas da vida, possuir uma deficiéncia e viver socialmente sempre foi um enorme
desafio.

Ser vista e tratada como uma pessoa limitada, como se estivesse sempre “um
passo atras” de todos os individuos tidos como “normais” ¢ um fator extremamente

dificil e com certeza, determinante para esse enorme grupo de pessoas espalhadas pelo
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mundo. Por isso, a luta pela incluséo, valorizagdo e principalmente, pelo fim do
preconceito, entendido aqui como 0 acesso ao conhecimento das pessoas (para além das
suas deficiéncias), sendo o alicerce central das pautas que compde a educacdo especial.

Assim, pode-se afirmar que a educacdo especial por si s6, ndo se faz apenas de
maneira formal, em uma instituicdo ou sala de ensino e formacdo especifica, ela
também pode ser compreendida como a busca pela conscientizagdo social para com o
respeito e a valorizacdo de portadores de qualquer deficiéncia, tratando-os como seres
humanos integrais, como de fato séo.

Por isso, a educacdo especial enquanto politica e modalidade educacional tem
como propulsor as transformaces e lutas travadas no dia a dia no decorrer das décadas.
Ao redor do mundo, as reivindicagdes e transformacgdes da forma de lidar e de estruturar
a educacdo de pessoas com deficiéncia se deu de diferentes formas. No Brasil, as
principais mudangas ocorreram a partir de 1970, quando foram criadas instituicdes
publicas, privadas, o0rgdos normativos estaduais e federais, demonstrando assim, o
interesse dos governantes brasileiros com essa modalidade de ensino. Embora a passos
lentos, ndo possuindo investimentos consideraveis e muito menos valorizada da melhor
forma, apresentando de certa maneira, nesse inicio, um carater assistencialista, pouco a
pouco a Educacdo Especial foi conquistando o seu lugar e contribuindo de forma
significativa para a educacgéo das pessoas com deficiéncia (SASSAKI, 2002).

De forma velada, inicialmente a criacdo dessas instituicbes e escolas para o
atendimento de pessoas com deficiéncias, refletiam uma visdo segregativa, pois estes
individuos permaneciam afastados dos demais, em escolas especiais separadas das
regulares. O que ndo possibilitava que o aluno com deficiéncia pudesse compartilhar de
experiéncias significativas, partilhnar dos mesmos espacos com outros alunos sem
deficiéncias.

E nesse contexto que surge em 1994, na Conferéncia Mundial sobre Educacio
Especial, o conceito de educacdo inclusiva, através da declaracdo de Salamanca. A
partir deste documento, pode-se afirmar que um novo conceito de educacédo se difundi,
pois, esta proposicdo teve como intuito reforcar o direito de todas as criancas com
necessidades especiais a uma educacdo de qualidade, a qual leve em consideracdo as
especificidades de cada educando, independentemente de cor, cultura, condi¢des fisicas
e situacdo financeira e principalmente, ndo mais as separando da sociedade, pelo

contrério, a busca era pela integracéo.
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Na declaracdo de Salamanca (1994) em diversos trechos destaca-se que o
conceito de Inclusdo é apontado como

Parte do principio de que todas as diferencas humanas sdo normais e

de que a aprendizagem deve, portanto, ajustar-se as necessidades de

cada crianga, em vez de cada crianca se adaptar aos supostos

principios quanto ao ritmo e & natureza do processo educativo. Uma

pedagogia centralizada na crianga é positiva para todos os alunos e,

consequentemente, para toda a sociedade (SALAMANCA, 1994, p.
18).

O principio fundamental desta linha de Ac¢do é de que as escolas
devem acolher todas as criangas independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
acolher criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas, criancas que
vivem nas ruas e que trabalham, criancas de minorias linglistica,
étnicas ou culturais e criancas e criancas de outros grupos ou zonas
desfavoraveis ou marginalizadas (1994, p. 17- 18).

Desta forma, a luta se concentra no combate a toda e qualquer forma de
preconceito as pessoas com deficiéncia, compreendendo que diante das diferencas dos
seres humanos, as mesmas sdo normais e ndo devem serem tratadas com negligéncia no

espaco escolar.

2.1 AEDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

De inicio, vale destacar que o direito de todos a educacdo estd garantido e
estabelecido na Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
9394/96, sendo assim, um dever do Estado e da familia promové-la. Ou seja, a
legislacdo maxima brasileira garante o acesso e a promoc¢do de educacdo a todos,
incluindo as pessoas com necessidades especiais. Todavia, desde a formulacdo desta lei
(em papel) até seu cumprimento no cotidiano, existe de fato, uma enorme distancia.

Nos séculos anteriores, assim como ndo diferente dos outros paises, a forma
como a educacdo especial foi desenvolvida também seguiu por passos curtos e pouco
transformadores na pratica. Destaca-se nesse processo historico a criacdo do Instituto
dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant — IBC), em 1854, e do Instituto
dos Surdos-Mudos (atualmente, Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES) em
1857, na cidade do Rio de Janeiro (RODRIGUES; CAPELLINI; SANTOS, 2017).

Contudo, até meados do século XX, as politicas publicas e a atencdo voltada

para esse grupo foi muito limitada e praticamente ausente de conhecimento e
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aprofundamento. Como apresentado nos estudos de Enicéia Gongalves Mendes (2010),

Jannuzzi (1992, 2004)

1.Ndo houve solucdo escolar para elas. 2. As conceituacdes sobre
deficiéncia eram contraditérias e imprecisas, e incorporavam as
expectativas sociais do momento histérico em curso. 3. A concep¢ado
de deficiéncia intelectual englobou diversas e variadas criangas, com
comportamentos divergentes das normas sociais estabelecidas pela
sociedade e entdo veiculadas nos padrdes escolares. 4. A classificacdo
ficou mais ao nivel do discurso, e foi aplicada muito pouco em funcéo
da descolarizacdo geral predominante. 5. A escassa educacdo das
pessoas com deficiéncia intelectual neste periodo representava a
sintese dos enfoques e procedimentos primeiramente franceses e
posteriormente europeus e norte-americanos (JANNUZZI apud
MENDES, 2010, p. 97).

No decorrer da década de 1960 foi o periodo de maior expansdo de escolas de

ensino especial no Brasil. Até o inicio da década de 1970 j& havia mais de 800

instituicbes de ensino especial para pessoas com deficiéncia intelectual, além do

aumento expressivo de classes especiais em escolas publicas (MENDES, 2010).

Nesse sentido, tudo foi evoluindo em diferentes formas e espacos no territorio

nacional, até chegar na década de 80 e 90 com a Constituicdo Federal e com a Lei de

Diretrizes da Educacdo Nacional (LDB).

A LDB define a Educacao Especial, no capitulo V, artigo 58, como: “[...] a

modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,

para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996).

A nova Lei de Diretrizes e Bases, promulgada em 1996, incorpora o0s
principios da Declaracdo de Salamanca e a partir dela verifica-se toda
uma alteracdo na legislacdo brasileira onde, nota-se a intengdo de
tornarem-se possiveis, as mudangas sociais necessarias para a
construcdo de uma escola inclusiva. Pela primeira vez foi destinado
um capitulo para tratar da educacgéo especial (Capitulo V da L. D. B.),
prevendo a oferta de educagdo preferencialmente na rede regular para
os alunos deficientes, a oferta de servico de apoio especializado na
escola regular para atender as peculiaridades da clientela, o inicio da
oferta de educacéo na educagdo infantil e restringe o atendimento em
classes efou escolas especializadas aos alunos cuja deficiéncia nédo
permitir sua integracdo na rede regular (ROMERO; SOUSA, 3098).

A partir do exposto acima, percebe-se a fundamental importancia desta

modalidade para os individuos que apresentam alguma deficiéncia. O cumprimento
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desta lei possibilita que aqueles que outrora eram tidos como incapazes e assim
marginalizados pela sociedade, possam ter acesso igualitario a educacéo.

Ainda sobre as politicas publicas referentes a garantia do acesso a Educacéo, por
parte da pessoa com deficiéncia, se faz necessario ressaltar a concepcdo de Educacédo
Especial apontado no artigo 3° da Resolu¢cdo CNE/CEB 02/2001.:

[...] modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagégica que assegure
recursos e  servicos educacionais  especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo
basica (BRASIL, 2001).

Diante desses novos direcionamentos, também é abordado pela primeira vez o
termo “Sala de Recursos”, trazendo que o servigo de apoio pedagodgico especializado
deve ser realizado “em salas de recursos, nas quais o professor da educacdo especial
realiza a complementacdo e/ou suplementacdo curricular, utilizando equipamentos e
materiais especificos.” (MEC, 2001, p.47).

O documento ainda define a Sala de Recursos como um

Servico de natureza pedagdgica, conduzido por professor
especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e
complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional
realizado em classes comuns da rede regular de ensino. Esse servico
realiza-se em escolas, em local dotado de equipamento e recursos
pedagdgicos adequados as necessidades educacionais especiais dos
alunos, podendo estender-se a alunos de escolas préximas, nas quais
ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente
OuU em pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais semelhantes, em horario diferente daguele em
que frequentam a classe comum. (MEC, 2001, p.50).

E nesse contexto, com énfase nas Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial
na Educacdo Basica de (2001), que a educacédo especial até entdo oferecida em escolas
especiais segregadas do sistema de ensino registrou um marco de seu funcionamento,
que junto as demais politicas e direcionamentos do sistema de educacdo, passou a nao

separar, mas a incluir esses alunos nos espacos escolares.
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Um novo termo de suma importéncia é criado e utilizado até os dias de hoje:
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ou seja, esse atendimento educacional
especializado € uma estruturacdo pratica que busca disponibilizar todos os recursos
educacionais necessarios para 0 aprendizado de pessoas com deficiéncia, com a
diferenca de que é agora é: especializar e equipar com 0 necessario, incluindo aos
demais alunos e contexto escolar normal.

Posteriormente, em 2008 o governo Federal apresentou a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, através do Ministério da
Educacdo. Um documento de fundamental importancia que foi criado com o propdsito
de constituir Politicas Publicas com o objetivo de promover uma educacao de qualidade
que assegurem 0 acesso, a participacao e acima de tudo, a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/super dotacao,
nas instituicbes de ensino regular, orientando essas escolas quanto a criacdo de
condicdes favoraveis para que isto aconteca (BRASIL, 2008).

Ao refletir sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, torna-se relevante abordar que este documento visa garantir o
acesso educacional das pessoas com deficiéncia ndo s6 a Educacdo infantil, como
também ao ensino superior, interagindo com outras modalidades de ensino: Educacao
de Jovens e Adultos e a Educacédo Profissional (BRASIL, 2008).

Assim, até a construcdo do cenario atual de educacgdo, percebe-se o qudo longo
foi o caminho de mudancas de concepc¢des teoricas, até a formulacdo de politicas
praticas e resolucdes que de fato proporcionassem um novo e aperfeicoado sistema de

educacdo para as pessoas com deficiéncia.

Ao longo dessa trajetoria, verificou-se a necessidade de se reestruturar
0s sistemas de ensino, que devem organizar-se para dar respostas as
necessidades educacionais de todos os alunos. O caminho foi longo,
mas aos poucos estd surgindo uma nova mentalidade, cujos resultados
deverdo ser alcancados pelo esforco de todos, no reconhecimento dos
direitos dos cidaddos. O principal direito refere-se & preservacdo da
dignidade e a busca da identidade como cidaddos. Esse direito pode
ser alcangcado por meio da implementacdo da politica nacional de
educacéo especial. Existe uma divida social a ser resgatada. (BRASIL,
2004, p. 324).

Quando se discuti sobre inclusdo e acessibilidade é sempre necessario refletir e
destacar toda a conjuntura e historia de mudancas e lutas pelas melhorias presentes na

atualidade, ainda necessitando de amplas medidas de aperfeicoamento. Se nos séculos
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anteriores, a falta de acessibilidade marcava de forma irreparavel a vida dessas pessoas,
hoje, busca-se proporcionar com um acesso amplo e de qualidade que esteja presente
ndo sO nos grandes centros ou cidades, mas em todas as instituicbes de ensino que
possuam alunos com tais necessidades, visando sua inclusdo.

Sobre o conceito de inclusdo, diversas sao as defini¢des, porém uma que mais se
adequa seria uma ressignificacdo da forma de pensar, lidar e agregar as pessoas com
deficiéncia, compreendendo que as diferencas ndo separam as pessoas, pelo contrério,
as diferencas sdo marcas da identidade dos seres humanos, os tornando humanos por
isso. Desta forma, assim como ndo diferente dos diversos padrées de cor de pele,
tamanho, identificagdo e condicOes financeiras e sociais, as pessoas com deficiéncia
também possuem as suas préprias diferengas, as constituindo como pessoas normais,

assim como as outras.

Educacéo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer
nivel preparadas para propiciar um ensino de qualidade a todos os
alunos independentemente de seus atributos pessoais, inteligéncias,
estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. A
inclusdo escolar é uma forma de insercdo em que a escola comum
tradicional é modificada para ser capaz de acolher qualquer aluno
incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educacédo de qualidade. Na
inclusdo, as pessoas com deficiéncia estudam na escola que
frequentariam se nao fossem deficientes (SASSAKI, 1998, p. 8).

Apos a conscientizacdo disso (uma luta que permanece diariamente), pode-se

concretizar qualquer tipo de politica de incluséo, especificamente a educacional.

O que se pretende na educacdo inclusiva é remover barreiras, sejam
elas extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as
formas de acessibilidade e de apoio de modo a assegurar (o que a lei
faz) e, principalmente garantir (0 que deve constar dos projetos
politico pedagdgicos dos sistemas de ensino e das escolas e que deve
ser executado), tomando-se as providéncias para efetivar acdes para o
acesso, ingresso e permanéncia bem sucedida na escola
(CARVALHO, 2005, p.72).

Nesse cenario, prosseguindo a discussdo e reflexdo sobre os aspectos e a
relevancia da acessibilidade e inclusdo das pessoas com deficiéncia e necessidades
educacionais especiais no contexto educacional, o presente trabalho ira dar énfase ao

Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais,
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destacando seu papel no contexto de espaco especializado para atender as demandas
necessarias para cada usuario, visando proporcionar condicbes suficientes para o

processo de ensino-aprendizagem.

3 O (AEE) E AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS NO
CONTEXTO NACIONAL

As salas de recursos multifuncionais (SRM) sdo uma consequéncia de todo o
passado de lutas e investimentos no desenvolvimento de politicas e acbes no contexto
da educacdo especial e inclusiva. Antes de relatar suas especificidades, relevancia,
objetivos, desafios, dificuldades e potenciais, € importante sempre destacar que a
finalidade central desse espaco ndo € criar uma “sala segregada” dentro do ambiente
escolar, para colocar os alunos publico-alvo da educacao especial, pelo contrario, a ideia
é fornecer condigdes iguais de aprendizagem para todos os matriculados, incluindo esse
grupo.

Aqui, deve prosseguir a nogdo de educacdo inclusiva, ou seja, direito de
educacdo para todos, concedendo as condigcdes necessarias para isso, nas especificas
instituicoes de ensino.

Assim como afirma Sassaki

Educacdo inclusiva significa provisdo de oportunidades equitativas a
todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias severas, para
que eles recebam servicos educacionais eficazes, com 0s necessarios
servigos suplementares de auxilios e apoios, em classes adequadas a
idade em escolas da vizinhanca, a fim de prepara-los para uma vida
produtiva como membros plenos da sociedade (1997, p.122).

A palavra “equitativas”, destacada na reflexdo, ndo significa “igual”, em termos
de mesmo funcionamento, estrutura ou fungfes, a mesma representa a nogao fornecer as
mesmas oportunidades de acesso e producdo ao conhecimento, levando em
consideracdo as diferencas condicdes de cada educando. Esse € o alvo das SEM:
contribuir para o0 avanco da educacdo inclusiva enquanto legislacdo e politica
educacional de apoio as pessoas com necessidades especiais.

Mediante o0s contextos sociais anteriores abordados no presente trabalho,

percebe-se que as demandas das pessoas com necessidades especiais ndo eram levadas
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em consideragdo. Quando se trata das necessidades educacionais o modelo exercido
sempre foi o de adequar o aluno a escola e ndo a instituicdo de ensino ao aluno.

Diante do AEE, esse cenario € revertido, pois, a meta é que as escolas se
adaptem a esses discentes, planejando todas as condi¢6es estruturais e pedagdgicas para
0 processo de ensino-aprendizagem. Por isso, a producdo da educacdo inclusiva €
sempre um desafio no cotidiano, em contraponto com o que esta posto nas leis e
regulamentacfes. Na realidade das instituicGes de ensino, sd0 muitos 0s entraves para
consolidacdo desse modelo, desde a falta de estrutura; professores capacitados;
condi¢des psicopedagdgicas e investimentos necessarios.

Nao ¢ simplesmente “ter uma sala multifuncional”, os questionamentos sdo:
como essa sala tem funcionado? Existem 0s equipamentos necessarios e professores
capacitados? O apoio pedagdgico e de coordenacao tem sido suficiente? A relacdo entre
0 educando, sua familia e a escola, desde a matricula até o funcionamento diario tem
proporcionado o didlogo e as condicOes essenciais de aprendizagem?

Ou seja, sdo multiplas as especificidades e as explicacbes que integram as SRM
e a educacdo inclusiva em si. As pesquisas sd@o importantes, os debates, politicas e toda
a reflexdo, entretanto, tudo isso so tera éxito quando colocado em pratica, no dia a dia

da escola.

[...] o principio da inclusdo exige uma radical transformacédo da
escola, pois cabera a ela adaptar-se as condicdes dos alunos, ao
contrario do gue acontece hoje, quando os alunos é que tem que se
adaptar a escola. E ainda, a inclusdo ndo se limita ao atendimento aos
individuos gue apresentam necessidades educacionais especiais, mas
demonstra apoio a todos que fazem parte da escola: professores,
alunos e pessoal administrativo (DECHICHI, 2001 apud MIRANDA,
2008, p. 40).

Conforme o Conselho Nacional de Educacao, por meio da Resolucdo CNE/CEB
n® 4/2009, Art. 5°, a SRM tem como caracteristica um atendimento especializado
oferecido no turno inverso da escolarizacdo. Sua meta ¢ a de “[...] promover condi¢des
de acesso, participacao e aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacao especial no
ensino regular” (BRASIL, MEC/SEESP, 2010, p. 4).

Ou seja, educacdo inclusiva é o principio geral que norteia o funcionamento das
SEM e da educacdo especial. N&o segregar, mas sempre incluir, diante das diferengas.
J& a educacdo especial € uma modalidade, assim, a mesma perpassa toda a educagédo
béasica, sendo uma visdo inclusiva da educacdo que propde agdes que concedam
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condigcdes necessarias de aprendizagem para todo e qualquer aluno com necessidades
especiais que precisem desses recursos.

Por fim, as SRM séo os espacos especificos e estruturados onde o servico de
educacgdo especial acontecem. Em resumo: as salas sdo 0s espagos onde ocorrem, a
educacdo especial € o servico fornecido nessas salas e a educacdo inclusiva € a
motivagdo geral de funcionamento de toda a estrutura.

Ao fazer essas distingdes, vale destacar a seguir as Diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica
fornecidas pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 2008). Essas sdo as regulamentacdes
gerais e mais importantes para o funcionamento das SRM, assim como as demais
resolucdes que a complementaram.

Para refletir sobre o assunto, é de suma relevancia conhecer e refletir sobre essas
diretrizes, pois, € a partir delas que todo o funcionamento e objetivos estdo alicercados.
Segundo o MEC/BRASIL (2008)

A educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a
sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular.

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, os
com transtornos globais do desenvolvimento e os com altas
habilidades/superdotacdo nas escolas comuns do ensino regular e
ofertar o atendimento educacional especializado — AEE, promovendo
0 acesso e as condigdes para uma educacdo de qualidade.

O atendimento educacional especializado - AEE tem como funcgéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas.

Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Existem diversos pontos a serem destacados, dentre eles: a educacdo especial
deve ndo sO fornecer 0s recursos e servicos necessarios para aprendizagem do seu
publico-alvo, como também deve orientar esse funcionamento diante da instituicdo de
ensino. Aqui, evidencia-se ndo s6 a necessidade de profissionais qualificados para
compor esse servi¢o, mas como também o conhecimento por parte de toda coordenagédo
e diregdo escolar das especificidades da educagdo especial. A orientacdo precisa ser

geral, visando o bom funcionamento.
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Um outro ponto é que as es escolas “devem matricular os alunos com
deficiéncia, os com transtornos globais do desenvolvimento e o0s com altas
habilidades/superdotacdo nas escolas comuns do ensino regular e ofertar o atendimento
educacional especializado — AEE”. Ou seja, ¢ uma obrigac¢ao ¢ um direito a matricula de
todos os discentes com necessidades especiais na rede publica (municipal e estadual).
Negar as condi¢cdes de matricula para essas pessoas € crime e com certeza deve ser
combatido.

Essas matriculas sdo em todo sistema comum de ensino, assim, ndo deve haver
prioridade nem distingdo no ato da matricula ou permanéncia: condi¢cbes devem ser
iguais. Apds matriculados, é dever da instituicdo organizar-se, criando todas as
mudancas e condic¢Oes para que esses discentes possam estudar e aprender como todos
os demais alunos. Esse, sem duvidas, é o ponto mais desafiador de todo esse processo:
identificar, elaborar e organizar todos os recursos pedagogicos e de estruturacdo para
uma educacgéo de qualidade.

Por fim, toda essa conjuntura visa o aperfeicoamento e a formacao escolar para
esse publico-alvo, visando sua formacdo superior, formacdo cidadd, ingresso no

mercado de trabalho e demais beneficios que possam ser fornecidos.

Nos casos de escolarizacdo em classe hospitalar ou em ambiente
domiciliar, o AEE é ofertado aos alunos publico-alvo da educacgéo
especial, de forma complementar ou suplementar. O AEE é realizado,
prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, podendo ser realizado, também, em centro de
atendimento educacional especializado publico ou privado sem fins
lucrativos, conveniado com a Secretaria de Educacdo (BRASIL,
2008).

Acima, o0 MEC descreve algumas especificidades que visam colaborar com as
pessoas com necessidades especiais que ndo conseguem frequentar o espaco escolar e
em condicBes hospitalares. Afirmando que o servico do AEE sera dado de forma
complementar ou suplementar, ou seja, mediante a realidade de cada educando
(horérios, dificuldades, demandas especificas).

Além disso, enfatiza novamente que as SEM devem ser fornecidas nas préprias
escolas regulares, com vista a inclusdo, mas também podem ser oferecidas em outra
escola ou centro especifico, em turno inversos, também adaptando-se as necessidades

dos alunos de cada cidade/realidade.
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Abaixo, esta a descricdo bem detalhada do publico-alvo do AEE, que ndo se

limita pessoas com deficiéncias.

Considera-se publico-alvo do AEE:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em
interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagédo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as
demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagéo.

c¢. Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as éareas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL,
2008).

De acordo com as diretrizes, as especificidades que a educagdo especial deve
atender sdo diversas, desde deficiéncias e limitacGes fisicas, intelectuais, sensoriais e
qualquer outra que possa gerar um desafio maior para o desenvolvimento geral do
individuo e seu convivio em sociedade. Além dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo que também estdo presentes no cotidiano nas escolas e
expressam um grande desafio para os professores na perspectiva da aprendizagem,
visando encontrar métodos e as formas especificas para que cada um possa aprender.

Também sdo abordados 0s transtornos globais que possuem inumeras sindromes
e alteracGes na estrutura mental e fisica dos alunos. O que se pode perceber com isso € a
necessidade da capacitacdo dos profissionais e da instituicdo para estarem prontas a
lidar com esses casos quando forem necessérios. E nesse contexto que a soma de uma
escola com visdo inclusiva; estrutura adequada; profissionais capacitados e toda uma
série de preparacdo faz toda a diferenca. Nesse ponto, grandes questionamentos
despontam: as escolas do pais possuem essas condigbes estruturais? Existem
profissionais suficientes para trabalharem nesses espacos? Como tem sido a formacéo
superior e continuada desses professores visando seu exercicio? As salas de recursos
multifuncionais tém disponibilizado de todos 0s recursos e materiais para a presenca e
aprendizagem de alunos com essas demandas? Quais politicas, de fato, tem funcionado
em busca da efetivagdo da educacéo especial e seus servi¢os?
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Enfim, refletir sobre essas questfes e pesquisar por alternativas, realidades e
estratégias é um dos objetivos da presente pesquisa. Em seguir, as diretrizes abordam as
caracteristicas da institucionalizacdo do AEE, abordando de forma prética, o que deve

estar presente nas escolas e como isso deve ocorrer, com énfase nas SRM.

A oferta do atendimento educacional especializado - AEE deve
constar no Projeto Pedagdgico da escola de ensino regular, prevendo
na sua organizacao:

a. Sala de recursos multifuncional: espaco fisico, mobiliarios,
materiais didaticos, recursos pedagégicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

b. Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino
regular da propria escola ou de outra escola;

c. Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas; cronograma de atendimento dos
alunos;

d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE;

e. Profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as
atividades de alimentacdo, higiene e locomocéo.

f. Articulacdo entre professores do AEE e 0s do ensino comum.

0. Redes de apoio: no ambito da atuacdo intersetorial, da formacdo
docente, do acesso a recursos, Servigos e equipamentos, entre outros
gue contribuam para a realizacdo do AEE (BRASIL, 2008).

Como abordado, a educacdo especial € uma modalidade que perpassa toda
educacdo basica, por isso também deve estar presente no Projeto Pedagdgico das
instituicbes de ensino enquanto um dos seus objetivos essenciais. Dentro do seu
funcionamento, as SRM apresentam-se como 0 1° ponto da lista enquanto espaco fisico
de aprendizagem. Quando se fala em uma sala especifica, as diretrizes prescrevem
claramente que esse espaco deve dispor de materiais, equipamentos, recursos fisicos e
pedagdgicos que vao direcionar e auxiliar o processo de ensino-aprendizagem dos
educandos com necessidades especiais.

Assim, destaca-se a relevancia de trés pilares: a presenca de uma sala; os
equipamentos e recursos necessarios para esse especo; e os profissionais capacitados
para direcionar e produzir a aprendizagem. Esses sdo os pilares para o funcionamento
ideal das SRM na perspectiva da inclusdo com qualidade, acontecendo de fato e nao
apenas na teoria.

Alem disso, também cabe a escola a identificacdo das demandas especificas e
exclusivas de cada aluno matriculado, buscando articular os meios e profissionais para
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cada caso. Toda uma rede de profissionais (tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais; guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de alimentac&o,
higiene e locomogdo), sdo necessarios para atuagdo nessas salas. Por isso cabe ao
servico publico prover a presenca e capacitagdo continuada desses profissionais.

Por fim, as diretrizes vao abordar as caracteristicas e aspectos requeridos dos
profissionais que vao trabalhar nas SRM e demais exercicios da AEE nas instituicdes de
ensino. Diante de todo o contexto abordado até aqui, pode-se perceber a complexidade
pratica do que de fato é promover educacao inclusiva e um modelo de educacdo especial
que promova todas as condi¢des necessarias para aprendizagem e integracdo das
pessoas com necessidades especiais.

Tudo que foi articulado e transformado no decorrer da historia, as pesquisas,
estudos, debates e politicas visam promover essa estruturacdo e funcionamento,
entretanto, a grande pergunta é: como isso tem ocorrido na pratica? Como o sistema
educacional brasileiro e o0s espacos escolares tem produzido a educacdo
especial/inclusiva? Cabe aqui, refletir sobre algumas pesquisas, desafios e

possibilidades.

4. REFERENCIAL TEORICO

4.1 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO (AEE): As SRM na realidade.

Para funcionamento de uma educacdo inclusiva ideal sdo necessarias muitas
mudancas e isso € um desafio para o sistema educacional brasileiro. As salas de
recursos multifuncionais, como exemplo, requerem todo um conjunto de equipamentos,
recursos e profissionais e tudo isso s6 se faz com criacdo e implantacdo de politicas
educacionais e investimento financeiro. Parece “facil” incluir, mas ndo é.

Como aborda Garofalo (2018), o processo de aplicacdo dos servicos da educagéo
especial possui demandas em todas as areas: financeira, pedagodgica, curricular e de
relacionamento e didlogo com todo sistema de educagdo do municipio e estado, além da
comunidade escolar como um todo. A presenca de equipamentos tecnoldgicos
acessiveis, formacdo e capacitacdo continuada para os profissionais e um projeto de
inclusdo bem estruturado.

Porém, nem todas as escolas dispde dessas possibilidades, na realidade, nem

essas e nem de outras até consideradas mais “basicas” (BOY, 2019). Via de regra, as
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escolas ndo possuem os profissionais que precisam, 0S materiais necessarios e as
préprias SRM que deveriam estar presentes, também ndo estdo implantadas. Assim,
ap6s matricula desses alunos com necessidades especiais, o diretor e a demais
colaboradores se veem sem saber o que fazer e como recorrer na busca por profissionais
e condicOes de aprendizagem que atendam aquele aluno, todas garantidas por lei.

Cabe aqui destacar, que ainda segundo 0s autores supracitados, essa ndo é uma
realidade geral, de todas as escolas. Em termos de educacéo, generalizar sempre serd um
problema, contudo, o que se percebe na maioria dos casos sao essas situacoes.

Educacdo Inclusiva ndo consiste apenas em matricular o aluno com
deficiéncia em escola ou turma regular como um espaco de
convivéncia para desenvolver sua ‘socializacdo’. A inclusdo escolar so
é significativa se proporcionar o ingresso e permanéncia do aluno na
escola com aproveitamento académico, e isso SO ocorrera a partir da
atencdo as suas peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento.
(GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007, p. 344).

Ou seja, o desafio cotidiano € lutar por melhores condicGes e maior atencdo para
aperfeicoamento dessas escolas na busca de um aproveitamento académico para esses
alunos. Aprender de verdade e ndo apenas “permanecer na escola”. Cabe ao poder
publico como um todo maior atencdo e aplicacdo do investimento necessario para as
escolas colocarem em pratica as especificacdes de aprendizagem.

Também é de suma relevancia a organizacdo da direcdo, coordenagdo e
professores das instituicdes, junto aos demais profissionais da educacdo especial para
elaboracdo de um projeto pedagogico que atenda as necessidades desses alunos, com
objetivos claros e definidos, além das adaptac@es curriculares necessarias. Essas acdes
pedagdgicas sdo insubstituiveis, pois, esses alunos precisam de tal atencdo para atender

suas diferencas e prosseguir para o aprofundamento da aprendizagem.

E necessario flexibilizar o curriculo, adaptando-o as necessidades e
realidades de cada estudante. Sabemos que ndo é uma tarefa facil,
principalmente quando faltam recursos, mas é um passo essencial na
construcao de aprendizagem destes alunos. Preservar a diversidade no
contexto escolar representa uma oportunidade para o atendimento das
necessidades educacionais, com énfase nas competéncias e
habilidades dos estudantes, incentivando uma pedagdgica
humanizadora que desenvolve capacidades interpessoais. A educacéo
inclusiva é um caminho para contemplar a diversidade mediante a
construcdo de uma escola que ofereca propostas e que atenda as reais
necessidades de cada um, criando espacos de convivéncia. S&o muitos
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os desafios a serem enfrentados, mas as iniciativas e as alternativas
realizadas pelos professores sdo fundamentais a este processo.
(GARAFALDO, p. 3, 2019).

Outros desafios também presentes sdo o de ndo tratar o atendimento
especializado como uma espécie de reforco escolar. O que € levado em consideragdo
nas SRM sdo as singularidades dos discentes, para que assim, mediante elas, possa ser
desenvolvido métodos e recursos de aprendizagem para os alunos. E isso ndo é diferente
da sala de aula comum, onde os professores além da coletividade, também devem levar
em consideracgéo as especificidades dos alunos.

Sempre ficando claro que, conforme as diretrizes e demais regulamentacdes e
direcionamentos, O AEE e as SRM nédo podem reproduzir o modelo comum de sala de
aula. O atendimento pedagogico deve ser diferenciado, onde é recomendado que seja
oferecido ao aluno atividades que envolvam a motricidade, as habilidades sociais, as
intervengdes nas fungdes cognitivas, a comunicagdo alternativa e aumentativa,
intervengdes e utilizagdo de recursos de informatica acessivel. As linhas programaticas
para esse trabalho envolvem a psicomotricidade, a cognicdo, a expressdo livre e o
desenvolvimento afetivo-emocional (BRASIL/MEC/SEESP, 1994).

Seja na escola normal ou em outros espacos de atendimento especificos das
SRM, as condicOes de aprendizagem requeridas devem ser levadas em consideracdo. As
aulas funcionam ou de forma individual ou pequenos grupos, com as mais diversas
deficiéncias e demandas especiais, e nesse sentido, um dos maiores desafios é
exatamente conseguir atender a todos os casos presentes. Para isso, faz-se necessarios o
namero ideal e especializado de profissionais disponiveis, organizacao entre eles e um
planejamento de atividades e dindmicas, com a presenca de materiais necessarios.

As possibilidades de atenuar esses desafios sdo de fato complexas, porém,
levando em consideracdo todo o trajeto de lutas, pesquisas e reivindica¢es durante os
séculos para tornar essas pessoas no minimo “visiveis”, pode-se dizer que a motivacao e
o caminho prosseguem o0 mesmo: driblar 0s preconceitos; promover maior
conscientizacdo; promover estratégias contra barreiras e entraves do cotidiano e avancar
na luta por uma educacdo inclusiva e de qualidade que se desenvolva com o tempo,
mesmo que de forma lenta, mas que ocorra.

Nesse contexto de desafios, um dos centrais é a formacdo e atuacdo dos
profissionais que atuam no atendimento especializado. Se para os professores das salas

de aulas comuns, as demandas para aplicacdo das aulas e produgéo da educagéo estéo
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cada vez maiores, para os profissionais da educagdo inclusiva esse fator € ainda mais

alarmante.

42 O PAPEL DOS PROFISSIONAIS NAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Atribuida a devida importancia das salas de recursos multifuncionais para os
alunos da educagdo especial, dentre os principais desafios para sua execucdo com
eficacia (além dos supracitados) é a formacgdo, disponibilidade e atuacdo dos
profissionais (professores) que trabalham nesses espacgos, contribuindo com a formagéo
escolar e construcdo dos conhecimentos dos educandos.

O MEC abordar os requisitos necessarios para formacdo e atuacdo no AEE,
descrevendo as atribuicGes, orientacdes necessarias e todas as especificidades que séo
estabelecidas para com o seu trabalho. Antes mesmo de aborda-las, pode-se refletir
sobre o enorme desafio que é alicercado para a préatica docente desse educador. Visto
que, além das demandas j& pertencentes ao profissional da educacdo das salas normais,
constituindo um dos trabalhos mais arduos e complexos presentes na sociedade, para o
professor das SRM, essas atribui¢fes sdo redobradas.

Formacdo especifica, capacitagdo continua necessaria, conhecimento de uso e
metodologias para utilizacdo dos recursos e equipamentos das salas, além dos
mecanismos e competéncias pedagogicas requeridas para lidar com cada estudante e sua
diferente necessidade especial. Suprir todo esse conjunto de finalidades é indispensavel
para o funcionamento adequado do atendimento especializado, visto que a presenca do
material didatico e do aluno ndo é suficiente, sendo o professor o direcionador, a
“ponte” que contribuird para a constru¢do dos caminhos da aprendizagem, percorridos e
produzidos por ele e pelos discentes em sala.

Segundo o MEC, “Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formagdo inicial
que o habilite para o exercicio da docéncia e formacédo especifica na educacdo especial,
inicial ou continuada” (BRASIL, 2008). Ou seja, o principio necessario e prescrito para
trabalhar como profissional nas SRM é uma formacédo pedagogica (licenciatura) e uma
formacdo especifica na educacdo especial, com énfase na relevancia da formacéo
continuada.

Segundo Machado (2010), o ideal € que a propria formacéo inicial j& possua

especificidade no que tange a educagdo especial em uma perspectiva de inclusdo, visto
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as diferenciacOes presentes entre os educadores das salas de aula comuns e os da SRM.
Nessa perspectiva, destaca-se a relevancia desse licenciando durante sua formagéo
inicial, desenvolver pesquisas, leituras e saberes que permeiam as dimensdes da
educacgdo inclusiva e suas fundamentacdes e formas de atuacdo, pois, fica claro que
diante do desafio do seu trabalho futuro, apenas a especializagdo pode ser insuficiente.
Aqui, reside o desafio de ampliar cursos de formacdo inicial que abordem e
capacitem profissionais nessa dimensdo, uma realidade bem limitada nas instituicdes de
nivel superior do Brasil. Em termos de a formagdo continuada, além das
especializacbes, mestrados e doutorados como pds-graduacdes, tém-se 0s cursos de
extensdo, de aperfeicoamento, além de projetos e programas que possibilitem agregar

maior conhecimento para sua fun¢do. Durante essas formacdes espera-se que possa se

[...] estabelecer uma interlocugdo dos conhecimentos especializados
com as situacdes reais do cotidiano escolar, nas quais o professor
possa discutir o atendimento educacional especializado com base nos
recursos de acessibilidade e possa, em seguida, atender ao aluno. [...]
A formacdo continuada deve levar em conta a identificacdo de
necessidades, a elaboracdo de planos de atuacdo, a organizacdo de
atendimentos, a selecdo de atividades e a producdo e/ou aquisicdo de
recursos de acessibilidade. E uma formacio que visa ao conhecimento
especializado sob o enfoque educacional (MACHADO, 2010, p. 61).

Assim, a expectativa é que durante essas formacGes, 0 docente possa construir
todas os saberes teoricos e pedagogicos, assim como as competéncias e habilidades que
0 ajudardo na préatica em sala de aula. Claro que, toda formacéo inicial pedagdgica, para
educacdo especial ou ndo, possui seus limites e dilemas constantes, como por exemplo,
a presenca da dualidade entre teoria-pratica, onde boa parte dos licenciandos sofrem
com a auséncia de experiéncias cotidianas com 0 espaco escolar e seus aspectos,
limitando-se, na maioria das vezes, com o0s estagios. Assim, entende-se que a
construcdo e a identidade pedagdgica de um professor sdo construidas aos poucos, e
nem sempre, na licenciatura, consegue ser desenvolvido aquilo que se espera dela.

Por isso, a necessidade de boas instituicGes e cursos de formacédo inicial que o
condicionem a tudo aquilo que possa ser adquirido durante esse periodo, sabendo que
muitos aspectos praticos, e até mesmo tedricos, s6 serdo desenvolvidos na formacédo
continuada e outros, s6 durante o trabalho do proprio docente.

Para o profissional da educagdo especial, os conhecimentos e saberes que
fundamentam a educacéo inclusiva, os objetivos e diferenciagdes presentes no curriculo

e Nos recursos, assim como todo o conjunto de pré-requisitos que devem formar esse
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profissional, séo estabelecidos diante de toda sua fase de formacéo: inicial, continuada e
no seu trabalho cotidiano.

Além do conhecimento dos contetdos sistematizados, das competéncias
didatico-metodoldgicas, 0 que mais se apresenta como desafio para esses profissionais
sdo os diferentes tipos de necessidades especiais com as quais 0 mesmo teré que lidar no
cotidiano escolar. Para cada aluno e sua demanda, existem diferentes conhecimentos,
leituras, formas de intervencgdes, habilidades e outras fun¢bes necesséarias. Para o aluno
surdo, por exemplo, sdo varios as especializagdes, extensbes e pos-graduacdes SO
destinadas para esse publico-alvo, assim como para todas as demais necessidades
especiais.

Pereira (2016, p. 9) descreve com detalhes o conjunto dessas necessidades e
atribuigdes presentes ao trabalho do professor das SRM, quando afirma que

Na formacdo do professor especializado, deve-se dar atencdo as
questdes historicas e conceituais da pessoa com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento (TGD), altas habilidades/superdotacéo,
assim como conhecimentos sobre Tecnologia Assistiva e suas
modalidades, Comunicacdo aumentativa e alternativa, informatica
acessivel, recursos pedagdgicos acessiveis, Sistema Braille, técnica do
sorobd, producdo de materiais ampliados e em alto relevo, Lingua de
Sinais Brasileira, Lingua Portuguesa na modalidade escrita para
alunos com surdez, orientacdo e mobilidade, adaptacdes curriculares,
fungbes cognitivas, estilos de aprendizagem, entre outros
conhecimentos tdo0 necessarios ao atendimento educacional
especializado. O fato é que deve ser uma formacdo consistente que
possibilite ao professor especializado realizar intervencdes que
auxiliem o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno, trabalhar em
parceria com a escola comum e com outros setores sociais.

Ou seja, sdo multiplas as especialidades e necessidades especiais que devem ser
atendidas nas salas de recurso multifuncionais, por isso a necessidade de professores
qualificados, contratados e concursados para atuarem, assim como a presenca de
materiais disponiveis e apoio pedagdgico continuo que colabore com esse dificil
exercicio profissional.

Conforme o autor descreve, as SRM ndo séo s6 para educandos com surdez, ou
problemas de mobilidade, pelo contrario, integra toda a variedade de necessidades
apresentadas e identificadas a partir dos laudos e ingresso dos discentes na escola. Nesse
sentido, no cotidiano de funcionamento das salas, devem haver o suficiente de
profissionais especificos para cada aluno ou grupos de alunos, diante de suas demandas:

fisicas, intelectuais, psicomotoras, entre outras.
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Enquanto requisitos e atribuicdes para atuacdo do professor, espera-se, segundo
0 MEC os seguintes pontos.

Sdo atribuicbes do professor do atendimento educacional
especializado:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da educagdo
especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional
especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

c. Organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as
tecnologias da informacdo e comunicacdo, a comunicacao alternativa
e aumentativa, a informatica acessivel, o soroban, os recursos Gpticos
e ndo Opticos, os softwares especificos, os codigos e linguagens, as
atividades de orientacdo e mobilidade entre outros; de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia, atividade
e participacao.

h. Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos
alunos nas atividades escolares.

i. Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a
interface com os servicos setoriais da salude, da assisténcia social,
entre outros (BRASIL, 2008).

Cada palavra, linha e pontos das presentes atribuicGes acima, sdo o que fardo a
diferenca na pratica, se assim, junto aos demais aspectos ja abordados, forem
desenvolvidos no atendimento educacional especializado no Brasil. O que se pode
perceber € a interligacdo entre tudo que ja foi abordado: o professor precisa de uma
formacdo necessaria para sua atuacdo, assim como precisa de politicas publicas e
investimento para a presenca de materiais e recursos requeridos para desenvolver suas
intervencdes e possibilitar o processo de ensino-aprendizagem para o0s educandos.

A relacdo da familia-escola é de suma importéncia na educacdo especial,
colaborando para o progresso continuo do aluno, proporcionando ao docente maior

conhecimento das necessidades dos discentes, construindo juntos (professores,
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pais/responsaveis, escolas e educandos) uma relagdo integrativa que vise o progresso da
aprendizagem de cada educando. Para isso, também cabe ao professor (como também a
direcdo), a busca e a criacdo de meios que proporcionem a maior presenca e dialogo
com a familia.

As elaboragdes, planos de intervengdo, assim como 0 uso dos recursos a serem
desenvolvidos com cada aluno exigem planejamento. Por isso, também cabe ao
profissional da AEE o planejamento constante que vise desenvolver exatamente aquilo

que é preciso para cada aluno.

Para ajustar as atividades no ritmo do aluno exige-se uma continua
observacdo, verificando como 0 mesmo Se comunica, como aceita o
outro, qual seu grau de atengdo, interesse e independéncia, seus
recursos espontaneos para responder aos estimulos e, sobretudo, como
ele reage as frustracdes e as descobertas (PEREIRA, 2016, p. 16).

Além das adaptacdes curriculares e 0 ato de buscar promover parcerias com
outros profissionais da escola, assim como outros espacos e 0rgaos externos que possam
somar na consolidacdo de uma educacdo inclusiva na pratica. O que se pode perceber?
Sozinho, o docente ndo conseguira desenvolver todas essas demandas. Investimento
publico necessario; atencdo e progressdao as demandas de formacdo profissional,
engajamento da gestdo escolar e todos os seus profissionais para a consolidacdo do
atendimento especializado e das SRM e atuacdo compromissada dos professores e
familiares em prol do desenvolvimento dos educandos.

Em conjunto, todas essas acdes, e outras mais, sdo o alicerce para que as a
educacdo especial, por meio das salas de recursos multifuncionais possam desempenhar
seu importante papel na educacao do publico-alvo da educacéo inclusiva.

Na busca por compreender com ainda maior especificidade a funcionalidade e 0s
aspectos que integram as SRM, sera abordado a seguir, um estudo de caso realizado na
cidade de Mari-PB, analisando a contribuicdo das salas na educacdo especial do
municipio, a partir de entrevistas e dialogos com os familiares e professores dos alunos
que sdo matriculados e frequentam as SRM.

O objetivo é que a analise da realidade local e as reflexdes tedricas possam
somar no maior entendimento da importancia do atendimento educacional especializado

por meio das SRM para a educacdo especial no Brasil.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Os procedimentos metodoldgicos para a escrita do presente trabalho pautaram-se
na pesquisa e revisdo bibliogréafica de autores que discorrem e discutem acerca do tema
e de escritos que integram o acervo sobre a educacdo especial, educacédo inclusiva e as
salas de recursos multifuncionais.

O método abordado para a escrita foi 0 método dialético, de carater qualitativo,
por conceder o constante uso da razdo, mas principalmente pelo didlogo entre as mais
diversas ideias e estudos. Como descreve Minayo (2009), em pesquisas como esta, que
abordam assuntos e concepgoes das ciéncias humanas e da educacdo, muitos pontos e
visdes devem ser levados em consideragdes, inclusive as questdes subjetivas e de
relagbes de percepcéo e vivéncia cotidiana.

Assim, no que tange as pesquisas sobre o atendimento especializado, sua
importancia, aspectos elementares que o constituem e estudos de caso sobre o
funcionamento das SRM, o método dialético e a pesquisa de carater qualitativa, propicia
maior especificidade, sensibilidade e abrangéncia para abordar e refletir sobre as

questdes tedricas e a realidade.

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma
variedade de materiais empiricos — estudo de casos; experiéncia
pessoal; introspeccdo; historia de vida; entrevista; artefatos; textos e
producBes culturais; textos observacionais/registros de campo;
histoéricos interativos e visuais — que descrevem momentos
significativos rotineiros e probleméaticos na vida dos individuos.
Portanto, os pesquisadores dessa area utilizam uma ampla variedade
de préticas interpretativas interligadas na esperanca de sempre
conseguirem compreender melhor o assunto que esti ao seu alcance.
(DENZIN; LINCOLN. et al. 2006, p. 17).

Diante disso, os procedimentos que fundamentam a presente pesquisa é o
conjunto de reflexdes, legislacbes e fundamentos do atendimento educacional
especializado (ja abordados), além de outros que serdo discutidos. Com a perspectiva de
enriquecer ainda mais o estudo, a aplicacdo de um estudo de caso em forma de
entrevistas com perguntas abertas (semiestruturadas), com pais/responsaveis e
professores que trabalham nas SRM do municipio de Mari-PB.

Podendo refletir sobre suas respostas acerca das suas experiéncias e concepcdes
sobre 0o AEE, com énfase na aprendizagem diaria de seus familiares e alunos com
necessidades especiais que estudam nas SRM. Essa soma entre a analise tedrica e o que

pode ser percebido na pratica é fundamental para os estudos educacionais, pois
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proporcionar o alinhamento dos objetivos, perceber as diferenciagdes e propor outras

possibilidades de aperfeicoamento para o funcionamento da educacao especial.

A pesquisa qualitativa trabalha geralmente com pessoas e com suas
criagBes e estes sujeitos de pesquisa devem ser compreendidos como
atores sociais, respeitados em suas opinides, crencas e valores. Todo
trabalho de coleta de informagdo, deve observar que “[...] a fala dos
sujeitos de pesquisa é reveladora de condigdes estruturais, de sistemas
de valores, normas e simbolos [...]” (MINAYO, 2008, p. 204,) ¢ por
iSso mesmo € tdo rica e reveladora.

Cabe destacar que, o presente estudo ndo busca apresentar “respostas prontas”
ou diagndsticos e proposicdes sobre a atuacdo dos profissionais, ou aspectos estruturais
da educacdo no municipio, nem mesmo conseguiria. A ideia € utilizar os dialogos que
foram estabelecidos com essas pessoas que vivem o AEE no dia a dia e a partir deles,
analisar as relacbes e os diversos pontos que possam ser percebidos, dentre eles:
desafios, dificuldades, possibilidades, avancos e as percep¢bes daqueles que mais

possuem importancia no assunto.

6. ANALISE DE INFORMACOES COLETADAS

O breve estudo de caso visa analisar aspectos que integram o cotidiano dos
professores e familiares que fazem parte do servigo de educacgdo especial especializada
em Mari-PB, nas salas de recursos multifuncionais. O estudo foi elaborado em forma de
entrevistas, a partir de um questionario semiestruturado criado pela licencianda e pelo
orientador. Foram entrevistados 2 professores que trabalham na educacdo especial do
municipio, nas SRM.

Além dos professores, foram desenvolvidas mais 3 entrevistas com pais de
alunos, que concordaram em participar do estudo, estabelecendo normas de sigilo por
seus nomes e dos discentes. Todo o processo também foi informado a cada escola e
todos concordaram com a execucao.

O questionario com as perguntas elencadas esta exposto nos anexos do presente
trabalho. As respostas obtidas serdo expressas em forma de texto e a0 mesmo tempo,
refletidas e analisadas. Ao primeiro professor, daremos o codinome de “Professor A”,
buscando preserva sua imagem. O mesmo leciona entre 3 a 6 anos na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Professora: Maria Cabral de Melo no bairro José Américo em

Mari-PB. Possui formacdo em Educacdo Especial (AEE) com especializagdo em Libras
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e tem entre 26 a 35 anos, do sexo masculino. Tem nivel superior completo e pds-
graduacdo, com Mestrado em ciéncias da Educacao.

O mesmo atua como profissional de ensino SRM presente na escola e desenvolvi
atividades de aprendizagem com os alunos com necessidades especiais. Diante da
primeira pergunta o professor declarou que se sente “realizado” ao exercer a docéncia,
relembrando de seu juramento feito na formatura. Expressando profunda convicgéo de
sua formacao e de sua atuagdo, afirmando possuir “realizagdo profissional” por trabalhar
com os alunos com necessidades especiais, diante do enorme desafio de adaptacdo para
aprendizado desses.

Perguntado sobre como foi 0 processo de escolha de seu curso e profissdo, o
mesmo iniciou informando que foi uma escola propria e particular. Um ponto a ser
destacado é que o mesmo informou que antes mesmo da licenciatura, participou de
cursos de aperfeicoamento e capacitacdo em Libras e foi diante dessas experiéncias que

foi motivado a galgar essa area na formagao superior.

Professor A — Ap0s a participacdo em curso na area de libras e alunos com surdez e
deficiéncia auditiva, fiquei motivado por essa area. Entao, decidir por cursa Licenciatura
em Letras com Habilitacdo na Lingua Brasileira de Sinais e com isso, pude ter uma

visdo mais ampla sobre o ensino dessa lingua e sobre 0s alunos com essa necessidade.

Em seguida, o professor respondeu sobre suas primeiras experiéncias com 0s
alunos com necessidades especiais. O mesmo grifou que foi muito desafiador, visto que
segundo ele, existe um certo “desnivelamento” entre teoria e pratica. O estagio foi
importante para sua atuacdo, pois, ele conseguiu ja observar na formacéo inicial muitas
situacGes com os alunos, todavia, na pratica, foi tudo muito diferente e mais dificil. A
adaptacdo dos conteudos, os usos dos recursos e a busca pela metodologia adequada
para cada aluno, foram os principais desafios que ele pontua. A partir disso, percebe-se
que de fato, a formacdo inicial e suas experiéncias sao fundamentais para os futuros
profissionais, até mesmo impulsionando-os na escolha de sua carreira, como foi 0 caso
do referido professor, ao escolher Libras, mediante as experiéncias nos cursos.

Em termos de educacgdo, principalmente do trabalho na educacdo especial, o
cotidiano e suas implicacbes vdo além da teoria. O professor também destacou a

escassez de materiais e recursos a sua disposi¢do, levando o mesmo a pesquisar e
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produzir por si mesmo, estratégias e métodos para conceder condi¢Bes de aprendizagem

para esses alunos. O mesmo possui 0 nimero de 22 alunos matriculados em sua sala.

Professor A — A sala de recursos multifuncionais pode em muito contribuir com a
escolarizacdo e aprendizado dos alunos, direta e indiretamente. Através de jogos,
metodologias e estratégias diferenciadas, daquilo aplicado na rede regular. Contudo, s6
conseguimos fazer isso com o0 apoio do professor das salas normais, tendo essa parceria.
Podemos conciliar os mesmos conteddos, porém, de uma forma mais dindmica e

atrativa ao aluno.

Também pode ser evidenciado na fala do docente que as SRM s&o, para ele e 0s
alunos da escola, um diferencial para a aprendizagem dos alunos com necessidades
especiais. No seu caso, como sua demanda e formacdo esta mais centrada nos alunos
com surdez e deficiéncia auditiva, ele procura desenvolver formas de aperfeicoar o
aprendizado da Libras e todas as especificidades que possam colaborar com o
desenvolvimento cognitivo e social desses alunos. Concretizando assim, um dos pontos
que esta posto como finalidade: que as SRM nédo devem funcionar da mesma forma das
regulares, elas devem ir além, promovendo estratégias e formas de aperfeicoar o
educando com necessidades especiais.

Contudo, também pode-se perceber a auséncia de mais alunos com outras
necessidades e de outros profissionais na escola, assim como 0s proprios recursos
disponiveis, apontado pelo professor. Esse € um problema comum e repetitivo no

servico educacional especializado no Brasil que deve buscar mudancgas.

Professor A — Quando a alfabetiza¢do do aluno com surdez ndo acontece com sucesso
nas salas regulares de ensino, nas salas de recurso multifuncionais podemos trabalhar a
lingua de sinais, as formas dos sinais, 0 desenho, a escrita em portugués e tudo que se
precisa para essa identificacdo e uso. Tudo que ele ndo consegue aprender sobre a
Libras na sala normal, tento propor que ele adquira na sala de recurso. Dando autonomia

para que ele possa interagir nas aulas, e assim ter sua aprendizagem melhorada.

Ou seja, segundo o docente, a acdo do educador para criar € promover as
condigdes adequadas é um fator primordial. Na préatica, na maioria dos momentos, serdo

apenas os discentes e 0s docentes e nisso, as experiéncias nas salas de recursos, com
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esse contato mais proximo e direto com os alunos, proporciona um cenario produtivo
para produzir educagéo e construir conhecimento.

A segunda entrevista foi com a Professora B, que j& leciona de 6 a 9 anos na
mesma escola do municipio de Mari. Ela possui formagdo em Educacdo Inclusiva
(AEE) com especializacdo em Libras e em Braille. Sua idade é de 26 a 35 anos do sexo
feminino, possuindo ensino superior completo e pds-graduacdo. A mesma possui 22
alunos matriculados em sua sala.

A educadora também inicia sua fala, destacando a necessidade de muita
dedicagdo e amor para trabalhar na educacdo especial. Segundo ela, sem essas
concepcdes, € impossivel exercer a profissdo. Sobre isso, é sempre importante ressaltar
o quanto “humano” deve ser o trabalho do docente da educacdo especial. Lidando
diariamente com vidas que precisam de apoio, atencdo e sensibilidade a suas
necessidades e diferenciagdes. Sendo esses, um dos pilares, além da formagédo padréo
para exercer o cargo.

A partir da segunda pergunta, a professora respondeu que:

Professora B — Meu desejo de trabalhar com educacéo inclusiva veio do contato com
alunos com deficiéncia e perceber suas dificuldades. O desejo de ajudar com esses
alunos foi 0 que me motivou. Apds a minha formacdo, no inicio fiquei muito perdida,
querendo ajudar e se comunicar, todavia, tive dificuldades com o conhecimento que
possuia. Mas com o tempo, busque me aprofundar nos contetdos e conseguir

desenvolver uma melhor comunicacdo com eles e aulas foram melhorando.

Ou seja, mais uma vez, fica destacado que uma formacao inicial de qualidade,
que proporcione as habilidades necessarias para a pratica de ensino é indispensavel. Na
pratica, sdo muitos os exemplos de profissionais que dissertam os desafios iniciais e o
termo “perdidos”. Nesse contexto, tanto a pratica em sala, quanto a formacao
continuada sdo os meios para melhorar essa situacdo. Para isso, a atitude do professor
de busca-las, o apoio dos demais profissionais e inciativas de capacitacdo sdo o
conjunto de atribuicdes almejadas.

A professora também trabalha com mais alunos com surdez e deficiéncia
auditiva e segundo ela, as principais competéncias que ela busca e consegue trabalhar
sdo 0s pontos e questdes emocionais, sociais € mais “comuns” dos alunos. Muitos tem

muita dificuldade de entender e se comunicar de forma mais simples, por isso, ela busca
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abordar o méximo de questdes do cotidiano que colabore com a socializagdo desses
discentes.

Professora B — O que nos deixaria mais seguros para desempenhar o ensino nas salas
de recursos era uma melhor aproximagdo e colaboracdo do gestor e com as familias.
Tenho alguns pais que apoiam bastante, porém, ndo sdo todos. E também sinto muita
falta do apoio da gestdo escolar, que observe mais a sala, minhas necessidades e de

meus alunos.

Corroborando com a discusséo, produzir o atendimento especializado sozinho,
enquanto educador, é muito dificil. Assim, a relevancia da participacdo e contribuicdo
da figura do gestor e de toda gestdo escolar e demais docentes. A falta desse apoio,
como também da presenca da familia e interagdo com os pais, dificulta em muito, toda
tentativa de progresso.

Em seguida, foi realizada a entrevista com trés pais (responsaveis) por alunos
matriculados nessas turmas que trabalnam com o puablico-alvo com necessidades
especiais. Assim como os professores, apresentaremos seus codinomes para preservar
suas respostas e refletiremos brevemente sobre alguns pontos.

O “Responsavel A”, iniciou o dialogo destacando a relevancia da escola e da
sala de recurso multifuncional na educacdo de sua filha. Ao ser perguntada sobre quais
os desafios de possuir uma filha com necessidades educacionais especiais, a mesma

respondeu.

Responsavel A — No inicio, era tudo muito mais dificil. Porém, com o tempo, apos a
ajuda do municipio e da escola onde ela é adaptada e estuda, ela se desenvolveu muito e

melhorou em todos os seus sentidos. Sou muito agradecida por tudo que € feito por ela.

Em seguida, a mae destacou a presenca do laudo médico, que comprova atraso
mental na discente, enfatizando a necessidade do processo educacional adaptado para
sua realidade sendo extremamente relevante para a aluna, ndo s6 na perspectiva
educacional, quanto em todas as outras areas. A responsavel relata que a educanda
consegue desenvolver as atividades basicas do dia a dia e que o ponto chave esta
exatamente no atraso mental que a coloca em uma posi¢do de ndo conhecimento e falta

de autonomia, comparada a pessoas da sua idade.
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Responsavel A — No inicio eu precisava me deslocar para Jodo Pessoa para que a
mesma pudesse desenvolver seu tratamento inicial e pesquisar algum espaco
educacional para ela. Todavia, logo depois, além da escola, consegui o atendimento com
a fonoaudio6loga e fisioterapeuta em minha cidade. Isso ajudou muito, junto a escola e

ao novo professor que trouxe muitos beneficios para ela.

O que se percebe de forma explicita é a importancia do AEE para essa familia e
para todas as acOes oferecidas para desenvolvimento dessa crianga, possibilitando as
experiéncias em seu proprio municipio. Como descrito, a educacdo inclusiva é feita por
politicas publicas da pratica, que de fato promovem mudancas e possibilidades no
cotidiano. Ainda segundo a responsavel, o professor da SRM € bastante capacitado para
exercer seu cargo e ela consegue perceber pelo desenvolvimento de sua filha, além de
sua participagdo no espaco escolar, onde ela consegue presenciar boa parte das
atividades e propostas que integram a educacao.

Dessa forma, com a presenca e apoio da familia, colaborando com o exercicio
profissional da escola e com docentes preparados, que consigam desenvolver as
estratégias possiveis no atendimento especializado, muitos sao os beneficios, a tal ponto
de serem percebidos diariamente por quem convive com o educando (a).

A responsavel A, destaca por fim que a comunicacgédo entre a escola, a aluna e a
familia € bastante efetiva e ajuda muito no conhecimento de tudo que tem acontecido,
principalmente com os aspectos de acompanhamento no desenvolvimento da aluna. Ou
seja, com o apoio da gestdo escolar e 0 compromisso pontual dos profissionais, 0s
resultados sdo sempre mais efetivos.

A “Responsavel B” também se mostrou bastante solicita para realizar a
entrevista e respondeu sobre suas experiéncias. A primeira pergunta foi sobre qual foi a
principal preocupacdo para ao procurar uma escola de educacdo especial para seu filho,

ela respondeu:

Responsavel B — A minha preocupacdo foi que a escola se adequasse as necessidades
do meu filho. No inicio, isso ndo aconteceu. Fui percebendo que os professores
acolheram bem e buscaram ajuda-lo, todavia, havia e ainda ha, bastante preconceito dos
demais alunos em sala, e as escolas ainda ndo estdo preparadas para receber essas

criancas nas escolas, ainda falta muito. O que posso destacar é o carinho e o
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acolhimento dos professores, entretanto, percebo muito “susto” ao ver meu filho e uma

certa despreparacgdo para lidar com o que ele precisa.

Nesse ponto, vem muitos dos dilemas e barreiras presentes na educacao especial
no Brasil, desde a luta diaria de combate ao preconceito das demais pessoas, como a
necessidade conscientizacdo para com o0s outros alunos (dever e papel da escola,
familiares e da sociedade), além da escola buscar estratégias que acolham e
condicionem estratégias para as criancas. A responsavel destaca com muita énfase que a
ndo aceitacdo desses alunos, assim como algumas atitudes de despreparo do professor,
promovem desconforto e inseguranga no desenvolvimento educacional da crianca na
escola e na continuidade dos estudos.

O combate ao preconceito, as estratégias de conscientizacdo mediante a
concepcdo de inclusdo, e os meios de capacitacdo profissional sdo pontos que
continuam sendo necessarios para avancar no atendimento do AEE e das salas de
recurso multifuncionais.

Ainda segundo a Responsavel B, a inclusdo ainda néo é real e efetiva na pratica.
Existe sim uma “obriga¢do” para matricular essas criangas, mas na pratica, ainda falta
muito da estrutura das escolas e formacdo dos professores. Em suas palavras, alunos
com paralisia cerebral, sindrome de daw, autismo e outras deficiéncias ainda néo
conseguem produzir um bom processo de alfabetizacdo, visto que o desafio € muito

grande para ser produzido.

Responsavel B — Atualmente, meu filho estd matriculado no 6° ano. Mas, até agora,
ainda ndo recebeu nenhuma atividade que o ajudasse e fosse adaptada para suas
necessidades, por parte do professor da sala regular. Ele fica bem esquecido. Sua sorte,
é a professora da sala de recurso, onde a professora da AEE se prontificou a oferecer

tarefas e acompanhar sua realidade no atendimento da sala, e isso ajuda bastante.

A dificuldade de inclusdo nas salas regulares ainda é bastante ampla, por isso a
contribuicdo do professor do AEE e do atendimento nas SRM, colaborando com as
demandas especificas desses alunos e com todo o possivel a ser desenvolvido nas
praticas desenvolvidas em sala. Claro que, isso ndo retira a responsabilidade do

professor da sala regular e da escola, contudo, o fato de existir profissionais especificos
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para isso e as SRM, ndo s nesse caso, € de grande valia para esses discentes, que via de
regra, séo negligenciados.

Por fim, a ela destaca que ainda a muito melhorar e que isso influencia muito no
desenvolvimento de seu filho, onde ela precisava de um melhor funcionamento como
um todo. Mas, utiliza mais uma vez, a palavra “sorte” ao se referir a professora da AEE
e a sala de recursos.

O “Responsavel C”, iniciou suas respostas demonstrando um certo
conhecimento sobre o processo de incluséo das criangas com necessidades especiais na

escola.

Responsavel C — Para min, ainda é tudo novo. Minha mentalidade sempre foi de que as
criangas com necessidades especiais deveriam estar em lugar separado e ndo nas escolas
regulares. Confesso que o tempo, fez com que mudasse essa ideia, principalmente ao

observar desenvolvimento de minha filha no contato com a escola e os professores.

A crianca referida, possui laudo médico, com atestado de mielomeningocele. Na
qual, afetou e comprometeu consideravelmente seu desenvolvimento motor, sem
movimento nos membros inferiores, entretanto, sem impactar sua estrutura intelectual.
O responsavel aponta que o acompanhamento educacional da crianca € frequente,
analisando as atividades e somando com as atividades da escola.

A principal preocupacdo com a matricula da crianca nas escolas era o tratamento
e relacdo com os demais alunos, diante do preconceito e aces que poderiam prejudica-
la: apelidos e brincadeiras. Segundo ele, a busca por uma escola ideal sempre foi um
desafio, mas sem davidas, o AEE e sala de recursos foi bastante produtiva e tudo mudou

apos participar da sala.

Responsavel C — Os beneficios foram muitos no AEE. O ensino € diferenciado e nédo
faz com que ela fique “atras” na aprendizagem, comparado as outras criancas.
Percebemos isso na préatica. Os profissionais sdo excelentes e bastantes comprometidos,
por isso, sou bastante agradecido com o professor, que na minha opinido esta muito
preparado. O acompanhamento, comprometimento e preparacéo deles, além dos estudos

demonstram isso.
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De acordo com a realidade do responsavel e da referida aluna, o servico do AEE
por meio dos profissionais e da SRM é essencial para o desenvolvimento de sua crianga.
Inclusive, percebe-se uma espécie de “divisor de aguas” diante da presenca na sala, por
trabalhar suas préprias insegurangas com a educacdo inclusiva e por também observar a
evolucdo cotidiana de sua filha.

Assim, em termos tedricos, pode-se perceber, mesmo que de forma limitada e
em um caso especifico, contudo, relevante, o impacto positivo do AEE e das SRM para
com os alunos e familiares com necessidades especiais. Colaborando com as demandas
dessas pessoas. Sabe-se que sdo milhares de realidade diferentes no pais, escolas,
profissionais, familiares, estruturas, todavia, € mediante essas reflexdes e ouvindo
dessas pessoas, que se pode registrar os aspectos da educacdo inclusiva na pratica, 0s
desafios e barreiras persistentes e as grandes contribuicbes do AEE para com o
aperfeicoamento da aprendizagem dos alunos com necessidades especiais.

As breves entrevistas realizadas contemplam parte de toda a realidade da
educacdo especial no pais. Ndo apontam nenhuma solucdo geral, nem mesmo um
desafio impossivel, mas contribuem para melhor entender as demandas do municipio de

Mari-PB, dessas familiais e daquilo que pode ser melhorado.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da presente pesquisa, fica destacado a importancia da educacdo especial
enquanto modalidade de atuacdo da educacdo inclusiva no Brasil. Buscando
proporcionar as condicdes de aprendizagem necessaria para 0s alunos com necessidades
especiais e sua valorizacdo enguanto pessoa.

Toda conjuntura presente nos dias de hoje, que incluem as politicas publicas,
leis, decretos, as salas de recursos multifuncionais, os cursos de formagdo inicial e

continuada e tudo que integra a educacao inclusiva no Brasil é a soma do resultado de
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anos de lutas, reivindicac¢Oes sociais e muitas transformacgdes que devem sempre ser
destacadas no contexto educacional.

A promogéo da educacao inclusiva ndo se limita ao acesso ao espego escolar ou
0 ato de fornecer a matricula. A educacdo inclusiva vai além disso, tendo como base a
reconstrucdo do pensamento sobre as diferencas, deixando claro que as deficiéncias e
necessidades especiais sdo unicamente, tracos do ser humano, que ndo devem ser tidos
como pessoas inferiores e que devem ser tratadas de maneira excludente. Pelo contrério,
incluir, significa entender e criar condi¢cbes praticas para promover acesso,
permanéncia, atencdo, cuidados e valorizacdo a todos os alunos, inclusive o publico-
alvo da educacdo inclusiva, sem diferenciagoes.

Assim, o atendimento educacional especializado vem para promover essa
inclusdo de forma justa, buscando conceder as especificidades e recursos necessarios
para que esses alunos possam aprender, dispondo de profissionais, materiais, estratégias
e da propria sala de recursos multifuncionais, como um espaco estruturado e adequado
para fornecer esses servicos educacionais.

Por fim, sdo muitos os desafios que integram o funcionamento das SRM, assim
como abordado pelos professores e pais no estudo de caso: na préatica cotidiana, é
sempre tudo mais desafiador e ainda persistem muitas barreiras. Contudo, muitos séo os
beneficios presentes para esses alunos, que através dessa iniciativa educacional, podem
encontrar um espaco especifico, profissionais capacitados e direcionados para colaborar
com suas demandas e assim, evoluir com aquilo que nao foi aprendido nas salas

regulares.
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ANEXOS

ROTEIRO | - ENTREVISTA AOS PROFESSORES COM EXPERIENCIA E
FORMACAO
Apresentacdo : Meu nome é EDVANIA , estou fazendo uma MONOGRAFIA de
CONCLUSAO EM GRADUACAO EAD - CURSO DE PEDAGOGIA, DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA, na area de educacio inclusiva. A

entrevista tem como objetivo tracar o perfil dos professores desta escola para conhecer
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as necessidades formativas na perspectiva da educacdo inclusiva.

Agradecemos a sua disponibilidade e o tempo dedicado para a entrevista. Com sua
permissdo, gravarei a conversa para poder transcrever depois. Garantimos sigilo das
informacdes, assim como o0 anonimato dos participantes e do contetdo.

1. Como se sente como professor(a), exercendo atualmente a docéncia nesta

escola?
2. Como foi para vocé a escolha do curso, da profissdo que exerce?
3. Como foram suas primeiras experiéncias com alunos com deficiéncia?

4. Quais as principais competéncias que procura desenvolver nos alunos de
forma geral? E com relacdo aos seus alunos que tém alguma deficiéncia?

5. Descreva um dia de trabalho comum. Como desenvolve atividades com os
alunos, inclusive aqueles com deficiéncia? Como ocorre a participacdo? O que
vocé acha que poderia mudar na sua pratica para ajudar esse aluno com
deficiéncia a aprender?

6. Pela sua experiéncia, o que é importante para ser um professor que defende e
pratica a inclusdo escolar? O que o/a deixaria mais seguro/a para atuar junto aos
alunos com deficiéncia?

7-Ha guantos anos leciona nesta escola?

(@) de 0 a3anos (b) de 3a6anos (c)de6a9anos (d) de9al2ano (e)acima
de 12 anos.

8-Realizou alguma formacéo em Educacdo Especial ou Educacdo Inclusiva?
() Sim ( ) Néo. Em caso afirmativo qual?

9-Qual a sua idade?

(@) de 21 a 25 anos (b) de 26 a 35 anos (c) de 36 a 45 anos (d) de 46 a 55 anos (e)
acima de 55 anos

Sexo:

( ) Masculino () Feminino

10-Formacéo

1.1. Ensino Superior: ( ) completo ( ) incompleto. Qual curso?

53



1.2. P6s-graduacdo: () completo ( ) incompleto. Qual curso?

QOutro:
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foto 1 - Atividade desenvolvida na SRM municipio de Mari -
Paraiba, Fonte:Acervo pessoal

55



foto 2 - Atividade realizada na SRM municipio de Mari -
Paraiba, Fonte: Acervo Pessoal
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foto 3 - atividade realizada na SRM municipio de Mari -
Paraiba, Fonte: Acervo Pessoal
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