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RESUMO

O presente trabalho intitulado “Literatura Infantil: concepcdes e praticas no ensino fundamental
anos iniciais” tem como objetivo investigar como os/as professores/as dos anos iniciais do
Ensino Fundamental compreendem a literatura infantil. O embasamento teérico do trabalho
teve como referéncia os estudos de Coelho (2000), Cavalcanti (2002), Costa (2013), Colomer
(2017), entre outros. A pesquisa de campo foi realizada com quatro professoras do Ensino
Fundamental Anos Iniciais de uma escola municipal da cidade de Campina Grande — Paraiba,
através de um questionario com dez perguntas abertas. A partir das respostas das professoras,
revela-se uma compreensao da literatura infantil que perpassa por uma visdo utilitaria, quando
0 texto literario € utilizado como pretexto para o ensino de conteddos. Ainda que de forma
timida, ha a visdo ludica da literatura. A compreensdo da literatura como deleite quase nédo €
considerada na fala das professoras, na qual a crianca realiza a leitura do livro simplesmente

pelo prazer de ler.

Palavras-Chaves: Literatura Infantil; VVisdo das Professoras; Praticas



ABSTRACT

This paper, entitled "Children's Literature: conceptions and practices in the initial years of
elementar school”, aims to investigate how teachers of the initial years of elementary school
understand children's literature. The theoretical basis of the work was Coelho (2000),
Cavalcanti (2002), Costa (2013), Colomer (2017), among others. The field research was made
with four elementary school teachers from a municipal school in the city of Campina Grande -
Paraiba, through a questionnaire with ten open questions. From their perception, it was revealed
an understanding on children’s literature which goes through an utilitary vision, when the
literary text is used as a pretext to teach subjects. Although there is a playful vision, it has
appeared in a timid form. The comprehension of literature as delight, almost is not considered

in the answers of the teachers, when the child reads the book simply for the pleasure of reading.

Keywords: Children’s Literature; Vision of the Teachers; Practices.
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1. INTRODUCAO

A Literatura faz parte do universo infantil e pode ser associada a contacao de histéria e
ao afeto, com o adulto dedicando um pouco do seu tempo a leitura de livros de literatura para
as criancas. Este afeto é possivel de ser vivenciado na familia e/ou na escola.

Em algumas escolas, é possivel encontrar estantes com livros na sala de aula que podem
proporcionar momentos de prazer e conhecimento por estarem a disposi¢do das criancas e que
elas possuem livre acesso para manuseé-los.

Em alguns casos, entretanto, a literatura € vivenciada apenas em momentos especificos
durante o ano letivo fazendo aluséo a algum tipo de trabalho literario como culminancia de um
texto lido, de um livro compartilhado ou em uma data especifica. E alguns professores apenas
conseguem trabalhar com literatura na programacdo planejada e obrigat6ria sugerida pela
escola.

Em outros momentos, os professores utilizam livros infantis para preencherem uma
lacuna que ficou vazia dentro do seu planejamento. E a leitura de livros passa a ser apenas um
artificio para que a crianga desenhe o que ela mais gostou da histéria, que ndo fique sem fazer
nada e a professora apenas cumpra com sua obrigacdo diante do planejamento pedagdgico que
foi estipulado.

Os livros infantis podem e devem ser explorados. O que ocorre muitas vezes é que 0S
livros sdo utilizados nas aulas apenas para realizar atividades. Alguns professores e professoras
também trabalham aquisi¢do de conhecimentos literarios através de atividades especificas que,

de acordo com a escolha, podem ocorrer antes, durante e/ou depois da leitura.

E muito importante que a crianca seja estimulada através da leitura ndo so para se
apropriar da linguagem, mas para desenvolver sua imaginacdo, seu pensamento, seu Senso
critico. E o livro infantil possui todo o potencial a ser explorado para alcangar o objetivo que é

0 prazer pela leitura.

Outro problema encontrado na escola ao se trabalhar com literatura ¢ quando 0s
professores descobrem que algumas criancas ndo possuem um referencial de leitor/a, dentro de
sua casa. Elas ndo possuem livros em sua casa, ndo veem seus parentes lendo e também néo

sdo levadas a frequentar livrarias e/ou bibliotecas que possam incentiva-las ao habito da leitura.
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Essas questdes acabam por dificultar um pouco mais para o professor trabalhar a leitura
por prazer. O que é também uma das prioridades de todo o mediador de leitura de livro infantil

na sala de aula.

Apesar de todos esses pontos serem mencionados como barreiras para o ndo incentivo
do hébito de leitura, a crianga pode também esbarrar com o/a seu/sua professor/a que também
ndo possui o habito de ler, diminuindo ainda mais os referenciais de leitor para ela.

Para além desta problematica, ha escolas que ndo deixam os livros a vista ou ao alcance
para que a crianga manuseie, conheca, tenha curiosidade. Talvez pela falta de estrutura do
espaco da sala de aula, ou porque nédo se vé a necessidade de deixar o livro disponivel para que
este seja explorado, lido, manuseado pelas criancas.

Ha também escolas que guardam seus livros em estantes para que s6 o professor possa
acessar em tempo oportuno. Ha também escolas que possuem um bom acervo que fica
disponivel na biblioteca, mas este espaco ndo recebe muitas visitas dos estudantes, por ndo ter

uma programacao inserida na rotina escolar que proporcione este momento.

Com base no exposto, a pesquisa tem o intuito de responder a seguinte questdo: Como

os professores compreendem a literatura infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Para responder a esta pergunta, o objetivo geral se delimita em investigar como 0s
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental compreendem a literatura infantil. E como
objetivos especificos: analisar o posicionamento dos professores sobre a literatura infantil;
identificar a utilizacdo que as professoras fazem da literatura infantil nas aulas; identificar as

estratégias utilizadas pelos professores para o trabalho com literatura.

Impossivel ndo relacionar a escolha do meu tema sem mencionar minha prépria
experiéncia. Literatura é uma paixao particular e trabalhar essa tematica é importante para me
direcionar a futuros projetos, construindo um embasamento tedrico que preciso para 0S

proximos passos académicos.

A realizacdo desta pesquisa se justifica pela importancia do tema para a area e pela
necessidade de trazer uma reflexdo sobre a Literatura trabalhada em sala de aula nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.
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Esta pesquisa podera servir para que os demais pedagogos e pedagogas possam refletir
sobre a sua préatica e pautar principios que os ajudardo a incentivar seus estudantes a buscarem

a literatura pelo prazer que ela oferece, dando oportunidades de desenvolver o imaginario.

O Trabalho de Conclusédo de Curso esté organizado da seguinte forma: Na Introducéo,
estdo apresentados a problematica, a pergunta de pesquisa, 0s objetivos e a justificativa. No
Referencial Teodrico, a fundamentacao tedrica na qual o trabalho se baseia. Na Metodologia,
estdo descritos os procedimentos e o instrumento utilizado para a coleta de dados. Em seguida,
no quarto capitulo, a discussdo dos Resultados com a analise das respostas dos questionarios
das participantes. Por Gltimo, mas ndo menos importante, as Consideracdes Finais do trabalho

desenvolvido; seqguido das Referéncias e do Apéndice.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo serdo apresentadas as formulagdes em torno do tema. Aborda a literatura
infantil, suas caracteristicas e também seu marco histérico. Trata do contexto da literatura na
sala de aula, focalizando a formacdo docente que reflete na préatica do/as professores/as sobre
literatura em sala de aula. O primeiro tépico sera apresentado o que é Literatura Infantil com

base na definicdo de varios autores.

2.1. O que é Literatura Infantil

O que é literatura infantil? Como ela se destaca ou se diferencia da literatura em si? De
acordo com Coelho (2020):

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenbmeno de
criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida, através da Palavra.
Funde os sonhos e a vida préatica, o imaginario e o real, 0s ideais e sua
possivel/impossivel realizacéo... (COELHO, 2020, p.27)

A autora afirma que por mais que a literatura infantil se diferencie com alguns elementos
gue assim a caracterize, a sua esséncia nao foge ao original, é arte. E como a literatura se
expressa através do uso de palavras de forma criativa, acaba por falar do mundo e das pessoas
que nele vivem e com a literatura infantil ndo é diferente. O mundo para uma crianca,
certamente é diferente do mundo para um adulto, pois ela carrega consigo a fantasia, o
imaginario que faz parte do seu universo.

A literatura possibilita viajar entre dois mundos, 0 mundo da realidade e do imaginério.
Faz pensar nas possibilidades muitas vezes inalcangaveis, que se contrastam com a vida
cotidiana, fazendo sonhar e imaginar como a vida seria se fosse possivel realizar todos os
sonhos.

Segundo Coelho (2020, p. 29), a literatura infantil “em esséncia, sua natureza ¢ a mesma
da que se destina aos adultos. As diferencas que a singularizam sdo determinadas pela natureza
do seu leitor/receptor: a crianga”. E por isso, a abordagem das historias e dos livros se diferencia
por focar no ator principal, que € a crianga, que vai interagir de alguma forma com a historia,
seja atraves da leitura autbnoma e independente de livros, da contacdo de historia por parte de

um mediador ou por meios digitais.
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E independente da forma que se apresente, 0s aspectos que caracterizam a literatura
infantil parte desde a sua apresentacdo, ou seja, como € apresentada no seu exterior. Tomando
como exemplo os livros de literatura infantil, estas obras se destacam desde a sua concepg¢éo
com a escolha do que sera apresentado nas suas paginas até o local para sua exposicdo em
livrarias, por exemplo. Observa-se que hd um cantinho destinado ao publico infantil, e que os
livros possuem caracteristicas especificas que se consegue identificar que as obras ali sdo para
0 publico infantil.

Outra definicdo sobre a literatura infantil € que ela é “objeto cultural. S&o histérias ou
poemas que ao longo dos séculos cativam e seduzem as criangas” (AGUIAR, 2001 apud
COSTA, 2013, p. 16). O autor define literatura como manifestacdes literarias e que perpassam
de geracdo a geracdo, mostrando que a literatura faz parte do acervo cultural da humanidade. A
literatura faz parte da cultura de um povo onde é possivel encontrar o registro da expressao do
pensamento e do sentimento com o auxilio da arte, e este registro documental se apresenta como
uma caracteristica tipica e importante para se entender as mudangas que ocorrem com 0 Ser
humano.

Segundo Cavalcanti (2002),

a Literatura é expressdo artistica que serve como meio de catarse e sublimacao
para 0s anseios, angustias, conflitos e buscas do homem. Faz, entdo, emergir
uma liberdade de espirito, algo como deixar acontecer as coisas do mundo, sem
0 compromisso da culpa. Mas, esté para além da catarse e da sublimacdo, porque
é capaz de tornar-se a propria vida. Por isso, ndo podemos perder de vista 0
carater do literario como fazendo parte do poético, objeto de um trabalho
realizado no jogo de palavras, ritmo, sonoridade que ja compdem e criam uma
realidade propria, embora esteja sobretudo em busca de instaurar outras
realidades. (CAVALCANTI, 2002, p. 12)

Com base no que traz a autora, a literatura serve como um meio libertador que possibilita
a quem a utiliza a oportunidade de expor sentimentos, sem a preocupacao de justificar suas
motivagdes, pois faz um bom uso das palavras e de outros recursos estilisticos na construcéo de

sua obra.

Corroborando com este pensamento, Costa (2013, p. 16) afirma que “a literatura sera
entendida como aquela que se relaciona direta e exclusivamente com a arte da palavra, com a
estética e com o imaginario”. A autora afirma que a literatura estara relacionada com o saber
do uso das palavras, sem se preocupar com a estrutura como a literatura é apresentada e a forma

como incentiva ao leitor desenvolver sua imaginacéo.
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Além da imaginacgdo, que é inerente & literatura infantil, Coelho (2000) traz a seguinte
explanacdo sobre a literatura infantil:

Fendmeno visceralmente humano, a criacdo literaria serd sempre tdo
complexa, fascinante, misteriosa e essencial, quanto a prépria condicdo
humana. Em nossa época de transformagoes estruturais, a no¢ao de literatura
gue vem predominando entre os estudiosos das vérias areas de conhecimento
é a de identifica-la como um dindmico processo de producéo/recep¢ao que,
conscientemente ou ndo, se converte em favor de intervencéo socioldgica,
ética ou politica. Nessa “intervengdo” estd implicita a transformagdo das
nocbes ja consagradas de tempo, espaco, personagens, acdo, linguagem,
estruturas poéticas, valores éticos ou metafisicos, etc., etc. (COELHO, 2000,
P. 28)

A autora mostra 0 quanto a literatura esta intrinsicamente ligada ao ser humano e sua
condicdo de vida, e mesmo que as pessoas ndo percebam, a literatura esta conectada ao viver.
Tanto no ambito das acbes, do pensamento ou da abstracdo, quanto nas relacBes sociais,
politicas e culturais, sendo até um veiculo para propagacédo ideologica daquilo que se queira
transmitir para quem a recebe.

No préximo subcapitulo, a literatura serd apresentada no contexto de sala de aula na

vertente de diversos autores.

2.2. A literatura no contexto de sala de aula

A escola, mais precisamente a sala de aula, é o local que além da biblioteca pode-se
esperar que se trabalhe a literatura e esteja presente neste espaco. Este subcapitulo traz um
panorama de como a literatura foi sendo introduzida no espago escolar.

A literatura muitas vezes é utilizada apenas como artificio para ensinar algo de valor,
crencgas ou outra coisa qualquer, sem levar em conta o prazer pela leitura. Os livros de literatura
infantil que foram escritos ao longo da histdria, muitos ndo tinham a fungéo apenas de serem

algo prazeroso para a crianga, como afirma Meireles (2016):

Na Europa, os seculos XVII e XVIII foram abundantes em livros dessa
natureza. Novas ideias pedagdgicas estabeleciam clima favoravel a tal
iniciativa. Esses livros ndo tinham apenas o objetivo de entreter a crianga, ou
de transmitir-lhe nogBes morais. Muitos visavam, propriamente, transmitir, de
maneira suave, 0s conhecimentos necessarios as varias idades. (MEIRELES,
2016, p. 58)
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A autora mostra com este dado historico que a literatura desde muito tempo foi utilizada
de forma sutil como pretexto para o ensino de valores. E néo estava direcionada a levar a crianga
para desfrutar do prazer que a leitura proporciona.

Aqui no Brasil o cenario também ndo era muito diferente. Zotz; Cagneti (2005) dividem
0 panorama da literatura infanto-juvenil em duas fases, destacando que, na primeira, que ocorre
até a década de 1970:

Livros escritos e publicados especialmente para criancas e jovens ndo sao
novidades dos nossos tempos. Acontece que, até por volta de 1970, a maioria
destes livros ndo tinha nem caracteristicas nem preocupacoes literarias. Eram
escritos com o objetivo de ensinar, moralizar, educar, no pior sentido da
palavra. (ZOTZ; CAGNETI, 2005, p. 12)

E complementam:

Na década de 70, surgiu uma nova geracdo de escritores que, aliada a
educadores e livreiros, promoveu uma verdadeira revolucdo cultural no setor.
Uma revolugdo pelo prazer. Os textos passaram a ter qualidade literaria. E
também a questionar, a levantar problemas e duvidas. Os escritores
abandonaram a posi¢do de donos da verdade, buscando até mesmo aprender
com 0s menores, indo ao encontro de seus interesses e expectativas. Outra
caracteristica importante desta nova literatura: o prazer. O prazer de escrever
e o prazer de ler. Ndo se pode esperar que alguém goste de ler enquanto a
leitura for sindnimo de coisa chata, de castigo. (ZOTZ; CAGNETI, 2005, p.
12)

De fato, a literatura ao longo dos anos sofreu mudangas, pois levou em consideracéo a
crianca. E perceptivel um panorama antes e depois de 1970, deixando claro e evidente que a
partir dessa ruptura, a visdo sobre a literatura mudou. Antes, se utilizava dela apenas para
ensinar principios esquecendo-se do prazer que a leitura proporciona. O que demonstra uma
imposicao do uso especifico da literatura sem questionamentos e da falta de sensibilidade no
que diz respeito ao desenvolvimento da crianca. Corroborando com este panorama pés 1970,

Colomer (2017) apresenta o seguinte cenario:

Durante a década de 1980 deu-se uma grande atencdo psicopedagogica aos
processos de aprendizagem dos alunos e a sua relagdo com as praticas de
ensino. A concepgéo vygotskiana da aprendizagem a partir da interagéo social,
a investigagdo psicolinguistica sobre o uso da lingua escrita e a importancia
dada a leitura literaria como elemento cultural trouxeram dados que
justificaram também a introducdo da literatura infantil na escola.
(COLOMER, 2017, p. 89-90)
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A autora afirma que os olhares voltados para os processos de aprendizagem, interagdes
sociais e 0 uso da lingua, corroboraram para a inser¢do mais presente da literatura infantil no
espaco escolar, mais precisamente na sala de aula.

Mesmo com essa mudanca nas escolas, ainda assim, € possivel perceber que algumas
ndo se preocupam com a literatura em sala de aula. O panorama apresentado por Colomer

(2017) demonstra isso quando a autora afirma:

A vista ndo engana. Frequentemente basta entrar em uma escola ou em uma
sala de aula para saber se existe uma preocupacdo especial pela formacao
leitora dos alunos. O trabalho de relagdo constante entre criangas e livros se
revela com a presenca de expositores repletos de obras recém-adquiridas ou
de temas especializados que se deseja mostrar (um autor, um tema, um género
etc.), com a existéncia de murais cobertos por trabalhos de alunos sobre os
livros lidos, com a visdo de colecGes atualizadas e indicios de boa organizacéo
na biblioteca ou com o trajeto das criangas entre a mesa de trabalho e as
estantes. (COLOMER, 2017, p. 95)

Esta € uma realidade que pode ndo passar despercebida por alguém que adentra uma
sala de aula em alguma escola. Se ha estantes e sé o/a professor/a tem acesso aos livros que
estdo guardados ali, ou se na auséncia de estantes para guardar os livros na sala de aula, a
biblioteca mal é visitada. E se a biblioteca ndo é visitada, os motivos sdo inimeros. Se hd um
trabalho sendo desenvolvido com literatura infantil, a prépria sala de aula responde a essa
inquietacdo. Se o trabalho esta sendo desenvolvido de forma adequada ou ndo, ja € outro
guestionamento que perpassa inclusive pela formacédo do professor.

Ainda falando sobre o papel da escola com relacdo a literatura, Cavalcanti (2002) afirma
que:

A escola é campo fertil para se produzir leitura, alids ela deve ser o espaco
para o desenvolvimento das potencialidades, no que inclui-se o tornar-se
leitor. Mas, a escola necessita ser preparada para isso, para ndo fazer da
Literatura mero instrumento pedagégico com a finalidade de reproduzir
padr@es e valores da ideologia dominante. Ao contrério disso, a arte liberta
porque transforma. (CAVALCANTI, 2002, p. 78)

E ainda acrescenta:

De maneira geral, constatamos que “se pedagogiza” a Literatura na sala de
aula, pois a finalidade de educar deve estar comprometida com os contetdos
curriculares a serem desenvolvidos e 0 espaco de leitura deve servir a esse
proposito. Portanto, as escolas no inicio do semestre determinam o que vai ser
lido e como serd avaliado. Os textos sdo apresentados de forma incoerente,
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sdo mesmo mutilados uma vez que se pinca fragmentos das obras de grandes
autores e, posteriormente, os leitores deem responder as questdes de
interpretacdo e gramatica. Ora, isso € uma violéncia contra a arte, contra o
autor e contra a formagdo de leitores. Mas, ainda € assim que se tem feito.
(CAVALCANTI, 2002, p. 78)

As criticas tecidas por Cavalcanti (2002) mostram que a literatura no contexto de sala
de aula tem objetivos curriculares adversos a promover o prazer pela leitura ou formar leitores.
A escola é o local propicio para o desenvolvimento do senso critico e de apresentar a literatura
como algo que faca sentido para quem leu alguma obra literaria, que relacione essa leitura para
a vida. E para que isso aconteca, faz-se necessario um profissional preparado para orientar e
guiar as criangas na aventura da literatura e que esteja disposto, se for possivel e necessario, até
a romper paradigmas que por tanto tempo estdo impregnados na cultura escolar.

No préximo subcapitulo, sera apresentado como o professor tem se posicionado na sala

de aula frente ao ensino de literatura.

2.3. O professor e a sua pratica com a literatura

O professor € um dos responsaveis por apresentar a literatura as criancas em sala de aula. A
sua relacdo com a literatura também influenciara a maneira com ela € vista pelos estudantes.
Por isso, se faz necessario comecar pelo professor, como afirmam Zotz; Cagneti (2005): “o
professor ainda é o comeco de tudo, e por isso mesmo é ele quem precisa, antes de ninguém,
conhecer e gostar da literatura que vai seguir e trabalhar com os alunos”.

Um professor leitor, certamente fara a diferenca em sala de aula. Ndo s6 em trazer o seu
gosto pessoal dentro das escolhas literarias a serem trabalhadas na sala de aula, enriquecendo a
diversidade de obras, mas, também, se mostrando como personagem fundamental para que o/a
estudante se interesse pela leitura e ele pode ser até o unico referencial de leitor que a crianca
tera.

Parte do/a professor/a gostar da literatura para incentivar outros a gostarem também. Por
iSSO € necessario que ele revisite sua pratica para que sua abordagem seja a mais prazerosa
possivel. Chalita (2004) afirma:

A forma como se ministra o conteido é fundamental. Imagine-se um professor
que obrigue um aluno a ler um cléssico na sua formacdo leitora. Diz o professor
que ele tem de ler a obra por ser obrigado, porque “cai” no vestibular, porque
“caiu nos concursos”. Essa pratica é cruel, € um crime que se comete contra a
beleza, contra a riqueza da literatura. Outro resultado o professor obteria se
envolvesse 0s jovens alunos na leitura espontanea e prazerosa. Bastaria contar



23

trechos do livro, contextualiza-lo, refletir sobre os costumes da época em que
foi escrito, permitindo que os alunos mergulhassem com curiosidade na leitura.
Ou ainda trabalhar teatralmente a obra ou determinar momentos especiais da
pratica de leitura, como “a hora do conto”. No se trata apenas de questdo de
método, mas de preparo e de vontade. (CHALITA, 2004, p. 66)

O autor exemplifica que certamente os resultados seriam outros, se a forma como o/a
professor/a trabalha a literatura fosse mais envolvente e agucasse a curiosidade e o interesse
através de uma contextualizacdo voltada até para o cotidiano, mesmo trazendo obras antigas,
classicas, mas as trouxessem para mais perto da realidade atual.

E ndo apontar a obra como um fim em si mesma, quando afirma que o seu contetdo
precisa ser estudado porque sera utilizado em avaliacBes. Isso tira o prazer da leitura e
transforma um momento agradavel em um momento tedioso, e parte do/a professor/a querer

fazer deste momento o mais deleitoso possivel. Como afirma Costa (2013):

O papel do professor no processo de conquistar seus alunos para a leitura é
por demais relevante, de tal sorte que, caso seu desempenho demonstre
desconhecimento da natureza da literatura e da leitura, podera criar em seus
alunos a recusa e o afastamento dos livros. (COSTA, 2013, p. 20)

Como afirma a autora, o/a professor/a com suas a¢des € quem vai atrair seus alunos para
o0 prazer de ler. E para que isso aconteca, antes de tudo, este/a professor/a necessita conhecer
literatura e ndo somente conhecer, mas, também sentir prazer em ler. Caso contrario, seus/suas
alunos/as nunca se sentirdo estimulados para a leitura e nem tdo pouco para desfruta-la. O/A
professor/a sozinho néo vai de fato conseguir mudancas significativas se néo tiver ao seu lado

a escola para apoia-lo. O que Cavalcanti (2002) aponta é que:

Talvez o maior problema que estamos enfrentando nos dias atuais é como
fazer com que a escola resgate a dimensdo lidica e prazerosa da Literatura,
quando os professores foram formados para impor, julgar e avaliar a
capacidade de leitura de criancas e jovens. Avaliar no sentido de impor e
cobrar. E o pior de tudo é que muitos dos professores ndo gostam de ler. Leem
apenas 0 necessario do ponto de vista profissional. Entdo, como provocardo o
gosto pela leitura, se os prdprios acreditam que ensinar a ler é escolher, impor,
determinar o texto que todos deverdo ler para depois, enfim, avaliar.
(CAVALCANTI, 2002, p. 77)

Segundo a autora, o desafio para as escolas nos dias de hoje € possibilitar de forma
prazerosa e divertida momentos de leitura. E para além disso, trabalhar esta dindmica com os/as

educadores/as, que ndo devem utilizar a literatura apenas para avaliar. Muitos/as professores/as
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ndo tiveram uma formac&o que permitisse refletir sobre utilizar a literatura pelo simples prazer
do que ela proporciona: a leitura.

O que dificulta também, segundo a autora, é que muitos/as professores/as leem apenas
0 que lhes é exigido para cumprir com demandas da sua profissdo. Profissdo essa que requer o
envolvimento em muitas atribuicdes. Como por exemplo, apropriar-se de novas tecnologias em
um mundo cada vez mais conectado e fazer uso de uma boa gestdo de tempo. E sobre o tempo,
ALVES (2006) diz:

E aqui quero s6 acenar para uma questdo importante: uma boa leitura ou uma
leitura significativa estara sempre a nos exigir tempo, reflexdo, analise detida
das obras. Trata-se, portanto, de algo muitas vezes cansativo, mas, por outro
lado, que nos oferecem um imenso prazer. O prazer de ler, tdo badalado, nasce
do esforco, do trabalho. Ndo é, portanto, um mero passatempo. (ALVES,
2006, p. 119)

O autor afirma que, de fato, o tempo é peca fundamental e importante para o
desenvolvimento do hébito da leitura. E um habito que exige esforco, mas que traz a
recompensa da satisfacdo em executa-lo.

Ainda sobre o tempo, é importante frisar que o/a professor/a passou um bom tempo de
sua formacdo se preparando para estar em sala de aula. E esta preparacdo vai além de sua
formacdo, como afirma Chalita (2004, p. 162): “A formagdo ¢ um fator fundamental para o
professor. Ndo apenas a graduacdo universitaria ou a pés-graduacdo, mas a formacéo
continuada, ampla, as atualizagdes e o aperfeigoamento.”

O autor afirma que independente de sua formacéo, o/a professor/a nunca para de estudar
nem de se aperfeicoar na sua area de atuacdo. O que implica em uma constante pratica de

estudos que visam manter o/a professor/a atualizado/a e preparado/a para atuar em sala de aula.
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3 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste Trabalho de Concluséo de Curso foi realizada uma
pesquisa descritiva de tipo qualitativa. Segundo Prestes (2008, p. 26), “na pesquisa descritiva,
se observam, registram, analisam, classificam e interpretam os fatos, sem que o pesquisador
Ihes faca qualquer interferéncia. Assim, o pesquisador estuda os fendmenos do mundo fisico e
humano, mas ndo os manipula.”

O autor afirma que neste tipo de pesquisa descritiva, ndo ha interferéncia do pesquisador
ao analisar os dados coletados na pesquisa. No entanto, cabe ao pesquisador fazer a anélise

devida, interpretando de forma fidedigna o que foi coletado.

Moreira; Caleffe (2008, p. 70) definem a pesquisa descritiva como “um estudo de status
que é amplamente usado na educacéo e nas ciéncias comportamentais. O seu valor baseia-se na
premissa de que os problemas podem ser resolvidos e as praticas melhoradas por meio da

observacao objetiva e minuciosa, da analise e da descrigdo.”

Segundo os autores, este tipo de estudo é bastante usado nas areas da educacdo e também
na &rea das ciéncias comportamentais. E com este tipo de pesquisa é possivel apontar solucdes
para problemas e préaticas, tendo como base a observacdo, a anélise e a descricao.

Do ponto de vista da abordagem, a presente pesquisa se caracteriza como qualitativa.
Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.34): “A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto.” Segundo a autora, este tipo de pesquisa busca

compreender e esclarecer dentro de um contexto os fatos encontrados.

Para Minayo (2009), a pesquisa qualitativa:

trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracfes, das
crencgas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o0 ser humano se distingue
ndo sO por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.
(MINAYO, 2009. P. 21)

A autora traz em sua fala que a pesquisa qualitativa oportuniza momentos reflexivos
sobre a prética, apontando as justificativas para o porqué das ac¢oes, dos posicionamentos e das

escolhas dentro de um universo em que 0 sujeito da pesquisa se encontra.
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Com base nos objetivos tracados e no objeto de estudo esta pesquisa caracteriza-se como
uma pesquisa de campo, que segundo Prestes (2008, p. 27) este tipo de pesquisa é desenvolvida
principalmente nas ciéncias sociais, ¢ a define como sendo: “aquela em que o pesquisador,
através de questionarios, entrevistas, protocolos verbais, observaces, etc., coleta seus dados,
investigando os pesquisados no seu meio.” O autor apresenta alguns instrumentos de coleta de

dados e afirma que eles fazem parte da pesquisa de campo.

Segundo Brennand et al (2012, p. 169), “a pesquisa empirica ou de campo € muito
utilizada na educacao, principalmente em nivel de graduacéao, considerando que os campos de
estagio e/ou trabalho constituem lugares, onde é possivel articular problemas de pesquisa que
necessitam de investigagdo mais sistematica.” O autor justifica este tipo de pesquisa focando,
em especial, no estudante da graduacdo e levando em consideracdo 0s espacos que este
estudante perpassa: 0 estagio e/ou até mesmo o seu proprio ambiente de trabalho. Sdo espacos,

segundo o autor, que é possivel discutir e averiguar probleméticas de forma sistematica.

Os sujeitos da pesquisa foram 4 professoras do 1° e do 2° ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de uma Escola Municipal da cidade de Campina Grande. Foi delimitado
esses sujeitos com base na expectativa das praticas de linguagem, objetos de conhecimento e
habilidades presentes no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, sobre a formacgdo do leitor
literdrio como preconiza a BNCC (2018, p. 89): “Assim, no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, ... no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva
incorporacdo de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente.” Ou seja,
a formacdo do leitor literario se aprofunda nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, por isso,

a expectativa para que a crianca tenha a oportunidade de se expor a diversos géneros literarios.

Para além do que preconiza a BNCC, a escola escolhida para a pesquisa é a mesma em
que a pesquisadora realizou todo o seu Estagio Supervisionado em Pedagogia. Nos turnos
manha e tarde funcionam apenas uma turma para cada série do Ensino Fundamental Anos
Iniciais. E uma escola pequena, proxima a sua casa e que ha uma familiaridade com o espago
e, também, com os sujeitos que nela compdem, facilitando ainda mais o acesso, e 0 aceite das

professoras para a coleta de dados.

O instrumento de coleta utilizado foi o questionario. O questionario faz parte de uma
gama de opcOes ofertadas para a coleta de dados. Para Prestes (2008, p. 28): “Dependendo do
tipo de pesquisa, é nessa etapa que sdo elaborados e aplicados outros instrumentos de coleta de

dados, como questionarios, protocolos verbais, entrevistas, etc.”
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O questionario para Moreira; Caleffe (2008, p. 96), apresenta “quatro vantagens para o
professor/pesquisador: uso eficiente do tempo; anonimato para o respondente; possibilidade de
uma alta taxa de retorno; perguntas padronizadas.” Ao falar sobre o fator tempo, os autores
afirmam que os respondentes terdo a oportunidade de responderem ao questionario no seu
ritmo. Em contrapartida, Moreira; Caleffe (2008, p. 99) também apresentam as desvantagens
para o uso do questionario. Segundo eles:

Trés limitagdes no uso do questionério precisam ser conhecidas antes de o
pesquisador decidir sobre o seu uso: o dado coletado tende a descrever ao invés
de explicar por que as coisas s@0 da maneira que sdo; o dado pode ser
superficial; o tempo necessario para elaborar as questdes e realizar um estudo-
piloto é freglientemente subestimado, e dessa maneira a utilidade do
questionario pode ser reduzida em virtude de uma preparacdo inadequada.
(MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 99)

Mesmo em face das limitacGes, 0 questionario foi escolhido como instrumento de coleta
de dados, em virtude do pouco tempo disponivel para a coleta e analise dos mesmos e, também,
da disponibilidade das professoras envolvidas na pesquisa. Como afirma Brennand (2012, p.
186), o questionario “atua com mediador entre 0 campo da pesquisa e Seus sujeitos e 0
pesquisador, considerando o fato de que, muitas vezes o pesquisador ndo necessita estar in loco

para o preenchimento do instrumento pelos respondentes.”

Para esta pesquisa, foram elaboradas 13 perguntas via Google Forms. Das quais 3
questBes foram relacionadas a formacao académica das professoras e 10 questdes subjetivas
sobre a literatura infantil (Ver Apéndice A). A pesquisadora foi até a escola campo para
conversar pessoalmente com as professoras e explicar sobre a pesquisa. Entregou para elas o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Ver Apéndice B) que prontamente
assinaram e trocaram nameros de telefone para que pudesse ser enviado o link do questionario
para elas. O link foi enviado para as professoras no inicio da semana, mas elas ndo responderam
de imediato. Ao chegar no final de semana, a pesquisadora entrou em contato novamente com

as participantes que responderam todas no mesmo dia.

Este retorno das respostas foi uma dificuldade superada, uma vez que a pesquisadora se

colocou a disposicdo para esclarecer quaisquer duavidas referentes ao questionario. Obtendo
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entdo, uma taxa de 100% das respostas das participantes. Embora a amostragem tenha sido
pequena, com base no quantitativo de pessoas que responderam, ela foi bastante significativa
para que os dados coletados pudessem alcancar o objetivo da pesquisa e responder suas

indagacdes. Como afirma Brennand et al (2012, p. 186):

Servindo tanto para descrever quanto para medir determinadas variaveis em
uma realidade empirica, o questionario é um dos instrumentos de coleta de
dados mais utilizados pelas pesquisas de campo, uma vez que este instrumento
de coleta é um dos mais estratégicos para reunir informacdes sobre as
caracteristicas de sujeitos, grupos e comunidades. (BRENNAND et al, 2012, p.
186)

Como afirma o autor, o questionario € um dos mais utilizados na pesquisa de campo e
apresenta suas especificidades estratégicas para a coleta de dados. Dados estes, que necessitam
seguir o rigor e principios éticos através da negociacdo para a coleta destes, como afirma
Bortoni-Ricardo (2008, p. 57):

A negociacdo, portanto, terd de garantir ao professor que todos os dados
coletados terdo carater sigiloso e que qualquer divulgacdo, na forma de
relatorios, tese, monografias etc., sera discutida previamente com os professores
envolvidos. Eles também terdo de informar se desejam que seus nomes
aparecam nos relatorios de pesquisa ou se preferem permanecer anénimos. O
mesmo se aplica a identificacdo da escola. Em suma, a pesquisa tem de ser
regida por rigidos principios de ética, que preservem os colaboradores que dela
se dispuserem a participar. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 57)

A autora reforca a necessidade de seguir a ética para garantir os direitos de todos 0s
envolvidos na pesquisa. Esta garantia é regida através da assinatura do TCLE que, segundo
Motta-Roth; Hendges (2010, p. 62), “o respeito devido a dignidade humana exige que toda
pesquisa se processe apos consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos
que por si e/ou por seus representantes legais manifestem a sua anuéncia a participacdo na

pesquisa.”
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Ap0s as participantes responderem o questionario, as respostas foram sistematizadas e
foi feita a andlise dos dados, tendo como base a fundamentagdo tedrica. Os dados foram
preparados, descritos, interpretados e categorizados, com base na analise de Contetdo proposta

por Bardin (1977) que a define como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicaces visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1997, p. 44)

Segundo a autora, a analise de contetido ndo se resume a apenas uma forma de analisar
um discurso, por exemplo, mas a uma diversa gama de procedimentos, que se conectam pela
inferéncia. Ainda segundo Bardin (1977, p. 166), “a inferéncia ndo passa de um termo elegante,

efeito de moda, para designar a indugao, a partir dos factos.”

Marconi; Lakatos (2009, p. 53), definem a indu¢do como sendo:

um processo mental por intermédio do qual, partindo de dados particulares,
suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou universal, ndo
contida nas partes examinadas. Portanto, o objetivo dos argumentos é levar a
conclusdes cujo contetdo é muito mais amplo do que o das premissas nas quais
se basearam. (MARCONI; LAKATQOS, 2009, p. 53)

Sendo assim, as respostas das professoras foram separadas em blocos, de acordo com
cada pergunta, dentro de uma tabela. Indicando também através da letra “P” de professora e de
uma numeracdo de 1 a 4, a quem se referia cada resposta. A partir das respostas dadas ao
questionario foi sendo realizada a inferéncia da mensagem, ou seja, de cada uma das respostas
dadas por elas. Neste tipo de analise, observam-se trés polos: o emissor, ou produtor da
mensagem; o receptor, o individuo para quem a mensagem é dirigida; e a mensagem

propriamente dita.
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Segundo Bardin (1977, p. 163): “A analise de conteudo fornece informagdes
suplementares ao leitor critico de uma mensagem, seja este linguista, psicologo, socidlogo,
critico literario, historiador, exegeta religioso ou leitor profano que deseja distanciar-se da sua

leitura «aderentey, para saber mais sobre esse texto.” E acrescenta sobre este saber mais:

“Teoricamente, pode remeter para ou apoiar-Se nos elementos constitutivos do mecanismo
classico da comunicacdo: por um lado, a mensagem (significacdo e cddigo e o seu suporte ou

canal; por outro, 0 emissor e o receptor, enquanto pélos de inferéncia propriamente ditos.”

A autora afirma que as informacdes adicionais de uma mensagem serdo fornecidas
através da andlise de conteudo para qualquer leitor critico, ndo importa quem ele, o receptor,

seja.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serd apresentada a analise das respostas frente as perguntas feitas atraves
de um formul&rio online enviado as professoras participantes da pesquisa. A anélise é embasada

na Fundamentacgdo Tedrica que respalda o trabalho.

O questionario foi dividido em duas partes: a primeira parte traz a identificacdo das
professoras participantes da pesquisa; e a segunda parte, as respostas das professoras sobre a

literatura infantil.

Nesta primeira parte da identificacdo e com relacdo a formacdo académica das
professoras, foi constatado que todas possuem curso superior completo, sendo trés formadas
em Pedagogia e uma em Psicologia Educacional. Trés possuem Pés-Graduacdo, sendo uma
com curso de Especializacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica; outra em Educacgéo
Infantil, e uma com Mestrado incompleto. Sobre as turmas em que atuam, duas professoras

lecionam no 1° ano e duas lecionam no 2° ano do Ensino Fundamental.

Deste ponto em diante serdo apresentadas as perguntas e respostas dadas relacionadas a

literatura infantil e a anélise realizada.

Ao perguntar as professoras se na sua formacdo académica elas tiveram muito contato

com literatura infantil, as respostas foram as seguintes:

P 1: sim

P 2: Nao

P3: Leio para as criangas, antes de iniciar a aula propriamente dita.

P4: Sim, em algumas cadeiras foi explorado o tema referente a literatura infantil

As respostas, em sua maioria, sd@o voltadas para o que foi solicitado, mas de forma
objetiva, havendo apenas respostas sim e nao e uma resposta sem vinculo com a pergunta. As
respostas da P1 e da P4, informam que tiveram contato com a literatura infantil. Ter tido esse
contato com a literatura infantil na graduacdo é um fator importante porque indica que a
profissional tem algum conhecimento sobre a tematica e isso pode favorecer o trabalho com as
criangas. Ja a P2, declara que néo teve contato com literatura infantil em sua formacéo e a P3

demonstra em sua resposta nao ter entendido o que lhe foi perguntado.
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Trabalhar com criangas dos anos iniciais do ensino fundamental exige familiaridade
com a literatura infantil. Para além da familiaridade, exige intimidade e conhecimento da arte
literaria. O fato de algumas professoras ndo terem tido contato na formacao, representa uma
lacuna sobre esta tematica. Mesmo com esta lacuna, as professoras devem buscar conhecimento

para que sua pratica seja aperfeicoada e garanta a efetividade ao trabalhar com a literatura.

A formacdo continuada é necessaria para o conhecimento e aprimoramento do fazer
educativo em sala de aula. Como afirma Chalita (2008, p. 162): “A formagdo é um fator
fundamental para o professor. Ndo apenas a graduacdo universitaria ou a pos-graduacao, mas a

formagdo continuada, ampla, as atualizagdes e o aperfeicoamento.”

Como afirma o autor, a professora precisa se aperfeicoar e buscar estar sempre

atualizada para aperfeicoar sua pratica, independentemente de seu historico académico.

Na pergunta sobre o papel da literatura infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

as professoras emitiram as seguintes respostas:

P 1: | Como base, suporte, ponta pé inicial para o ingresso no mundo académico

P 2: | Fundamental, uma vez que o processo de aquisi¢do da leitura é escrita necessita
de um contato constante e continuo com a literatura infantil

P 3: | Super importante

P 4: | Trabalhar a literatura infantil no processo de aquisicao da leitura e da escrita €
muito importante pois nos anos iniciais a crianga esta na fase dos sonhos e
adoram ouvir historias que envolvam o mundo imaginario. Esse contato direto
com os livros literarios fazem com que as mesmas tenham o gosto e o habito
pela leitura sendo fundamental fazer parte da pratica pedagogica do professor

As professoras apresentam em suas respostas um entendimento sobre o papel da
literatura em sala de aula. A professora P1 considera a literatura infantil como “ponta pé inicial
para o ingresso no mundo académico” e a P2 a relaciona ao processo de aquisicao da leitura e
escrita. Estas visfes apresentadas pelas professoras distanciam-se do entendimento da literatura

infantil como um espaco de ludicidade, de beleza e de prazer que a leitura pode proporcionar.

O fato de atrelar a uma perspectiva mais pragmatica ou de busca de um resultado mais
especifico, retira da literatura infantil o seu principio mais importante, vinculado a arte e ao

encantamento. Como afirma Campos (2005, p. 13):
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Conhecimento e prazer fundem-se no texto literario. No entanto, dentro
do curriculo escolar, freglientemente conhecimento e prazer se tornam
dicotdmicos. Desprovido da sua esséncia, o texto literario é transformado
num empobrecido sistema modalizante primario (CAMPOS, 2005, p.
13).

Como afirma a autora, é possivel que ndo se dé a oportunidade para formar o gosto pela
leitura e apenas utilize o texto literario como pretexto académico. E nessa perspectiva que
muitos professores utilizam o texto liter&rio como um veiculo para o ensino de regras
gramaticais e outros assuntos presentes no contetdo programatico. Pois, segundo a autora, na
realidade escolar, 0 conhecimento e o prazer pelo texto literario em muitos casos, nao se juntam

e 0 texto acaba se tornando um mero instrumento para o estudo.

O texto literario que traz na sua esséncia uma riqueza de elementos como a rima, 0 jogo
de palavras que sdo capazes de despertar os mais profundos sentimentos com sua beleza
artistica, acaba se tornando um mero instrumento para o estudo. E esta é uma discussao presente
nos dias de hoje quando se pergunta sobre a natureza da literatura, se ela é didatica ou lddica.
Coelho (2000, p. 46) responde:

se analisarmos as grandes obras que através dos tempos se impuseram como
“literatura infantil”, veremos que pertencem simultaneamente a essas duas areas
distintas (embora limitrofes e, as mais das vezes, interdependentes): a da arte e
a da pedagogia. Sob esse aspecto, podemos dizer que, como objeto que provoca
emoc0es, d& prazer ou diverte e, acima de tudo, modifica a consciéncia de
mundo de seu leitor, a literatura infantil é arte. Sob outro aspecto, como
instrumento manipulado por uma intencdo educativa, ela se inscreve na area da
pedagogia. (COELHO, 2000, p. 46)

A autora afirma que as duas areas estdo presentes, mas se distinguem através dos

objetivos com os quais cada uma das obras se destina.

A P3 s6 respondeu que era “super importante”, mas ndo teceu comentarios, o que deixa
nas entrelinhas, um questionamento. A P4 também partilha das mesmas ideias das professoras
P1 e P2 citadas anteriormente, que relacionam a literatura Infantil com o processo de aquisi¢éo

da leitura e da escrita. Esse modo de relacionar a literatura infantil diretamente ao processo de
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aquisicdo da leitura e da escrita, toma uma conotacgéo utilitaria, como se o objetivo fosse apenas
este e ndo o de valorizagdo da arte, do universo da alegria, do prazer.

No entanto, a referida professora apresenta em sua resposta a relacdo com a fase dos
sonhos, de ouvir histdrias que envolvam o mundo imaginario, 0 que é um aspecto importante
da sua compreensdo. N&do ha como ndo pensar em literatura infantil e ndo mencionar esses

aspectos de sonho e do imaginario relatados pela professora P4.

Campos (2005, p. 15) afirma:

Se 0 ensino de literatura se centrar na leitura dos textos e for sustentado
por teorias literarias e préaticas pedagogicas que contemplem a interacao
do leitor com o texto, é possivel levar os alunos ao desenvolvimento do
prazer do texto, do prazer estético (CAMPQOS, 2005, p. 15).

Segundo a autora é possivel vivenciar no espaco de sala de aula, através da leitura de

textos de forma planejada, experiéncias com a literatura como algo prazeroso para quem a lé.

Na pergunta sobre como as professoras entendem a literatura infantil, as respostas

foram:

P 1: | Como suporte para trabalhar diversos assuntos e valores

P 2: | E aquela literatura voltada especialmente para a crianca, rica em ilustracoes,
com linguagem adequada a seu desenvolvimento

P 3: | Trabalha o ludico, a partir dai, surge as aprendizagens

P 4: | Segundo a BNCC a leitura deve acompanhar toda a fase escolar da crianga. Os
livros de literatura infantil devem ser escolhidos acompanhando a faixa etéria
de cada crianca para que desenvolva nas mesmas o prazer pela leitura.

A professora P1 traz em sua resposta uma concepcao da literatura infantil longe do
prazer, sendo utilizada como pretexto para o ensino de assuntos diversos, reforcando uma
concepcao ultrapassada que concebia e utilizava a literatura para este fim. Ainda faz uma
referéncia a valores, colocando a literatura com uma fung¢do moralista como muitos autores que
construiram suas obras literarias com este mesmo pensamento. Como afirma Gregorin Filho
(2009, 316):
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embora ndo houvesse uma concepcao nitida do universo infantil, alguns
autores j& haviam se interessado pelo emprego da literatura para a
educacdo das criangas. Como exemplo, podemos citar Perrault e a
Condessa de Ségur, ambos com a nitida preocupacdo de transmitir
valores morais. (GREGORIN FILHO, 2009, posi¢édo 316)

Segundo o autor, este pensamento do uso da literatura infantil para o ensino de valores

estava presente antes mesmo de se ter uma definicéo e entendimento do universo infantil.

A P2 entende a literatura infantil como um género voltado para a crianga valorizando o
aspecto ludico, as ilustragdes e linguagem adequada. A P3, por sua vez, se refere ao ludico, mas
atrela essa ludicidade a aprendizagem, como se a literatura infantil tivesse esse papel

diretamente. Sobre a ludicidade, Sampaio (2012, p. 156) afirma que:

Tanto a Literatura Infanto-juvenil Universal, como a Literatura Infanto-
juvenil Brasileira oferecem uma rica producdo de textos/livros de
inegavel qualidade literaria que proporcionam, através da literalidade
(uso de linguagem figurada ou figuras de linguagem), a abertura de um
universo magico, simbdlico, no qual a crianca penetra com muita
facilidade. A literatura infantil é também um jogo. Um jogo de palavras
e de imagens, que sdo expressas por meio de linguagem literéria, e nela
estad presente a musica, a pintura, o drama. Através dela, agu¢camos todos
0s sentidos humanos, como: a audicdo, o olfato, o tato, a visao, o paladar
e, ainda, a intuicdo. (SAMPAIO, 2012, p. 156)

A autora apresenta a literatura infantil dentro do patamar da ludicidade, ao lembrar que

a literatura brinca com imagens e palavras na sua construcao.

J& a P4 ndo apresenta a sua compreensdo sobre a literatura infantil, ou seja, ndo responde
a questdo solicitada e deixa de evidenciar o seu entendimento sobre a questdo. Em sua resposta
citaa BNCC e indica a forma de selecionar os livros pela faixa etaria. Poderia, pelo menos, ter

feito referéncia ao que a BNCC (2008) apresenta em uma de suas competéncias especificas de
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lingua portuguesa para o ensino fundamental, em que destaca a presenca do lddico, do

imaginario e do encantamento presentes na literatura infantil, como citado abaixo:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura
e outras manifestacBes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensfes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.
(BRASIL, 2008, p. 87)

Na questdo quatro, ao perguntar as professoras como contribuem com a disseminacao

do habito de leitura junto as criangas de sua sala de aula, elas responderam:

historias e temas abordados.

P 1: | Lendo diariamente sobre diversos assuntos, agucando a curiosidade pelas

P 2: | Com a leitura quase diaria de diversos géneros literarios

P 3: | Através do incentivo, indicando as leituras

atrativo para as criancas

P 4: | Com incentivo e sempre incluindo no meu planejamento algum livro literario

As professoras P1 e P2 indicam que a leitura de textos literarios faz parte de suas rotinas

diarias. A P1 aborda varios assuntos e procura atrair o interesse das criancas através das

historias contadas e dos temas trabalhados. A P2 afirma que utiliza diversos géneros literarios,

0 que indica que ela apresenta uma variedade de op¢des para as criangas.

Segundo Costa (2013):

Na escola, desde o primeiro dia de sua entrada, a crianga precisa ser
exposta ao contato com historias e poemas, contados oralmente pelo
professor ou mostrados em livros ao alcance dos olhos e do manuseio da
crianga. A criagdo de um ambiente favoravel a leitura ira pouco a pouco
construindo na mente infantil a imagem de uma atividade enriquecedora
e prazerosa. N&o se trata apenas de vocabulario, mas de estruturas
poéticas e narrativas. (COSTA, 2013, p. 45-46)
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Segundo a autora, a exposicao a literatura deve comecar desde o primeiro dia de aula,
onde o professor serd o responsavel em criar uma cultura que promova o prazer pela literatura.
Introduzir varios géneros e incluir a poesia no repertério das leituras, e deixar com que 0 acervo

esteja ao alcance da crianca.

As professoras P3 e P4 mencionam que incentivam as criangas de suas salas para
disseminar o habito da leitura. A professora P3 indica leituras e a P4 inclui livros literarios em
seu planejamento. O fato de apenas indicar leituras, conforme a resposta da professora,
demonstra um distanciamento do que seria vivenciar a leitura. A resposta da P4 sobre incluir
no planejamento algum livro literario, denota uma acdo vaga acerca do envolvimento com a
leitura, com a contagdo de historia, com o prazer pela leitura. E o/a professor/a quem ira
envolver a crianca no processo de apreciar e gostar de literatura. Ha uma responsabilidade do/a
professor/a em indicar as leituras, e esta acdo deve ser feita de forma intencional, planejada.
Costa (2013, p. 20) afirma que:

Para que a literatura cumpra seu papel no imaginario do leitor, é
fundamental a mediag&o do professor na conducdo dos trabalhos em sala
de aula e no exemplo que ele da a seus alunos, lendo e demonstrando,
sempre que possivel, a utilidade do livro e o prazer que a leitura traz para
o intelecto e a sensibilidade. (COSTA, 2013, p. 20)

Segundo a autora, € o/a professor/a quem ird desempenhar este papel tdo
importante na disseminacdo pelo prazer da leitura, através da sua pratica, demonstrando que
também aprecia a literatura para poder incentivar de maneira que as criancas vejam nela um

modelo de leitora. Como corrobora Sampaio (2012, p. 155-156):

Dentre as inumeras possibilidades que a crianca cria para realizar o faz
de conta, cabe ressaltar a participacdo do adulto, dos pais e dos
profissionais de educagdo infantil, visando estimular para que isso
aconteca. Estimular significa oferecer elementos para que a crianga lance
mé&o deles todas as vezes que necessitar, ou mesmo provocar situagoes
em que o faz-de-conta possa acontecer. Como exemplo, citamos a
presenca da literatura infantil no dia a dia da crianga na fase inicial de sua

vida. O profissional de educacdo infantil tem o dever de familiarizar a
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crianga com as historias infantis. Sendo assim, a escola deve ser um
cenario para se estabelecer essa convivéncia. (SAMPAIO, 2012, p. 155-
156)

Na questdo cinco, foi pedido as professoras que, caso a escola desenvolva algum
projeto sobre leitura, que elas explicassem.

P 1: | Trabalhamos com varias metodologias voltadas para leitura. Estamos
organizando o Projeto: Maleta Viajante. Onde cada aluno leva a maleta por vez,
ler a histdria e no outro dia conta para a turma sobre a histéria lida.

P 2: | N&o desenvolve nenhum projeto de leitura.

P 3: | Temos a sala de leitura

P 4: | Através do tema gerador algumas atividades sdo desenvolvidas. As professoras
de cada série ficam responsaveis pela elaboracdo do seu planejamento e
inclusdo dos livros literarios de acordo com o tema trabalhado. Depois algumas
acOes sdo desenvolvidas com a culminancia de todas as turmas.

Segundo a professora P1, a escola esta desenvolvendo um projeto intitulado de “Maleta
Viajante” onde a maleta com um livro é levada por uma crianga que traz no dia seguinte e
compartilha da histéria com a turma. Pela fala da professora ainda néo foi iniciado e tambem
ndo deixou claro se este projeto € para toda a escola.

Em contrapartida, a P2 afirma que a escola ndo desenvolve nenhum projeto de leitura,
0 que claramente mostra uma desinformacéo das acdes pedagogicas da escola, ja que a P1 e P4
afirmam que h& projetos de leitura na instituicdo. A P4 ainda inclui na sua resposta o relato
sobre um momento para a culminéncia do tema gerador trabalhado em todas as turmas, o que

demonstra um projeto sendo desenvolvido por todos.

A P3, por sua vez, informa que h& uma sala de leitura, mas néo tece nenhuma informacéo
das acgdes realizadas neste espaco. O que da a entender que apenas a sala de leitura seria o
espaco para o desenvolvimento de projetos. A sala de leitura deve ser um dos locais, dentro da

escola, a ser explorado para desenvolver o brincar segundo Sampaio (2012, p. 141):

Um dos pontos a observar na escola para favorecer as atividades ludicas

¢ a organizacgdo do espaco, para possibilitar que as criangas participem
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de brincadeiras de variados tipos, em locais diversos, como o patio, a sala
de aula, o saldo coberto, a quadra, a sala de leitura, a brinquedoteca, entre
outros. Nesse sentido, uma pergunta que precisa ser, constantemente,
feita € se o projeto politico-pedagdgico da instituicdo contempla o
planejamento do espaco como veiculo de aprendizagem. E ainda: se a
escola foi construida e aparelhada com essa perspectiva. (SAMPAIO,
2012, p. 141)

Como afirma a autora, as atividades dirigidas na escola devem ser amplamente
difundidas em todos 0s espacos escolares e baseadas no projeto politico-pedagogico da escola,
o0 qual ira nortear as acGes a serem desenvolvidas no cotidiano da vida escolar, incluindo estas

possibilidades.

Foi perguntado as professoras como elas se preparam para incentivar seus estudantes a

ler. Suas respostas foram:

P 1: | Lendo, pesquisando, buscando histérias dentro da realidade de cada criancga,
procurando trazer livros interessantes

P 2: | Gosto de ler, participo de grupos em redes sociais que estimulam a leitura e
compartilham vérios livros.

P 3: | Emprestando livros existentes na escola

P 4: | Aulas mais dinamicas e sempre trazendo incentivo para elas terem o0 gosto e
habito pela leitura. Trazando os textos literarios de acordo com a faixa etaria.

De acordo com as respostas, as professoras ndo deram a entender que é necessaria uma
preparacdo profissional para, a partir dai, incentivar as criancas a ler. Todas relatam alguma
acao ou estratégia para incentivar seus estudantes a ler. A P1 afirma que I, pesquisa e busca
historias que facam conexao com a vida das criangas. A P2 afirma que gosta de ler e participa
de grupos que estimulem a leitura e que disponibilizam livros para os seus membros. A
professora P3 apenas relata que empresta os livros que possuem na escola sem esclarecer mais

sobre esta agdo, nem demonstrar entendimento de que é necessaria essa preparacao.

A P4, por sua vez, relata que através de aulas mais dindmicas que ela incentiva as
criangas a gostarem de ler, com o uso de textos apropriados para a idade delas. Sampaio (2012,

p. 156) relata que:
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E fundamental que o profissional da educacdo infantil, seja leitor de
literatura infantil, para saber o que escolher para as criancas, ja que, de
qualquer modo, sempre havera a participacao do adulto na escolha do que
vai ser lido. O riso sera apenas que o professor goste tanto que ndo pare
mais de ler esse tipo de literatura. (SAMPAIQ, 2012, p. 156)

A autora reforca a necessidade de uma preparacdo para os professores da educacédo
infantil com relacdo ao habito da leitura, conhecer bem as obras literarias para que sejam

também criticos e criteriosos na hora da escolha do que devem ler para as criangas.

Foi perguntado as professoras como as criancas da escola utilizam a biblioteca. Suas

respostas foram:

P 1: | Utiliza para leitura deleite

P 2: | Nao temos biblioteca

P 3: | Sistema rodizio. Mas nesse periodo de readaptacdo das criancas na escola, pos
pandemia, esta suspenso

P 4: | Temos a nossa biblioteca que esta sendo novamente organizada pela gestdo e
equipe técnica. Mas ja tivemos a elaboracdo de um projeto de leitura em que 0s
alunos iam até a biblioteca e desenvolviam algumas atividades através do
contato com os livros literarios chegando a produzir seu préprio livro

As professoras P1, P3 e P4 reconhecem a existéncia de uma biblioteca na escola,
diferentemente do que afirma a professora P2 que categoricamente afirma que nédo héa biblioteca
na escola. E pertinente observar que as quatro professoras trabalham na mesma escola, mas uma
ndo conhece as dependéncias que a escola dispde para o desenvolvimento de atividades. Se a
biblioteca esta sendo reorganizada pela gestdo e equipe técnica, como afirmou a P4, ela ndo
deixou de existir. E mesmo que ela ndo esteja funcionando de forma efetiva, a professora

recorda de a¢Ges desenvolvidas em outros momentos neste espago.

Segundo Meireles (2016, p. 82):
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A formacéo das Bibliotecas Infantis corresponde a uma necessidade do
nosso tempo, Visto ndo existirem mais amas nem avos que se interessem
pela doce profissdo de contar historias. Restam, ¢ verdade, as “horas do
conto”, em algumas escolas e estacoes de radio. Mas compreende-se que
ndo € a mesma coisa contar uma historia a propdsito, no momento
oportuno, ou segundo um determinado horario... (MEIRELES, 2016, p.
82)

A autora afirma que a necessidade de se ter uma biblioteca infantil é vital para que as
criangas tenham acesso as leituras e textos ou até que possam ter alguém para contar historias

para elas.

A P3 traz uma observacao interessante sobre o retorno as aulas presenciais. Por terem
vivenciado um periodo pandémico, em virtude da Covid-19, as criangas se encontram em um
momento de readaptacdo na escola. E que por conta dessa situacdo, o uso da biblioteca esta
suspenso, mas quando ativa, a professora afirmou que a biblioteca funciona em sistema de

rodizio. Porém, a professora ndo abordou como se dava a utilizagéo.

A professora P1 afirma que as criangas utilizam a biblioteca por puro prazer, mas nao
explicitou como se da esta utilizacdo, como € o trabalho realizado pela professora ou pela
biblioteca. Como garantir que € a leitura deleite, sem esclarecer? A leitura deleite é a que
proporciona o prazer pela leitura, que deixa o leitor satisfeito sem ter a necessidade de produzir

algo apds a leitura. Como afirmam Zotz e Cagneti (2005):

Leitura é lazer. E sabemos que o lazer também é uma necessidade basica
do homem, indispensavel a salde, tanto mental como fisica. Claro que
nédo se entende lazer dissociado de prazer. E que prazer gostoso esse de
ler um bom livro! Capaz de levar-nos ao riso e a tristeza, de tornar-nos
intimos e velhos conhecidos de seus personagens, de fazer-nos
acompanhar — gulosos e sedentos — seu enredo, de inquietar-nos com suas
duvidas, de transportar-nos a outros mundos, de dar vida a nossos
sonhos... (ZOTZ e CAGNETI, 2005, p. 20)

Segundo os autores, a leitura € prazerosa e capaz de mexer com nossas emogoes e nos
levar a outros lugares. A leitura é tratada por eles como uma necessidade basica para 0 nosso

bem-estar, tanto fisico como mental.
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Foi perguntado as professoras como trabalham literatura infantil na sua prética cotidiana
em sala de aula. Suas respostas foram:

P 1: | Através de livros, musicas e caixa de leitura.

P 2: | Sempre realizamos a leitura deleite, temos livros sempre disponiveis em sala de
aula, quando as criancas terminam as atividades ficam livres para lerem

P 3: | Leitura para as criangas ( biblioteca virtual). Leio no celular

P 4: | No meu planejamento, quando vou trabalhar algum tema, incluo uma literatura
infantil dentro do mesmo contexto, para que o entendimento do conteudo seja
mais prazeroso e dinamico. A leitura é feita na roda de conversa no inicio da
aula

A professora P1 apresenta alguns recursos que diz utilizar para trabalhar literatura em
sua aula, como livro, masica e caixa de leitura. Como afirma Cavalcanti (2002, p. 84): “A
literatura possui sobretudo uma capacidade intensa de despertar imagens, por isso acreditamos
que o convite para 0 mundo da leitura deve acontecer de forma integrada, ou seja, estimulado

toda a rede de percepg¢do: ver/ouvir/sentir.”

A P2 afirma que em sua sala ha livros dispostos para que as criangas possam fazer sua
leitura quando terminam suas atividades. A resposta da professora revela que ha momentos na
sala de aula reservados para a leitura deleite, sem a necessidade de uma atividade posterior. Ao
contrrio, ao término das atividades, elas podem desfrutar dos livros que estdo dispostos na sala
de aula.

A professora P3 diz fazer uso de uma biblioteca virtual e 1é livros para as criancas
através do seu aparelho celular. A resposta da professora evidencia que ela carrega consigo um
acervo particular e que tem a mao livros para ler com as criancas. Ndo menciona a utilizacao
de livros fisicos para que as criancas tenham também acesso e leiam sem a intermediacéo da

professora.

A P4 realiza a leitura no inicio da aula em uma roda de conversa. E utiliza o livro literario
para ministrar o contetido a ser ensinado, para que segundo a professora, “o entendimento do
contetdo seja mais prazeroso e dindmico”. A resposta da professora sobre utilizar a literatura
para 0 ensino de contetdos, revela que ela faz uso da literatura como um instrumento para

ensinar conteldos programaticos, e ndo menciona sobre o prazer da leitura.
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Segundo Campos (2005, p. 16) “nenhum texto é escrito para ser dissecado ou para
reconstruir a intencdo de seu autor, e sim para propiciar ao leitor uma experiéncia estética de
compreensdo prazerosa ou prazer compreensivo.” Corroborando com este pensamento,

Gregorin Filho (2009, 684) afirma:

Trabalhar com literatura infantil em sala de aula € criar condigdes para
que se formem leitores de arte, leitores de mundo, leitores plurais. Muito
mais do que uma simples atividade inserida em propostas de conteudos
curriculares, oferecer e discutir literatura em sala de aula € poder formar
leitores, é ampliar a competéncia de ver o mundo e dialogar com a
sociedade. (GREGORIN FILHO, 2009, posicao 684)

O autor afirma que a literatura infantil oportuniza a formacdo de leitores. A literatura é
capaz de formar leitores maltiplos, abrindo os horizontes inclusive para o desenvolvimento da
leitura de arte. O trabalho com a literatura infantil deve ir além da realizacdo de atividades
atreladas aos conteddos propostos, mas oportunizar também, o desenvolvimento de um olhar

para 0 mundo e dialogar com ele e a sociedade presente nele.

Na questdo nove foi pedido as professoras que explicassem se é possivel
encontrar livros de literatura em sua sala de aula e se eles estdo ao alcance das criangas e como

sdo utilizados. Suas respostas foram:

P 1: | Sim. Séo utilizados de forma organizada, mediada pela professora

P 2: | Sim, estdo disponiveis para roda de leituras. Momentos ociosos,

P 3. | Haalguns

P 4: | Temos o cantinho da leitura na nossa sala para que os alunos tenham contato
direto com os livros literarios, em alguns momentos durante a semana

Todas as professoras afirmaram que ha livros em suas salas de aula. Porém, pelas
respostas acerca de algumas concepcOes de leitura, de literatura infantil e de contacdo de
historia j& antecedem qualquer analise. A P1 afirma que ela & quem media os livros que séo
utilizados de forma sistematica. A referida professora ndo da maiores detalhes sobre esta

mediacdo e organizacgdo. Segundo Sampaio (2012, p. 156):
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Sabemos que, a priori, o profissional é quem escolhe o que a crianca vai
ler, e isso é inevitavel. E o adulto que tem os meios para ser esse
intermediario, quando a crianca ainda nem decifra o codigo (as palavras,
as frases), pois pode estar na fase pré-silabica ou silabica, mas o adulto
pode proporcionar meios para que ela propria escolha o livro. Ela pode
fazer isso apenas mediante a leitura pictorica da capa (leitura das
imagens), das ilustracbes do livro. Essa leitura poderd leva-la a
compreensdo do texto. Ou mesmo o texto pode ser composto apenas de
imagens. Portanto, os livros precisam ser levados até as criancas e para
que elas escolham o que querem que o professor leia ou mesmo as deixe
ler, como dito, através da leitura das imagens livremente. Depois, 0
professor ou o contador conta a historia. (SAMPAIQ, 2012, p. 156)

A autora traz o papel do profissional de educacdo como alguém que ird conduzir a
crianca, escolhendo o que elas irdo ler, e fard a leitura inclusive das imagens das capas dos
livros, mediando até a compreensdo textual, para que a crianca tenha autonomia e consiga fazer

as escolhas do que ela quer ler.

A P2 relata que os livros estdo disponiveis para a roda de leitura e que os utiliza em
momentos ociosos. Ou seja, a professora P2 ndo apresenta no seu planejamento uma
metodologia sistematica para o uso da literatura de forma intencional. Ela traz na sua fala o que
ela ja relatou na pergunta anterior, isto é: “quando as crian¢as terminam as atividades ficam

livres para lerem.”

Coelho (2000, p. 30) afirma:

Compreende-se, pois, que até bem pouco, em nosso século, a literatura
infantil fosse encarada pela critica como um género secundario, e fosse
vista pelo adulto como algo pueril (nivelada ao brinquedo) ou util
(nivelada a aprendizagem ou meio para manter a crianga entretida e
quieta (COELHO, 2000, p. 30)

Segundo a autora, a literatura infantil era um instrumento utilizado pela escola com o

pretexto de ensinar algo que os adultos esperavam que as criangas aprendessem ou para entreté-
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las, pois era vista como um brinquedo e podia assim, deixa-las quietas. Ou até mesmo utilizar
a literatura em momentos ociosos tal qual a professora P2 afirmou ser um desses momentos, ao

término das atividades, as criangas podem leem.

Zotz; Cagneti (2005) afirmam:

N&o basta colocar a crianca em contato com o livro, na escola, para se
conseguir formar um leitor. E preciso atentar para alguns detalhes
extremamente importantes: que livro indicar, como indicar, como induzir
a leitura... Porque a leitura tanto pode transformar-se em sinénimo de
espontaneidade, liberdade e prazer, como também de chateacdo, de
cobranca, de dever escolar, de castigo... (ZOTZ; CAGNETI, 2005, p. 31)

Segundo os autores, é necessario ter um planejamento criterioso por parte do professor
para que o contato com o livro possa ajudar no desenvolvimento da formacédo do/a leitor/a e
que a leitura seja, no minimo prazerosa e ndo algo chato. E para que esta situacdo seja

modificada, Cavalcanti (2002, p. 81) afirma que se faz necessario:

Preparar pedagogos e professores para isso, creio que é o primeiro grande
passo. Possibilitar a emergéncia de um novo perfil de profissionais da
educacdo. Pessoas em permanente formacdo e instigadas ao gosto, ao
prazer pela leitura. Além, da compreensdo de que a leitura do texto
literario vai além da leitura do factual e nos carrega para uma dimenséo
diferente do vivido. (CAVALCANTI, 2002, p. 81)

A autora traz a importancia da preparacdo de profissionais da educacao, e que
IS0 seja parte também da formacdo continuada deles, com o intuito de criar um novo perfil de
educadores visando o entendimento sobre a leitura de textos literarios e que estejam aptos a
exercerem seu papel na sala de aula e modificarem a realidade que é encontrada em muitos

espacos escolares.

A professora P3 se limita apenas a responder que ha alguns livros em sua sala e nao
mencionou se estes estdo a disposi¢do para que as criangas possam Ié-los. A P4 afirma que em

sua sala ha o cantinho da leitura e que em alguns dias da semana as criangas tém contato com
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os livros literarios. Porém, estas acGes ndo foram detalhadas e demonstram ndo serem
suficientes para o desenvolvimento leitor dos/as estudantes. As professoras ndo apresentam em
suas respostas uma sistematizacao do trabalho que precisa ser desenvolvido com a literatura

infantil em sala de aula.

Segundo Colomer (2017, p. 95):

Tanto o espago da biblioteca quanto o das salas de aulas, onde se aprende a ler,
sdo lugares especialmente necessitados de uma organizacdo compreensivel e
estimulante para os aprendizes de leitura. Os lugares de trabalho compartilhado,
de leitura autbnoma, de recursos de apoio ou de manuseio curioso devem estar
claramente delimitados e indicados, para favorecer seu funcionamento
complementar. (COLOMER, 2017, p. 95)

Segundo a autora, faz-se necessario sistematizar esses ambientes para 0
desenvolvimento da leitura. Leituras essas que podem ser individuais ou em grupos, mas que

todo o apoio para as acOes de leitura esteja claro dentro daquele espaco na sala de aula.

Por fim, foi pedido para que as professoras citassem os livros que elas tém lido

ultimamente e falar da sua relagédo com essas leituras. As respostas foram:

P 1: | Maria vai com as outras"; "Sitio do Picapau amarelo"; "Tipos de Mée"; "Rita
tem medo"; Entre outras.

P 2: | O duque € eu. Anne. Tenho sempre um livro na cabeceira e sempre leio um
pouco antes de dormir

P 3. | Trés Porquinhos/ poema infantil Vinicius de Morais/ entre outros ...

P 4: | "Amigos" autora Silvana Bando / " A zebrinha preocupada™ autora Lucia Reis
/" O mundinho azul" autora Ingrid Belinghausen / entre outros que trabalhamos
o0s "valores™ no inicio do ano.

Nenhuma das professoras detalhou a relagdo que tem com essas leituras. Apenas a
professora P2 mencionou que sempre Ié antes de dormir, pois sempre tem um livro disposto em
sua cabeceira, mas ndo citou o livro. Os livros mencionados pela professora P2 nédo sdo de
carater infantil, mas sdo livros do género romance, ainda que ler tais livros também tenham sua

validade e aguca essa potencialidade leitora.
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As demais professoras mencionaram livros de literatura infantil, ou seja, centram-se no
género com o qual trabalham em sala de aula. Ao falar sobre o espago escolar e 0 mundo da
leitura Cavalcanti (2002, p. 79) afirma que:

Primeiramente, acreditamos ser necessario um profissional que goste de ler,
mas que também esteja preparado para lidar com criangas e jovens. Que tenha
nocdo da Literatura infanto juvenil, tanto do ponto de vista tedrico quanto a
conhecimento das obras destinadas ao publico infantojuvenil. (CAVALCANTI,
2002, p. 79)

Segundo a autora, faz-se necessario gostar de ler. Para além disso, também é necessario
conhecer as obras literarias destinadas ao publico infantil e estar apto para trabalhar com esse

género e esse publico.

A professora P4 menciona que trabalhou alguns livros literarios no inicio do ano para o
ensino de “valores”. Mais uma vez a literatura infantil se apresenta aqui como pretexto para o

ensino de assuntos diversos.

Como afirma Cavalcanti (2002, p. 121):

Ler ndo deve ser apenas uma habilidade ou uma forma de se adquirir
conhecimento, pois o ato de leitura deve ser ampliado no sentido de
remeter o individuo para mdltiplos significados. Trabalhar com
Literatura infantojuvenil € precisamente tocar no universo da
representacdo, mundo do simbolico, do poético e do sagrado.
(CAVALCANTI, 2002, p. 121)

Segundo a autora, o trabalho com a literatura ndo é limitado a aprender algo, mas repleto
de maltiplos significados, contribuindo também, para entender como o mundo se apresenta nas
mais diversas formas. Zotz; Cagneti (2005, p.21): “os leitores podem nascer de muitas formas.
No entanto, estudos comprovaram que, via de regra, o desenvolvimento do interesse e habito
da leitura se faz num processo constante que se inicia com a familia, reforca-se na escola e

continua ao longo da vida...”



48

Os autores afirmam que ndo é s6 na escola que o habito de leitura é desenvolvido e que

deve ser iniciado na familia.

Com base no exposto e analise das respostas das professoras, faz-se necessario que
estudem mais sobre o0 assunto, entendam melhor como se da o desenvolvimento da literatura
em seu ambiente de trabalho e procurem oportunizar mais momentos de lazer e ndo de écio,

para tornarem-se leitoras.

Cavalcanti (2002, p. 121) afirma que: “Fazer Literatura ¢ trabalhar no sentido de criar
novas sensibilidades, potencializar o campo estético, a dimensdo ludica e possibilitar uma
experiéncia humana mais rica ¢ prazerosa, por isso espiritual.” Necessita-se que 0s/as
profissionais da educacdo entendam que, somente se incentiva a ler, quem é bom/boa leitor/a.
E necessario ter tempo para ler e este tempo necessita ser valorizado. E para trabalhar a literatura
com criancas, ndo se pode esquecer do ludico, do mundo simbdlico, das rimas, dos jogos de
palavras. Precisam olhar para a crianga como ela é e dar oportunidades, através da literatura,
para ela desenvolver suas potencialidades. O trabalho da literatura na sala de aula é oportunizar

novos olhares e olhares sensiveis para 0 mundo ao seu redor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar como os/as professores/as dos anos
iniciais do Ensino Fundamental compreendem a literatura infantil. Procurou, entdo, responder
a seguinte pergunta norteadora: como os/as professores/as compreendem a literatura infantil

nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

A compreensao da literatura infantil inicia na formacdo das professoras e segue até a
pratica em sala de aula, e continua na sua atualizacdo docente. Apesar de que metade delas
tiveram contato com a literatura na sua graduagéo, a compreensdo apresentada sobre literatura
infantil, reflete o entendimento dela atraveés de uma visao utilitarista, pela utilizacdo da literatura
como um pretexto para trabalhar contetdos, valores e assuntos escolares diversos. A visdo
ludica aparece de forma timida nos relatos das professoras, e oportuniza a crianca momentos
de desfrutar da literatura através de diversas formas, das ilustra¢cdes, do imaginario, sem a
cobranca de realizar uma atividade ao término da leitura. E, também, pelo viés do prazer,
guando a leitura feita por contentamento, possibilitando momentos de desfrute, de

conhecimento de mundo e de si mesmo.

O entendimento do incentivo a leitura estd presente ndo apenas nas palavras das
professoras, mas com acgdes através da leitura de varios géneros literarios para as criancas. As
professoras leem, pesquisam e buscam acervos que atendam a realidade das criancas e, também,
indicam leituras para elas. Recursos sdo mencionados como livros, musicas, estratégias também
sdo mencionadas, mas as preparacgdes para o incentivo ndo evidenciam uma sistematizacao ou

preparacdo profissional no planejamento para a execucao destas.

O conhecimento acerca dos projetos literarios desenvolvidos e executados na escola,
apresentam relatos variantes e divergentes sobre eles. Ora os projetos sdo individuais, ora sdo
coletivos e em alguma fala se apresenta inexistente, ou até mesmo considera apenas a sala da
leitura como um projeto escolar para o desenvolvimento da leitura sem tecer as acgdes

desenvolvidas neste espaco.

Com relacdo ao uso do espago da biblioteca na escola, os resultados divergem. Por
estarem voltando ao modo presencial, por conta da pandemia da Covid-19, a biblioteca esta
passando por uma reestruturacdo feita pela equipe escolar. Quando ativa, a biblioteca

oportuniza o desenvolvimento de projetos de leitura e a leitura deleite com as criancas, mas néo
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ficou claro como sdo as atividades desenvolvidas 14. O fato de ndo reconhecer o espaco da
biblioteca na escola para o desenvolvimento de atividades questionador.

Sobre os livros de literatura presentes em sala de aula apresentam-se dispostos de
maneiras distintas em cada sala. S&o utilizados tanto pelas professoras que mediam a leitura,
como de forma coletiva ou individual em momentos especificos dentro da sala de aula, inclusive
momentos ociosos. A intencionalidade do trabalho de leitura realizado pelas professoras, néo
ficou evidente, faltando levar em consideracdo um planejamento sistematico de como abordar

e desenvolver o habito leitor das criancas.

A pesquisa apresentou limitagdes com relacdo ao tempo de sua execucdo e a
disponibilidade de sujeitos da pesquisa. Para uma pesquisa mais completa, seria conveniente
além do questionario, a realizacdo de entrevistas que permitiriam esclarecer algumas lacunas

deixadas nas respostas das professoras.

Esta pesquisa justifica a importancia deste tema, pela necessidade de trazer uma reflexéo
sobre como se trabalha a literatura infantil nas salas de aula nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; uma vez que a escola acaba sendo a grande responsavel pela formacéo leitora das

criancas.
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APENDICE A — Instrumento de coleta — Questionario

E © o b : @
Questionario - TCC - Pedagogia - UFPB

Perguntas  Respostas Configuragdes

Questionario - TCC - Pedagogia - UFPB

Prezada Professara,
Este questiondrio faz parte da pesquisa de campo, para elaboragio de TCC, realizada pela estudante do
curso de Pedagogia a Distancia, Sandra Helena dos Santos.

E-mail *

E-mail valido

Este formuldrio esta coletando e-mails. Alterar configuragdes

IDENTIFICACAO

Sobre sua formagéo académica

Marque a opgdo que te identifica: *

Ensino Médio Completo
Ensino Superior Incompleto
Ensino Superior Completo

Pds-Graduagdo Incompleta
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Mestrado Incompleto

Mestrado Completo

Fale um pouco sobre o curso que vocé cursa ou cursou. ™

Texto de resposta longa

Qual o ano escolar que vocé leciona? *

1% ano

2° ano

SOBRE LITERATURA INFANTIL

Relate sobre suas experiéncias.

1. Na sua formacgao académica vocé teve muito contato com a literatura infantil? *

Texto de resposta longa

2. Como vocé vé o papel da literatura infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental? *

Texto de resposta longa

3. Como vocé entende a literatura infantil? *

Texto de resposta longa

00

@ 2 T = =

httpsiidocs. google com/formsl/d gfwtJQ0v1 cgbOX CSexORMIIIWUAMtsgOE FbRvAo|dcledit 214
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06/06/2022 23:00 Questionario - TCC - Pedagogia - UFPB - Formuldrics Google

sala de aula?

Texto de resposta longa

5. Explique como a escola em que vocé leciona desenvolve algum projeto sobre leitura. *

Texto de resposta longa

6. Como vocé se prepara para incentivar seus/suas estudantes a ler? *

Texto de resposta longa

7. Explique como as criangas da escola em que vocé leciona utilizam a biblioteca. *

Texto de resposta longa

8. Como vocé trabalha a literatura infantil na sua pratica de sala de aula cotidianamente? *

Texto de resposta longa

9. Explique se em sua sala de aula ha livros de literatura ao alcance das criangas e como *

sdo utilizados.

Texto de resposta longa

10. Cite livros que vocé tem lido nos Ultimos tempos e qual a sua relagao com essa leitura. *

Texto de resposta longa

0o
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECTDMD

Prezndod a) Professonia)

Esin pesquisa & para umns Trabalho de Concleslo de Owrso sobee Literaiurs e esid
sendo desenvolvida peln pesquisadora Sandra Helens dos Santos, sbema do Curso de
Pedagogia Distbnecin da Universidade Federal da Pamiba, sob 2 oneniagio da Frof®. Dr.
Idelwaiic de S Lima.

A zm oolabomple dor-se-d em responder um questiondno, como lambén sun
mooniznglo para aprescmar os resulmdos desie esudo am eventos da drea de sdocaio oa
publicor em pevists cientifica. Por ocasibo do publicagdo dos resahsdos, seu nomse serd
mantido em sigilo.

Esin pesquisa csid de scordo com s mommas Micas desiinodss 4 pesgaisa
envalvends seres humanes, da Comndwclo Macional d2 Etice em Pesguisa (COMNEP) do
Comgethe Moconal de Educagio, do Mimsitno da Educaghe Resclsghio 466712 da
CONERMS.

A sun pankipagic no esmdo ¢ volunoins e, poramic, ofs) senhooja) ndo &
ohrigadodn) & formecer as informagdes eou oolaborar com &< atividades soliciindas pelio
Pesquisador{a). A pesquisadons estard & sus disposigio parn gmalgquer esclarecinenio que
cofsidere meresshno em quabyeer cmpa do pesquisa, atrmeés do selefone nf (B3)
GO0 T3 13 ou vin e-mail: sandrabelene? 3@ gmail oom

Somdrn Helens dos Samios

Dismte do exposto, declare que o devidamenic esclarecidoja) ¢ dom o mea
cofsentimento pars participar da pesguisa ¢ para publicaglo dos resultados. Fsiou chente
que receherei uma copia desse documento.

Assinaiura da Pevicipane da Pesgaisa
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