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RESUMO

Esta pesquisa, buscou fazer uma analise das potencialidades de atividades
pedagdgicas para ensino do sistema de numeragédo decimal envolvendo estudantes
com sindrome de Down do 2° ano do Ensino Fundamental. A referida pesquisa foi
desenvolvida a partir dos estudos teéricos de Kammi e Housman (2002), Toledo e
Toledo (1997) e o material do PNAIC (2014), cuja tematica é o sistema de numeracao.
A metodologia empregada foi a descritiva-exploratéria de abordagem qualitativa, com
intervencdo pedagdgica envolvendo dois alunos com Sindrome de Down,
matriculados no 2° ano do ensino fundamental de uma escola publica do municipio de
Jodo Pessoa—PB. Participaram ainda, as professoras de cada aluno, respondendo a
um questiondrio sobre ensino de matematica; sistema de numeragéo e o trabalho com
alunos com SD. Com as criancas foram propostas 6 (seis)atividades, individuais ou
em duplas, com toda a turma, envolvendo a contagem numérica, associacao da
escrita numérica a quantidade, escrita numérica, adicdo simples e agrupamentos. Os
resultados indicaram dificuldades com a contagem numérica, envolvendo nameros
maiores de 20, o que impediu avancar em atividades com agrupamentos na base
decimal, ficando na exploracdo de relacdes numéricas. Em relacdo as professoras,
percebe-se a necessidade de formacao e de orientacdo para o ensino de Matematica
com as criangas com Down, na proposi¢cao de atividades significativas. Sinalizamos
possiveis caminhos para o ensino do nimero e do sistema de numeracédo decimal,
tendo em vista a necessidade das criancas se apropriarem de tal conteddo para
progredirem no percurso escolar.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Numero. Sistema de Numeracédo
Decimal. Sindrome de Down.



ABSTRACT

This research sought to make an analysis of the potentialities of pedagogical activities
for teaching the decimal numbering system involving students with Down syndrome of
the 2nd year of elementary school. This research was developed from the theoretical
studies of Constance Kammi and Housman (2002), Toledo and Toledo (1997) and the
pnaic material (2014), whose theme is the numbering system. The methodology used
was descriptive-exploratory qualitative approach, with pedagogical intervention
involving two students with Down Syndrome, enrolled in the 2nd year of elementary
school of a public school in the municipality of Jodo Pessoa-PB. The teachers of each
student also participated, answering a questionnaire on mathematics teaching;
numbering system and working with students with DS. With the children, 6 (six)
activities were proposed, individually or in pairs, with the whole class, involving
numerical counting, association of numerical writing with quantity, numerical writing,
simple addition and groupings. The results indicated difficulties with numerical
counting, involving numbers greater than 20, which prevented progress in activities
with groupings in the decimal base, remaining in the exploration of numerical
relationships. Regarding the teachers, there is a need for training and guidance for
teaching Mathematics with children with Down syndrome, in proposing meaningful
activities. We point out possible paths for teaching the number and the decimal
numbering system, given the need for children to appropriate such content to progress
in their school career.

Keywords: Teaching Mathematics. Number. Decimal Numbering System. Down

syndrome.
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1. INTRODUCAO

A matematica € indispensavel para exercermos nossas funcfes sociais em
diferentes contextos, fazendo parte do nosso cotidiano e tornando-se essencial para
o desenvolvimento intelectual do individuo.

E a partir das aprendizagens matematicas que a crian¢ca desenvolve o
raciocinio logico, o processo de abstracdo, de criacdo, entre outras habilidades
fundamentais para seu desenvolvimento. Assim, devemos concordar que ela deve ser
trabalhada desde o inicio da escolarizacdo para que possamos desenvolver
habilidades futuras.

Ao longo da histdria, as pessoas com deficiéncia tiveram significativos avancos
no que concerne a educagéo escolar, mas muitas séo as dificuldades em torno das
disciplinas especificas, em destaque o Ensino de Matematica para criancas com
Sindrome de Down (SD), por entender que a deficiéncia dificulta a aprendizagem das
nocdes e conceitos logicos devido ao comprometimento intelectual dessas criancgas.

Sendo assim, ensinar matematica torna-se um desafio para o professor, ao
mesmo tempo em que € essencial para a crianga, pois permite que ela desenvolva
capacidades logicas, ou seja, nos permite desenvolver capacidades ldogicas,
fundamentais, para a resolugdo de problemas. Por outro lado, a pessoa com
deficiéncia intelectual durante o periodo escolar encontra dificuldades no processo de
alfabetizacdo, quais decorrem do comprometimento cognitivo e de linguagem
caracteristicos da propria sindrome de Down.

Nesse sentido, 0s processos logicos podem ser mediados pelo professor, no
entanto, € preciso que se criem meios para que a crianca com SD consiga alcancar
0s niveis de aprendizagem necessarios para que cheguem aos anos posteriores.

A questdo que norteia esse trabalho €: como promover o ensino do sistema de
numeracao decimal, nas aulas de matematica dos anos iniciais, para as criangas com
Sindrome de Down?

Diante o0 exposto, 0 estudo tem como objetivo geral: analisar as potencialidades
de atividades pedagdgicas para ensino do sistema de numeracao decimal envolvendo
estudantes com sindrome de Down do 2° ano do Ensino Fundamental.

A partir de uma pesquisa descritiva-exploratéria de abordagem qualitativa
buscou-se alcancar os seguintes objetivos especificos: identificar concepcdes dos

professores sobre a inclusdo em aulas de matematica; mapear atividades didaticas
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para o trabalho pedagdégico envolvendo o sistema de numeracao decimal em turmas
de 2° ano; propor possiveis caminhos para auxiliar no processo de ensino
aprendizagem dos estudantes com Sindrome de Down; aplicar atividades envolvendo
0 numero e o sistema de numeracgdo decimal para crian¢cas com Sindrome de Down,
discutindo seu potencial.

O interesse pelo tema surgiu a partir do componente curricular obrigatorio do
curso de Pedagogia: Ensino de Matematica, ministrado pela professora Dra. Maria
Alves de Azerédo, bem como, a partir da minha experiéncia como mae de uma crianga
com sindrome de Down e futura pedagoga.

E notavel, a partir de experiéncias vivenciadas, que ha uma certa dificuldade
por parte dos professores polivalentes em ensinar matematica nos anos iniciais para
criangcas com Sindrome de Down, o que coloca essa &rea de pesquisa como urgente,
sendo necessario pensar em como promovermos de fato uma educacéo inclusiva.

Compreendendo a relevancia da tematica, entendemos ser fundamental a
aquisicdo de conhecimento do numero e do sistema numeérico decimal, sua
aprendizagem para o0 desenvolvimento de habilidades de outros conceitos
matematicos, principalmente os que envolvem as operacoes aritmeéticas.

A pesquisa sobre a aprendizagem do sistema numérico decimal para criancas
com SD nos anos iniciais tém relevancia para estudantes de Pedagogia e
pesquisadores da &area, bem como para professores que ja estdo em exercicio
profissional, para que possam melhorar a sua pratica docente, considerando que a
sindrome ndo impede que essas criancas desenvolvam os processos de abstracao,
l6gica e reflexdo, apesar de causar comprometimento intelectual.

Espera-se que através desse estudo novos caminhos sejam delineados a fim
de contribuir positivamente para a pratica docente, bem como, no desenvolvimento
das criancas com Sindrome de Down.

O trabalho, além dessa introducdo € composto de um capitulo de
fundamentacéo tedrica que discorre sobre a Educacao Inclusiva; as especificidades
da Sindrome de Down e seu desenvolvimento; o Ensino de Matematica e os mitos e
crencas; o Sistema de Numeracdo Decimal; Concepcdes acerca da aprendizagem do
Sistema de Numeracao Decimal e pesquisas sobre Educacao Inclusiva, matematica
e o Desenho Universal. No capitulo 3, temos a Metodologia, com o tipo, local e
instrumentos da pesquisa, o processo de analise e organizacao dos dados e questbes

éticas da pesquisa. No capitulo 4, temos a descricdo e analise dos dados e
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informacgBes coletadas contendo a aplicacdo dos questionarios e as atividades

vivenciadas pelas criancas.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste tOpico serdo apresentados estudos que fundamentaram esse trabalho,
contemplando discussdes sobre a Educacdo Inclusiva; as especificidades da
Sindrome de Down; o Ensino de Mateméatica e 0s mitos e crencas; 0 Sistema de
Numeracdo Decimal; concepcbOes acerca das aprendizagens do Sistema de
Numeracao decimal e o que dizem pesquisas sobre Educacéao Inclusiva, Matematica

e o0 Desenho Universal.

2.1 Educacao Inclusiva

Ao longo da histéria da educacgéo inclusiva, tivemos avancos significativos nas
diretrizes educacionais bem como avancos epistemoldgicos e conceituais. Tais
avancos vém modificando a forma de se relacionar com as pessoas com deficiéncia,
antes vista a partir do modelo médico e que, a partir de entdo passou a ser analisada
a partir do modelo social e de direitos (PLETSCH,2020).

No inicio do século XX, as pessoas com deficiéncia eram vistas como
incapazes ou com defeito e apesar das barreiras encontradas, muitas delas
conseguiram entrar na escola e desenvolver papeis sociais, portanto, a educacao
inclusiva é imprescindivel para superar a exclusao existente e para o reconhecimento
das diversidades, trazendo as pessoas com deficiéncia para uma participagdo social
de forma efetiva e significativa.

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205, assegura que a educacao €&
direito de todos, garante o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. No artigo 206, afirma a igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola e no artigo 208, diz que é dever do Estado ofertar
atendimento educacional especializado de preferéncia na rede regular de ensino
(BRASIL, 1988).

Ajustada a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Brasileira (LDB) Lei n°® 9.394/96, estabelece que os sistemas de ensino devem garantir
aos alunos: curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades; assegura a terminalidade especificada aqueles que nao atingiram

o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
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deficiéncias; e a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar (BRASIL, 1996).

A LDB 9.394/96 aponta que a educacdo de pessoas com deficiéncia deve
acontecer, preferencialmente, na rede regular de ensino, o que significou uma nova
forma de entender a educacao dessas pessoas, a partir daquela década. Para tanto,
€ preciso que todas as acfes que envolvam a inclusédo da pessoa com deficiéncia na
escola sejam bem planejadas para que tenham seus direitos respeitados, sendo
necessaria uma avaliagcdo responséavel, indicando em que aspectos ocorreram
avancos e em quais, ainda sera necessario retomar.

Regulamentado pelas Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacional
Especializado na Educacéo Bésica e pelo Decreto n® 7611, de 2011, garantido a partir
da Politica Nacional de Educacéo Especial, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) garante atendimento no contra turno da escola com o intuito de dar suporte aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais e superdotacdo. Estas diretrizes também
se referem a formacao de professores, ofertando apoio aos profissionais que atuam
com esse publico (PLETSCH, 2020).

No entanto, observam-se as lacunas na formacéo dos professores no sentido
de executar atividades que contemplem a diversidade dentro da sala de aula. O/a
professor/a é o/a principal agente nesse processo de inclusédo, contribuindo para que
este processo nao fique apenas no papel, ou seja, o aluno matriculado na sala regular,
nao deve estar a margem do processo educativo com atividades incoerentes ou
desconectadas daquelas ofertadas ao restante da turma ou ainda, com trabalhos
adaptados somente na sala do AEE, pois assim, ele ndo esta de fato recebendo uma
educacéo inclusiva.

Rocha (2017) discute a relacao do professor como mediador do conhecimento,
sendo ele incumbido do dever de buscar atender as necessidades educacionais
especiais do aluno, de modo que ele tenha progresso em seu desenvolvimento

afetivo, social e intelectual. O autor afirma que:

[...] os profissionais que buscam uma acgédo educativa, devem estar atentos as
diversidades de seus alunos, procurando exercer seu papel de maneira justa
e solidaria, pautado no respeito matuo, eliminando todo e qualquer tipo de
discriminagdo com o intuito de formar cidad@os conscientes para o convivio
com as diferencas (ROCHA,2017, p. 6).
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O processo de inclusdo de alunos com deficiéncia é ainda muito desafiador
para os professores e toda comunidade escolar, pois € necessario que se construa

uma nova proposta de ensino para atender a todos. Para Pletsch (2020),

[N]a pratica, nos discursos escolares, é possivel identificar, ainda hoje
propostas homogéneas, que rejeitam a ideia de que os professores sejam
capazes de trabalhar com a diversidade de alunos presentes em sala de aula,
ou que continuam privilegiando a educagédo, especialmente daqueles com
deficiéncias mais severas, em espacos segregados (PLETSCH, 2020, p. 61).

Numa outra perspectiva, a acdo do professor devera envolver a observacéo e
a investigagédo constante para descoberta das necessidades individuais do aluno,
possibilitando recorrer a diferentes formas de ensinar para que o aluno com deficiéncia
aprenda com os demais.

Sabemos ainda que as atitudes capacitistas podem interferir no processo de
ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia. Farias, Soares e Dantas (2021),
apontam os efeitos do capacitismo, termo politico utilizado para dar nome as atitudes
de discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia. As autoras comentam que 0s
espagos escolares, muitas vezes, sdo inacessiveis aos estudantes com deficiéncia e,
em sua maioria, descriminam os estudantes por meio de discursos de piedade e
incapacidade.

Farias, Soares e Dantas (2021) apontam ainda que o capacitismo impede as
pessoas com deficiéncia de participar dos espacgos sociais, pois elas se sentem
envergonhadas ou frustradas mediante a forma a qual sdo vistas, ou seja, como
pessoas incapazes de realizarem sozinhos alguma atividade e, até mesmo, de
tomarem suas proprias decisoes.

Assim, compreende- se que na educacao inclusiva, a escola deve proporcionar
aos alunos oportunidades, garantindo o respeito a diversidade, a qualidade do ensino

e as demais necessidades dos alunos para uma aprendizagem significativa.

2.2 Especificidades da Sindrome de Down e seu Desenvolvimento

A Sindrome de Down € uma condicdo ou alteracdo genética, que ocorre
durante o processo de divisdo dos cromossomos nas células do individuo ainda na
fase embrionéria, fazendo com que apareca um cromossomo a mais no par 21. A

presenca desse cromossomo, causa alguns desequilibrios no desenvolvimento da
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pessoa que nasce com a Sindrome, bem como, determinam algumas caracteristicas,
dentre elas o déficit intelectual (COELHO et.al. 2020).

Favero e Oliveira (2004) discutem sobre as trés formas de divisdo
cromossémica na sindrome de Down :a primeira é por trissomia do 21, quando ocorre
a presenca do par 21 em todas as células e que esta divisdo aparece na maior parte
da populacdo com a SD; a segunda € por translocagao, o cromossomo 21 aparece
em todas as células ligado a outro par, sendo esta forma pouco presente; e a terceira
€ por mosaicismo, o cromossomo 21 vai aparecer em determinadas células, sendo
raro essa forma. Porém, conforme os autores, em todas as formas de divisbes, a
sindrome provoca a deficiéncia intelectual como uma das suas caracteristicas
principais.

O individuo que nasce com Sindrome de Down, possui algumas caracteristicas
que |hes sao peculiares, conforme Desiderio e Marcondes (2016, p.3) apontam:

baixa estatura;

braquicéfala (cranio mais largo que comprido);
face achatada e arredondada;

pescoco curto e excesso de pele atras dele;
lingua protusa;

nariz pequeno;

olhos amendoados;

palpebras estreitas;

orelhas pequenas e canais de ouvidos pequenos;
uma Unica prega nas palmas das méaos;
musculos hipoténicos.

Ainda a respeito dessas caracteristicas, Coelho et.al. (2020) discorrem que as
criangcas com SD possuem um atraso no desenvolvimento cognitivo e da linguagem
em relacdo as criangas tipicas. Salientando que para além das caracteristicas fisicas,
préprias da sindrome, esses individuos possuem ainda atributos psiquicos e
neuroldgicos. Cornwell (1974) apud Costa, Picharillo e Elias (2017 p.257) destaca que
“[...] pessoas com SD, com ou sem linguagem expressiva, tem dificuldades em lidar
com simbolos numéricos e em adquirir 0 conceito de namero, justamente devido ao
déficit de linguagem expressiva, déficit auditivo ou sua memoria de curto prazo”.

No entanto, estudos apontam que ndo ha como determinar as aprendizagens
da criangca com SD, pois suas caracteristicas bioldgicas necessariamente nao
interferem no desenvolvimento psicologico, isso porque “[...] a sindrome n&o é

responsavel pela formacédo psicologica do individuo [...]” (CIMA, FRONZA E
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DYNIEWICZ, 2013). Portanto, as criancas com sindrome de Down, como quaisquer
outras criancas, possuem suas proprias maneiras de desenvolverem individualmente.

Ao remetermos ao quesito desenvolvimento, é importante a compreensao
acerca da potencialidade de qualquer individuo para aprendizagem como
caracteristica inerente ao ser humano. Nessa perspectiva, Abdelahmeed (2007) apud
Costa, Picharillo e Elias (2017) destaca que a aprendizagem na SD depende do
interesse proprio e motivacdo e que tais aspectos considerados conseguem
desenvolver suas habilidades ainda nos anos iniciais

Segundo Garcia (1999), Vygotsky dedicou maior parte de seus estudos para a
educacdo de criancas com deficiéncia, contribuindo de forma significativa na
educacéo destas, partindo do principio de que estamos sempre em transformacéo e
que nao somos imutdveis. Vygotsky propde uma visao dialética entre o problema e a
solucéo para tal.

Ainda de acordo com Garcia (1999), para Vygotsky, o desenvolvimento e a
aprendizagem estao intrinsecamente ligados desde o inicio de vida da crianca, e que
este processo se da a partir do meio social, sendo critico as explicacbes biolégicas
gue analisam o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

Tal criticas e funda em uma perspectiva de que pessoas com deficiéncia nédo
tém capacidade de se desenvolverem como as pessoas tipicas, que seu
desenvolvimento é reduzido tanto no que se refere ao psicolégico quanto ao organico
e que o educador ndo deve medir o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
justificando que ha uma unidade no desenvolvimento humano, considerando algumas
particularidades.

Garcia (1999) comenta que o diagnostico da pessoa com deficiéncia, para
Vygotsky, decorre de uma falta de educacdo adequada para esses individuos, ou seja,
a lesao cerebral passa a ser intelectual por ndo poder separar o biolégico do social, o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia ndo ocorre em menor escala, mas de
formas diferenciadas.

Em sintese, é colocado que a deficiéncia também esta nas relagdes sociais, 0
gue se discute é o modelo imposto pelo padrdo que a sociedade cobra, nao
desconsiderando as caracteristicas das deficiéncias, mas, evidenciando a deficiéncia.

De acordo com Silva (2021), a concepcéo de deficiéncia estabelecida pela
Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF),

juntamente com a Convencéao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
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pela assembleia geral da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e ajustada ao
Decreto n° 6949/2009 “[...] desloca a deficiéncia do individuo em si para relacéo
interacdo com sua atitude e ambiente, elementos esses que podem dificultar ou
facilitar a participagao social” (SILVA, 2021).

Garcia (1999) aponta a discussdo em torno do que é a compensacao social,
refletida a partir da concepcao de Vygotsky, que fala sobre a visdo de “defeito” como
sendo o que “limita” o desenvolvimento, e que a partir dai, se tem o movimento de
estimular, ou seja, o defeito gera estimulo para compensar.

Essa concepcédo de compensacao decorre da forma que esta organizada a
sociedade, apresentando barreiras para as pessoas com deficiéncia, que as impedem
em seu desenvolvimento, o que torna uma sociedade excludente.

Desta forma, romper as barreiras é outro aspecto importante a ser
compreendido. As barreiras sdo obstaculos encontrados pelas pessoas com
deficiéncia na escola e em outros espacos sociais. De acordo com Sassaki (2009) as
barreiras podem ser arquitetbénicas — quanto ao espaco fisico, auséncia de rampas de
acesso, por exemplo, comunicacionais - ao que se refere a comunicacao entre as
pessoas, como lingua de sinais por exemplo; metodolégicas — referente a falta de
materiais didaticos adequados e, ainda, atitudinais — que diz respeito ao preconceito
e estigmas.

Carvalho (2000) aponta algumas reflexdes a respeito das barreiras, fazendo
uma analise no processo de aprendizagem na sala de aula. Segundo o autor,
“[Blarreiras a aprendizagem séo obstaculos que se impdéem aos alunos, criando-lhes
dificuldades no aprender” (CARVALHO, 2000, p.60).

De acordo com Carvalho (2000) as dificuldades em relacdo a aprendizagem
sao decorrentes de diversos fatores e que estes néo estéo ligados apenas as pessoas
com deficiéncia. Para ele, as barreiras, em sua maioria, sdo externas e por esta razao
nao devemos rotular os alunos.

Esse € o grande desafio, desviar-se dos modelos que rotulam as pessoas com
deficiéncia seja ele o caritativo que se caracteriza pela “boa ag¢ao”; o médico que
caracteriza a deficiéncia como patologia; o social caracterizado pela falta de
acessibilidade e o de direito e enxerga-los como seres humanos capazes de
desempenhar diversas fungdes sociais e profissionais.
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Remover barreiras a aprendizagem é pensar em todos os alunos como seres
em processo de crescimento e desenvolvimento, que vivenciam o processo
de ensino-aprendizagem de maneiras diversas, seja por suas diferencas
individuais, seja por seus interesses e motivacées (CARVALHO, 2000, p. 61).

Garcia (1999) aponta a critica feita por Vygotsky as escolas especiais, como
um espaco excludente, fazendo criticas aos contetdos simplificados e reduzidos
destas escolas e ao método abordado que trabalhavam apenas o sensorial e motor,
guando para ele, deveria trabalhar o cognitivo, pois o trabalho exclusivo do concreto
dificulta o desenvolvimento da capacidade de abstracao.

De acordo com Garcia (1999), para Vygotsky, o carater especial deve ser
retirado da educacéo especial, o que possibilitaria aos estudantes acesso a todos 0s
conteudos, sem distin¢ao, fazendo de fato, incluséo.

Garcia (1999) nos deixa reflexfes a partir dessas discussbes de como buscar
solucdes para a educacgéao das pessoas com deficiéncia, trazendo a ideia de propostas
coletivas, que incluam e que contribuam de fato no desenvolvimento dessas pessoas
e de pensarmos em qual trabalho queremos para a escola.

Assim, concordando que ndo sSomoOs seres imutaveis e que nossas
possibilidades de aprendizagens sao inumeras, Costa (2006, p.1) aponta que a

concepcao do ser humano

como imutavel, por ndés herdada, gerou na sociedade, e também nos
educadores, uma expectativa muito negativa com relacédo as possibilidades
de aprendizagem e desenvolvimento do aluno com necessidades educativas
especiais, 0 que pode acarretar consequéncias desastrosas no processo
educativo e de intervencao.

Nessa direcdo, cabe estabelecer a prerrogativa que criangcas com SD sao
passiveis ao aprendizado de quaisquer contetdos, sejam no ambito social ou ambito
escolar, apesar das limita¢cdes impostas pela sindrome. Compreende-se que a SD néo
se configura em empecilho para a aquisicdo de conhecimentos escolares, mas
mediante aos estimulos corretos, que os educadores precisam conhecer e a transpor,

pode-se promover o desenvolvimento do estudante.

2.3 O Ensino de Matematica e Mitos e Crencas

Santos (2014) aponta discussOes acerca dos mitos existentes no ensino de

matematica, tais como a matematica ser um conteudo dificil e que deve ser ensinado
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apenas aqueles que ja possuem um certo potencial na matematica. Assim, as crencas
precisam ser desconstruidas pelo professor, para além do seu trabalho de ensinar os
conteudos de matematica, e que a aprendizagem do ensino de mateméatica deve ser
desenvolvida para todos os alunos.

Muniz et.al (2014) também trazem algumas crencas associadas a
matematica. Segundo os autores, uma forte crenca ainda presente em nossas escolas
esta relacionada a utilizacdo de partes do corpo, tratando-se de uma construcao
cultural que extrapola os muros da escola. Conforme os autores, a crenga de que
‘utilizar os dedos para contagem interferia nos conceitos de abstracdo e tornaria um
obstaculo para a construcéo do conceito de niUmero’ ainda se faz presente em muitos
professores. Tal crenca acarretou muitos problemas para a Educacao Matematica e o
processo de alfabetizacdo matemética, uma vez que se sabe da relevancia e do uso
do corpo na matematica para a constru¢cdo da base simbdlica; para as primeiras
estratégias de contagem; para registrar quantidades; para realizar medicdes e realizar
representacoes (MUNIZ et al., 2014).

Varios exemplos para medicdo fazendo uso do corpo sdo apontados por
Muniz et.al (2014), como o passo, o0 palmo, as polegadas, assim os autores reforcam
a importancia do uso do corpo para a aprendizagem matematica e que precisamos
desconstruir os mitos historicamente construidos na escola.

Santos (2014) afirma que as aprendizagens em torno do sistema de
numeracdo decimal sdo construidas a partir das experiéncias do cotidiano e das
praticas sociais e que as “representacdes ou crencas sociais devem ser entendidas
como uma forma particular de conhecimento que tem uma génese e uma expressao
social, bem como uma func¢éo prética da inducédo de atitudes” (SANTOS, 2014, p. 20).

No exemplo dado por Muniz et al. esta crenca tem efeitos por inibir um
processo nhatural da crian¢a, entendendo que cada crianca tem sua propria maneira
de buscar resolver problemas e na maioria das vezes essas maneiras sdo construidas
nos espagos familiares.

Santos (2014) discute ainda que, no trabalho escolar com a matematica, €
necessario fazer um mapeamento sobre as relacdes entre a matematica e as
experiéncias pessoais de cada aluno para que se saiba o que é ou ndo necessario
levar para a sala de aula, bem como reconhecer os diferentes contextos que as

criancas estédo inseridas.
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Fechar os olhos para esse fato € ignorar um tipo de construgéo inevitavel no
rico cotidiano infantil com a manifestacéo de mdltiplas e particulares maneiras
gue as criancas tém para olhar e entender o mundo a sua volta, e para se
comunicar e se relacionar com as outras pessoas (SANTOS, 2014, p. 28).

Ainda de acordo com Santos (2014) um dos grandes desafios enfrentados
pelos professores nos anos iniciais € ampliar as experiéncias decorrentes do convivio
social da crianca, e que isto requer considerar as suas possibilidades, sem desprezar
as curiosidades, interesses e criatividades das criancas. “Ha um modo proprio e social
de as criancas externarem aquilo que sao suas primeiras aproximacdes de nocgoes
quantitativas, espaciais e até métricas” (SANTOS, 2014, p.30).

Sao inumeras as possibilidades na matematica que a crianca tem desde a
educacdo infantil até os anos iniciais: brincadeiras de esconde-esconde, datas
comemorativas, explorando o calendéario, comparacdes de idade, peso e altura entre
as criancas e a localizacéo de objetos ou pessoas etc. (MUNIZ et.al, 2014).

Estas situacdes do cotidiano da crianca ou mesmo apresentadas em algumas
situacdes na escola pelo professor, permitem a constru¢do de conceitos matematicos.
Nesse sentido Santos (2014) diz que tais “experiéncias permitem a explicitacdo de
diferentes aspectos relativos aos numeros e ao sistema de numeracdo decimal, as
grandezas e medidas, as formas e as relacdes espaciais” (SANTOS,2014, p. 35).

Assim, cabe ressaltar, para que seja possivel a aquisicdo da légica numérica
na crianca com SD é preciso desenvolver atividades que favorecam esse processo,
considerando as experiéncias da crianca e 0s seus interesses e gostos. E necessario
utilizar de praticas que busquem fazer uma relacao entre o que a crianca sabe e o que
chama sua atencéo, considerando suas relagdes socioculturais.

No que concernem as praticas escolares, Santos (2014) aponta duas vertentes:
as praticas cujo objetivo € a apresentar a formalidade das no¢cdes matematicas e as
praticas que buscam significado. Para tanto, destaca que “ser necessario dizer que o
trabalho pedagdgico centrado exclusivamente em procedimentos formais e na
simbologia matematica tem levado os alunos a manipularem técnicas e simbolos sem
gue entendam suas regras e logica” (SANTOS, 2014, p. 46).

Entretanto, o trabalho centrado apenas nos conceitos, de acordo com o autor,
pode impedir o conhecimento dos simbolos matematicos e as regras necessarias para

a aquisicdo das no¢Bes mateméticas.
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Dois desafios sdo apontados por Santos (2014), no processo de ensino de
matematica: articular a abordagem dos conceitos matematicos dos aspectos
relacionados a linguagem matematica, articulando as situacfes do cotidiano do aluno
e manter o aluno interessado. Assim, cabe ao professor, oferecer atividades

diversificadas que estimulem e traga incentivo nas aulas de matematica.

2.4 O Sistema de Numeracao Decimal

As dificuldades em realizar operagcfes aritméticas decorrem do déficit na
aprendizagem do sistema de numeracédo decimal. Uma principal caracteristica de
nosso sistema de numeracdo decimal € a posicdo que o algarismo ocupa e o valor
gue este assume, ou seja, um mesmo algarismo pode representar diferentes valores
dependendo da posi¢éo que tal algarismo ocupa.

Outra caracteristica do sistema de numeracdo decimal € o agrupamento de
base 10, cujas ordens vao sendo multiplicadas por 10, da direita para a esquerda. As
posicoes exploradas, inicialmente, nos anos iniciais sdo denominadas de unidade,
dezena e centena.

De acordo com Toledo e Toledo (1997), esse sistema foi criado pelos indianos
h& mais de 1000 anos e substituiu as demais maneiras de realizar célculos, dando,
assim, a forma escrita para realizar contas. Os autores explicam que nos antigos
sistemas de numeracao, por exemplo, 0 egipcio ndo existia valor posicional, sendo,
portanto, os calculos realizados apenas com materiais manipulaveis como o abaco,
exigindo muitas habilidades. Outro aspecto importante € que apenas o0s resultados
das operagcBes eram escritos usando o simbolo que representasse o valor, iSso
implicava em um processo limitado, mas que foi modificado apds os mesopotamios
trazerem o sistema posicional (TOLEDO E TOLEDO, 1997).

Vejamos a seguir, 0 quadro 1 com alguns sistemas de numeracgao que existiram

antes do nosso sistema e suas caracteristicas.
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Quadro 1- Sistemas de numeracao e suas caracteristicas

SISTEMAS CARACTERISTICAS
Egipcio E agrupado de 10 em 10; n&o tem valor posicional;
A numeracéo é€ inflexivel e o calculo limitado.

Mesopotamios | Uso apenas de dois simbolos; agrupamento de 10 unidades simples com
ou Babilénios | base 60, valor posicional.

Chinés Utilizacdo de 18 simbolos, nove representando as unidades simples, as
centenas e as dezenas de milhar e os outros nove, as dezenas e 0s
milhares, ndo existia simbolo para representar o0 zero.

Indo-arabico | A base é decimal, considera o valor posicional do numero, ha um signo
para cada um dos dez primeiros numeros, criagcao do zero.

Fonte: Adaptado de Toledo e Toledo (1997).

E interessante ressaltar que nos sistemas anteriores ao indo-arabico ndo
existiam simbolos para representar o zero, somente depois de alguns anos que surgiu
um simbolo para representa-lo, embora sua ideia ja se fizesse presente no sistema
babilénico. Toledo e Toledo (1997) apontam a importancia de se compreender o
significado do valor posicional no sistema de numeragédo decimal, ndo apenas de
forma mecéanica e néo reflexiva. Outro ponto a ressaltar € que o sistema atual
conseguiu reunir em um sistema, caracteristicas presentes em sistemas anteriores.

Vianna (2014) ressalta algumas das dificuldades para a compreensédo do
sistema de numeracao decimal devido a complexidade do sistema em relacdo a
escrita numerica e as caracteristicas do valor posicional de base decimal, que por sua
vez permitem fazer operacgoes.

Sabendo, que, a aprendizagem do sistema de numeracédo decimal ndo é tao
simples, Toledo e Toledo (1997), apontam que para dar inicio a esse contetudo para
os alunos é preciso iniciar desde o Ensino Fundamental atividades de agrupamentos
e trocas de diferentes maneiras. Para eles, “[...]Jqguanto mais diversificadas forem as
situacOes de agrupamentos e trocas em que estiver envolvida, mais oportunidade ela
terd de observar as semelhancas e diferencas entre essas situacdes, realizando
abstracdes e construindo o conceito” (TOLEDO; TOLEDO, 1997, p. 65).

O que os autores propdem € que haja uma familiarizacéo entre os alunos e o
sistema de numeracdo decimal e que, as atividades propostas pelo professor

favoregam uma aprendizagem significativa, de maneira que os alunos aprendam o
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seu significado em vez de apenas decorar, 0 que costuma ocorrer no modelo
tradicional de ensino.

Vianna (2014) sinaliza a importancia de as criancas entenderem que a escrita
numerica esté baseada nos numeros de 0 a 9 e com esses numeros é possivel formar
qualquer outro, assim, o autor destaca que no inicio da aprendizagem do sistema de
numeracao decimal a crianca cria suas hipoéteses.

Ainda em conformidade com Vianna (2014) é necessario que a crianca
construa seus proprios materiais e que tenha acesso a diversos materiais e jogos em
sala, mas que esses materiais por si sé ndo garantem a aprendizagem e que é o
professor quem deve conduzir, sendo “necessario um trabalho especifico com as

estruturas logico-matematicas do sistema de numeracao decimal e Posicional” (p.7).

2.5 Concepcdes Acerca da Aprendizagem do Sistema de Numeracao Decimal

Sabendo da importancia da educacao inclusiva e das especificidades que a
Sindrome de Down apresenta, cabe trazer alguns aspectos que dificultam a
aprendizagem dessas pessoas, especificamente a aprendizagem do sistema de
numeracéao decimal.

O contetdo que vem sendo ensinado nos anos iniciais (1° e 2° ano), para 0s
alunos com deficiéncia, nem sempre é satisfatorio porque a maioria ndo consegue se
apropriar da escrita numérica. Este processo de apropriacdo do niumero se da a partir
de um conhecimento ldgico, que para as pessoas com Sindrome Down é mais lento,
devido sua prépria condicdo genética.

Para kamii e Housman (2002), o conhecimento l6gico-matemético consiste das
relagBes mentais de cada individuo, sendo construido esse conhecimento a partir das
relacGes estabelecidas entre os objetos, por exemplo, na comparacéo quando se diz
gue sdo semelhantes ou diferentes.

De acordo com Kamii e Housman (2002), para Piaget a fonte do conhecimento
l6gico matematico € interna, e envolve os dois tipos de abstracao diferenciados por
este autor: a abstracdo empirica (que se apropria apenas em uma propriedade do
objeto) e a construtiva (que estabelece relacdes mentais entre um ou mais objetos),
entretanto, para Piaget uma ndo pode ocorrer sem a outra.

Kamii e Housman (2002) explicam que mesmo essa relacdo empirica e

construtiva ndo sendo possivel até os seis anos de idade, a crianca pode realizar
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operacfes numéricas mais tarde e que a distingcdo entre tais tipos de abstracdo é
importante para entender que 0s humeros maiores nao podem ser aprendidos pela
abstracdo empirica uma vez que, a aprendizagem dos numeros ocorre a partir das
relacbes mentais, ou seja, com o desenvolvimento da abstracao construtiva.

Toledo e Toledo (1997) discutem sobre o conceito de nimero, apontando as
dificuldades de os professores ensinarem as criancas baseados na construcdo do
conceito de namero, até os anos de 1960. Os autores ressaltam que as mudancas
nos curriculos se deram a partir do movimento Mateméatica Moderna trazendo a teoria
de Piaget sobre a construgdo do numero pela crianga, num contexto no qual a
definicdo de numero e do trabalho realizado na escola, adotados pelos professores,
priorizavam apenas as representacfes simbdlicas e estas ndo eram compativeis para
as series iniciais.

Toledo e Toledo (1997) discutem que a aquisicdo do conceito de numero pela
crianca precisa ser trabalhada com objetos manipulaveis para que ela possa separatr,
comparar estabelecer relagBes para entdo se construir o conceito de nimero como
conhecimento l6gico-matematico.

Ainda em relacdo a constru¢cdo do numero, Toledo e Toledo (1997) apontam
gue estes sdo adquiridos na infancia por meio da familia e pelas instituices sociais
sendo importantes para que a crianca se familiarize e crie as suas hipoteses.

Para que se construa o conceito de numero, Kamii e Housman (2002) apontam
dois tipos de relacdes que precisam ser compreendidas pelas criancas: a inclusédo
hierarquica, quando a crianca deve saber que um 1 estd no 2, o 2 no 3 e, assim, por
diante, e a ordem, quando a crianga compreende a sequéncia da contagem numérica.
Para tanto, ndo se podera contar um objeto duas vezes nem passar um objeto sem
conta-lo, como geralmente ocorre na contagem enquanto recitacao.

Outra ideia importante apresentada por Kamii; Housman (2002) e Toledo;
Toledo (1997) é a ideia de conservacao e quantidades, necesséria para a construgcao
do nimero. Conservar quantidades significa compreender que as quantidades de um
determinado conjunto permanecem, mesmo que a posi¢cao deste mude.

Kamii e Housman (2002) apontam estudos que comprovam que criangcas com
deficiéncia intelectual alcancam a conservagao de quantidades e que o conceito
l6gico-matematico € universal, assim, varia apenas a idade que a crianga ira adquirir

tais conceitos.
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Portanto, sabendo que as criancas com deficiéncia adquirem do mesmo modo
gue as criancgas tipicas os conceitos l6gicos, podemos considerar que o trabalho com
criancas com SD, com o conteudo do Sistema de Numeracdo Decimal, seja iniciado
com atividades de agrupamentos e trocas, conforme nos indica Toledo e Toledo
(1997).

Para Toledo e Toledo (1997 p. 64) “a idéia-chave do sistema decimal é utilizar
o valor posicional dos algarismos para representar a acdo de agrupar e trocar” e que
essa relacdo de agrupar ndo é realizada apenas pelas criangas, mas em muitas
situacOes cotidianas, pelos adultos. Percebemos que para apreender as regras do
Sistema de numeracdo Decimal, a crianca precisa compreender o0 conceito de
namero, realizando contagens e compreendendo a sequéncia numérica.

Teles, Bellemain e Gitirana (s/d, p.2) a respeito do sistema de numeracgéo
decimal-SND inferem que esse sistema, “se distingue dos demais pelo fato da
posicdo em que um simbolo ocupa determinar o valor assumido por ele”. Ou seja, um
mesmo algarismo pode representar diferentes nUmeros, assim, para que a crianga
aprenda e saiba fazer essa diferenciacéo, ela precisa se apropriar das caracteristicas
do sistema numeérico. (TELES; BELLEMAIN; GITIRANA, S/d).

A crenca de que as pessoas com Sindrome de Down nao conseguem
desenvolver a aprendizagem dos conceitos numéricos da- se pelo fato delas terem a
memoria de curto prazo associada a deficiéncia. Yokoyama (2014) apud Desiderio e
Marcondes (2016, p.3) apontam que, estes individuos tém a memaria de curto prazo
afetada, entretanto, Teles, Bellemain e Gitirana (S/d) afirmam que “a memorizacao do
simbolo n&o é suficiente para ler, interpretar e representar quantidades”, devendo ser
compreendida as regras que caracterizam a escrita numérica.

Assim, € importante para a crianca o entendimento de que a quantidade pode
ser representada por um simbolo e que dependendo da sua posi¢cao pode assumir
valores diferentes compreendendo, assim, como é organizado o sistema de
numeracao decimal.

A organizacdo desse sistema é estabelecida por ordens, como: Unidade,
Dezena e Centena, sendo possivel a compreensao de que a escrita € organizada por
agrupamentos de 10 em 10. Vé-se que o trabalho com o sistema de numeracao
decimal envolve o conceito de numero (inclusdo e ordem) e o0 manuseio de

guantidades maiores que precisam ser agrupadas de 10 em 10.
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A partir da aquisicao dessas informacdes, € possivel que a crianga organize de
maneira loégica os numeros e faca sua representacdo corretamente. Assim, a
necessidade de se trabalhar esse conceito, por meio de materiais concretos e jogos
no sentido de que ao manusear, tatear e experimentar, a crianga possa apropriar-se
desses conhecimentos de modo ludico e prazeroso, facilitando assim o aprendizado,

envolvendo o conhecimento fisico do manuseio e social, das representacfes escritas.

2.6 O que dizem Pesquisas sobre Matemética, Educacgéo Inclusiva e o Desenho

Universal

Trazemos alguns dados, fruto de uma busca realizada nos repositérios de
algumas Universidades Federais, tais como: Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), Universidade Federal do Ceara (UFC) e Universidade
Federal de Sergipe (UFS). Também, foram realizadas pesquisas na biblioteca virtual
de revistas cientificas (SCIELO) e peridédicos da Coordenacado de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPS) sobre trabalhos que tratem o tema em discussao.
Para a busca, foi feito uso de palavras-chave como: Sindrome de Down, matematica
e sistema de numeracdo decimal. Em todos os locais, foram encontrados alguns
trabalhos relacionando matematica e Sindrome de Down, entretanto, apenas um
relacionando o sistema numeérico.

No repositorio da UFPE, foram encontrados alguns trabalhos que relacionam
matematica e educacao inclusiva com foco em autismo, deficiéncia visual e surdos,
mas, nenhum que aborde o sistema de numeragdo decimal com foco na Sindrome de
Down. No quadro 2, a seguir destacamos os trabalhos considerados relevantes para

a pesquisa.
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Quadro 2 - Trabalhos de Pesquisa Relevantes

BANCO
AUTOR TITULO ANO DE OBJETIVOS
DADOS
Maria Helena | A construgdo logica do Sistema | 2004 | CAPES | Desenvolver estruturas légico-matematicas em
Favero e Denise | numérico por uma crianga com criangas com Sindrome de Down.
de Oliveira Sindrome de Down.
Ailton Barcelos | Habilidades Matematicas em | 2016 | SCIELO | Identificar estratégias e conteudos do ensino de
da Costa; | Pessoas com Deficiéncia matematica para pessoas com deficiéncia
Alessandra Intelectual: Um olhar sobre os intelectual presentes na literatura.
Daniele Messali | Estudos Experimentais
Picharillo e
Nassim Chamel
Elias.
Ailton Barcelos | Avaliagédo de habilidades | 2017 | SCIELO | Avaliar o repertério das habilidades matematicas
da Costa; | matematicas em criancas com de criancas com sindrome de Down e com
Alessandra Sindrome de Down e com desenvolvimento tipico nos conceitos de
Daniele Messali | desenvolvimento tipico. contagem e medida.
Picharillo e
Nassim Chamel
Elias.
José Jefferson | A formacéo inicial de | 2017 | UFPE Compreender, a partir dos curriculos de
da Silva. professores de matematica e os formacéo inicial de professores e professoras de
desafios didaticos para atuacéo matematica, as contribuicdes presentes nos
com pessoas com deficiéncia. componentes curriculares que possibilitem uma
pratica docente reflexiva.
Andrea  Costa | Um olhar sobre a alfabetizagdo | 2018 | UFPB Elaborar e aplicar uma sequéncia didatica a fim
Campelo. matematica de criangas com de auxiliar o processo de alfabetizagdo
Sindrome de Down: um desafio matematica numa crianga com sindrome de
na rede publica. Down.
Teresinha Maria | O aluno com Sindrome de Down | 2018 | UFS Analisar a aprendizagem do sistema de
dos Santos. nas aulas de matematica: numeragao decimal e a resolucdo de problemas
desafios e perspectivas. matematicos no cotidiano de um aluno com SD
do primeiro ano do ensino fundamental (anos
iniciais).
Leonardo Lirade | A utilizagdo de materiais | 2020 | UFC Trazer o uso de materiais manipulaveis para o
Brito; Judcely | manipulaveis no ensino de ensino de adicao.
Nytyeska de | adicdo na aprendizagem de
Macedo Oliveira | alunos com sindrome de Down.
e Jaqueline
Lixandréo
Santos.
Stephany Maria | Saberes necessarios a pratica | 2021 | UFPE Analisar, a partir de consideracBes de

Pereira da Silva.

docente em aulas de matematica
na perspectiva inclusiva.

professores da Educacdo Bésica, os saberes
para o0 ensino de Matematica na perspectiva
inclusiva.

Fonte: levantamento feito pela autora

No repositorio da UFRN, foram encontrados apenas trabalhos relacionando

inclusdo escolar e Sindrome de Down, mas nenhum voltado a aprendizagem de

matematica e\ou ensino do sistema de numeracao decimal.

O trabalho “O aluno com Sindrome de Down nas aulas de matematica: desafios

e perspectivas” cujo objetivo foi “analisar a aprendizagem do sistema de numeragéo

decimal e a resolucéo de problemas matematicos no cotidiano de um aluno com SD




30

do primeiro ano do ensino fundamental (anos iniciais)’apresentou atividades de
contagem numeérica de 0 a 9, formas geométricas, subtracdo, associacdo de
guantidade de objetos ao niumero correspondente, identificacdo das cores, sequéncia
numérica, fazendo uso do calendario, escrita numérica e constru¢cdo de objetos,
entretanto, foi observado que as atividades propostas ndo contemplavam o
agrupamento.

Nesse sentido, cabe a discussdo sobre como desenvolver atividades que
possibilite a aprendizagem do sistema de numeragdo decimal nas aulas de
matematica nos anos inicias para criancas com Sindrome de Down, bem como, a
sugestdo de métodos que proporcionem a inclusdo e minimizem as barreiras
existentes no espaco escolar.

Outra area de pesquisa importante para essa tematica € a tematica do desenho
universal para a aprendizagem. De acordo com Silva (2021),0 Desenho Universal é
um método que amplia as possibilidades das pessoas com deficiéncia e potencializa
a participacdo nos espacos escolares. O Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) baseia-se em pressupostos como: proporcionar opg¢des de linguagens e
comunicacdo, comprometendo-se com a igualdade e equidade, possibilitando mais
oportunidades aos estudantes com deficiéncia.

No ambito das préticas pedagdgicas, Silva (2021) destaca alguns principios do
Desenho Universal:

o Uso equitativo: reconhecer as diferencas e planejar aulas para
participacdo de todos.

. Flexivel: flexibilizacdo das normas da escola, acordos na sala de
aula.

o Intuitivo: informacdes acessiveis.

o Perceptivel: avisos acessiveis para estudantes com diferentes
habilidades sensoriais, visuais, auditivas e cognitivas.

) Seguro: diminuicdo de riscos de acidente e seguranca e
prevencédo da discriminacao e violéncia.

o Minimo esforco: utilizacdo simples e confortavel dos recursos
didéticos.

) Adequado: mobiliario que proporcione um ambiente confortavel
e inclusivo (SILVA, 2021, p. 234).

Para Silva (2021, p. 235) “a incorporagao dos principios do Desenho Universal
a infraestrutura da escola é uma estratégia valida para melhorar a experiéncia
escolar’, podendo também minimizar as barreiras arquitetbnicas, comunicacionais,

metodoldgicas e atitudinais.
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3. METODOLOGIA

Neste topico serdo abordados os aspectos metodoldgicos utilizados nesta
pesquisa, como: o tipo de pesquisa, o local, os sujeitos participantes, 0s instrumentos

utilizados e o processo de andlise.

3.1 Tipo de Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa descritiva- exploratéria com abordagem qualitativa.
A pesquisa classifica-se como descritiva, de acordo Carvalho (2010), quando mapeia
praticas processos, como exploratoria quando abarca uma probleméatica nova.

Segundo Carvalho (2010), a pesquisa qualitativa aborda aspectos relevantes
que envolvem andlise e observagéo, cujo objetivo é construir significados implicitos,
possibilitando mais respostas e se adequando de acordo com o desenvolvimento do
trabalho. Ainda de acordo com Carvalho (2010, p.181), esse tipo de pesquisa, explicita

a intencionalidade do pesquisador e, portanto, os dados devem ser consistentes.

3.2 Local e Participantes da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede Municipal de Jodo Pessoa,
localizada no bairro do Cristo, envolvendo dois estudantes matriculados em turmas
diferentes do 2° ano do ensino fundamental e suas respectivas professoras. Um
estudante com 12 anos e uma estudante com 13 anos, ambos com Sindrome de
Down. Nomearemos, respectivamente, de Yan e Julia, os dois alunos.

A proposta para aplicar atividades na escola surge em virtude da realizacdo do

estagio obrigatério do curso.

3.3 Instrumentos da Pesquisa

Nossos dados foram produzidos e coletados com base na investigacdo das
leituras pertinentes a esta pesquisa.

Foi observado nivel de desenvolvimento de alunos com Sindrome de Down em
relacéo ao sistema de numeracao decimal por meio da aplicagéo de atividades como
contagem dos numeros e associacdo das cores por meio do abaco, contagem e

associacao de figuras e numeros fazendo uso de materiais manipulaveis. O periodo
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da coleta de dados foi de abril & maio contabilizando 6 atividades, em duas turmas do
segundo ano do fundamental de uma escola publica, também foi aplicado um
guestionario semiestruturado aos professores das referidas turmas.

O foco do questionario foi a descricdo das perspectivas das professoras sobre
0 ensino de matematica e as metodologias utilizadas conforme indicamos a seguir na

figura 1:

Figura 1- Questionario aplicado aos professores:

QUESTIONARIO
DADOS DE IDENTIFICACAO
1. Data do preenchimento do questionario:

2. Sexo: Masc. () Fem. ()

3. ldade:

4. Formacao:

Graduacédo em:

Pés-graduacéo

() Sim, em: ( ) Nao

5. Tempo de atuacdo como professora nos anos iniciais

INFORMACOES SOBRE O ENSINO DE MATEMATICA
6. Vocé gosta de ensinar matematica nos anos iniciais?
()Sim ( )N&ao Porqué?
7. Em sua prética pedagogica, quais metodologias tém usado para ensinar o Sistema de
Numeracdo Decimal?
8. Em relacéo ao Sistema de Numeragdo Decimal, destaque:
e a. atividades que as criancas gostam
e b. as maiores dificuldades das criancas
9. Na sua opinido, quaissdaoosmaioresdesafiosencontradospelosprofessorespolivalentes
para o ensino de matematica?
10. Quais as dificuldades para ensinar o aluno com deficiéncia?
11. Na sua opinido, é possivel que alunos com deficiéncia intelectual desenvolvam
aprendizagens no ensino de matemética?
( )Sim ( ) Na&o - Justifique:
12. Indique suas dificuldades no trabalho com crian¢as com deficiéncia intelectual?

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.4 Andlise e Discussao dos Dados

Para desenvolver a analise, descrevemos os dados articulando com a nossa
fundamentacédo tedrica que discute como vem sendo a aprendizagem do ensino de
matematica nos anos iniciais, relacionando com o trabalho para criancas com
Sindrome de Down. A partir de informacfes coletadas, buscou-se apresentar
possiveis caminhos para o ensino do contetdo dos sistemas de numeracédo decimal,
a partir de atividades para alunos com Sindrome de Down, do 2° ano do fundamental
de uma escola publica situada no bairro do Cristo, na cidade de Jo&o Pessoa.

3.5 Questdes Eticas da Pesquisa

O referido projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas,
conforme as Resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude, pois
envolve seres humanos. E importante evidenciarmos que toda pesquisa deve ser a
ela submetida, como forma de preservacao dos direitos dos sujeitos envolvidos. Todos
os patrticipantes foram informados previamente sobre 0s objetivos da pesquisa, apos
a sua autorizacdo e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) realizamos o processo de coleta de dados com guestionario e as atividades.



34

4. ANALISANDO OS DADOS E INFORMACOES COLETADAS

Neste capitulo serdo apresentadas as respostas das professoras ao
questionario aplicado, bem como, descreveremos as atividades vivenciadas com 0s

alunos com Sindrome de Down.

4.1 Aplicacdo de Questionario as Professoras

Foi aplicado um questionario semiestruturado no dia 12 de maio para a
professora Al e recebido no dia 24, para a professora B, foi aplicado no dia 20 de maio
e recebido dia 30, ambos no mesmo més. Inicialmente, organizamos os dados de
identificacéo das professoras, no quadro 3:

Quadro 3- Dados das professoras:

- POS TEMPO DE
PROFESSORA IDADE FORMAGAO - -
GRADUACAO ATUACAO
A 55 Servico Social | Pedagogia 22 anos
e Pedagogia
B 48 Pedagogia Nao N&o informou.

Fonte: Questionario aplicado na pesquisa

Foi possivel observar uma confuséo da professora A em relacéo a resposta da
Pos- graduacédo. Em relacéo a professora B, foi possivel observar que a mesma nao
informou o tempo de atuacdo na area, sendo essa resposta importante para a
pesquisa.

Em relacdo a questdo: Vocé gosta de ensinar matemética nos anos iniciais?

Ambas as professoras respondem que sim.

Amo ensinar, matematica é importante porque faz parte da vida e pode ser
aprendida de uma maneira dindmica, desafiante e divertida (Professora A).

A matematica € muito importante nos anos iniciais, pois ajuda no
desenvolvimento do pensamento l6gico e na construcdo de aprender no
raciocinio légico e de capacidade de criagao” (Professora B).

! Utilizaremos as nomenclaturas Professora A e Professora B para nos referirmos as professoras
envolvidas na pesquisa.
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O ensino de matematica para além dos saberes da matematica exige

afetividade entre o educador e o educando. Paulo Freire (2020) diz:

E que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo me
acho tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto de
querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a propria
pratica educativa de que participo (FREIRE, 2020, p. 138).

A professora A responde que, ama ensinar enquanto a professora B, responde
apenas ser importante. Paulo Freire (2020) fala que, a afetividade nao interfere na
autoridade do professor, assim como a rigorosidade ndo determina ser o melhor
professor. Assim, considero importante, antes de tudo, que o professor ensine
amorosamente seus alunos.

Ao serem perguntadas: Em sua pratica pedagdgica, quais metodologias tém

usado para ensinar o sistema de Numeragéo Decimal, as professoras responderam:

A formacdo de unidade, dezenas e centenas e o valor posicional dos
algarismos no namero em relacdo entre as ordens que comp&em o numero
(Professora A).

Atividades impressas, cartazes com gravuras, desafios, papel cartdo
(Professora B).

Foi possivel observar uma confusdo nas respostas de ambas as professoras.
A professora A responde contetddos em vez de metodologias e a professora B, refere-
se a materiais que utiliza para as aulas.

Em relagédo ao Sistema de Numeracao Decimal, pedimos que destacassem as

atividades que as criancas mais gostam e as maiores dificuldades delas.

A contagem dos nlimeros; a escrita dos niumeros. (Professora A).

Elas gostam quando é trabalhado as atividades impressas com o ludico,
cartazes, dado, garrafas; a maior dificuldade quando é trabalhado assunto
novo sem exposicdo de materiais que eles possam manusear. (Professora
B).

Entende-se com a resposta da professora A, que as criangas gostam das
atividades de matematica relacionadas a contagem, entretanto as dificuldades se

relacionam a escrita numérica. Esse aspecto € confirmado pela resposta da

professora B.
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Quando questionadas sobre os maiores desafios encontrados pelos
professores polivalentes para o ensino de matematica, a professora A respondeu: “E
ensinar determinados conteudos matematicos, visto que had uma dificuldade em
relacdo a linguagem usual dos alunos”, enquanto a professora B respondeu: “Nas
séries iniciais levar os alunos compreenderem a diferenca das ordens decimais,
multiplicagao e divisdo sem exposigao do ludico.”

Santos (2014) aponta dois desafios no processo de ensino de matematica: o
primeiro, se refere a articular a abordagem dos conceitos matematicos dos aspectos
relacionados a linguagem matematica, sendo um dos desafios que a professora A
responde. Por outro lado, a professora B relaciona os desafios a compreensédo do
conteudo sendo, coadunando-se com o segundo desafio apontado por Santos (2014),
que € articular os contetdos as situagcdes do cotidiano do aluno e manter o aluno
interessado.

Em relacédo as questfes que se referiam a area do trabalho pedagégico com

criangas com deficiéncia, reunimos as respostas no quadro 5:

Quadro 5 — Respostas as questdes sobre a deficiéncia

Questdes

Professora A

Professora B

Quais as dificuldades para
ensinar 0] aluno com
deficiéncia?

A falta de recursos,
desvalorizagdo da profissao.

Adquirir materiais relacionados
para cada assunto novo e mais
conhecimento da Pedagoga

E possivel que alunos com
deficiéncia intelectual
desenvolvam aprendizagens
no ensino de matemética?

E possivel sim, com apoio de
materiais manipulaveis e
atendimento educacional
individualizado.

Por pouco que conhego,
trabalhar com materiais
didaticos, pecas, cartazes,

usando sempre o ludico ajuda
na aprendizagem.

Indique suas dificuldades no
trabalho com as criancas
com deficiéncia intelectual.

Dificuldade de comunicacao,
ritmo de aprendizagem
diferenciado e a familia.

Ainda est4 sendo um desafio
por pouca experiéncia em sala
de aula.

Fonte: Questionario aplicado na pesquisa.

Em relacdo as respostas das professoras sobre as dificuldades encontradas
por elas para ensinar os alunos com deficiéncia cabe destacar que, estas dificuldades
sao individuais, a justificativa de desvalorizacdo do professor talvez ndo seja uma
dificuldade nesse sentido, cabe reforcar que, € preciso que antes de tudo o professor
compreenda a deficiencia e que a caracteristica biolégica ndo determina o

desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.
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A professora B reconhece a necessidade de um conhecimento sobre a
deficiéncia por parte dos pedagogos e ambas as professoras acreditam na
possibilidade dos alunos com deficiéncia desenvolverem aprendizagens mediante 0s
recursos necessarios para o ensino.

Durante a pesquisa, foi observado e considerado como ponto positivo o cuidado
gue a professora B tem em relacao as atividades impressas para as criancas. A folha
das atividades contém personagens de desenhos infantis, geralmente os desenhos
gue se destacam como favoritos das criancas como a Turma da Monica e Minions.
Essa observacao decorreu do estagio supervisionado, visto que a pesquisa foi
aplicada durante o periodo de estagio obrigatério do curso.

Os dados obtidos a partir das respostas das professoras, evidencia o que
Santos (2014) aponta como uma das maiores dificuldades dos professores nos anos
inicias, que é articular as metodologias de sala de aula com as situacdes do cotidiano

do aluno.

4.2 Atividades Vivenciadas com as Criangas

Promovemos atividades para identificar os conhecimentos prévios dos alunos
Yan e Julia que possuem Sindrome de Down e sdo o0s participantes de nossa
pesquisa. As atividades ocorreram nos dias 13 de abril, 06 ,10, 19 e 23 de maio e 03
de junho.

a. Atividade 1: Associacdo da guantidade de figuras ao nimero correspondente

Objetivos: Realizar contagem das figuras; associar o conjunto das figuras ao niumero
correspondente.

Materiais: Jogo de cartas contendo conjunto de figuras e niameros.

Procedimentos: Foi apresentado o jogo contendo 26 cartas, 13 cartas com figuras e
13 cartas com 0s numeros. Em seguida, foi solicitado que o/a aluno/a realizasse a
contagem das figuras na carta e buscasse nas outras cartas, 0 nuamero

correspondente a sua quantidade. Vejamos as figuras 2 e 3, a seguir:
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Figura 2: Aluno Yan. Figura 3: Aluna Julia.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa.

O aluno Yan com Sindrome de Down & um menino, tem 12 anos, tem
dificuldades para se comunicar e ndo possui coordenac¢do motora fina. Ao chegar a
sala o aluno me recebeu com muito afeto, com a ajuda da cuidadora, sentou na
cadeira e logo em seguida iniciamos a atividade?.

Coloquei o jogo com figuras e nimeros na mesa, cada carta continha uma
numeracédo do 1 ao 13 e figuras que contabilizavam as quantidades correspondentes.
Propus que ele fizesse a correspondéncia entre as cartas. Yan, imediatamente ao ver
as figuras, foi contando e associando a quantidade de figuras ao numero
correspondente, passando cerca de 40 minutos para finalizar a atividade. Assim,
verificamos com essa atividade que ele conseguia realizar contagem até o nimero 12,
associando o numero a quantidade de forma correta.

A aluna Julia trata-se de uma menina de 13 anos, comunicativa que interage
bem com os colegas da turma e com a professora, possuindo coordenacdo motora
fina. Ao chegar a sala, Julia estava realizando uma atividade impressa aplicada pela
professora da sala regular. Ao finalizar, coloquei na mesa o jogo com as cartas e pedi
gue ela contasse quantas figuras continham em cada carta e depois, associasse
corretamente ao numero correspondente. Embora, Jalia ndo tenha seguido a ordem
dos numeros, ela conseguiu fazer todas as associa¢des corretamente, levando cerca

de 30 minutos para a finalizacao da atividade.

b. Atividade 2: Contagem de objetos e associacdo das cores

Objetivos: Realizar contagem e identificar as cores

2 No relato das atividades utilizarei a 12 pessoa de singular.
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Materiais: Abaco
Procedimentos: Foi apresentado o material e solicitado que ele contasse quantas

pecas existiam: verdes, amarelas, azuis e assim, por diante. Vejamos a figura 4:

Figura 4 — Explorando contagem com o &baco

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa.

Ao chegar a sala, Yan ja estava sentado e com seu material organizado sobre
a mesa. Cumprimentei-o e coloquei o abaco na mesa. Ele pegou minha méo e deu
um beijo, retribui 0 gesto afetuoso e perguntei se ele gostaria de me ajudar a contar.
O objetivo era que o0 aluno conseguisse contar e colocar cada cor em um espaco. Ele
comecgou a manusear o material, mas nao realizou contagem nem associa¢gdo das
cores. A professora iniciou uma atividade de matematica escrita no quadro. A
atividade proposta pela professora foi uma atividade de sequéncia numérica, para Yan

foi entregue atividade similar impressa.

c. Atividade 3: Associacdo da guantidade de objetos ao niumero correspondente

Objetivos: Realizar contagem dos objetos; associar a quantidade ao numero
correspondente.

Materiais: Caixa com numeros e pegas em material MDF.

Procedimentos: Foi apresentado ao aluno o material e solicitado que ele contasse,
relacionando a quantidade de pecas ao numero. Vejamos as figuras 5 e 6, com o

aluno Ae 7 e 8 com o aluno B:
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Figuras 5 e 6: Aluno Yan contando e associando 0os numeros

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa.

O aluno Yan demonstra interesse pelo material, bem como consegue associar
0 numero de pecas a quantidade correta inicialmente. Em alguns momentos, Yan
confunde os numeros 4 colocando duas pecas e 5 colocando 6pecas. Compreende-
se assim que o aluno ainda ndo consegue estabelecer quantidades aos nimeros
correspondentes.

Em seguida mediei a recontagem das pecas fazendo as associacdes
correspondentes. O que também foi possivel observar é que o aluno ndo consegue

se concentrar na mesma atividade por mais de 20 minutos.

Figuras 7 e 8: Aluna Julia contando e associando os numeros

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa.
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Com a aluna Julia, ocorreu a mediagcdo na contagem com numeros de 2
ordens, visto que a aluna ja consegue fazer as associacfes de 1 a 9. Quando estava
diante o nimero 10, ela levou 11 pecas para associar e no 23, colocou 24. Foi possivel
perceber uma confuséo na quantidade dos objetos. Entéo, solicitei a recontagem para
que ela percebesse quantas pecas a mais ela havia colocado. Julia contou até o 16,
a partir dai a contagem foi mediada, a cada peca que era acrescentada era falado o
namero, ou seja, Julia contou até o 16 com autonomia, mas ao colocar mais uma peca

iamos contando, em conjunto, ‘17, 18’, e assim, por diante.

d. Atividade 4: Quem tem mais (esta atividade foi realizada com toda a turma).

Objetivos: Contar e escrever a quantidade indicada; desenvolver o raciocinio logico e
somar.

Materiais: Tampas de refrigerante, dado, papel e caneta.

Procedimentos: Foram formadas duplas e cada uma recebeu um dado e uma folha
com 6 divisOrias para colocar as tampas e escrever a quantidade ao lado. Para dar
inicio ao jogo, foi proposto um jogo de “par ou impar”, para ver quem iniciava. A cada
jogada, o aluno preenchia os espacos da folha, com as quantidades de tampas
correspondentes ao valor do dado e registrava a quantidade na folha por escrito. Ao
final, o aluno somava o nimero de tampas. Vencia o0 jogo quem tivesse mais tampas.

Vejamos as figuras, 9 e 10 a seguir:

Figura 9: Dupla com o Aluno Yan. Figura 10: Dupla com a aluna Julia

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa.
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A atividade foi proposta para as duas turmas do 2° ano, dos alunos com
Sindrome de Down. Os objetivos da atividade foram realizar contagem e escrever as
guantidades, bem como desenvolver o raciocinio légico e a soma das quantidades.

Foram formadas duplas na sala, cada dupla recebeu o material necessério e
foram dadas as orientacbes quanto aos procedimentos. Percebeu-se no momento
inicial que os alunos com SD ndo sabiam 0s numeros pares nem impares.

Os alunos iniciaram jogando o dado, preenchendo com tampas de garrafa, os
quadrados da cartela, com a quantidade indicada pelo dado. Ap6s os alunos
realizarem a contagem das tampas e colocarem nos quadrados, foi solicitado que
cada um escrevesse a quantidade correspondente em uma tirinha de papel disposto
ao lado da cartela. A proposta era quem preencher com maior quantidade, venceria o
jogo.

Percebeu-se nessa proposta que o aluno Yan conseguiu realizar a contagem
das tampas corretamente, entretanto teve confusdo na hora de contar a quantidade
no dado, ele levanta a mao indicando o nimero 2 quando o dado mostra 6. Na escrita,
ele colocou apenas o nimero 1 para todas as contagens, mas, realizou a contagem
oralmente correta.

A aluna Jdlia, realizou corretamente a contagem das tampas, bem como, a
contagem no dado. Na escrita, ela se confundiu em alguns momentos com 0s nimeros
2 e 5. Ao final, conseguiu fazer a contagem correta das quantidades oralmente, bem
como, a soma do total.

Ambos os alunos com SD, apresentaram autonomia em todo o processo da
atividade, bem como, demonstraram interesse pelo jogo. Assim, a atividade ocorreu
de forma favoravel. Cabe ressaltar, que a atividade foi realizada com toda a turma, o
qgue proporcionou uma aula inclusiva, constatando assim, que € possivel aplicar
atividades que contemplem todos os alunos na sala de aula. Nesse sentido,
ressaltamos a proposi¢cao do Desenho Universal para Aprendizagem que argumenta
em favor da incluséo ocorrer em sala de aula, com a proposicéo de tarefas e atividades

adaptadas, favorecendo o envolvimento de todos os estudantes.

e. Atividade 5: Associacdo da quantidade de figuras ao nimero correspondente

Objetivos: realizar contagem das figuras; fazer corretamente a associacao das figuras

ao numero correspondente.
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Materiais: Papeldo, nimeros em EVA e figuras impressas, recortadas e coladas.
Caixa decorada, dado e numeros de plastico, atividade impressa e um livro de historia.
Procedimentos: Foi entregue um material para ele fazer associa¢cdo dos numeros a
quantidade de objetos. Em seguida, uma caixa contendo niameros de 0 a 9 para que
fizesse o reconhecimento dos nimeros. Para a finalizacao, foi feita uma contacéo de
historia.

A atividade proposta para o aluno Yan decorreu da dificuldade apresentada
pelo mesmo em associar quantidades a numeros. Desta vez, preparei um material
pensando no interesse pessoal do aluno por cadarcos, a fim de despertar um maior

interesse. Vejamos as figuras,11 e 12 a seqguir:

Figura 11: Yan com o material para associar  Figura 12: Yan com a caixa magica

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa.

O aluno Yan demonstrou interesse e realizou a atividade proposta. Um a um
ele foi contanto a quantidade dos objetos contida nos conjuntos e levando o cordao
até o numero correspondente. E realizou apenas uma vez o processo, sendo que em
alguns momentos, se confundiu.

Em seguida ele usou uma caixa com nameros de 0 a 9, denominada de ‘caixa
magica’. Solicitei que abrisse a caixa e pegasse um nuamero, dizendo que numero era
aguele, essa atividade teve o objetivo de revisar a contagem de 0 a 9, considerando
gue o aluno confundiu 0 nimero 2 e 0 niumero 4 em dois momentos.

Para finalizar esse momento, contei uma histéria para toda a turma do aluno
Yan, cujo titulo é: Como Comeca? Livro de Silvana Tavano. Yan mostrou-se atento a

historia e feliz.
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f. Atividade 6: Somando com Material Dourado

Objetivos: agrupar quantidades; estimular o célculo mental, resolver problemas de
adicao.

Materiais: Material Dourado, dados, lapis e papel.

Procedimentos: Foram formados 5 grupos na sala, cada grupo com 2 (dois) alunos,
sendo entregues dois dados. As regras seguem da seguinte forma: cada jogador, joga
o dado uma vez, e pega a quantidade de cubinhos correspondente a soma dos valores
dos dados. Quando a dupla tiver 10 cubinhos, troca por uma barra. Quando a dupla
obtiver 10 barras, troca por uma placa que corresponde a 100 e, entéo, vence 0 jogo.
O papel e o lapis serdo para auxiliar na contagem e na soma. Vejamos as figuras,13
e 14:

Figura 13: Yan jogando o dado. Figura 14: Julia contando.

. %

Fonte: acervo pessoal da pesquisa.

No primeiro momento, dividi a turma que tinha apenas 10 alunos, formando
5 duplas, pedi para que colocassem lapis e papel sobre a mesa e pegassem seu
material dourado. Apdés a organizacdo da turma e do material, fiz uma breve
explicacéo das regras do jogo. Observei que o aluno Yan sempre demonstra interesse
e motivacado quando a atividade € coletiva.

Formada a dupla, Yan e Julia, iniciamos o jogo. A principio, foi observada
certa dificuldade de ambos os alunos, tanto em relagdo a contagem como em relacao
a troca, mas, logo em seguida, conseguiram realizar algumas etapas. Yan conseguiu
contar e somar os valores abaixo de nove, Julia conseguiu contar e somar valores

acima de 10, entretanto, em alguns momentos ela acrescenta os valores.
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A cada rodada, os alunos Yan e Julia, recontavam todos os cubos para poder
realizar a troca pela barra, com a mediacdo da pesquisadora. Foi percebido que
ambos os alunos comparam guem tem mais entre eles, entretanto, eles néao
conseguiram chegar ao final do jogo. Antes de formarem 10 barras, ou seja, antes de
100, eles perderam o interesse. Logo, Yan levantou os bracos, informando que
venceu, por perceber que havia mais cubos do seu lado.

Percebeu-se que os alunos ndo relacionaram os valores as unidades,
dezenas e centenas, ou seja, ndo conseguiram identificar o valor que cada algarismo
ocupa. A preocupacao era apenas ter maior quantidade para vencer o jogo.

E possivel que as criancas desenvolvam a aprendizagem do contetido do
sistema de numeracgao decimal e compreendam suas regras, por meio de atividades
ldicas que envolvam jogos, e a mediacdo nesse processo inicial também é
fundamental. Para tanto, € necessario que se busque conhecer os alunos e trazer

situacdes relacionadas ao cotidiano destes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da problematica desse trabalho, bem como, das observacdes
realizadas durante a pesquisa e estagio, foi evidenciado que, as atividades e
intervengBes envolvendo a construcdo do conceito de numero e do sistema de
numeracao precisam ser planejadas com objetivos claros e com a utilizacdo de
material manipulativo, para que o trabalho pedagogico tenha consisténcia e resultados
significativos.

A sugestao é que os professores, proponham atividades diversificadas a partir
de materiais manipulaveis, bem como atividades que, envolvam toda a turma,
retirando o carater tradicional da sala, considerando que, no ensino tradicional, as
criangas apenas decoram e ndo aprendem o significado dos conceitos.

Outro ponto relevante é os professores tracarem objetivos para que as
atividades da sala regular estejam articuladas a sala de AEE, pois, 0s alunos recebem
atividades desvinculadas. Embora o Plano Educacional Individualizado (PEI), ndo seja
um documento obrigatoério, é importante lembrar que, ele auxilia nessa articulacao dos
conteudos, focando nas necessidades do aluno de maneira especifica.

O objetivo geral dessa pesquisa foi analisar as potencialidades de atividades
pedagogicas para ensino do sistema de numeracdo decimal, foram realizadas 6
atividades com dois estudantes com Sindrome de Down do 2 ano, também foi aplicado
um questionario para as professoras dos alunos com SD e a partir das respostas
obtidas chegamos a algumas conclusdes.

Percebeu-se a importancia da formacdo do professor, bem como, a
experiéncia em sala de aula e um conhecimento sobre as deficiéncias. Cabe ressaltar
que a pesquisa ocorreu em paralelo ao estagio obrigatério do curso, sendo possivel
observar que a concepcdo da deficiéncia ainda é sob o ponto de vista médico
patolégico.

Assim, cabe deixar claro um fator crucial e determinante para o ensino das
pessoas com Sindrome de Down, bem como, com outras deficiéncias: esse processo
requer uma mudanca no modo como as pessoas veem as deficiéncias.

No que concernem as dificuldades dos alunos com Sindrome de Down, em
relacdo aos conceitos matematicos, estas, também foram percebidas nas criancas

tipicas ou sem deficiéncia, visto que, um dos objetivos especificos foi aplicar
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atividades, tendo estas, contemplado toda a turma, evidenciou dificuldades
matematicas existentes de modo geral.

Embora as atividades aplicadas, tenham em sua maioria sido voltadas para a
contagem e associacdo dos numeros, que se deu pelo fato de considerar que, 0s
alunos ainda n&o realizavam a contagem corretamente e que, para inserir o Sistema
de Numeracao Decimal, era necessaria a realizacdo da contagem correta, realizamos
apenas uma atividade envolvendo o sistema de numeracdo decimal com o intuito de
fazer essa iniciagdo do conteudo.

Espera-se que as intervencdes propostas sejam aprofundadas pelas
professoras em outros momentos, considerando que, estas podem contribuir para o
avanco da compreensao dos alunos sobre os principios do sistema de numeracao
decimal.

Acredita- se que 0s objetivos dessa pesquisa foram alcancados a medida que
conseguimos mostrar que, é possivel promover e estimular a aprendizagem
matematica. O que cabe ressaltar € que, para essa evolucdo se requer um tempo
maior, pois € proprio da Sindrome de Down o desenvolvimento mais lento.

Para além, a pesquisa evidenciou que a inclusdo € um processo possivel e
gue as metodologias mais significativas existem, apenas requerem planejamento e
qualificagéo do professor.

Foi também percebido, a evolugcdo de um dos alunos que, inicialmente, ndo
se comunicava bem verbalmente e durante a pesquisa, realizou de forma oral a
contagem, passando a interagir mais com os colegas. E importante destacar que, o
comprometimento da fala na SD é um fator que dificulta o processo de aprendizagem,
mas, que este nao limita o aluno e mediante os estimulos é possivel que esse aluno
evolua.

Assim, consideramos a pesquisa relevante, trazendo aspectos fundamentais
gue podem abrir um caminho para que novas pesquisas sejam delineadas sobre o
tema, com o intuito de reafirmar a incluséo e a capacidade das pessoas com Sindrome

de Down.
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