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RESUMO

A fase da alfabetizacdo e letramento apresenta muitos obstaculos, descobertas e
aprendizados. Neste sentido, o foco desta investigagéo foi apresentar os principais
desafios do processo de alfabetizacéo e letramento durante o ensino remoto. O estudo
se propde ainda verificar a atuacado profissional do coordenador pedagdgico nessa
nova modalidade de ensino. Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico,
embasado em reflexdes de estudiosos que estudam o assunto. Os resultados obtidos
por meio da investigacdo demonstram que as maiores dificuldades no processo de
alfabetizacdo e letramento remotamente estdo centradas no uso da tecnologia para
ensinar e aprender e no acompanhamento familiar das atividades dos alunos.
Constatou-se também que algumas dificuldades neste processo estdo associadas a
guestdes técnicas precedidas de problemas pedagdgicos, relacionados a devolutiva
do material impresso disponibilizado pela instituicdo de ensino e/ou a realizagcéo das
atividades escolares, assim como na auséncia de um acompanhamento doméstico
feito pelos responsaveis que também inibe o processo de aprendizagem remota.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Ensino Remoto.



ABSTRACT

The literacy and literacy stage presents many obstacles, discoveries and lessons
learned. In this sense, the focus of this investigation was to present the main
challenges of the literacy and literacy process during remote education. The study also
proposes to verify the professional performance of the pedagogical coordinator in this
new teaching modality. It is a bibliographical research, based on reflections of scholars
who study the subject. The results obtained through the investigation demonstrate that
the greatest difficulties in the literacy and literacy process remotely are centered on the
use of technology to teach and learn and on the family monitoring of the students'
activities. It was also found that some difficulties in this process are associated with
technical issues preceded by pedagogical problems, related to the return of printed
material made available by the educational institution and/or the performance of school
activities, as well as in the absence of home monitoring done by the responsible that
also inhibits the process of remote learning.

Keywords: Literacy. Literacy. Remote Teaching.
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1 INTRODUCAO

Alfabetizacdo € o processo de apropriacdo da escrita, ou seja, € um conjunto de
técnicas, procedimentos e habilidades necessarias para a pratica da leitura e da
escrita, as habilidades de codificacdo de fonemas em grafemas e de decodificacao de
grafemas em fonemas, dizendo em outras palavras, € o dominio do sistema de
escrita. De acordo com o Aurélio (2012), alfabetizar é ensinar a alguém ou aprender
a leitura e a escrita; ministrar a alguém ou adquirir instrugéo primaria.

A concepcéao de alfabetizacdo nos primeiros anos de escolarizacdo é bem mais
ampla, considerando que é um processo que comecga muito antes da entrada
da crianca na escola, onde é submetida a mecanismos formais de aprendizagem da
leitura e da escrita. Atualmente, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do
sistema de escrita € poder se engajar em praticas sociais letradas.

A palavra letramento € uma traducdo para o portugués da palavra inglesa
“literacy” que pode ser traduzida como a condicdo de ser letrado. Alfabetizacdo e
letramento sdo processos distintos, no entanto, S0 processos intrinsecamente
ligados pela necessidade de complemento.

Alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; letrado é aquele que
sabe ler e escrever, mas que responde adequadamente as demandas sociais da
leitura e da escrita. Por isso, letramento e alfabetizac&o sdo dois processos que devem
ser trabalhados simultaneamente na escola.

O fato de sermos graduandos do curso de Pedagogia fez com que acentuasse
o interesse em nos aprofundar sobre essa tematica, outro condicionante para a
realizacdo desta pesquisa justifica-se pelo fato de que a alfabetizacéo e o letramento
constituem duas tematicas fundamentais quando o assunto é a Educacédo Basica.
Sendo processos distintos que ndo podem ser dissociados um do outro, acentuam-se
as dificuldades, pois fora da escola, acesso a orientacdes de estudo via internet ou
por materiais impressos se torna ainda mais complexo.

A educacao é o processo mais seguro, para o ser humano adquirir a civilizacao.
Entdo necessitamos nos conscientizar desde anos iniciais de escolarizagcédo, que o
trabalho desenvolvido pela escola por meio da aquisicdo de conhecimentos tem
contribuido para desenvolvimento do ser humano. No entanto, temos observado
varios problemas que os professores vém enfrentando no meio educacional para

garantir a alfabetizacdo e letramento dos alunos no ensino remoto.
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Neste sentido, o principal objetivo desta investigacdo € apresentar a importancia
da alfabetizacdo e do letramento como sendo duas tematicas fundamentais nos anos
iniciais de escolarizacdo. Neste aspecto a pesquisa atenta ainda por caracterizar a
diferengca entre alfabetizagdo e letramento contextualizando as duas tematicas.
Propbe ainda enfatizar os desafios do processo de alfabetizacdo e letramento no
ensino remoto. O estudo se propde finalmente verificar a atuacdo profissional do
coordenador pedagdgico nessa nova modalidade de ensino.

Nesse sentido, essa produgcdo académica tem como eixo problematizador a
seguinte questdo sobre a alfabetizacdo e letramento: Quais os principais desafios
enfrentados pelos professores (as) do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental das
escolas publicas no processo de alfabetizacdo e letramento realizado em tempos de
ensino remoto? E diante dessa problematica de ensino a distancia, quais as
estratégias lancadas pela coordenacéo pedagdgica para acompanhar de forma eficaz
0 processo de alfabetizacéo e letramento a distancia?

De acordo com Almeida (2018), boa parte das criangcas convive mais com
professores do que com seus familiares. Para tanto, torna-se fundamental para os
estudantes ter certa familiaridade ao dialogar com o professor. O papel do docente é
essencial na possibilidade de estimular a busca de conhecimentos, mas, para que
essa relacdo ocorra, faz-se necessario que aconteca uma relacdo de confianca em
ambas as partes.

Nessa perspectiva, o estudo versa apontar as dificuldades e os aspectos
positivos da modalidade de ensino a distancia, apontando os desafios vivenciados
pelo publico em debate na transmissdo de conhecimentos no processo de
alfabetizacdo e letramento, nesse momento em que obrigatoriamente o ensino é
remoto.

Essa pesquisa constitui mais um passo na construcao efetiva de investigacao
sobre essa tematica, ou seja, uma revisao bibliografica sobre o assunto abordado.
Para alicercar nosso estudo, fomos norteados pelas reflexdes de autores como Nilton
Alves (1991), Paulo Freire (1989;1992), Emilia Ferrero (1996), Angela kleiman (2003),
Libaneo (1999), Magda Soares (2001; 2002; 2004; 2006), Vygotsky (1998), entre
outros, que com seus argumentos contribuiram para o esclarecimento acerca dessa
tematica.

O estudo encontra-se organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo

apresenta conceitos sobre o0s processos de alfabetizacdo e letramento e as
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diferencgas significativas e importantes entre esses dois processos, que embora
distintos ndo possam ser vistos de forma dissociada no processo de aprendizagem.
Em sequéncia abordamos de forma concisa o periodo de educacao instituida pelos
Jesuitas, onde o ensino era oferecido pela Igreja Catdlica, focado na catequizacdo
indigena. Serdo observados também meétodos de alfabetizacdo contemporaneos e
suas caracteristicas, além de exposicédo dos métodos de ensino consoante a visao de
Emilia Ferreiro.

No segundo capitulo sdo debatidos os principais desafios enfrentados pelos
educadores dos anos iniciais (1° ao 3° ano) do Ensino Fundamental no processo de
alfabetizacédo e letramento com a adeséo ao ensino remoto. Em seguida discutimos o
as estratégias de acompanhamento pedagdgico no ensino presencial em detrimento
ao ensino remoto. Também integra este capitulo, uma sintese sobre o papel da
coordenacao pedagdgica, no processo de aquisicdo e desenvolvimento da leitura na
crianca.

O terceiro capitulo detalha o percurso metodolégico desenvolvido na elaboragéo
desta pesquisa, versando sobre a metodologia cientifica propriamente dita, com as
escolhas metodologicas, as técnicas utilizadas e o tipo de pesquisa realizada. Os
resultados sdo analisados confrontando-os com o0s argumentos dos teoricos
abordados na discusséo da tematica.

Por fim, nas considera¢gbes finais realizamos uma sintese dos elementos
constantes no texto do trabalho, unindo ideias e fechando as questdes apresentadas

desde a introducéo do trabalho.
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2 A TRAJETORIA DA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO BRASIL

2.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: PROCESSOS DISTINTOS

Alfabetizar e letrar sdo duas acdes diferentes, porém indissociaveis. O ideal
seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse ao mesmo
tempo alfabetizado e letrado.

N&o podemos separar 0s dois processos, pois a principio o estudo do aluno no
universo da escrita se da concomitantemente por meio desses dois processos:
a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de habilidades da leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita, o letramento.

Na concepcéo de Freire (1989, p. 09):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relagfes entre o
texto e o contexto.

Nesse ambito, entendemos que as palavras sdo oriundas de outras palavras a
partir de seus sentidos. A leitura de mundo é relevante no processo de alfabetizacéo,
o conhecimento empirico levado pelo individuo a escola, em qualquer fase de sua
escolarizacao nao deve ser ignorado, ha escola esse conhecimento sera transformado
em conhecimento académico.

A leitura € um processo de compreensdo de mundo que envolve diferentes
processos estratégias para a formacdo do leitor competente. De acordo com o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs):

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa prépria, € capaz de
selecionar, dentre os textos que circulam socialmente, aqueles que podem
atender a uma necessidade sua, que consegue utilizar estratégias

de leitura adequadas para aborda-los de forma a atender essa necessidade
(BRASIL, 2001, p. 54).

Nessa mesma perspectiva, Ferreiro (1996) explica que desenvolvimento da
alfabetizacdo ocorre, sem davida, em um ambiente social. Mas, as praticas sociais

assim como as informagodes sociais, ndo sao recebidas passivamente pelas criangas.
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Nessa Otica, a alfabetizacdo é entendida como o processo de aprendizagem
onde se desenvolve a habilidade de ler e escrever de maneira adequada e a utilizar
esta habilidade como um cédigo de comunica¢cdo com o seu meio.

Ferreiro (1999, p.44-47), expbe as etapas fundamentais sobre o processo de
alfabetizacao inicial:

Pré-silabica: ndo consegue relacionar as letras com os sons da lingua falada;
Silabica: interpreta a letra a sua maneira, atribuindo valor de silaba a cada
uma;

Sildbico-alfabética: mistura a logica da fase anterior com a identificacao de
algumas silabas;

Alfabética: domina, enfim, o valor das letras e silabas.

Dessa maneira, o educador consegue fazer com que o aluno consiga adquirir a
habilidade de leitura, de compreensédo de textos e da linguagem de maneira geral,
incluindo a operacdo de numeros, que sdo competéncias necessarias para avancar
aos niveis escolares seguintes.

Kleiman (2003, p. 20), refletindo sobre o papel da escola no processo de

letramento como pratica social, argumenta que:

O fenbmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal qual é
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos do mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais
importante das agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com o letramento,
pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, a
alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de codigos, (alfabeto, numérico)
processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para 0 SUCESSO € promocao na escola.

O processo de letramento embora esteja intrinsecamente ligado ao processo de
alfabetizacdo, necessitamos compreender as peculiaridades existentes entre esses.

Almeida (2014) esclarece que o letramento designa na acao educativa de
desenvolver o uso de praticas sociais de leitura e escrita, inicia-se um processo amplo
que torna o individuo capaz de utilizar a escrita em diversas situagfes sociais.

Ja Soares (2006) explica que o letramento resulta de um estado ou condicéo que
adquire um grupo social ou individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita. Dessa maneira, o letramento vai além da leitura e da escrita das palavras nos
mais variados contextos. O letramento consiste em ler e interpretar, compreender e
organizar, criticar em discursos e reflexdes, partindo do primeiro passo que é
apresentar primeiro as letras, depois as silabas, em seguida as palavras e por fim, as

frases.
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A este respeito Scholze e Rdsing, (2007, p.9), enfatizam que:

Ler e escrever ndo sdo apenas habilidades estabelecidas em torno da
decodificacdo; muito mais do que isso, saber ler e escrever significa
apropriar-se das diversas competéncias relacionadas a cultura orientada pela
palavra escrita, para dessa forma atuar nessa cultura e, por decorréncia, na
sociedade como um todo.

Assim sendo, a alfabetizacdo € um processo de aprendizagem no qual o
individuo desenvolve a competéncia de ler e escrever, enquanto o letramento se
ocupa da fungéo social da leitura e da escrita.

A esse respeito Ferreiro (1999), explicita que a alfabetizacdo ndo é um estado
ao qual se chega, mas um processo cujo inicio € na maioria dos casos anterior a
escola, e que nao termina ao finalizar a escola primaria.

Soares (2004, p 20), descreve sobre a concepc¢ao recente da palavra letramento:

Letramento é a palavra e conceito recente, introduzido na linguagem da
educacédo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e
da escrita que ultrapassam o dominio do sistema alfabético e ortografico,
nivel da aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizacéo.

Nessa logica, a relacdo entre alfabetizacdo e letramento ocorre quando
compreendemos que alfabetizar € ensinar a escrita alfabética com habilidades para
ler e escrever, sequencialmente, letramento € a continuacdo desse processo

associado e vivenciado nas praticas sociais.
2.2 AGENESE DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO BRASIL

As primicias da educacéo brasileira datam de 1554, periodo em que 0s jesuitas
vieram para o Brasil para ensinar a doutrina catélica aos povos incrédulos, quando se
referiam aos nativos do Brasil-Colonia. Os jesuitas iniciaram a conversao dos indios
ao cristianismo ensinando os rudimentos do ler e escrever, numa concepgao
evangelizadora que se materializaria, depois nos famosos catecismos bilingues, em
tupi e portugués.

Com lembra Rocha (2010, p. 33):

Nesse momento, aumentava as responsabilidades atribuidas a Companhia
de Jesus, uma vez que a ela cabia a significativa responsabilidade da
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aculturacdo sistematica dos nativos pela fé catélica, pela catequese e pela
instrugéo.

Entende-se que a catequizacdo indigena intencionava a propagacdo da fé
catélica, catequisando os “anticristos”, planejando conseguir mais adeptos ao
catolicismo. No entanto, ensinar o catecismo aos indios adultos ndo teve um bom
resultado devido a aspectos culturais, pois em sua rotina estavam incorporados atos
considerados pelos colonos diferentes dos dogmas cristdos: antropofagia, poligamia,
nudez, pajelanca, guerra e nomadismo.

Figueira (2005) relata que os jesuitas também lhes davam aulas de moral e
religido, mais receptivas que os adultos, as criancas poderiam posteriormente
influencia-los. Nesse aspecto os jesuitas foram incumbidos de converter povos
“anticristo” ao catolicismo para tentar barrar o avanco do protestantismo.

Durante essa fase de missao jesuitica no Brasil, a “Companhia de Jesus deu
inicio a elaboracdo de um plano de estudos a ser implantado em todos os colégios da
Ordem em todo o mundo, o qual ficou conhecido pelo nome de Ratio Studiorum”
(SAVIANI, 2007, p. 50).

Contudo, Portugal aderiu ao despotismo esclarecido e em virtude disso, o pais
teve que implementar reformas politico-econémicas baseadas nas ideias iluministas
vigentes no periodo. O Despotismo em Portugal teve como forte representante Dom
José de Carvalho e Melo, mais conhecido como Marqués de Pombal. Como primeiro
ministro do Reino de Portugal, o Marqués de Pombal implantou as reformas
pombalinas, e uma das suas mais importantes medidas foi a expulsao dos jesuitas e
a implantacéo do ensino a ser mantido pela Coroa Portuguesa no Brasil.

A Reforma Pombalina no ambito educacional teve como marco legal o Alvara
de 28 de junho de 1759, que instituiu o fechamento dos colégios Jesuitas e
introduzindo as aulas régias a serem mantidas pela Coroa.

Sobre o carater das reformas pombalinas nos aspectos educacionais, Santos
(1982, p. 122-129) enfatiza que:

Marqués de Pombal, ao propor as reformas educacionais por intermédio da
aprovacdo de decretos que criariam varias escolas e da reforma das ja
existentes, estava preocupado, principalmente, em utilizar-se da instrugcao
publica como instrumento ideolégico e, portanto, com o intuito de dominar e
dirimir a ignorancia que grassava na sociedade, condicdo incompativel e
inconciliavel com as ideias iluministas.
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Com a expulsao dos jesuitas, a educacao no Brasil Colonial orientou-se pelo
modelo das reformas empreendidas. Inicialmente a educacéo ficou restrita a alguns
filhos de colonos e a indios aldeados. Com a implantagcdo das aulas régias, estas
passaram a ser coordenadas por um Diretor Geral de Estudos, mas a nomeacéo dos
professores ficava a cargo do rei. As aulas régias constituem a primeira tentativa de
sistematizacdo do ensino publico e laico nos dominios do Reino de Portugal.

Soares (1961) entende que o Alvara de 28 de junho de 1759, por determinacao
do Marqués de Pombal determinou que o ensino também poderia ficar a cargo de
particulares, o qual contaria com apoio do Estado no prelecionamento das seguintes
matérias: ortografia, gramatica, aritmética, doutrina cristd e educacédo social e civica.
Para tanto, o processo de ensino antijesuitico inicia-se moldando um novo tempo na

educacédo da Colbnia, com aulas de ortografia, graméatica, entre outras.

Ainda hoje, os alvaras e provisées pombalinos sdo examinados como se nao
houvesse outro caminho entre a alternativa que entéo se propds: jesuitismo
e antijesuitismo. Nesta alternativa, 0s jesuitas representam para 0s
historiadores tudo o que ha de antimoderno e Pombal, com seus homens, a
auténtica antecipacao das aspirac6es modernas. Ora, forcoso é reconhecer
que o0s termos desta alternativa constiituem um dos mais graves
impedimentos para a justa compreensdo de um dos momentos mais ldcidos
da histéria lusitana. (CARVALHO, 1978, p. 29)

Uma segunda fase da alfabetizacdo no Brasil teve inicio em Sao Paulo depois
de 1890, com educadores que defendiam a importancia da Pedagogia (0 “como” se
ensina) e dos métodos analiticos. Essa visdo moderna gerou um conflito entre os
grupos conservadores que defendiam o método tradicional analitico em detrimento do
método de alfabetizagdo sintético.

Embora ndo houvesse consenso entre os métodos de alfabetizacdo a serem
adotados, Ramos (2010) enfatiza que, foi somente a partir dos primeiros anos do
Século XX que a alfabetizacdo no pais passou a ser motivo de preocupacao devido
as mudancas no cenario nacional com o inicio do processo de industrializacdo. Nessa
mesma linha de raciocinio, Silva (2011, p.160) complementa afirmando que, “nessa
época foi criado o0 ensino supletivo para alfabetizar os trabalhadores que nao tiveram
oportunidade de estudar durante a infancia e juventude”.

Nessa logica, o processo de alfabetizacdo surge atrelado as transformacgdes
ocorridas na sociedade brasileira, sobretudo as mudancas no modo de produzir,

oriunda das necessidades impostas pelo capitalismo. Assim, o aparecimento das
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maquinas com o advento da industrializacdo, exigiu a alfabetizacdo das massas
operarias, e desta forma, a criacdo de escolas para alfabetizar os adultos.

Uma terceira fase da alfabetizagdo se intensificou por volta de 1920,
caracterizada pela rejeicdo aberta dos métodos analiticos obrigatérios na segunda
fase da alfabetizacéo brasileira.

Esse fato fez surgir a mescla entre os métodos e as avaliagcbes ABC, de
Lourenco Filho, compostos de oito provas, que permeou no Ccenario
educacional brasileiro a partir da década 1920, sendo considerada a primeira
experiéncia brasileira a conceber o processo de alfabetizacdo como aquisicédo
simultanea de ler e do escrever.

Cabe lembrar ainda nesse contexto que além da preocupacdo com a criacao de
escolas para alfabetizar os adultos, também se intensificou a luta pela educacéo

gratuita como um direito de todos. Como assevera Azevedo (1934, p. 407-425):

Em 1932, surge o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova que estabelece
principios para uma nova politica de educacéo. Proclama a educag&o como
direito de todos, sem distincado de classes e situa¢cdo econémica, reivindica
escola publica, gratuita, obrigatéria e leiga, tratando a educacdo como
problema de ordem social.

Na esteira destas lutas, o governo brasileiro estabeleceu o objetivo de criar
um sistema nacional de educacdo no inicio da década de 1930. Nesse periodo,
Getulio Vargas promoveu reformas educacionais e criou o Ministério da Educacéo e
Saude Publica, mas enfatizou os niveis secundario e superior, frequentados pela elite
da época. Em 1937, com a instauracdo do Estado Novo, o periodo de maior
autoritarismo do governo Vargas, a educacéo foi fortemente associada ao projeto
econdbmico desenvolvimentista, com a implementacdo de novas modalidades de
ensino técnico profissionalizante, como o0s ensinos industrial e agricola, de nivel
médio. A Reforma do Ensino Secundario de 1942, a Reforma Universitaria, com a
criagdo e padronizacdo do sistema universitario publico federal, a criagdo da
Universidade do Brasil, a criagcdo do Servico Nacional da Industria (SENAI) em 1942,
estdo entre tais iniciativas.

Antes de 1961, o sistema de ensino brasileiro era composto de trés niveis:
primario, médio e superior. O ensino primario era alfabetizador e dividia-se em

“fundamental”, para criangas de 7 a 12 anos e “supletivo”, para jovens e adultos, o
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ensino superior era restrito aos estudantes de classes sociais mais privilegiadas, que
tinham passado pelo ensino secundario.

Com a implantacéo do regime militar a partir de 1964, ocorreram sucessivas
reformas na educacdo, como a obrigatoriedade -curricular e reformulacdo da
disciplina Educacédo Moral e Civica (EMC), a extin¢cdo das disciplinas de Sociologia e
Filosofia, reunindo parte do seu conteudo sob a Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB). A reparagcdao dos movimentos de educagdo de base e de
alfabetizacdo de adultos posterior as mudancas politicas de 1964 criou um lacuna
politico-educacional que o novo regime se agilizou em preencher.

Logo apds a supressao ou 0 encerramento dos movimentos tidos como de
influéncia esquerdista, como o Movimento de Educacao de Base (MEB), o Movimento
da Cultura Popular (MCP), a Cruzada ABC, iniciativa da Igreja Presbiteriana do Recife,
e outros que utilizavam predominantemente o método Paulo Freire, o Ministério da
Educacdo passou a apoiar movimentos similares, mas de orientacdo ideoldgica
compativel com o novo regime.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) um 6rgdo do governo
brasileiro, instituido pelo decreto n°® 62.455, de 22 de marco de 1968, conforme
autorizado pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967 durante o governo de Costa
e Silva na Ditadura Militar, foi criado com objetivo de erradicar o analfabetismo no
Brasil, em dez anos.

Vanilda Paiva (2003) considera que o Mobral ndo deu certo porque o programa
foi imposto, ndo foi idealizado por seus educadores, ndo possuia material didatico
adequado, os professores nao recebiam uma boa remuneracao e tratava-se de um
instrumento para impor o autoritarismo do regime militar.

Desta forma, pode-se dizer que durante o regime militar, a alfabetizacéo
brasileira ndo alcangcou a repercussao esperada na erradicacdo do analfabetismo
propagado pela ideologia militar, pois até sua extingdo, em 1985, o indice
de analfabetismo havia diminuido apenas 2,7%, como apurou o jornal Estado de Sao
Paulo.

Mortatti (2006) destaca que os métodos de alfabetizagdo mais utilizados no
Brasil durante a década de 1970 e 80 foram os sintéticos (também denominados
de silabicos ou tradicionais), isto é, aqueles que tomam como base a parte e dela vao

para o todo. Os exemplos mais comuns sao:
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Soletracdo: A crianga comeca a ler sentencas curtas e vai evoluindo até
conhecer historias. Por este processo, a crianca vai soletrando as silabas até
decodificar a palavra. Por exemplo, a palavra casa soletra-se assim: c, a, ca, S, a, sa,
casa.

Silabacéo: o processo se apoia em cartilhas que apresentam as familias
silabicas, que podem ser associadas a desenhos ou palavras-chave, cujas silabas
iniciais sdo destacadas. Aos poucos, 0 aluno entra em contato com pequenos textos.

Fonico: partindo de palavras significativas para os alunos ou relacionando uma
palavra a uma imagem e a um som. Ha4 exemplos na classica Cartilha Nacional, do
século 19.

Além dos métodos sintéticos, nos anos 80, no Brasil, foram empregados os
chamados métodos analiticos de alfabetizacdo (aqueles que vao do todo para as
partes), dentre os quais podemos destacar:

Sentenciacao: Inicia-se com os homes das letras do alfabeto para depois fazer
as combinacdes silabicas e, entdo, montar as palavras. Depois, a crianca Ié sentencas
curtas até chegar a historias completas.

Palavracao: Inicia-se com 0os homes das letras do alfabeto para depois fazer as
combinac¢des sildbicas e entdo montar as palavras. Depois, a crianca Ié sentencas
curtas até chegar a histérias completas.

Global puro: ndo prevé a decomposicao do texto em partes, mas o aprendizado
do conjunto.

Global de contos: considera o conto literario como sendo o ponto de partida
para o ensino e o aprendizado da leitura e da escrita.

Nessa logica os métodos sintéticos apoiam-se na ideia de que a Lingua
Portuguesa é fonética e sildbica, de modo que a deducédo é a melhor maneira de
dominar a leitura, e que a aprendizagem da escrita se da por meio de um processo
gue atente para essa caracteristica os sintéticos, que vao da leitura dos elementos
graficos (o alfabético, o fonico, o silabico) a leitura da totalidade da palavra, e
os analiticos, que partem da leitura da palavra, da frase ou do conto, para chegar ao
reconhecimento de seus elementos: a silaba ou a letra.

No inicio dos anos de 1980, foi iniciada a quarta fase da alfabetizacao brasileira
caracterizada pelas mudancas sociais, politicas e econdmicas que culminaram na
restauracdo da democracia. Uma forte caracteristica desse periodo foi a auséncia de

um meétodo estruturado de ensino-aprendizagem. A desmetodizacdo da alfabetizacéo
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foi uma proposta que surgiu com objetivo de acabar com insucesso escolar e o
elevado namero de analfabetos, por meio de uma escola centrada no principio da
democracia e da implantacao do ciclo basico de alfabetizacéo.

Existe nesse momento historico no Brasil o embate entre os partidarios do
construtivismo e algumas vezes, silenciosos defensores das cartilhas tradicionais,
periodo marcado por mudancas sociais e politicas que resultaram na
redemocratizacdo da sociedade.

Dourado (2007) explicita que na década de 1990, as reformas educacionais
foram tomadas por um discurso de modernizacao e descentralizagéo, no qual a gestéo
visava maior eficiéncia e produtividade, alinhados a l6gica do capitalismo. Nesse
aspecto, confirma-se que a descentralizacdo da alfabetizacdo refletiu na
municipalizacdo do ensino.

Visivelmente, no final dos anos 90 a educacdo brasileira cresceu e tornou-se
mais acessivel a um numero maior de pessoas, principalmente criancas. Por outro
lado, com o surgimento e a difusédo da internet, uma nova forma de aprendizado
baseado no uso do computador tornou-se possivel através de programas voltados
para a sala de aula. No entanto, a internet de fato, sé veio mesmo a ganhar utilidade
plena para a educacéao a partir de meado dessa década.

Notadamente a partir do periodo de redemocratizacéo, o percentual de criancas
analfabetas comecou a diminuir consideravelmente, pois embora o processo de
expansdo do Ensino Fundamental e de melhorias nas taxas de alfabetizacdo ja se
verificasse em décadas anteriores, foi no periodo democrético que esses avangos se
concretizaram.

Para tanto, a partir de 2012 foi criado o Pacto Nacional pela Alfabetizagédo na
Idade Certa (PNAIC), um programa integrado cujo objetivo é a alfabetizacdo em
Lingua Portuguesa e Matematica até o 3° ano do Ensino Fundamental |, para todas
as criangas das escolas municipais e estaduais, urbanas e rurais, brasileiras.

O PNAIC foi instituido pela Portaria n® 867, de 04 de julho de 2012, langcado com
0 objetivo de criar estratégias para que, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental,
todas as criancas estejam alfabetizadas (BRASIL, 2012). Este programa € um
compromisso formal assumido pelo governos federal, pelo governo do Distrito
Federal, dos estados e municipios com vista a assegurar que todas as criancas
estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino

fundamental I.
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Desde a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no ano de
1995, até o inicio de 2018, quando foi extinto o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), sendo esse substituido pelo Programa Mais Alfabetizacéo,
sempre houve uma grande sintonia entre os estudos de especialistas da area.

Ja o Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA), foi instituido por meio da Portaria
MEC n° 142, de 22 de fevereiro de 2018, do Ministério da Educacdo (MEC), visa
fortalecer e apoiar as unidades escolares no processo de alfabetizacdo dos
estudantes regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental.

Este programa tem ainda com a finalidade garantir apoio adicional
prioritariamente no turno regular, com a presenca opcional do Assistente de
Alfabetizacdo que é responséavel pela realizacdo das atividades de acompanhamento
pedagdgico sob a coordenacdo e supervisdo do professor alfabetizador, conforme
orientacbes da Secretaria de Educacdo e com o apoio da gestdo escolar na

realizacdo de atividades que visa garantir o processo de alfabetizacdo na idade certa.
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3 A IMPORTANCIA DA COORDENACAO PEDAGOGICA NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Neste capitulo versaremos sobre os desafios enfrentados pelos professores dos
anos iniciais no processo de alfabetizacdo e letramento no ensino remoto.
Argumentaremos sobre a importancia da atuacdo profissional do Coordenador
Pedagdgico no processo de alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais (1° ao 3° ano)
do Ensino Fundamental.

3.1 OS DESAFIOS DA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO ONLINE

Se considerarmos que alfabetizacdo é um processo continuo e que acorre a
qualquer momento e em qualquer lugar, podemos dizer que € possivel alfabetizar
online.

Ribeiro e Climaco (2020) argumentam que a Educacédo Béasica constitui uma das
preocupacdes educacionais no pais. A problematizacdo ocorre porque além de
considerar que as criancas aprendem permanentemente, observa-se que o ensino
remoto pode ampliar a utilizag&o das tecnologias digitais desde a Educacéao Infantil.

No entanto, alfabetizar a distancia ndo é um processo simples, considerando que
0 processo de alfabetizacao envolve varios fatores relacionados a crianca, a escola,
a familia e/ou ao ambiente em que acontece.

Assim, a alfabetizacdo iniciada na escola pode continuar em casa com a ajuda
da familia, e mesmo sendo desenvolvida de maneira online, o professor pode propor
e indicar atividades, materiais, jogos e brincadeiras que daréo sequéncia ao processo
alfabetizador.

Sobre os efeitos positivos do ensino remoto, Soares (2020), em entrevista a
Revista Futura, enfatiza que entre os efeitos positivos que o ensino a distancia pode
ter, seria o de criar uma maior aproximagao entre escola e familia, pois os pais tém a
possibilidade de compreender melhor o processo de aprendizagem de seus filhos,
entender com mais clareza qual é a funcédo do professor e da escola, contribuindo
assim para o desenvolvimento do habito de acompanhar mais de perto o desempenho

escolar de seu filho.
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Dessa forma, para prosseguir com o processo de alfabetizacao interrompido pela
suspensao das aulas presenciais, seguindo o protocolo de distanciamento social, as
instituicdes escolares adotaram plataformas online para dar continuidade ao processo
alfabetizacao/letramento a distancia. No entanto, para que esse processo aconteca
de forma satisfatOria a participacédo da familia € importante, particularmente no periodo
de aulas néo presenciais por meio da utilizagéo das tecnologias.

Sobre o uso das tecnologias no processo de alfabetizacdo, Machado (2004,
p.100) discursa que:

N&o se trata de discutir o uso ou ndo uso das tecnologias, o que, além de um
contrassenso do ponto de vista da racionalidade técnica e da perspectiva
histérica, seria estéril, uma vez que elas estdo por toda a parte e sua presenca
somente tende a aumentar. Trata-se de buscar um minimo de consciéncia
sobre seu uso, que possibilite a escola o exercicio das fungfes primordiais,
sem o insdlito expediente de deixar-se pautar pelo que as tecnologias
permitem ou néo realizar.

Nesse aspecto, a escola além de selecionar tecnologias educacionais, a
instituicdo deve buscar junto aos pais ou responsaveis os melhores caminhos para
que o processo de alfabetizacdo e letramento seja satisfatorio.

As proéprias tecnologias audiovisuais incorporam-se de tal modo nas relacées
sociais e na subjetividade que ndo podem ser encaradas como meras ferramentas,
mas como novas linguagens ou novos modos de significar o mundo (JACINSKI;
FARACO, 2002).

Por este angulo, se a sociedade esta mudando de forma téo rapida, a escola
precisa se destacar, conhecer e explorar as preferéncias e interesses de seus
aprendentes e incorporar e democratizar as tecnologias em sua aprendizagem, como
forma de fazer o diferencial, no processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, a escola insere as tecnologias digitais como ferramentas de apoio
ao ensino e como alternativa para minimizar os efeitos da pandemia, com o propdsito
de promover a continuidade do processo de escolarizagéo suspensa pelo isolamento
social, objetivando proporcionar o desenvolvimento socioeducativo aos alunos.

Sobre o papel da escola no desenvolvimento das potencialidades dos

estudantes Kleiman e Moraes (2003, p.127) explicitam que:

A principal tarefa da escola € ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de
construir relagcbes e conexfes entre os varios ndés da imensa rede de
conhecimento que nos enreda a todos. Somente quando elaboramos


https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/categoria/tecnologia-educacional/
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relacdes significativas entre objetos, fatos e conceitos podemos dizer que
aprendemos.

Nesse aspecto, a escola utiliza todos os recursos e principios que nortearam o
ensino, para promover a aprendizagem a distancia, especificamente quando se trata
dos anos iniciais de escolarizacdo, as instituicdes educativas devem inovar a pratica
pedagdgica para fornecer uma educacao de qualidade nesse momento de pandemia
sem quebrar o elo que ha entre professor e aluno.

Kenski (1997) ilustra que favoraveis ou ndo, é chegado o momento em que 0s
profissionais da educacdo, que tem o conhecimento e a informacdo como matéria-
prima, enfrentam desafios oriundos das novas tecnologias.

Ainda de acordo com a autora, esses enfrentamentos nao significam a adesao
incondicional ou a oposicao radical ao ambiente eletrébnico, mas, ao contrario,
significam criticamente conhecé-los para saber de suas vantagens e desvantagens,
de seus riscos e possibilidades, para transforma-los em ferramentas e parceiros em
alguns momentos, e dispensa-los em outros instantes.

Nesse ambito, entende-se que a insercdo das tecnologias nos anos iniciais
trouxe problemas para todos: alunos, professores e familia. S&o muitos os desafios
enfrentados, especificamente nos primeiros anos de escola, onde o publico alvo, além
do mediador a distancia, necessita de acompanhamento em casa, em virtude da faixa
etaria diminuta. Assim sendo, a participacdo da familia torna-se essencialmente
importante, para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca.

O ensino a distancia evidenciou outros desafios no processo de alfabetizar e
letrar nos anos iniciais, principalmente por ter iniciado de forma emergencial em todas
as escolas. A tecnologia ja esta presente nas nossas vidas, mas seu uso se restringia
a redes sociais, jogos, entre outros. No entanto, quando as TICs sé&o utilizadas como
ferramenta pedagdgica, a situacdo se torna complexa.

Vygotsky (1998), argumenta que a utilizacdo da tecnologia aliada as praticas
pedagdgicas, deve propiciar o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da
organizacéo para o trabalho em grupo, favorecendo a constru¢cédo do conhecimento e,
consequentemente, estimulando a construgdo da cidadania. Nesse ambito,
ressaltamos que ensinar remotamente imp&s aos professores durante a pandemia da
COVID-19, que demanda um profundo processo de reelaboracdo da rotina escolar e

das praticas docentes. Quando se trata da alfabetizacdo e letramento nos anos
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iniciais, os desafios sdo mais complexos diante da necessidade de alfabetizar a
distancia.

Sobre a utilizacdo da tecnologia como ferramenta pedagdgica no processo de
alfabetizacdo nos primeiros anos de escolaridade Kenski (2001.p.103) assegura que:

O professor precisa ter condi¢cBes para poder utilizar o ambiente digital no
sentido de transformar o isolamento, a indiferenca e a alienacdo com que
costumeiramente os alunos frequentam as salas de aula, em interesse e
colaboracédo, por meio dos quais eles aprendam a aprender, a respeitar, a
aceitar, a serem melhores pessoas e cidadaos participativos.

Dessa maneira, sdo muitos os desafios emergentes, provenientes da insercao
das TICs, no processo de alfabetizar. Para educadores dos anos iniciais esses
desafios tornam-se evidentes quando estes ndo conseguem ministrar aulas online em
virtude de problemas técnicos, que vao desde o sinal de internet ruim a memoria
insuficiente do celular.

Além dos desafios técnicos, ainda ressaltamos os obstaculos pedagogicos que
enfrentrava o processo de alfabetizacéo e letramento nesse momento de pandemia,
dentre esses, podemos citar a falta de exercicios praticos durante a formacéo inicial
da crianca. Essa caréncia prejudica o processo de letramento e alfabetizacéo, a
auséncia de contato pela primeira vez com milhares de sentidos e sensacdes através
de exercicios e brincadeiras dificulta o processo de alfabetizacdo e letramento da
crianga em seus primeiros passos na escola.

Sobre a importancia da alfabetizacdo nos primeiros anos de escolarizagcédo da

crianca Gagliari (1998, p.6), destaca que:

O processo de alfabetizacdo inclui muitos fatores e, quanto mais ciente
estiver o professor de como se d& o processo de aquisi¢cdo de conhecimento,
de como uma crianca se situa em termos de desenvolvimento emocional, de
como vem desenvolvendo a sua interacdo social, da natureza, da realidade
linguistica envolvida no momento em que esta acontecendo a alfabetizagéo,
mais condi¢Bes ter4 o professor de encaminhar de forma produtiva o
processo de aprendizagem.

A falta de acompanhamento na realizacdo das atividades escolares muitas vezes
ocorre porque alguns pais trabalham o dia inteiro ou pelo despreparo pedagogico dos
familiares para ensinar as criangas a realizarem as tarefas em casa. Também se

verifica a falta de compromisso com a devolutiva das atividades online, enviada pelo

WhatsApp ou pelo Google Classroon, e em alguns casos, crian¢as que nao atendem
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ao comando do mediador de estudo em casa por conta da timidez em realizar
atividades interativas, entre outros.

Estes fatores sao relevantes no processo de alfabetizag&o e letramento. Alguns
sédo precedentes, outros sdo consequéncias do afastamento social imposto pela
pandemia da COVID-19. O fato € que o processo de alfabetizar e letrar nos anos
iniciais tornou-se palco de grandes debates, e no momento atual essa problematica
se ampliou em virtude da auséncia do professor e aluno em sala de aula de forma
presencial, além do despreparo dos familiares na execucgéo das atividades rotineiras
gue auxiliam na aprendizagem da crianca.

A educadora Magda Soares (2020) em entrevista a Revista Futura explica que os
pais estdo se descobrindo em um novo papel na escolarizagdo dos filhos, para o qual
néo foram preparados. E destaca a importancia de os professores orientarem também
0S pais para apoiar a crianca na aprendizagem a distancia.

Nessa perspectiva, 0s pais se tornam mediadores, pois Sdo 0s responsaveis pela
execucdo das atividades escolares, 0 que traz a tona um efeito positivo desse flagelo,
que é criar uma maior aproximacao entre escola e familia, uma vez que os pais
passaram a compreender melhor e participar ativamente no processo de aprendizagem

dos seus filhos.

3.2 ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO NO ENSINO PRESENCIAL

A Coordenacao Pedagdgica € a instancia responsavel pelo acompanhamento e
implantacéo das Diretrizes Curriculares definidas no Projeto Politico-Pedagdgico e no
Regimento Escolar do estabelecimento de ensino, em consonancia com a politica
educacional e orientagdes emanadas da Secretaria de Educacéao.

Neste sentido, o coordenador busca realizar a assisténcia didatica e pedagogica
aos docentes, refletindo sobre as préticas de ensino, auxiliando e construindo novas
situacdes de aprendizagem. Para Libaneo (2004, p. 219), este profissional,

[...] tem como principal atribuicdo a assisténcia pedagogico-didatica aos
professores, para se chegar a uma situacao ideal de qualidade de ensino [...],

auxiliando-os a conceber, construir e administrar situagdes de aprendizagem
adequadas as necessidades educacionais dos alunos.
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Dessa forma, o coordenador pedagdgico monitora o desempenho dos alunos
auxiliando-os em sua jornada escolar, caso o estudante venha a enfrentar dificuldades
relacionadas ao ensino.

Para tanto, o orientador pedagogico deve acompanhar todo o processo
educativo junto aos professores, realizando reunides para avaliar as
praticas pedagogicas, orientar no planejamento das aulas diarias, discutir critérios e
instrumentos de avaliacdo, ou seja, auxiliar no acompanhamento didatico-pedagogico.

Sobre a fungéo organica do coordenador pedagdgico na escola Pires (2005, p.

182) argumenta que:

A funcdo primeira do coordenador pedagégico € planejar e acompanhar a
execucdo de todo o processo didatico-pedagdgico da instituicdo, tarefa de
importancia primordial e de inegavel responsabilidade e que encerra todas as
possibilidades como também os limites da atuac@o desse profissional.
Quanto mais esse profissional se voltar para as acbes que justificam e
configuram a sua especificidade, maior também ser4 o seu espaco de
atuacdo. Em contrapartida, o distanciamento dessas atribuicdes seja por qual
motivo for, ird aumentar a discordancia e desconhecimento quanto as suas
fungbes e ao seu papel na instituicdo escolar.

Sucintamente, o acompanhamento pedagdgico € um conjunto de praticas
didatico-pedagdgicas que visa orientar professores e alunos ao longo do processo
educacional, cujo objetivo centra-se em atingir as metas e 0s objetivos propostos no
Plano Politico-Pedagdégico da instituicdo educativa.

Sobre a importancia do planejamento pedagdgico Freire, (2011, p.122) comenta
gue o planejamento € um alicerce fundamental para a constru¢ao de uma “educacgao
corajosa, [...] de uma educacdo que leve o homem a uma nova postura de seu tempo
e espacgo”. Nesse aspecto, o acompanhamento pedagdgico através do planejamento
e das acdes didaticas pedagdgicas age como um facilitador para os envolvidos na
comunidade escolar, que sao: professores, alunos, pais e escola.

Ja Ferreira (2007) enfatiza que mais do que em qualquer outro dominio da
atividade humana, a coordenacdo pedagogica se apresenta como um instrumento
vital de controle da qualidade do produto no que este conceito tem de mais nobre.

Assim sendo, no modelo de ensino presencial o acompanhamento pedagdgico
baseia-se nos relatérios e diarios de classe produzidos pelo corpo docente durante o
ano letivo. A partir dai constroi-se uma visdo de como esta o rendimento das turmas.

Outras ferramentas que auxiliam o acompanhamento pedagoégico séo as avaliacdes
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feitas presencialmente e notas lancadas na caderneta do professor. Assim € possivel
aferir qualitativamente o rendimento dos alunos.

Dessa forma, as assembleias pedagodgicas sdo realizadas semanalmente,
quinzenalmente ou mensalmente, dependendo da instituicdo educativa e/ou da
necessidade, elas sdo imprescindiveis para ouvir diretamente dos professores como
estd o andamento do ensino, bem como os envolve no processo de analise e tomada

de decisdes.

3.3 ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO NO ENSINO ONLINE

A aprendizagem nos primeiros anos escolares é uma etapa que constroi a base
de conhecimentos das criancas. Neste momento de alfabetizacdo a distancia, o
processo de aprendizagem tem exigido mais empenho dos professores, pais e
alunos. A estratégia de ensino diferenciado € uma forma inovadora de alfabetizar e
letrar as criancas por meios digitais. E relevante lembrar que a alfabetizag&o por meio
digital é diferente da alfabetizacéo digital.

Na concepcéo de Magda Soares (2004), a alfabetizacdo é compreendida como
0 processo de apropriacdo do sistema de escrita de uma lingua. Assim sendo, no
contexto da pandemia, alunos e professores alfabetizadores foram obrigados a
interromper o processo de alfabetizar de forma presencial. Nesse sentido, as aulas
online se tornaram uma rotina necessaria nas familias, inclusive para os alunos que
estdo no processo de alfabetizacéo e letramento.

Sobre as concepc¢des do processo de alfabetizacdo e letramento Silva (2004,

p.517) complementa que,

[...] ao se agregar a palavra alfabetizacdo o termo funcional, considera-se a
existéncia de determinadas habilidades que estédo para além da simples ideia
de ler e escrever, surgindo um novo conceito que abrange habilidades de
leitura e escrita desenvolvidas durante determinados anos de escolarizagéo.

Levando em consideragdo que o processo de alfabetizacdo € uma etapa escolar
essencial para promover na criangca as competéncias de linguagem que fornecera a
base para a vida escolar posterior, devemos esclarecer que o espaco escolar deve
ser acolhedor e prazeroso e também trazer a sensacdo de abrigo que possibilite

outras sensacdes, como autoconfianca e bem-estar.
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Nessa perspectiva os lares tornaram-se salas de aula e 0s responsaveis
assumiram um papel de mediador na aprendizagem das criancas.

Magda Soares (2002, p. 143-160), discute sobre a prética da leitura e da escrita
associado a tecnologia na alfabetizacdo a distancia, argumentando que:

Diferentes tecnologias de escrita geram diferentes estados ou condi¢des
naqueles que fazem uso dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de
escrita: diferentes espacos de escrita e diferentes mecanismos de producéo,
reproducéo e difusdo da escrita resultam em diferentes letramentos.

Para tanto, a alfabetizacao a distancia € uma forma inovadora de ensinar leitura
e escrita as criancas por meios digitais. As metodologias implementadas na
alfabetizacdo por esses meios também encontram amparo nas normas previstas pela
Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo
as escolares, para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2018).

Nessa perspectiva, a BNCC prevé que a escola possibilite aos estudantes
apropriar-se das linguagens das tecnologias digitais e tornar-se fluentes em sua
utilizacdo. Deve acontecer também a consolidacdo da aplicacdo dos recursos
tecnoldégicos em cada disciplina, conforme explicitada nas orientacdes para o Ensino
Fundamental.

Assim, a inovacdo da alfabetizacdo, fez também inovar o acompanhamento
pedagogicamente, o que significa dizer que, acompanhar o desenvolvimento de cada
turma ao longo do ano letivo, como estao respondendo as disciplinas ensinadas e a
metodologia utilizada, ter um feedback dos professores, pais ou responsaveis pelos
alunos sao praticas executadas de forma online atualmente.

Como exposto anteriormente, 0 acompanhamento pedagoégico é também uma
parceria entre corpo docente e gestdo pedagogica. Portanto, se feito corretamente
promove o engajamento dos professores e da gestéao, tornando melhor seu ambiente
de trabalho e sua produtividade.

Libaneo (1999, p.22) argumenta sobre a importancia da atuacéo profissional da

coordenacao pedagdgica na escola e observa que:
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O pedagogo, além de coordenar a elaboracéo do projeto politico pedagégico,
trabalha com diversas funcdes referentes a auxilio e orientagdo aos
professores em questdes referentes ao processo de ensino e aprendizagem,
coordenacdo dos planos de ensino, organizacdo dos planos de ensino,
participagdo nos conselhos de classe, organizacdo das turmas, etc.

Nesse sentido, a efetivacdo das aulas online aplicadas nas escolas como
modelo de ensino emergencial, trouxe a necessidade de trabalhar com o ensino a
distancia exigindo o predominio do uso de ferramentas digitais para fazer o trabalho
gue antes era feito apenas presencialmente. Esse novo modelo de ensinar forgou a
coordenacao pedagdgica a aderir as novas ferramentas que, se usadas corretamente,
podem auxiliar no processo de aprendizagem e de comunicacdo entre os membros
da comunidade escolar.

O Projeto Politico-Pedagdgico ao se constituir em processo democratico de
decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho
pedagogico que supere os conflitos, buscando eliminar as relacdes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior da escola (VEIGA,
2007).

Dessa forma, mesmo com a concepcao de perda qualitativa, em virtude dos
problemas técnicos que entravam o trabalho pedagdégico e com as dificuldades dos
alunos em se manterem conectados, a realizacdo do acompanhamento ainda que a
distancia ajuda na busca de propostas inovadoras para o ensino-aprendizagem.

Para Almeida e Placco (2001, p. 23), “propor ao professor uma pratica inovadora
€ uma tarefa desafiadora para o coordenador, porque conduz a um momento de
criacao conjunta ao exercicio da liberdade e as possibilidades efetivas de parceria”.

Nesse ambito, além do Conselho de Classe que no ensino presencial ja era uma
importante ferramenta para garantir a eficiéncia do acompanhamento pedagdgico,
necessitou-se abrir um canal online de comunicagdo entre a equipe pedagdgica, pais,
professores e alunos, para tornar o acompanhamento pedagogico eficaz em sua
proposta e assim escutar todas as partes envolvidas, suas percepcoes sobre sala de
aula e ensino remoto, suas vivéncias, anseios e preocupacdes nessa nova forma de

aprender e ensinar.

Essa tarefa de coordenar o pedagdgico ndo é uma tarefa facil. E muito
complexa porque envolve clareza de posicionamentos politicos,
pedagdgicos, pessoais e administrativos. Como toda acao pedagdgica, esta
€ uma acdo politica, ética e comprometida, que somente pode frutificar em
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um ambiente coletivamente engajado com o0s pressupostos pedagdgicos
assumidos (FRANCO, 2008, p. 128).

Nessa perspectiva, torna-se necessario investir em novas praticas tecnolégicas
necessarias para o acompanhamento pedagodgico do desempenho dos alunos nas
atividades e avaliacbes propostas pelos professores no periodo de aulas remotas.
Pois ensinar remotamente trouxe uma série de problemas para a educacédo e para
cotidiano de alunos, professores e gestores.

Para a coordenacao pedagodgica néao foi diferente. Esses profissionais para atuar
precisaram criar estratégias para auxiliar o corpo docente a lidar com as questdes e
dificuldades do novo modelo, seja trazendo novas solugcbes para otimizar a rotina
pedagdgica dentro do formato digital, seja criando espacos para acolhida e formacéo
nesse contexto. Mesmo ja utilizando as ferramentas digitais na escola, um dos
desafios para os professores foi usar as tecnologias no contexto remoto, de sorte que
mudancas, adaptacfes e novos aprendizados estdo sendo postos em pratica

cotidianamente diante do modelo de ensino emergencial.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo sdo descritos os procedimentos metodologicos utilizados para
realizagéo deste estudo. Ainda se discute de forma detalhada os resultados obtidos,
bem como o grau de abrangéncia e profundidade dos estudos realizados sobre a

tematica.

4.1 METODOLOGIA

O estudo abordou o tema: Alfabetizacdo e Letramento nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Constitui-se de uma pesquisa de cunho bibliografico, numa
abordagem qualitativa para levantamento de dados.

Segundo Gil (2010), pesquisa bibliografica € aquela realizada a partir de
trabalhos que ja existem, e fazem parte destes: artigos cientificos e livros ja publicados
e que se encontram em circulacdo nas bibliotecas e/ou bases na internet. Neste
ambito, a base desta pesquisa foi o estudo de livros, artigos especializados,
dissertacbes e teses, 0 que possibilitou a aquisicdo e manuseio de elementos
relevantes para a analise sobre o tema em discussao.

A pesquisa bibliografica apresentada tem como objetivos analisar, estudar os
artigos cientificos. Que contribuia para arquitetar um trabalho dessa

natureza, classificando o desenvolvimento, exclusivamente as fontes
bibliograficas (MINAYO, 1994, p.16).

Para a coleta dos dados foram utilizados livros e periédicos em formato de
artigos pesquisados nas bases de indexacao cientifica, através de palavras-chave
referentes a tematica. Salienta-se que a busca foi realizada de forma ordenada para

a coleta de dados que posteriormente foram discutidos.

A realizacdo de uma pesquisa requer do estudioso o detalhamento dos
procedimentos metodolégicos que norteardo o seu desenvolvimento. Assim,
entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida
na abordagem da realidade (MINAYO, 1994, p.16).

A pesquisa aborda a alfabetizacao e letramento como dois processos distintos,
porém inseparaveis pelo fato de que uma pessoa tem que ser alfabetizada e letrada
simultaneamente. O estudo buscou ainda enfatizar a génese do processo de
alfabetizacdo e letramento no Brasil, onde sao apresentados os modelos de

alfabetizacdo desde seus primérdios.
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Nesse sentido, o estudo atenta ainda para conhecer os desafios da alfabetizacao
e letramento no modo online, destacando quais as dificuldades evidenciadas pelos
educadores dos primeiros anos de escolarizagcédo, em alfabetizar e letrar as criancas
através de equipamentos como o celular ou computador, tendo em vista que séo

processos ja complexos em sala de aula presencial.
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5 DISCUSSAO E RESULTADOS

A partir de leituras e reflexdes acerca dos objetivos tracados para este estudo,
podemos apontar alguns resultados decorrentes da andlise descritiva discutida no
decorrer da revisdo da literatura. Desta forma, os objetivos da pesquisa buscaram
evidenciar o tema fundamentando-se nas reflexdes e didlogos com autores que
escreveram sobre a alfabetizag&o e letramento nos anos iniciais.

Segundo o material consultado a respeito do processo de alfabetizacdo e
letramento constatamos que sao processos divergentes entre si, no entanto
intrinsecos, que devem ser trabalhados concomitantemente desde os primeiros
passos do processo de alfabetizacdo e letramento.

Abordamos o0s processos de alfabetizacdo e letramento como processos
divergentes entre si, no entanto inseparaveis e que devem ser ministrados de forma
simultanea. Sobre essa perspectiva, concordamos com Paulo Freire (989), Emilia
Ferreiro (1996), Magda Soares (2001) e Kleiman (2003), quando argumentam que
esses dois processos mesmo sendo de natureza distinta séo indissociaveis, uma vez
gue sao complementares. Assim sendo, fica claro que ao educar deve-se alfabetizar
e letrar ao mesmo tempo.

Sobre a génese do processo de alfabetizacdo e letramento no Brasil, Figueira
(2005) corrobora afirmando que os primérdios do processo de alfabetizacdo no Brasil
indigena iniciou-se com a catequizacdo dos indios com o intuito de propagar o
catolicismo.

Esse monopdlio religioso foi extinto com as Reformas Pombalinas efetivadas
pelo Marqués de Pombal, que substituiu a metodologia jesuitica pelas aulas de
gramatica latina, de grego e de retorica.

Em concordancia com o exposto, Santos (2005), Oliveira (2005), e Teixeira
(1961) Soares (2006), acrescentam que as Reforma Pombalinas no Brasil romperam
com uma hegemonia de mais de dois séculos de monopdlio de educacédo Jesuitica,
poréem o método de alfabetizar arcaico e amedrontador ndo tinha como primordial
objetivo alfabetizar a massa, mas sim atender aos interesses politicos da Coroa
Portuguesa.

Logo, somente a partir da década 1930, com o governo de Getulio Vargas surge
a intencdo de efetuar algumas mudancas no pais, diminuindo a autonomia dos

governos estaduais em relacdo a educagao que passa a ser regulamentada por leis
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federais validas em todo o pais. Surge também nesse contexto, a preocupag¢ao com
a criacao de escolas para alfabetizar os adultos, e se intensifica a luta pela educacéo
gratuita como um direito de todos. No entanto, com a instauracdo do Estado Novo,
a educacéo foi fortemente associada ao projeto econdémico desenvolvimentista, com
énfase na implementacao de novas modalidades de ensino técnico profissionalizante.

Em relacdo as propostas de educacdo durante a ditadura militar, observamos
que o governo almejava fortalecer sua ideologia politica, exaltando o nacionalismo e
o civismo. Preocupado com o alto indice do analfabetismo que aumentava bastante
com o modelo industrializante adotado pelo regime, a sociedade urbanizada que se
construia estava nas maos de analfabetos. Para tentar resolver essa situacéo, criou
o0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), em 1967, que fracassou e foi
substituido em 1985 pelo Projeto Educar.

Devemos enfatizar que o processo de alfabetizar sofreu muitas transformacdes
em sua trajetoria, no entanto, indubitavelmente os antigos métodos tradicionais como
o fénico coexistem com os métodos modernos. No entendimento de Mortatti (2006), o
aluno deve aprender a ler as letras das palavras, pois é através do som que ele
aprende a palavra. Nesse aspecto, ha professores que utilizam a fusdo do método
tradicional com o moderno para alfabetizar.

De acordo com os estudos realizados no que se refere aos desafios
evidenciados para a efetivacdo da alfabetizacdo e letramento através do ensino a
distancia, percebemos que na insercdo da tecnologia como ferramenta pedagogica
para continuar o processo de alfabetizacao e letramento, emergiram varios conflitos,
como destacaremos a seguir.

A transferéncia do ensino presencial para o remoto, onde todo o contetdo é
produzido e disponibilizado online, mesmo acompanhado em tempo real pelo
professor que leciona nos anos iniciais do ensino fundamental, as dificuldades véao
além dos problemas técnicos relacionados a falta de conexdao com a internet ou sinal
ruim. Tanto o professor quanto o aluno séo afetados por essa problematica.

Esclarecemos ainda, que uma das maiores preocupacdes dos professores desta
fase de ensino esta diretamente relacionadas a devolutiva das atividades impressas
disponizadas pela escola para os alunos que n&o conseguem acompanhar as
atividades online, ocasionadas pela baixa escolaridade dos pais ou responsaveis e

pelos discentes. A devolutiva € importante para o professor diagnosticar se o aluno
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assimilou o contetdo ministrado. Nessa fase, esse passo € ainda mais complexo, pois
existem casos em que alguns responsaveis executam a atividade pelo aluno.

Ainda sobre as dificuldades da alfabetizacdo e letramento online, merecem
destaque as condicbes de trabalho dos professores, em que as atividades
tém sido triplicadas durante a pandemia, pois mais do que fornecer conceitos, o foco
do professor deve ser a construgcdo do conhecimento. Salientamos que o0 ensino
remoto chegou de forma inesperada e as partes envolvidas ndo tiveram tempo para
Se preparar para essa inovagao.

No caso dos professores, o periodo de adaptacdo foi desafiador, no entanto,
enfrentaram esses obstaculos e estdo conseguindo ministrar suas aulas online. Ja
para alguns alunos a falta de equipamentos tecnoldgicos como: celular e computador
e a auséncia do apoio familiar acabam fazendo com que eles figuem desmotivados e
até abandonem a escola.

Entretanto, mesmo em meio a essa problematica um aspecto positivo no ensino
a distancia ndo passou despercebido, pois nessa modalidade de ensino passou a
existir uma maior aproximagéao entre a familia e a escola. Com a execucao do ensino
remoto, a familia ficou encarregada de acompanhar as atividades dos filhos que ora
estdo sendo executadas em casa. Diante desse cenario desafiador a familia ficou
responsavel por criar uma rotina de atividades em casa, mesmo sem perfil pedagogico
0s pais se tornaram “educadores”, embora a condicdo de estarem agindo como
“professores” dos filhos ndo seja satisfatéria, a escola vé essa questdo com ganhos.

Quando enfocamos o papel da coordenacdo pedagdgica, elucidamos que a
atuacao desse profissional durante o periodo de ensino ndo presencial tornou-se mais
complexo, pois teve que se adaptar a uma nova realidade e continuar suprindo as
demandas de uma educacdo que se modificou significativamente em virtude da
pandemia (ALVES,1991; LIBANEO,1999; COLARES, 2001).

Por isso, na tentativa de superar os desafios enfrentados pelos educadores no
processo de alfabetizacdo e letramento a distancia, a atuacdo do coordenador
pedagogico constitui aspecto importante na busca de estratégias capazes de subsidiar

0s professores para continuar o processo de alfabetizacdo remotamente.



38

6 CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizacao € considerada a fase mais relevante para uma trajetoria escolar
bem-sucedida. E uma etapa que requer intensa interacdo entre professores e
alunos, e atualmente tem sido palco de discussédo entre os educadores, ja que 0
ensino presencial foi interrompido em virtude da pandemia causada pelo Corona
Virus.

Reputamos que o processo de alfabetizacéo e o letramento ndo acontecem de
forma homogénea, visto que nem todos os alunos se alfabetizam com a mesma
facilidade, alguns encontram muita dificuldade para aprender a ler e a escrever. Dessa
forma, o olhar individualizado para a crianga torna-se essencial para identificar as
causas de suas dificuldades.

A alfabetizacdo brasileira que ja constituia em um processo desafiador no Brasil,
nos ultimos tempos esse quadro tornou-se ainda mais agravante devido a pandemia
gue chegou ao pais e exigiu das escolas, professores, estudantes e familias uma
reestruturacao de rotinas e novas formas de lidar com os trabalhos pedagogicos. Em
consequéncia disso, menos da metade dos estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental tem alcangcado os niveis de conhecimento satisfatorios em leitura e
escrita.

Quando nos reportamos a investigar quais os principais desafios encontrados
pelos professores (as) do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental no processo de
alfabetizacédo e letramento mediado pelo ensino remoto, concluiu-se que dentre tantos
desafios que os educadores brasileiros ja enfrentavam, certamente o processo de
alfabetizacdo no ensino remoto é um dos mais complexos.

Observou- se que os maiores desafios de alfabetizar e letrar remotamente esta
associado a questdes técnicas, primeiramente. A falta de acesso a internet, a falta de
equipamentos tecnoldgicos para assistir as aulas remotas, integram o quadro de
muitas dificuldades no processo de alfabetizar a distancia.

Percebeu-se também que além de problemas técnicos, ainda persistem o0s
problemas pedagogicos relacionados a devolutiva e/ou realizagdo das atividades. A
auséncia de um acompanhamento doméstico também inibe o processo de
aprendizagem remota.

Nos estudos realizados acerca de quais as estratégias lancadas pela

coordenacdo pedagodgica para acompanhar de forma eficaz o processo de
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alfabetizacdo e letramento a distancia, evidenciou-se que para que O
acompanhamento pedagoégico na modalidade remota seja eficaz é necessario investir
em ferramentas tecnoldgicas que facilitem esse trabalho.

Sendo assim, fica claro também como o acompanhamento pedagdgico
potencializa o aproveitamento escolar, uma vez que monitora o progresso das aulas
e oferece suporte para melhorar seu rendimento. E importante esclarecer que o
acompanhamento pedagdgico ndo € uma forma de censurar ou limitar a autonomia
do professor em sala de aula. Na verdade, € uma parceria entre os docentes e a
gestdo pedagdgica justamente para garantir a melhoria da qualidade do ensino.

Constatou-se ainda que, apesar de todos os beneficios do ponto de vista
pedagdgico o acompanhamento das atividades em casa ndo tem se mostrado
suficiente, pois a auséncia do perfil pedagdgico e a baixa escolaridade dos
responsaveis aliado a outros fatores como a falta de tempo para conciliar trabalho e o
ensino dos filhos em casa, certamente tem contribuido para que hajam falhas na
aprendizagem dos alunos no periodo da pandemia.

Dessa maneira, ficou compreendido que o processo de alfabetizacdo e
letramento na educacdo remota torna-se ainda mais dificil, necessitando de um
acompanhamento mais efetivo por parte do professor e da familia.

Conclui-se que os estudos em casa devem manter 0 mesmo ritmo de uma aula
presencial, pois é necessario que os alunos entendam o compromisso de se dedicar
ao aprendizado, embora com as adequacgfes necessarias em razdo da rotina das
familias. Cabe a escola passar algumas instrucfes para auxiliar e orientar os pais
neste momento. Portanto, para que as praticas de escrita e leitura se mantenham
presente na rotina das criangas é necessario um esfor¢co conjunto entre a escola e as

familias.
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