UFPB )
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA

GUIBSON DA SILVA LIMA JUNIOR

OS PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS NO ENSINO DE GEOGRAFIA: AS
QUESTOES LOCAIS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

JOAO PESSOA-PB
2021



GUIBSON DA SILVA LIMA JUNIOR

OS PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS NO ENSINO DE GEOGRAFIA: AS
QUESTOES LOCAIS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Tese de Doutorado apresentada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Geografia da Universidade
Federal da Paraiba, como requisito parcial para
a obtencdo do titulo de Doutor em Geografia.

Area de concentracéo: Territorio, Trabalho e

Ambiente.
Linha de pesquisa: Educacdo Geogréfica.

Orientador: Prof. Dr. Antonio Carlos Pinheiro

JOAOQ PESSOA-PB

2021



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e O assificacéo

J95p Lima Junior, Quibson da Silva.
Cs probl emas soci oanbi entai s no ensino de geografia
as questfes | ocais nos anos finais do ensino
fundamental / Guibson da Silva Lima Junior. - Jo&o
Pessoa, 2021.
233 f. : il.

Oientagdo: Antonio Carlos Pinheiro.
Tese (Doutorado) - UFPB/ CCEN.

1. Geografia - Ensino. 2. Pesquisa-acdo. 3.
Curriculo. 4. Praticas pedagogi cas. 5. Problenas
soci oanbi entai s urbanos. |. Pinheiro, Antonio Carl os.
I1. Titulo.

UFPB/ BC CDU 911: 37(043)

El aborado por Gracil ene Barbosa Fi gueiredo - CRB-15/794




" OS PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA: AS QUESTOES LOCAIS NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL"

por

Guibson da Silva Lima Junior

Tese de Doutorado apresentada ao Corpo Docente do Programa de Pds-graduacdo em
Geografia do CCEN-UFPB, como requisito total para obtencéo do grau de Doutor em
Geografia.

Area de concentracdo: Territdrio, trabalho e Ambiente.
Aprovado por:

X rburd Coder 2o

Prof. Dr. Antonio Carlos Pinheiro
Orientador

Prof. Dr. Lenilton Francisco de Assis
Examinador interno

~

JM? l/ULCJQ/ CI_QJ @!L'\,L(LLJL o ’\/\/l Qouh o —

Prof. Dr. Marcelo de Oliveira Moura
Examinador interno

Prof® Dr®. Liz Cristiane Dias
Examinadora Externa



Prof. Dr. Pablo Sebastian Moreira Fernandez
Examinador externo

Universidade Federal da Paraiba
Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza
Programa de P6s-graduacdo em Geografia
Cursos de Mestrado e Doutorado em Geografia

Dezembro/2021.



Aos estudantes da Escola Municipal Escritor
Luiz Augusto Crispim e a todo(a)s das escolas
publicas deste pais.

Ao maior educador brasileiro de todos os
tempos, Paulo Freire.



AGRADECIMENTOS

Este trabalho levou, em média, de quatro a cinco anos para ser construido, o que pode
ser um bom tempo, se compararmos, por exemplo, a uma dissertacdo, em que se tem metade
desse tempo. No entanto, por ser mais extenso, mais tempo de vida, momentos bons e ruins,
rupturas e processos, sejam eles profissionais ou pessoais, aconteceram no meio do caminho.
O fato é que, chegando ao fim, acredito na importancia do reconhecimento de varias pessoas
que se fizeram presentes nessa caminhada. Esta tese ndo foi construida somente por mim
(apesar de muitos momentos de soliddo, necessarios), foram companheiros de trabalho,
professores, colegas, estudantes, amigos e familiares que me ajudaram a estar aqui. Chega o
momento de agradecer aos que, de forma direta ou indireta, contribuiram para a construcao
desta pesquisa.

Ao meu orientador, Prof. Dr. Antonio Carlos Pinheiro. Agradeco primeiramente por ter
acreditado em meu trabalho, por ter me dado sempre autonomia e liberdade para trilhar os
caminhos pretendidos. Agradeco, ainda, toda sua generosidade, amizade e companheirismo nos
momentos dificeis desse trajeto. Tenha certeza de minha admiracgéo, respeito e carinho.

Aos professores Dr. Marcelo Moura, Dr. Pablo Sebastian e Dra. Christianne Reis, pelas
contribuic6es na banca de qualificagdo. Ao professor Marcelo agradeco, também, pela parceria
durante a execugdo da pesquisa, em que estivemos em varios momentos juntos, quando
desenvolveu o projeto de RRD em uma das turmas. A vocés toda minha admiracdo e
reconhecimento.

Ao professor Dr. Lenilton de Assis, por todo aprendizado durante o programa Residéncia
Pedagdgica, bem como por toda bibliografia indicada para a construgdo da tese. Lenilton, és
um exemplo para mim de professor universitario, aquele que sabe o valor do dialogo com a
escola.

A Profa. Dra. Liz Dias por toda sua sensibilidade, carinho e reconhecimento em relagio
a mim e a meu trabalho. VVocé é uma pessoa que faz a diferenca na vida de muita gente. Tenha
certeza de sua importancia na minha trajetoria, espero um dia poder retribuir.

Ao PPGG, aos colegas da turma de doutorado e a todos os professores com quem convivi
por varios anos, foram momentos de muito aprendizado.

Aos membros do GEPEG, por toda troca de experiéncias e pelas vivéncias durante esse
tempo. Em especial, aos amigos Welligton, Maurilio e Josias. Nossos longos cafés apds as

reunides sempre me faziam voltar para casa refletindo acerca deste trabalho.



A Tatiana Santos que esteve presente em muitas das etapas desse trabalho. Quero que
saiba que sua ajuda foi essencial para o desenvolvimento desta pesquisa.

Ao amigo e colega de turma Josias, a quem agradeco especialmente. Talvez vocé tenha
sido a pessoa com quem mais conversei abertamente sobre este trabalho. Compartilhamos
leituras, didlogos, angustias e alegrais durante esse percurso. Aprendi e aprendo muito contigo,
saiba que tens todo meu respeito e admiracéo.

Aos diretores da Escola Municipal Luiz Augusto Crispim, Socorro e Braz, bem como a
todos os funcionarios, em especial Silvia, Cintia e Céu. O apoio de voceés e a abertura da escola
foram primordiais para a realizagdo desta pesquisa.

Aos companheiros e professores do LAC, em especial aqueles que se tornaram amigos,
Beto, Shirlene, Jodo e Cristiane. Muito obrigado por toda ajuda, pelos momentos de
aprendizado e de descontracdo. Ao lado de voceés, os dias ruins se tornavam mais leves. Eu 0s
admiro e tenho muito carinho. A escola publica tem, sim, grandes mestres, e VOcés sao prova
disso.

A todos os estudantes que participaram desta pesquisa. E por vocés que isso tudo faz
sentido. Espero um dia encontra-los pelos caminhos da vida. Toda sorte do mundo em suas
jornadas.

Aos meus familiares e amigos, 0s quais ndo nomearei para ndo cometer injusticas.
Perdao pelas auséncias, mas saibam que o companheirismo e a amizade de vocés sempre seréo
essenciais em minha jornada.

A minha tia Ana Valéria, que sempre me incentivou e ajudou em todos 0s momentos de
minha vida. Todos mesmo! Tenha certeza de que, sem vocé, eu ndo chegaria aqui, jamais terei
como pagar tudo que fez por mim.

Ao0s meus avos e pais Emanuel e Iracema (in memorian), que sdo, em grande parte,
responsaveis pelo meu carater e por tudo que sou. Meus velhos, sempre levarei vocés no
coracao, queria muito que estivessem aqui neste momento. Mas sei que estdo comigo de alguma
forma, sinto e sempre sentirei a falta de vocés.

A minha companheira Gabriela Cavalcanti. Sempre digo que um dia olharemos para tras
e diremos: “uma tese, uma dissertacdo e um bebé, isso tudo em meio a uma pandemia”. Como
a gente conseguiu? Provavelmente, conseguimos por todo amor e companheirismo que temos
um com o outro. Vocé é uma mulher especial, inteligente, sensivel e linda. Espero estar sempre

ao teu lado e, assim, “partilhar a vida boa com vocé”. Te amo!



A0 meu pequeno Martim (o pique), com quem tenho aprendido a cada dia as formas
mais singelas e belas de amar. Meu filho, vocé ndo foi uma mudanca, foi uma revolugdo em
minha vida, tudo que faco hoje é e, provavelmente, sempre sera por vocé. Em alguns momentos
de cansaco, de angustia, ver esse sorriso me fazia criar forcas ao mesmo tempo em que me
trazia paz. Espero estar aqui por muito tempo para poder compartilharmos a vida.

A todos os meus alunos e ex-alunos, bem como a todos os professores e 0s estudantes
de escolas publicas brasileiras. Os desafios sd@o enormes, principalmente em um pais desigual e
com uma elite tdo nefasta como temos. A vocés desejo coragem e garra, e obviamente que nédo

Ihes falte consciéncia de classe. Seguiremos resistindo e venceremos!

A todos vocés, o meu MUITO OBRIGADO!



As verdadeiras ag0es éticas e genuinamente
humanas nascem de dois sentimentos contraditos e so deles:
do amor e da raiva. (Paulo Freire - Pedagogia da indignacao).



RESUMO

Este trabalho de tese funda-se na necessidade de compreenséo dos problemas socioambientais
urbanos locais pelos estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Para isso, foi realizada
uma pesquisa-acao com jovens escolares do 7° e 8° anos de uma escola de Ensino Fundamental
localizada no municipio de Jodo Pessoa-PB. O trabalho de investigacdo teve como objetivo
analisar o processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Geografia dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, em que se propde o uso de metodologias que propiciem a compreensdo dos
problemas socioambientais urbanos pelos sujeitos residentes em espacos segregados da cidade,
na perspectiva de uma formacéo critica e cidada. O diagndstico do problema se revelou por
meio das dificuldades que os estudantes apresentavam no tocante & compreensao dos conceitos,
dos temas e dos elementos que se compdem enquanto essenciais para o entendimento da
presente tematica. Tais dificuldades séo reflexo da atual organizacédo curricular, dos materiais
didaticos que distanciam as questfes sociais das questdes ambientais no espaco urbano, bem
como das praticas tradicionais narrativas dos professores em relacdo a abordagem dos temas e
dos conteudos. O trabalho, metodologicamente, fez uso da pesquisa-acdo, considerando,
sobretudo, a realidade socioambiental dos sujeitos participantes da pesquisa. Assim, as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na escola, por intermédio de cinco sequéncia didaticas, revelaram-
se enquanto promotoras de um ensino de Geografia com sentido para a vida dos estudantes.
Tais praticas foram desenvolvidas a partir do uso de diferentes instrumentos didaticos, bem
como de dissemelhantes metodologias, em que priorizamos a dinamicidade, o trabalho em
grupo e o uso da pesquisa, tendo como base a perspectiva de uma educacdo problematizadora.
A partir disso, os estudantes deixaram de ser apenas receptores e se tornaram protagonistas no
processo de ensino e aprendizagem, observando e reconhecendo a precariedade socioambiental
que se configura em seu cotidiano social. A pesquisa comprovou a hipétese de que a atual
organizacédo do ensino de Geografia ndo proporciona aos estudantes a reflexao e a compreensao
acerca de seu lugar e dos problemas socioambientais inseridos na l6gica da desigualdade social
refletida no espaco urbano. Nesse sentido, a tese de que um conjunto de préaticas pedagogicas
que relaciona os conhecimentos geograficos no/do lugar dos estudantes, associando as questdes
sociais aos elementos naturais, e promovendo a interatividade em sala de aula, proporciona uma
formacdo critica e cidada diante dos problemas socioambientais urbanos foi comprovada.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Pesquisa-acdo. Curriculo. Préaticas pedagogicas.
Problemas socioambientais urbanos.



ABSTRACT

This thesis work merges in the need for understanding about socioenvironmental local urban
problems from the students of the Final Grades of Elementary School. For this, it was realized
an action-research with the young schoolers from the 7" and 8" grades of an Elementary School
located in the city of Jodo Pessoa-PB. The investigation work had as objective to analyses the
process of the teaching-learning process in the Geography classes for the Final Grades of
Elementary School, in which it proposes the use of methodologies that provide the
comprehension of the socioenvironmental city problems, from the perspective of a critical and
citizen education. The diagnosis of the problem reveled itself through the difficulties the
students present regarding the concepts comprehension, the themes and the elements this
thematic. Such difficulties are reflection of the actual curriculum organization, the courseware
that distance the social questions from the environmental question in the urban space, as well
as the traditional narrative practices from the teachers in relation to the approach of the themes
and the contents. The work, methodologically, made use of the action-research, considering
above all the social environmental reality of the subjects participating in the research. Thereby,
the pedagogical practices developed in the school, thought five didactic sequences, reveled
themselves as promoters of a Geography teaching with sense to student lives. The pedagogical
practices proposes were developed from the use of different didactic instruments, as well as
dissimilar methodologies, in which we prioritize the dynamicity, the group work and the use of
the research, based on the perspective of a problematizer education. From that, the students are
no longer receivers and became protagonists in the teaching-learning process, observing and
recognizing the socioenvironmental precariousness that configures itself in their social daily.
The research proves the hypothesis of the actual organization of the Geography teaching do not
provides to the students the reflection and the comprehension about their places and
socioenvironmental problems inserted in the logical of social inequality reflected in the urban
space. In this sense, the thesis of a set of pedagogical practices that relate the geographical
knowledge in/from the student places, associating the social question to the natural elements
and providing a interactivity in classroom, provides a critical and citizen formation against the
socioenvironmental urban problems was proven.

Key words: Geography teaching. Action-research. Curriculum. Pedagogical practices.
Socioenvironmental urban problems.
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1 INTRODUCAO

Iniciamos esta tese chamando a atencdo para a fotografia impressa em sua capa: uma
paisagem em que, no primeiro plano encontra-se um estudante, adolescente, com mochila nas
costas, seguindo um caminho, nesse caso materializado pelos trilhos. A imagem revela uma
perspectiva de integracdo, de desenvolvimento, de percurso, dentro de uma dimensdo
socioambiental, que se configura por meio da presenca de elementos naturais (a exemplo da
chuva) e sociais mediante as dimensdes postas em movimento (marcadas pela interferéncia
humana). Trata-se de uma fotografia que se configura enquanto resultado final de nossas
praticas pedagogicas, captada por um estudante do 8° ano, um dos sujeitos de nossa pesquisa-
acao realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Escritor Luiz Augusto Crispim.
Sob o enquadramento desse olhar, é essencial perceber que consiste em uma Geografia para a
vida, uma Geografia da escola e pela escola. E importante pensar como 0s estudantes VAo
trilhando seus caminhos, permeados por contradigdes socioespaciais, segregados por relacdes
desiguais de classe.

Um dos maiores desafios da atualidade é proporcionar aos estudantes a compreensao do
espaco onde vivem. Em nossa experiéncia escolar, de onze anos enquanto professor da
Educacdo Basica, conseguimos perceber que os estudantes (mesmos aqueles que habitam em
areas desprivilegiadas da cidade) pouco ou ndo conseguem compreender 0S Processos
socioambientais que promovem riscos para si mesmos, seus familiares e outros membros de
sua comunidade. Mais que isso, tornou-nos intrigante o fato de que esses estudantes terminavam
o Ensino Fundamental sem entender a égide de problemas vividos em seu cotidiano. Sobre a

relevancia do cotidiano para a Geografia, buscamos apoio em Santos (2002), ao afirmar:

Através do entendimento desse contetido geografico do cotidiano poderemos, talvez,
contribuir para o necessario entendimento (e, talvez, teorizacdo) dessa relagdo entre
espaco e movimentos sociais, enxergando na materialidade, esse componente
imprescindivel do espago geogréfico, que €, a0 mesmo tempo, uma condi¢do para a
acdo; uma estrutura de controle, um limite a acdo; um convite a acdo. Nada fazemos
hoje que ndo seja a partir dos objetos que nos cercam. (SANTOS, 2002, p. 218).

Pensemos, por exemplo, naqueles sujeitos que residem em bairros que ndo oferecem
infraestrutura basica, como calcamento de ruas, rede de esgoto, postos de salde, entre outros.
N&o é primordial para a vida que compreendam que o seu local de moradia e 0s problemas que
enfrentam possuem relagdo com a sua situagéo social? N&o seria indispensavel que esses jovens

entendessem que a cidade onde residem €é construida sobre uma perspectiva de favorecimento
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de determinadas classes sociais em detrimento de outras? E se levarmos em conta problemas
como inundag@es, deslizamentos, moradias precérias, qual a parcela da populacdo que mais
sofre com isso? Né&o teria a Geografia escolar um importante papel para o entendimento dessa
realidade? E na perspectiva dessas reflexdes que emerge a problematica da presente pesquisa.

Aflige-nos o fato de pensar qual o ensino de Geografia esta sendo praticado na Educacao
Bésica. Que Geografia € essa presente na escola que ndo proporciona aos sujeitos a
compreensdo de sua realidade? Principalmente quando se trata das classes mais pobres,
historicamente as que ocupam as salas de aula da educacao publica do Brasil. Nesse sentido,
pactuamos com as proposicgdes freirianas para pensarmos a relagcdo contextual do processo de
ensino e aprendizagem da Geografia:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluigdo dos riachos e
dos cdrregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e 0s riscos que
oferecem & salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no coracdo dos bairros ricos e
mesmo puramente remediados dos centros urbanos? Essa pergunta é considerada em
si demagdgica e reveladora da méa vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo,
dizem certos defensores da democracia. (FREIRE, 1996, p. 15).

Sejamos, entdo, subversivos no ato de ensinar, ao trazermos 0s problemas reais vividos
pelos estudantes para sala de aula e, assim, buscarmos romper com o que Freire (1987)
denominou de “Educac¢do Bancaria”. Aquela que considera os estudantes apenas enquanto
depositarios, “vasilhas” a serem preenchidas pelo saber do professor. Esse, detentor do
conhecimento, que faz da narracdo a forma de suas aulas e, assim, torna-se o depositante,
enguanto os estudantes (desprovidos de conhecimento) cumprem a funcdo de memorizar 0s
conteddos.

Dentre uma série de temas e de contetdos presentes na escola, mais precisamente no
ensino de Geografia, enfocamos, no presente trabalho, as problematicas relacionadas ao
urbano? e a cidade, essas que sdo marcadas por sua complexidade, seja em relagdo aos temas,
as abordagens, seja no que diz respeito as escalas, tanto em nivel local quanto global. Dessa
forma, faz-se necessario compreender as causas e o0s efeitos de alguns fenémenos
socioambientais, principalmente aqueles que atingem nossos estudantes diretamente.

O processo de apropriacdo e de valorizacdo de algumas areas da cidade em detrimento

de outras, vinculadas a um sistema especulador imobiliario €, muitas vezes, ignorado por grande

1 Os conceitos de urbano e de cidade perpassam por todo o presente trabalho. Nesse sentido, é importante ressaltar
que os empregamos de acordo com a concepg¢do de Santos (1994), que entende a cidade como "o particular, o
concreto e o interno"”, enquanto o urbano é considerado "o abstrato, o geral e 0 externo". (SANTOS, 1994 p. 69).
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parte da populagcdo. No entanto, “o espaco urbano é diferentemente ocupado em fungdo das
classes em que se divide a sociedade urbana”. (SANTOS, 2014, p. 110). Desse pressuposto
surge a necessidade de refletir sobre 0 modelo socioeconémico e ambiental de nossas cidades
e, assim, proporcionar aos sujeitos um conhecimento que pode contribuir com agdes sobre sua
realidade. Nessa perspectiva, podemos destacar o papel da escola, pois a partir dela pode ser
possivel entender os processos que envolvem tais questdes e interferem direta ou indiretamente
na vida dos sujeitos.

No Brasil, pais marcado por contradi¢cbes socioecondmicas, em que a populacdo mais
carente sofre com uma série de problemas, dentre os quais os de moradia e de infraestrutura,
defendemos a necessidade de que a discusséo ambiental, no contexto do urbano, esteja inserida
na perspectiva da desigualdade social. Assim, destacamos a importancia de sua discussdo em
ambiente escolar, haja vista a necessidade de compreensdo dos processos naturais e sociais
inseridos nessa questdo. Sob essa prerrogativa, acreditamos que a Geografia, como disciplina
escolar presente na Educagdo Baésica, e por se tratar de uma area de conhecimento que tem
como um de seus principais focos a discussao da relacao sociedade-natureza, pode desempenhar
um importante papel para construcdo desse conhecimento.

Nossa proposta de investigacdo tem como recorte 0 municipio de Jodo Pessoa —PB,
cidade que, assim como € o caso da maioria dos centros urbanos brasileiros, sofre com uma
série de problemas socioambientais, inseridos no contexto da segregacdo espacial presente no
meio urbano. Outro ponto a ser destacado ¢ o fato de que grande parcela dos problemas
socioambientais presentes nas cidades atinge especialmente os sujeitos pertencentes a classes
sociais mais pobres, que habitam regides menos privilegiadas de infraestrutura urbana.

Souza (2013) elege duas grandes problematicas associadas a grande maioria das cidades
brasileiras, a pobreza e a segregacao residencial. Nesse sentido, é possivel ressaltar a expansao
urbana ocorrida e ainda em processo no municipio de Jodo Pessoa que, inserida na l6gica do
modo de producdo capitalista e impulsionada pela especulagdo imobiliaria, vem reproduzindo
a segregacao espacial em seu territorio.

Ao analisarmos o crescimento do municipio de Jodo Pessoa ao longo do tempo, é
possivel compreendermos as diversas formas de apropriacdo de seus espacos, principalmente
no contexto de sua diferenciacdo social. Maia (1994) destaca que, a partir da década de 1920,
a cidade passa por uma série de transformagdes, pavimentacao e abertura de avenidas, pracas,
entre outras. Essas mudancas caracterizadas por transformacdes de cunho politico e social

marcaram o inicio de seu processo de segregacgdo espacial. Exemplo disso é a aprovacao de um
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cddigo de conduta, na década de 1930, com base em ideias higienistas que proibiam a
construcdo de casas de palhas, de corticos e de casebres na parte central da cidade.

Chagas (2004) ressalta que, a partir da abertura de avenidas, Jodo Pessoa comega a
crescer em direcdo a praia. Em decorréncia desse processo, alguns bairros passaram a ser mais
valorizados. Ao mesmo tempo ocorria a expansao da cidade em outras dire¢des e 0 surgimento
de favelas, essas marcadas pelo intenso processo de migracdo de pessoas vindas de cidades
menores do interior. Outro fato a ser destacado é a falta de investimentos publicos em
infraestrutura para as classes menos favorecidas economicamente. Esse exemplo relacionado
ao crescimento da cidade de Jodo Pessoa se insere na perspectiva do que Corréa (2016) chama
de “politica de classe”. Ou seja, o surgimento de uma segregacao realizada de forma imposta,

induzida de modo explicito.

Em uma cidade capitalista, no entanto, especialmente se situada em um pais (semi)
periférico, 0 quadro é muito diverso: a segregacao esté entrelagada com disparidades
estruturais na distribuigdo de riqueza socialmente produzida pelo poder. A segregacéao
deriva de desigualdades e, ao mesmo tempo, retroalimenta desigualdades
(retroalimentacdo positiva), ao condicionar a perpetuagdo de preceitos e a existéncia
da intolerancia e conflitos. (SOUZA, 2013, p. 84).

E sob essa logica de segregacdo espacial ampliada ao longo do tempo por questdes
politicas e sociais que se inserem 0s problemas socioambientais urbanos, muitas vezes
causadores de tragédias, como a morte de individuos por causa de deslizamentos, a perda de
sua residéncia ou o seu abandono temporéario em detrimento de inundacgdes. Também deve ser
levado em consideracdo o fato de que essa populacao, residente em areas desfavoraveis da
cidade, é a que mais sofre com os impactos decorrentes de atividades econémicas pelas quais

ndo sdo responsaveis.

Por outro lado, aqueles que, em Gltima analise, menos sdo responsaveis pelos impactos
ambientais, ja que ndo pertencem a elite dominante da sociedade, sdo também, aqueles
que menos ganham com as atividades que geram impactos e, por fim, 0s que menos
tém condicdes de se proteger dos efeitos sociais negativos derivados dos impactos
ambientais. (SOUZA, 2013, p. 85).

Nesse sentido, faz-se necessario que os individuos, principalmente aqueles pertencentes
a classes sociais menos favorecidas, residentes em bairros segregados socioespacialmente
(muitos deles desprovidos de infraestrutura basica), compreendam o0s problemas
socioambientais que interferem diretamente em suas vidas. Assim, destacamos a importancia

do papel da escola, que tem como um de seus objetivos assegurar aos estudantes uma formagéo
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indispensavel para o exercicio da cidadania, como é destacado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), em seu artigo 22.

Aqui, faz-se necessario um enfoque sobre “cidadania”, que muito tem sido utilizada
como palavra-chave em diversos trabalhos académicos de cunho geogréafico, proferida quase
como uma palavra de ordem, ou por vezes apenas repetida, esvaziada de sentido. Dessa forma,
recorremos a Santos (2014), ao defender que ndo h& uma cidadania completa sem que se leve
em conta o componente territorial, haja vista que o valor atribuido ao individuo depende do
lugar em que esteja. Acrescenta ainda o autor: “A igualdade dos cidadaos, supde para todos,
uma necessidade semelhante aos bens e servicos, sem o0s quais a vida ndo serd vivida sem o
minimo de dignidade que se impde”. (SANTOS, 2014, p. 144). Sob essa perspectiva, cabe
ressaltar que ao nos referirmos sobre a busca de um ensino de Geografia que tem como base
uma formacdo cidadd, estamos considerando a cidadania em suas dissemelhantes dimensdes:
sociais, politicas, econémicas e territoriais.

Assim, para que os sujeitos desfrutem do exercicio pleno de sua cidadania, faz-se
necessario, entre outros fatores, que compreendam a sociedade em que vivem e que sejam
conscientes de seus direitos e deveres (apesar de que estes deveres ja Ihes sdo cobrados, mesmo
sem que haja uma contrapartida). Nesse sentido concordamos com Callai (2013, p. 40) ao

afirmar:

Se todos tém os direitos que devem ser garantidos, na escola se pode ter os
instrumentos para atuar de modo a que cada um conheca, entenda e compreenda a
realidade em que esta vivendo. A Geografia podera contribuir para fazer com que os
jovens e as criangas na escola construam ferramentas intelectuais que Ihes permita,
compreendendo o mundo, leva-los a serem sujeitos de suas proprias vidas.

Nessa logica, defendemos que pensar em uma Geografia presente na escola, que tem
como enfoque uma formacdo cidadd, é pensar em um ensino de Geografia que se revele na
criticidade dos individuos frente a sua realidade (que € tanto histérica e cultural, quanto social
e geografica). E proporcionar aos estudantes, por exemplo, a compreenséo das relacdes entre
0s problemas socioambientais de seus lugares a l6gica da desigualdade social presente no Brasil
e no mundo.

Dessa forma, destacamos a relevancia de pensar o lugar enquanto fracdo do espaco
geografico onde acontecem 0s processos Vvividos no cotidiano dos estudantes. Assim, ao
considerarmos a relevancia do lugar para o entendimento dos problemas vividos pelos sujeitos
na cidade, fazemo-lo sob a perspectiva de lugar-mundo (local-global). Ou seja, ndo os

restringimos a uma escala de andlise, pois consideramos que esses problemas podem ser
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compreendidos em diferentes escalas, inclusive por serem, muitas vezes, reflexos de
processos/fendmenos que ocorrem em niveis nacional e/ou global. De acordo com Cavalcanti
(2019, p. 107):

Esse raciocinio é uma “aplicagdo” do principio geografico entendido como
escalaridade. Em outros termos, aprender a analisar um fenémeno, fato ou
acontecimento estudado em diferentes escalas é o caminho para se desenvolver o
pensamento geografico. Essa recomendacdo estd orientada pela compreensdo
dialética, que pressupde a multiescalaridade e a totalidade dos fendbmenos.

Sob a perspectiva da necessidade de compreensdo da cidade enquanto reflexo de uma
sociedade desigual, segregada, bem como do entendimento dos problemas vividos no cotidiano
dos sujeitos, destacamos a relevancia do trabalho com a paisagem. Isso se justifica porque o ser
humano, enquanto ser social, tem ao longo do tempo construido espacgos. Esses, a medida em
que sdo marcas civilizatorias (de dissemelhantes tempos), caracterizam-se pela confluéncia de
elementos naturais e sociais (que muitas vezes se p6em em contradicdo). Dessa forma,
entendemos que a paisagem é a materializacdo espacial, seja ela implicita ou explicita, da
relagdo homem-—natureza. Corroborando nesse sentido, Callai (2013, p. 38) afirma:

A paisagem como retrato do espago em determinado momento, é heranca (o resultado)
de todos 0s processos naturais e de todos 0s processos humanos com o patriménio
construido, e que os povos herdam, e modificam, como territorio de atuacdo no seu
viver cotidiano. Deve ser vista como a heranca de processos antigos de atuacdo de
tempos passados e modificada por processos de atuacao recente; ela nunca é igual em
si mesma, pois vai sendo modificada pela agdo dos homens e por for¢as da natureza.

A paisagem, na mesma proporcao em que se configura enquanto uma fotografia do
presente (a parcela visivel do espa¢o), também é uma representacdo social (re)construida sobre
uma série de mecanismos e de forcas (sociais e naturais). Por esse angulo, destacamos que sua
importancia para a compreensdo dos lugares ndo se restringe apenas ao aspecto do visivel, mas,

sobretudo, dentro de uma perspectiva forma-conteudo.

Na paisagem sdo percebidos os dados da realidade, os elementos, as caracteristicas, a
dindmica de um conjunto da superficie. Nela estdo expressos os simbolos dessa
dindmica, mas, para compreender essa expressao, & necessario um esforco de
interpretagdo e conhecimento que vai além da contemplacdo. (CAVALCANTI, 2013,
p. 228).

Ao buscarmos o desenvolvimento de um ensino de Geografia em que 0s estudantes leiam

0 mundo a partir dos seus lugares de vivéncia, é relevante que o professor planeje suas praticas
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com o uso de metodologias e de recursos didaticos que possam auxilid-lo em tais questdes,
durante o processo de ensino e aprendizagem. Estudos do meio, pesquisas, trabalhos de campo,
uso de fotografias, de computadores, de internet e de livros didaticos podem se apresentar como
potenciais recursos didaticos complementares em tal processo. Todavia, 0 acesso a €esses
recursos se da de forma desigual, principalmente quando focalizamos as escolas publicas no
Brasil, mais especificamente no Estado da Paraiba.

Atualmente, uma série de estudos destacam a importancia do uso de novas tecnologias
para o ensino de Geografia: computadores, internet, softwares, aplicativos, entre outros.
Contudo, o senso escolar 2017 apresenta que 65,6% das escolas brasileiras de Ensino
Fundamental tém acesso a internet, sendo que, dessas, apenas 53,5% consistem em internet
banda larga. Pior ainda € quando se trata de laboratério de informatica. Nesse sentido, o referido
senso mostra que somente 46,8% das escolas de Ensino Fundamental o possuem. Ou seja, 0S
nameros revelam que ainda estamos distantes das condicfes de infraestrutura ideal para o
verdadeiro uso de algumas dessas novas tecnologias no ambiente escolar. Essas que muitas
vezes sdo utilizadas apenas de maneira pontual, principalmente quando inseridas no
desenvolvimento ou na aplicacdo de algum projeto.

Nesse contexto, o livro didatico continua sendo um importante recurso (as vezes, 0
Unico) para as aulas de Geografia da Educacao Béasica. No entanto, a partir de nossa experiéncia
em sala de aula, percebemos que uma das fragilidades desse recurso é nao estabelecer, muitas
vezes, relacbes entre os elementos naturais e sociais presentes no espaco urbano. O que se
enxerga ainda é o reflexo de uma ciéncia dicotdmica em que existe nitidamente uma Geografia
Fisica e uma Geografia Humana.

Sobre essa dualidade presente na Geografia, concordamos com Suertegaray (2018), ao
afirmar que ndo existe Geografia Fisica ou Geografia Humana na escola. Em se tratando
especificamente do trabalho com os temas/contetdos que se inserem no contexto da Geografia
Fisica académica, a autora revela que esses devem ser tratados sob a perspectiva de um
conhecimento da natureza em Geografia. Como justificativa, apresenta que, desde a segunda
metade do século XX, o conhecimento cientifico, do ponto de vista epistemolégico, apresenta
a caréncia de uma reconstrucao. Nesse sentido, ressalta a necessidade de conhecimentos mais
transversais em detrimento daqueles fragmentados, caracteristicos das especificidades dos
campos de conhecimento. Assim, destaca a “substitui¢io de um conhecimento oriundo da
Geografia Fisica (fragmentado) pelo conhecimento da natureza em Geografia (totalizante)”.
(Ibidem, p. 14).
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E importante ressaltar que esse conhecimento da natureza deve superar suas formas
descritivas, caracteristicas de um periodo conhecido como tradicional no ensino de Geografia,
0 que a tornou reconhecida enquanto uma disciplina mneménica, enfadonha, sem aplicabilidade
para a vida dos sujeitos. Autores como Albuquerque (2004), Carvalho (2007) e Pessoa (2007)
ao discutirem, em seus respectivos trabalhos, sobre o advento e as caracteristicas da Geografia
tradicional, destacam que esse periodo remonta a historia da Geografia escolar, quando na
Europa dos séculos XVIII e X1X a Geografia se inseriu na escola com o objetivo de contribuir

para a formacéo da nacionalidade.

Nesse contexto, a geografia é uma disciplina importantissima. Qual além dela deteria
melhor escopo tedrico-metodolégico para cientificamente auxiliar na criagdo e no
fortalecimento do sentimento nacionalista tdo necessario para a consolidacdo dos
Estados Nacionais (...) A ideia de pais deveria vir a parte do imaginario coletivo, e
nesse sentido a escola e a geografia foram muito eficientes. (CARVALHO, 2007, p.
33).

Na época, o0 ensino de Geografia foi marcado pelo seu carater enciclopédico, descritivo.
Em se tratando especificamente dos elementos da natureza, esses deveriam ser apenas
identificados e descritos. Tais caracteristicas relacionadas a Geografia tradicional perduraram
no Brasil até o final da década de 1960 e o inicio de 19707, quando desembarcou no pais um
movimento de renovacgdo, combativo a Geografia que vinha sendo praticada. Movimento esse
que ficou conhecido como da(s) Geografia(s) critica(s). Apesar das mudancgas, dos novos
paradigmas e das transformacdes decorrentes desse movimento, do qual ndo negamos sua
grande importancia, décadas depois trabalhos académicos demonstraram que as caracteristicas
da Geografia tradicional ainda se faziam presentes nas salas de aula da Educacao Bésica.

Corroborando, nesse sentido, podemaos citar Carvalho (2007) que, em seu trabalho, ao
buscar entender “que caminho tomou o ensino de Geografia” em sala de aula da Educacgéo
Basica - a partir do advento das Geografia(s) critica(s), demonstrou, entre outros fatores,
praticas que se remetiam a uma Geografia tradicional, em contradicdo a um discurso dos
professores que a ela se opunha. A autora mostra que se deparou com a dualidade
forma/conteido. Assim, as renovacdes trazidas do ponto de vista de mudancas nos conteidos
continuavam por vezes sendo tratados de forma enfadonha, decorativa, 0 que remontava ao

modelo tradicional. Ao se referir especificamente aos estudos da natureza, a autora expde: “fica

2 Cabe ressaltar que ja existiam criticas anteriores a esse modelo de ensino de Geografia, tanto no Brasil quanto
fora dele. Contudo, tais caracteristicas permaneceram sem modifica¢@es até os anos 60 (CARVALHO, 2007).
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reduzido a umas poucas aulas, apenas para cumprir a obrigacdo ainda necessaria com o
tradicional”. (CARVALHO, 2007, p. 121).

Outro trabalho que aponta a contradicao existente entre o discurso e a prética, atestando
a pouca renovacdo pedagogica em sala de aula, bem como a auséncia de um ensino instigante,
dindmico e reflexivo no contexto das Geografia(s) critica(s), € a tese de doutorado de Nestor
Kaecher (2004). Do presente trabalho, é importante destacar, ainda, a relevante discuss@o no

tocante ao acréscimo de contetdos a Geografia escolar.

A Geografia se confunde com toponimia, com a topologia. Em outras palavras, o fato
da Geografia ter um “objeto” muito ‘concreto’ (o espaco em que vivemos), muito
‘visivel’ (os espacos em que vivemos), muito perceptivel (todos ndés vivemos num
espago), qual seja, a Terra toda e tudo mais que nela esta (povos, paises, paisagens).
Déa-nos a idéia de que, assim sendo, tudo é Geografia. Essa leitura nos deixa como que
deitados em “bergo espléndido”, acomodados. Entdo, o falar de tudo (todos os lugares)
nos enche de assuntos, conteddos, mas & custa de uma reflexdo mais fundamentada.
A saida mais comum € a prética de sobrecarregar nos conteidos, sempre t&o infindos,
0 que nos parece uma saida, uma “fuga para frente”. Sempre ‘falta tempo’ para
trabalharmos os contetidos e assim, nos parece, nunca paramos para pensar “porque
isso é Geografia!?”. (KAECHER, 2004, p. 341).

Sob essa perspectiva, no ano de 2014, com a publicacdo do livro Se a Geografia é um
pastel de vento, o gato come a geografia critica, Kaecher destaca a ideia da “Geografia como
um pastel de vento”, ou seja, uma disciplina escolar que se apresenta como bela por fora, mas
vazia de significado.

Os trabalhos citados como exemplo, entre tantos outros ja produzidos, demonstram a
complexidade de se pensar movimentos de renovacdo da ciéncia, bem como o advento de novos
temas/contetdos e as reais mudancas em sala de aula na Educacdo Basica. Ndo basta
transformar curriculos se a aula é centralizada na figura do professor, na passividade dos
estudantes e no estimulo a repeticdo. Ao se pensar temas/contetdos de cunho geografico
inseridos na perspectiva dos estudos da natureza, é possivel perceber que esses estdo
historicamente vinculados a um modelo tradicional de ensino de Geografia (mnemdnico,
decorativo). Por outro lado, é importante ressaltar que ao tentar se negar a associa¢do a uma
Geografia Tradicional, ou porque o professor ndo tem dominio sobre esses conteudos, muitas
vezes, a natureza e 0s seus componentes sdo retirados das aulas de Geografia. Pensando em
superar tais questdes, o presente trabalho propde o estudo da natureza na Educacéo Basica,
inserido no contexto das relagGes sociais, nas formas de uso e de apropriagéo do solo e nos

impactos decorrentes da acdo antropica na cidade.
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Retomando a discussao em relacao ao livro didatico, gostariamos de ressaltar dois pontos
que consideramos enquanto problemas relacionados a esse recurso: 0 primeiro consiste em que,
por se tratar de um material generalista, pensado para um contexto nacional, muitas vezes, nao
reflete a realidade do estudante, haja vista as dissemelhantes caracteristicas regionais e sociais
presentes no Brasil; 0 segundo se insere no contexto da dicotomia presente na Geografia. Nesse
sentido, buscamos apoio em Moreira (2014) que, ao tratar sobre o Brasil que se ensina no livro
didatico, faz uma critica a esse instrumento, ao afirmar que, apesar de sofrer mudancas a
depender de sua época e do autor, continua sendo uma colagem de fragmentos, mesmo algumas

vezes ganhando variagoes:

Assim, incluem-se subtitulos ou titulos de temas novos ou vistos de forma nova;
desloca-se o bloco de uma parte para o inicio, meio ou fim, ou mesmo para o &mbito
de outra parte; faz-se o texto enriquecer-se com o anexo de leituras adicionais. Vezes
h& em que se leva a exposi¢do para o ufanismo do “Brasil Grande” ou para a critica
denlncia do subdesenvolvimento, a depender da viséo do autor e do tempo. Sempre,
porém, sempre é a ldgica férrea do padrdo N-H-E® o arcabouco dos livros.
(MOREIRA, 2014, p. 124).

Se somarmos tais caracteristicas presentes nos livros didaticos ao uso de metodologias
que ndo despertam a curiosidade do estudante, colaboramos para a falta de entendimento desse
sujeito a respeito do Espaco Geografico, principalmente no que se refere ao seu cotidiano. Essa
questdo, embora ja debatida em ambito académico, continua sendo um grande obstaculo a ser
enfrentado no ensino de Geografia presente na Educacdo Bésica.

Sob essas prerrogativas, apresentamos como hipdtese que a atual organizacao do ensino
de Geografia (curriculos, livros didaticos, abordagens metodoldgicas tradicionais*) ndo
proporciona aos estudantes a reflexdo e a compreensdo acerca de seu lugar e dos problemas
socioambientais inseridos na ldgica da desigualdade social refletida no espaco urbano.

Para suprir as lacunas deixadas pela atual organizacao do ensino de Geografia, no tocante
as discussdes relacionadas as questdes socioambientais, que se configuram perante a relacédo
sociedade-natureza, faz-se necessario a utilizagdo de procedimentos metodologicos que
promovam a reflex@o dos estudantes acerca de sua realidade. Portanto, defendemos a tese de

gue um conjunto de praticas pedagdgicas que relaciona os conhecimentos geograficos

3 No arquétipo N-H-E, a letra N simboliza a natureza que aparece como o primeiro terco do modelo e servira ao
homem e & economia, o arranjo coroldgico. J& a letra H representa 0 homem que, na triade, esté inserido e em
interacdo com a base fisica, tratada como superficie terrestre. Por fim, o autor traz, como terceiro modelo, a
economia, simbolizada pela letra E.

4 Entendemos como abordagens metodolégicas tradicionais aquelas que tém como base a Pedagogia Tradicional.
Ou seja, aulas centralizadas na figura do professor, que enxerga o aluno enquanto um sujeito passivo no processo
de ensino e aprendizagem e utiliza como prerrogativas a exposi¢ao e a memoriza¢do dos conteldos.
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no/do lugar dos estudantes, associando as questes sociais aos elementos naturais, e
promovendo a interatividade em sala de aula, proporciona uma formacao critica e cidada
diante dos problemas socioambientais urbanos.

A partir de tais praticas, os estudantes deixam de ser apenas receptores e se tornaram
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem, observando e reconhecendo a
precariedade socioambiental que se configura em seu cotidiano social.

Buscamos, assim, uma Geografia que faca sentido para a vida desses sujeitos, que quebre
com a pratica de conteudos narrados, fora do contexto e de sua realidade. Uma Geografia
presente na escola, que tenha como base uma educagdo problematizadora, contraria aquela que
serve aos dominantes, uma educacao, de acordo com Freire (1987), como pratica libertéria.

Neste sentido, a educacédo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores
aos educandos, meros pacientes, a maneira da educa¢do “bancaria”, mas um ato
cognoscente. Como situagdo gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de
ser o término do ato cognoscente de um sujeito, € o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educacdo
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superagdo da contradicdo
educador-educandos. Sem esta, ndo é possivel a relagdo dial6gica, indispensavel a
cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel.
(FREIRE, 1987, p. 39).

Severino (2002) afirma que a problematica investigada deva fazer parte da vida do
pesquisador ao considerar sua relevancia e significado. Nesse contexto, destacamos que 0
interesse pelo presente trabalho parte de nossa vivéncia no cotidiano escolar, de nossa
experiéncia enquanto professor de educacdo publica em um pais que tem como marca a
desigualdade social e, consequentemente, a falta de oportunidades. Pais esse em que a maioria
dos sujeitos pertencentes as classes subalternas ainda ndo consegue ter acesso a uma educagéo
publica de qualidade, com significado para suas vidas. Dessa forma, consideramos que a
escolha do tema, os sujeitos envolvidos, o desenvolvimento e as reflexdes presentes nesta
pesquisa se configuram, sobretudo, como um ato politico. Politico no sentido de acreditarmos
nas transformagdes sociais, de entendermos a desigualdade social como um dos maiores
problemas do Brasil, de enxergarmos na escola uma possibilidade de ascensdo das classes
sociais mais pobres. Ascensdo essa ndo apenas do ponto de vista social/financeiro (que nao
deve ser negada a sua importancia), mas, sobretudo, a ascensdo de um conhecimento que
proporcione reflexdes e possibilite agdes dos sujeitos frente aos problemas enfrentados em sua

realidade.
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De acordo com essas prerrogativas, definimos como objetivo geral: analisar o processo
de ensino e aprendizagem nas aulas de Geografia dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com
0 uso de metodologias que proporcionem a compreensdo dos problemas socioambientais
urbanos, pelos sujeitos residentes em espacos segregados da cidade, na perspectiva de uma
formagdo critica e cidada.

A partir do objetivo geral, destacamos 0s seguintes objetivos especificos: a) refletir
sobre os principais conceitos relacionadas ao urbano, a cidade e aos problemas
socioambientais, tendo como foco o0 ensino de Geografia; b) problematizar como estdo
propostos 0s objetos de conhecimento relativos as tematicas socioambientais urbanas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); c) discutir a relevancia dos conceitos de lugar e de
paisagem para a compreensdo dos problemas vivenciados no cotidiano; d) apresentar propostas
metodoldgicas para a sala de aula com vistas a contribuir para a constru¢do de curriculos em
que os problemas socioambientais urbanos estejam inseridos nas aulas de Geografia dos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

A presente pesquisa tem como base metodoldgica a pesquisa-acdo. A maioria dos
pesquisadores (apesar de ndo haver um consenso sobre isso) considera que ela teve inicio com
os trabalhos de Kurt Lewin, em 1946, no contexto do pds-Guerra, como um método de pesquisa
experimental de campo. Os trabalhos de Lewin objetivavam provocar mudangas tanto dos
habitos alimentares quanto de atitude dos estadunidenses diante de grupos étnicos minoritarios.
Pautava-se por um conjunto de valores como: a construcdo de relacBes democraticas; a
participacdo dos sujeitos; o reconhecimento de direitos individuais, culturais e étnicos das
minorias; a tolerancia a opinides divergentes; e ainda a consideracao de que 0s sujeitos mudam
mais facilmente quando impelidos por decisdes grupais. Suas pesquisas caminhavam
paralelamente a seus estudos sobre a dindmica e o funcionamento dos grupos (FRANCO, 2005).

Ao buscarmos uma definicdo para a pesquisa-acdo, apoiamo-nos em Thiollent

(2002), ao afirmar que:

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associa¢cdo com uma ac¢éo ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacéo ou
do problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT,
2002, p. 14).

Em relacdo ao grupo participante desta pesquisa, foram selecionadas duas turmas, uma
de 7° e a outra de 8° ano do Ensino Fundamental (que totalizam 47 estudantes) da Escola

Municipal de Ensino Fundamental Escritor Luiz Augusto Crispim, localizada no municipio de
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Jodo Pessoa-PB. Os critérios relacionados a escolha da escola se fundamentam no tocante a sua
localizaco®; pela facilidade de acesso do professor-pesquisador, haja vista ser o titular da
disciplina de Geografia na presente unidade escolar; e os locais de moradia dos estudantes da
escola, oriundos em sua maioria de trés localidades, comunidade dos Y pés, comunidade Salinas
Ribamar e do bairro Sao Jose, marcados por problemas de ordem socioambiental. No que diz
respeito a sele¢do das duas turmas, levamos em conta a perspectiva curricular vigente (BNCC),
que propde os “Objetos de Conhecimentos” relacionados aos problemas ambientais urbanos no
6° e 7° anos. Nesse sentido, a selecdo das turmas de 7° e 8° ano se justifica pelo fato de os
estudantes ja haverem tido contato com as presentes temaéticas nos anos anteriores e, ainda
assim, apresentarem uma serie de dificuldades relacionadas a sua compreenséo.

No tocante aos procedimentos tedrico-metodoldgicos, valemo-nos da pesquisa
bibliografica, documental, bem como da aplicacdo de questionarios e da pesquisa-acdo. Nesse
sentido, destacamos a escolha da pesquisa-acdo para o presente trabalho, pois ndo se trata
apenas de enxergar uma realidade, mas, sobretudo, de buscar caminhos para solucdo dos
problemas identificados.

Buscando responder aos objetivos propostos, bem como refletir sobre as questdes
norteadoras da presente pesquisa, o trabalho apresentado é composto por cinco capitulos e as
consideracdes finais. O primeiro, de natureza introdutdria, expbe 0s aspectos gerais da pesquisa.
O segundo capitulo é dedicado aos conceitos e aos referenciais tedricos relacionados a
problematica socioambiental no Brasil, que norteiam a presente pesquisa. Buscamos, nesse
sentido, trazé-los para a discussdo, que tem como foco a cidade e os problemas socioambientais
urbanos no ensino de Geografia. Ainda no presente capitulo séo discutidos os conceitos de lugar
e de paisagem e a sua relevancia para a compreensdo dos problemas socioambientais presentes
no cotidiano dos estudantes.

O terceiro capitulo apresenta uma abordagem sobre curriculo e ensino de Geografia, com
énfase nos problemas socioambientais urbanos, utilizando como principal aporte de anélise a
Base Nacional Comum Curricular.

O quarto capitulo é dedicado aos caminhos metodoldgicos adotados no trabalho. Dessa

forma, sdo apresentadas as principais caracteristicas da pesquisa-acdo, bem como o0s

5 A escola localiza-se nas proximidades no rio Jaguaribe e tem como publico-alvo estudantes oriundos de
comunidades que sofrem com problemas de ordem socioambiental. No item dedicado aos procedimentos
metodolégicos, a caracterizacdo da escola e ao seu publico, exploramos com mais consisténcia 0s elementos que
corroboram para a relevancia da localizagdo da escola, bem como de seus estudantes para a presente pesquisa.
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procedimentos utilizados. Além disso, promove-se uma caracterizacdo da escola, palco da
pesquisa e de seus estudantes.

O quinto capitulo ¢é dedicado a exposicdo e a analise das acOes e das atividades realizadas
com os estudantes das turmas de 7° e 8° anos do Ensino Fundamental. Assim, destaca-se a
andlise das metodologias desenvolvidas, suas potencialidades, limites e desafios enfrentados.
Por fim, séo apresentadas as “consideragdes finais”, que se dedicam a averiguar a contemplacéo
dos objetivos propostos, os resultados obtidos por meio da analise das atividades realizadas
pelos estudantes no tocante a problematica que substanciou o trabalho, bem como os resultados
que comprovam a tese apresentada.

Dessa forma, é promovida uma reflexdo sobre a pratica em sala de aula, em que se tem
destague o processo de ensino e aprendizagem por meio de abordagens que visem a promogéo
da consciéncia cidadd. Buscamos, assim, que a discussao dessas tematicas seja ampliada para
além de propostas curriculares nacionais e dos materiais didaticos, inserindo-se em uma
perspectiva que tem como vista a compreensdo dos sujeitos em relagdo aos problemas
socioambientais urbanos, tendo como destaque aqueles relacionados a seu cotidiano.

Acreditamos na importancia do presente trabalho para a Geografia escolar por tratar de
uma discussédo ainda pouco explorada. Somamos a isso a proposta de metodologias que buscam
promover a compreensao de diferentes processos socioambientais que correlacionam elementos
naturais e sociais, presentes no espago urbano, um importante problema a ser resolvido no
ensino de Geografia. Destaca-se, por fim, o atual momento historico de desmonte da educacgéo
publica brasileira. Assim, faz-se necessario, mais do que nunca, defendermos uma educacéo
que promova a compreensao dos problemas vividos pelos sujeitos, uma educacao que provoque
o0 pensar, o refletir, que estimule o senso critico do estudante frente a sua realidade, em especial
para com os alunos oriundos das classes sociais mais pobres, que por muitos anos estiveram
excluidas da educacdo formal e ainda sofrem com a falta de qualidade, reflexo, entre outros

fatores, da insuficiéncia de investimentos na educacdo publica deste pais.
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2 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

O presente capitulo tem como finalidade apresentar os principais referenciais teoricos
que permeiam as discussdes em torno dos problemas socioambientais urbanos, basilares para o
presente trabalho. Nesse sentido, sdo apresentados autores, tematicas e conceitos apontados
enquanto fundamentais para o planejamento, a discussdo e a andlise dos dados obtidos na

pesquisa empirica.

2.1 A pesquisa-agdo como metodologia para a transformagéo da realidade

Como citado anteriormente, ocorrem divergéncias em relacdo a origem da pesquisa-
acao. De acordo com Barbier (2007), muitos autores sustentam que ela teve inicio com Kurt
Lewin, psicologo alem&o, naturalizado americano. Outros atribuem a John Dewey e ao
movimento da Escola Nova, ocorrido logo apds a Primeira Guerra Mundial, caracterizado por
um tipo de pesquisa-acdo instituida pelo ideal democratico e pelo pragmatismo. Existem ainda
autores, como Georges Lapassade, que atribuem o surgimento do termo pesquisa-acdo ao
antrop6logo John Collier, autor que em seus trabalhos propds que as descobertas do tipo
etnoldgicas relacionadas aos indios estadunidenses fossem utilizadas em beneficio de politicas
publicas direcionadas aos povos nativos e seus direitos a reservas.

No sentido de compreender os fundamentos histéricos da pesquisa-acao, Barbier (2007)
destaca dois periodos: o periodo americano, marcado pela emergéncia e consolidacdo, ocorrido
entre os anos que precedem a Segunda Guerra Mundial; e o segundo periodo, por ele chamado
de radicalizag&o politica e existencial, ocorrido a partir dos anos de 1960, em que se destacam
producdes de paises europeus e do Canada.

A pesquisa-acdo, inserida em uma abordagem experimental de campo, transforma-se e
adquire varias outras pautas na década de 1950. Contudo, sua estrutura é realmente
transformada a partir da década de 1990, quando se insere na perspectiva dialética a partir da
introdugdo dos fundamentos da teoria critica de Habermas, assumindo como objetivo a
melhoria na préatica docente.

Para Barbier (2007), a pesquisa-ac¢ao surge nos Estados Unidos como uma abordagem
especifica das Ciéncias Sociais. Dessa forma, os pesquisadores a classificavam como um tipo
de pesquisa na qual existe uma acdo ordenada de transformacéo de uma realidade. Para esses

pesquisadores, a pesquisa-a¢do teria um duplo sentido, o de produzir conhecimento e o de
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transformar uma dada realidade. Segundo o autor, essa metodologia pode ser vista sob duas
perspectivas: em uma concepc¢do classica, a pesquisa-acdo seria apenas um prolongamento da
pesquisa tradicional, ou seja, nada de muito diferente das concepcdes de método, de mensuracao
e de uso de instrumentos. Em oposicdo, a outra perspectiva a considera como uma nova
concepcao de pesquisa, considerada mais radical e que se propde ao que ele chama de revolugéo
epistemoldgica ainda a ser explorada. O que pode ser comprovado no seguinte trecho: “A
pesquisa-acdo ndao é uma simples transfiguracdo metodoldgica da sociedade classica. Ao
contrario, ela expressa uma verdadeira transformacdo da maneira de conceber e de se fazer
pesquisa em Ciéncias Humanas”. (BARBIER, 2007, p. 17).

Engel (2000) afirma que a pesquisa-acdo se ergue a partir da necessidade de superacéo
da lacuna existente entre teoria e pratica. Ressalta seu carater inovador ao possibilitar a
intervencao no decorrer de seu processo, Ndo apenas enquanto uma recomendacao a ser seguida
no final do projeto. O autor destaca ainda 0 comprometimento da pesquisa-a¢cdo como um tipo
de pesquisa participante, divergente da pesquisa tradicional, apontada enquanto “independente,

ndo reativa e objetiva”.

Como o proprio nome j& diz, a pesquisa-a¢do procura unir a pesquisa a a¢do ou pratica,
isto é, desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte da prética. E,
portanto, uma maneira de se fazer pesquisa em situa¢des em que também se é uma
pessoa da pratica e se deseja melhorar a compreensao desta. (ENGEL, 2000, p. 182).

Corroborando nesse sentido, Batista (2019, p. 128) destaca em seu trabalho que a
pesquisa-acdo ndo se restringe apenas ao desenvolvimento de acdes, mas as reflexdes advindas

das praticas, “visando a mudanca necessaria a emancipacao do sujeito na sociedade”.

Outra caracteristica do relacionamento reciproco entre pesquisa e pratica aprimorada
é que ndo apenas se compreende a pratica de modo a melhora-la na pesquisa-agao,
mas também se ganhe uma melhor compreenséo da pratica rotineira por meio de sua
melhora, de modo que a melhora é o contexto, o meio e a finalidade principal da
compreensdo. (TRIPP, 2005, p. 450).

E a reflexdo sobre a pratica que proporcionara a emersdo do saber. O pesquisador, que
também € ator no processo, esta “inserido em um campo, faz parte dele, e deve caminhar com
multiplos componentes de seu meio porque ndo sabe a priori 0 que € pertinente e 0 que ndo o é

em seu projeto de pesquisa (MORIN, 2004, p. 32).

A Pesquisa agdo, que é critica, rejeita as nogdes positivistas de racionalidade, de
objetividade e de verdade e deve pressupor a exposi¢do entre valores pessoais e
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praticos. Isso se deve em parte porque a pesquisa-agao critica ndo pretende apenas
compreender ou descrever o mundo da pratica, mas transforma-lo. (KINCHELOE
apud FRANCO,1997, p. 486).

Assim, esse tipo de pesquisa social com base empirica é concebido a partir de uma acéo
que visa a resolugdo de um problema coletivo. Para isso, faz-se necessario que pesquisadores e
participantes representativos da situacdo-problema se envolvam de modo cooperativo e
participativo. Dessa forma, o grupo participante podera intervir com maior efetividade nos
problemas com os quais convive e assim articular possiveis solugdes para questdes reais e
significativas para o grupo social.

E importante destacar que frequentemente ainda se confunde a pesquisa-acio com a
pesquisa participante. Contudo, as duas apresentam algumas caracteristicas difusas. Sobre essa
questdo, Thiollent (2002) afirma que a pesquisa participante tem como base a observacgéo, o
pesquisador estabelece relagdes de comunicagcdo com 0S grupos e as situagdes a serem
pesquisadas, ndo tendo necessariamente, como foco, a busca por transformacdes®. No caso da
pesquisa-acdo, 0 pesquisador mantém um papel ativo tanto na avaliacdo dos problemas
encontrados, quanto no desencadeamento e na avaliagao das agdes relacionadas aos problemas.
Nesse sentido, 0 autor destaca algumas caracteristicas e atribui¢bes relacionadas a pesquisa-

acao, a saber:

a) hd uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situacdo investigada; b) desta interacdo resulta uma ordem de prioridades dos
problemas a serem pesquisados e das soluc¢des a serem encaminhadas sob forma de
acdo concreta; c) o objeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela
situacdo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacéo;
d) o objetivo da pesquisa a¢éo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer 0s
problemas da situacéo observada; €) ha, durante o processo, um acompanhamento das
decisBes, das acdes e de toda a atividade intencional dos atores da situacdo; f) a
pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo), pretende-se aumentar
o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o “ nivel de consciéncia” das
pessoas e grupos considerados. (THIOLLENT, 2002, p. 16).

® Cabe ressaltar que Freire e Branddo demonstram em seus escritos que a pesquisa participante apresenta enquanto
uma de suas caracteristicas 0 envolvimento dos sujeitos para além da observagdo, ou seja, a busca pela
transformagdo do problema estudado. Sendo assim, a pesquisa participante também pode ser entendida como um
exemplo da pesquisa comprometida com o ideal de uma educacéo libertadora. Segundo Carlos Brand&o e Maristela
Borges, no artigo “A pesquisa participante: um momento da educagdo Popular” (2007) "O compromisso social,
politico e ideolégico do(a) investigador(a) é com a comunidade, com as suas causas sociais. Na maior parte dos
casos, a pesquisa participante € um momento de trabalhos de educacgdo popular realizados junto com e a servigo
de comunidades, grupos e movimentos sociais, em geral, populares. Na pesquisa participante, sempre importa
conhecer para formar pessoas motivadas a transformarem os cenérios sociais de suas prdprias vidas e destinos."
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No sentido de discutir as caracteristicas de uma pesquisa-acao, é relevante destacar que
apesar de ser um tipo de pesquisa que tem como um de seus pressupostos a busca por solugdes
para 0s problemas que se apresentam e de muitas vezes se diferenciar das pesquisas sociais
tradicionais, a pesquisa-acao nao se resume apenas a resolucdo imediata de um problema. Nessa
perspectiva, pode-se destacar, segundo Thiollent (2002), que a pesquisa-a¢ao pode ser pensada
no sentido de desenvolver uma consciéncia nos sujeitos, seja ela na esfera politica ou cultural,
a respeito dos problemas que enfrentam, mesmo que as solu¢Ges ndo acontecam a curto prazo.

E ainda ressaltado pelo referido autor que existe uma outra perspectiva relacionada a
pesquisa-acdo, ela consiste na producdo de conhecimento ndo apenas para a coletividade
relacionada a investigacdo, podendo assim ser considerada em outros estudos, o que a torna
passivel de generalizacGes. Sob essas perspectivas, a pesquisa-acdo pode dar énfase a trés
aspectos: “Resolucdo de problemas, tomada de consciéncia ou producdo de conhecimento.
Muitas vezes, a pesquisa-acdo sO consegue alcancar um ou outro desses trés aspectos”.
(THIOLLENT, 2002, p. 19).

Barbier (2007) corrobora com a ideia de que a pesquisa-acao se diferencia das pesquisas
cientificas tradicionais. Nesse sentido, ressalta que o papel classico da ciéncia foi o da
descricdo, da explicacdo e da prevencdo de fendmenos, o que impunha ao pesquisador uma
posicdo de observador neutro, pratico e objetivo. No caso da pesquisa-a¢do, sua premissa é de
servir como instrumento de mudanca social, assim estando mais relacionada ao conhecimento
prético que tedrico. E justamente na acdo que a producdo de conhecimento ndo se dissocia de
esforcos que busquem mudangas para uma dada realidade.

Corroborando com essa perspectiva, Thiollent (2002) destaca que em um processo de
pesquisa-acdo sdo apresentadas qualidades que muitas vezes ndo aparecem em pProcessos
convencionais de pesquisa, pois quando se busca a resolucdo de um problema, a acdo
proporciona que nele se mergulhe com mais profundidade e realismo. Assim, pode-se romper

com imagens fragmentadas, muitas vezes individuais e estereotipadas.

A pesquisa-agdo supde uma forma de acdo planejada de caracter social, educacional,
técnico, dentre outros. A sua utilizagdo como forma metodolégica possibilitara, aos
participantes, condi¢Ges de aprendizagem de forma critica e reflexiva. Possibilita que
0 pesquisador intervenha dentro de um problema social, analisando-o e anunciando
seu objetivo, de forma a mobilizar os participantes, construindo novos saberes.
(BATISTA, 2019, p. 128).
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Barbier (2007) ressalta que a pesquisa-acdo ndo precisa formular a priori hipoteses e
preocupacOes tedricas, muito menos deve se ater apenas a instrumentos padronizados como

questionarios ou teses. Assim, 0 autor ressalta:

A pesquisa-acao reconhece que o problema nasce, num contexto preciso, de um grupo
em crise. O pesquisador ndo o provoca, mas constata-o, e seu papel consiste em ajudar
a coletividade a determinar todos os detalhes mais cruciais ligados ao problema, por
uma tomada de consciéncia dos atores na acdo coletiva. (BARBIER, 2007, p. 54).

Em contrapartida, cabe destacar que apesar de suas caracteristicas, a pesquisa-a¢ao ndo
foge ao espirito cientifico. Autores como Barbier (2007) e Thiollent (2002) deixam claro que o
carater qualitativo e dialdgico da pesquisa-a¢do ndo desconsidera ou foge dos aspectos que
marcadamente se convencionou enquanto praticas cientificas. Para os referidos autores, reduzir
a ciéncia apenas a processamentos de dados quantitativos é algo visivelmente criticavel e
ultrapassado, mesmo em se tratando de areas de conhecimento reconhecidamente consideradas

como tradicionais sob o ponto de vista metodoldgico. Nesse contexto, TRIPP (2005) afirma:

Embora a pesquisa-acdo tenda a ser pragmatica, ela se distingue claramente da préatica
e, embora seja pesquisa, também se distingue claramente da pesquisa cientifica
tradicional, principalmente porque a pesquisa-a¢do ao mesmo tempo altera o que esta
sendo pesquisado e é limitada pelo contexto e pela ética da pratica. (TRIPP, 2005, p.
447).

Dessa forma, os citados autores consideram apenas que as exigéncias cientificas
relacionadas a pesquisa-acao sdo dissemelhantes das tradicionalmente aceitas, como no caso da
separacdo entre o observador e 0s observados e da quantificacdo das informacdes colhidas
durante o processo de observacdo, caracteristicas essas historicamente relacionadas a
objetividade e ao rigor cientifico. Cabe ressaltar que os autores ndo negam os principios de
observacdo e de objetividade de carater cientifico, mas destacam que ndo podem ser

considerados 0s Unicos e ndo sao aplicaveis em todas as areas.

Sem abandonarmos o espirito cientifico, podemos conceber dispositivos da
pesquisa- acdo com base empirica nos quais, em vez de separacdo, haja um tipo de
co-participacdo dos pesquisadores e das pessoas implicadas no problema investigado.
A substituibilidade dos pesquisadores ndo é total, pois 0 que cada um pesquisador
observa e interpreta nunca € independente da sua formagdo, de suas experiéncias
anteriores e do préprio mergulho na situacdo investigada. (THIOLLENT, 2002, p. 22).
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N&o se trata de perder a nogéo de objetividade cientifica, pois ela podera ser respeitada
por meio do controle metodoldgico das acdes. Nesse aspecto, a quantificacdo pode ser muito
atil no sentido de estudar a dimensdo de fenbmenos em que suas variaveis podem ser
mensuradas. Por outro lado, trata-se de uma ilusdo pensar que a quantificacao seja mais precisa
que outro tipo de avaliacdo mais subjetiva, que muitas vezes se utiliza de apreciac¢6es do tipo
“forte-fraco, grande-médio-pequeno, aumento-diminuicéo, suficientes para satisfazer um dado
tipo de pesquisa. Esse tipo de apreciacdo é compativel com a pesquisa-acdo, inclusive, com
recursos de procedimentos argumentativos para se chegar ao consenso dos participantes em
torno das mesmas”. (THIOLLENT, 2002, p. 23).

Retornando a discussdo em torno das hipoteses, a pesquisa-agdo, apesar de ndo se
adequar ao classico esquema de formulacédo de hipdteses, de coleta de dados, de comprovacéo
ou de refutacdo das hipoteses, utiliza-se de premissas relacionadas ao modo de enfrentar a
situacdo identificada. Dessa forma, tais premissas, no decorrer da pesquisa, podem ser
fortalecidas, comprovadas, refutadas ou mesmo transformadas no decorrer do trabalho. Nessa
perspectiva, Thiollent (2002) defende que em uma pesquisa-a¢do sao pensados 0s problemas e
as acOes para sua possivel solucdo. Assim, em um primeiro momento trata-se de suposicoes,
consideradas pelo autor como algo semelhante as hipdteses.

No decorrer da pesquisa, ocorrem a verificagdo, a discriminagdo e a comprovagao
relacionadas as situacfes que puderam ser constatadas. Nesse aspecto, Thiollent (2002) cita que
muitos autores criticam o experimentalismo ao qual o esquema hipotético é proprio, ao apontar
que sua utilizacdo nas Ciéncias Sociais muitas vezes ocorre como mera transposicdo de
exigéncias das Ciéncias da Natureza. Outro ponto destacado por Thiollent (2002) é o fato de
que o esquema hipotético vinculado ao experimentalismo pode, ao procurar as verificacdes de
suas hipdteses, induzir o pesquisador a distor¢cdes relacionadas a observacdo dos fatos, bem
como a observacdo das informacdes.

De acordo com Thiollent (2002), a linha da pesquisa-acdo na atualidade é aplicada em
diversos campos. O autor destaca a educagdo, a comunicacao, o servico social, as militancias
politica e sindical, entre outros. Essa pesquisa busca resultados a partir da interacdo entre
pesquisador e pesquisados. Em se tratando especificamente da pesquisa-agdo no campo da

educacdo, ressaltamos o que é exposto por Engel (2000), a saber:

Nela, desenvolveu-se como resposta as necessidades de implementacdo da teoria
educacional na préatica da sala de aula. Antes disso, a teoria e a pratica ndo eram
percebidas como partes integrantes da vida profissional de um professor, e a pesquisa-
acdo comecou a ser implementada com a intengdo de ajudar aos professores na
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solugdo de seus problemas em sala de aula, envolvendo-os na pesquisa. (ENGEL,
2000, p. 182).

Morin (2004), ao discorrer sobre a relacéo entre teoria e pratica nas Ciéncias Humanas
e Educativas, destaca que um tipo de pesquisa que valorize a realidade observada em campo
ndo pretende eliminar as visoes filosoficas e experimentais, mas, sobretudo, valorizar os saberes
que sdo proprios da pratica. Nesse sentido, destaca que uma pesquisa em educacdo em uma
situacdo real é muito complexa para estar submetida a um conjunto de instrumentos
experimentais. Se assim acontece, sera ignorado o conglomerado das relagdes humanas
estabelecidos entre as pessoas nas salas de aula.

Sob essas prerrogativas, buscamos apoio em Barbier (2007), que expde as fases de uma
pesquisa-acdo: a primeira consiste no diagnéstico do problema; a segunda diz respeito a
elaboracdo do plano de acdo; no terceiro momento sdo desenvolvidas as acfes; o0 quarto
momento é caracterizado pela analise e avaliacdo dos resultados; e, por fim, pode-se iniciar um
novo ciclo da pesquisa, caso necessario. De acordo com as fases apresentadas pelo presente
autor, destacamos que, no primeiro momento, identificamos o problema relacionado a
dificuldade dos estudantes do Ensino Fundamental 11 no tocante aos problemas socioambientais
urbanos’. Na segunda etapa, elaboramos um diagndstico da realidade desses estudantes por
meio da aplicacdo de um questionario socioecondmico, bem como da preparacgdo das atividades
pensadas de acordo com as necessidades por eles apresentadas. A terceira etapa foi marcada
pelo desenvolvimento das préaticas pedagdgicas®. E a ultima etapa consistiu na analise das
atividades aplicadas. Nesse sentido, ressaltamos as discussdes realizadas em sala de aula entre
o professor-pesquisador e os estudantes, a realizacdo de seminarios e a apresentacdo dos
dissemelhantes trabalhos relacionados as sequéncias didaticas propostas, bem como a discussao
final de avaliagéo e 0 encerramento das atividades.

E sob as perspectivas dos autores ora apresentados que destacamos a escolha da
pesquisa-acdo para o0 presente trabalho. Ao reconhecermos em nosso cotidiano escolar as
lacunas presentes no ensino de Geografia no tocante a discussédo dos problemas socioambientais
locais, propusemos metodologias no decorrer do ano letivo a estudantes que residem em areas

segregadas do ponto de vista social e espacial da cidade. Dessa forma, acreditamos que as

7 A descricéo detalhada das etapas metodoldgicas e a caracterizagdo socioecondmica dos estudantes estdo presentes
no capitulo 4 do presente trabalho, intitulado: “Percurso metodoldgico e caracterizagdo dos estudantes da escola
municipal de Ensino Fundamental Escritor Luiz Augusto Crispim”.

8 A descricdo e a andlise das praticas pedagdgicas estdo presentes no capitulo 5 do trabalho: “Exposi¢io e andlise
das préticas realizadas com os estudantes das turmas de 7° e 8° anos do Ensino Fundamental da escola municipal
Escritor Luiz Augusto Crispim”.
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discussbes apesentadas no decorrer do presente trabalho, principalmente as relacionadas ao
desenvolvimento e & avaliacdo das metodologias postas em pratica em sala de aula, inserem-se
na légica da construcao de conhecimento.

Além de avaliar as propostas metodologicas apresentadas em sala de aula, o trabalho traz
como perspectiva a tomada de consciéncia e de pensamento critico dos estudantes participantes
em relacdo aos problemas vividos em seu cotidiano, problemas esses frutos de uma cidade
segregadora.

Acreditamos que refletir, avaliar e propor transformacdes no tocante a discussdo e a
abordagem de tematicas relacionadas aos problemas socioambientais urbanos ndo se insere
apenas em uma perspectiva isolada, local, pois se trata de uma questéo que, salvo suas devidas
proporcOes e particularidades, ocorre em grande parte das cidades brasileiras na atualidade.
Dessa forma, destacamos a relevancia da pesquisa-acéo para a reflexdo e as possiveis solugdes

relacionadas aos problemas identificados anteriormente e no decorrer da pesquisa.

2.2 Geografia: lugar e paisagem

A Geografia ao longo de sua construcdo histérica como ciéncia passou por diversas
transformacoes no que se refere ao seu arcabouco tedrico-metodoldgico. Essa construcdo sofreu
influéncia do momento histérico por qual passava e pelos diferentes autores que contribuiram
com sua sistematizacdo. Os conceitos de lugar e de paisagem, considerados como categorias de
analise espacial, utilizadas pela Geografia, incontestavelmente foram adquirindo novas
abordagens no decorrer do tempo. Ao tratarmos especificamente da Geografia escolar, também
é possivel perceber suas mudancas, impulsionadas, entre outros fatores, pelo aumento
significativo de trabalhos (artigos, monografias, dissertacdes, teses) que tém buscado discutir
esses conceitos os relacionando a dissemelhantes temas vinculados a Educacdo Basica. Cabe
ressaltar que as transformagdes ocorridas na Geografia escolar ndo ocorrem por essa ser apenas
um reflexo da Geografia académica, mas, sobretudo, por estar presente em um espago que se
caracteriza por seu constante movimento. Sob essa prerrogativa, o presente item busca discorrer
sobre os conceitos de lugar e paisagem no tocante a sua construcdo historica, buscando

apresentar suas dissemelhantes concepcdes a luz dos autores que nos referenciam.

O lugar e suas multiplas visdes
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Albuquerque (2004, p. 53) afirma que “a sistematizacdo do conceito geografico lugar
resulta de um extenso e gradual processo de transformagéo porque passou essa ciéncia ao longo
dos ultimos séculos”. Foi inicialmente ligado a ideia de regido, sendo utilizado tanto por Vidal
de La Blache quanto por Carl Sauer, apesar de esses autores pouco terem explorado seu
significado. Nos anos de 1970, a Geografia Humanista ressurge o conceito de lugar por meio
de estudos fenomenoldgicos e existencialistas, conferindo-lhe um “status” de conceito-chave
de seus trabalhos. Ferreira (2000) destaca os nomes de Edward Relph, de Yi-Fu Tuan, de Anne
Buttimer e de J. N. Entrikin como os principais autores da Geografia Humanistica, ramo que

baseia o lugar como produto da experiéncia humana. Assim, nas palavras de Ferreira (2000):

A preocupagdo dos gedgrafos humanistas, seguindo os preceitos da fenomenologia,
foi de definir o lugar enquanto uma experiéncia que se refere essencialmente ao
espaco como é vivenciado pelos seres humanos. Um centro gerador de significados
geogréficos, que estda em relagdo dialética com o constructo abstrato que
denominamos "espago”. (FERREIRA, 2000, p. 05).

Na vis&o de Tuan (1983, p. 03): “N&o ha lugar como um lar. O que é um lar? E a velha
casa, o velho bairro, a velha cidade ou a patria. Os gedgrafos estudam os lugares”. Com iss0,
percebemos que o sentido de lugar se relaciona as sensacdes emotivas de seguranca, de
pertencimento, construidas no cotidiano. Segundo Ferreira (2000), o destaque dado ao conceito
de lugar na Geografia Humanistica estéa relacionado a sua importancia atrelada ao espaco, 0
lugar é o palco onde acontecem as experiéncias e as vivéncias do espa¢o. Compartilhando o
entendimento referente a essa relacdo (lugar-espaco), Tuan (1983) defende que o espaco é
transformado em lugar a partir do momento em que ele passa a adquirir uma definicdo e um

significado. Nesse sentido, destacamos o seguinte trecho:

J& observamos como um espago desconhecido se transforma em bairro, e como a
tentativa de impor uma ordem espacial utilizando um reticulado com as direcGes
colaterais resulta no estabelecimento de lugares significantes, incluindo os pontos
cardeais e o centro. A distancia é um conceito espacial inexpressivo separado da ideia
de objeto ou lugar. (TUAN, 1983, p. 151).

De acordo com Méo apud Ferreira (2000, p. 04), “o conceito de mundo vivido exprime
uma relagéo existencial, portanto subjetiva, que o individuo, ou o grupo social, estabelece com
os lugares, refletindo seu pertencimento a um determinado grupo num determinado Lugar”. Ao
continuar, afirma que o conhecimento sobre o mundo vivido sO ocorrerd se houver o
conhecimento dos sujeitos que o compdem, de suas praticas e de seu imaginario espacial. Desse
modo, para a Geografia Humanista, o sentido de lugar se configura por meio de uma relacéo

ritualistica entre o sujeito e um dado recorte espacial, construida por intermédio do tempo.
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Muitas vezes se torna dificil mensurar os lugares, visto que ndo séo dotados de limites
concretos, o lugar € constituido de subjetividade e de relagdes adquiridas no cotidiano,
dificultando inclusive a percepc¢éo dos sujeitos incorporados a ele. Tuan (1983, p.12) corrobora
nesse sentido, ao afirmar que “as experiéncias intimas jazem encerradas no mais profundo de
nosso ser, de modo que ndo apenas carecemos de palavras para dar-lhes forma, mas
frequentemente ndo estamos sequer conscientes delas”. O surgimento de uma ameaca ao lugar
podera manifestar a percepcdo das pessoas a seu respeito, seja pela destruicdo de um
monumento histdrico, ou até mesmo uma reivindica¢do que seja comum, como a falta de um
dado servico publico. Isso ira expor a relagdo intrinseca entre os sujeitos e o lugar (FERREIRA,
2000).

Assim, os lugares, muitas vezes, ndo recebem sua devida importancia por parte dos
representantes governamentais. Um devido lugar carregado de subjetividade exerce sua funcéo
para as pessoas que dele usufruem. Como tal importancia e fungdo ndo podem ser mensurados
apenas territorialmente, muitos sofrem mudancas drasticas implementadas pelo poder publico,
impostas, geralmente, pelo grande capital. Ao ser transformado sem a participacdo dos que dele
usufruem, o lugar deixa de exercer suas atribuicdes e consequentemente perde-se a relacao
existente, construida ao longo do tempo entre ele e 0 morador.

Considerando que a realidade pode ser compreendida em diferentes niveis pelos sujeitos,
Relp (1975) apud Leite (1998, p. 09) trata de duas classes de relacdo dialética homem-meio
“insider (6tica do habitante do lugar) e outsider (ética de um habitante externo ao lugar). Em
cada uma dessas classes haveria niveis intermediarios de percepcao, variando entre 0 “mais
enraizado e o mais desenraizado”. Outros autores ao longo do tempo, dentro da concepgéo
humanistica, trabalharam diferentes conceitos relacionados a essa relacdo homem-meio,
inclusive, muitos deles baseados em trabalhos citados anteriormente.

Ressaltamos, de acordo com Ferreira (2000), que a Geografia Humanista de base
Fenomenoldgica ndo se preocupa apenas com a experiéncia direta dos sujeitos com os lugares.
Na verdade, o seu intuito € levantar questionamentos dos problemas contemporaneos,
globalizados, que constantemente desconsideram a importancia dos lugares.

Outra interpretacdo a respeito de lugar surgiu com base na(s) Geografia(s) Critica(s).
Podemos afirmar que varios sdo os autores que compartilharam a perspectiva de lugar nessa
concepcao. No entanto, de acordo com 0s objetivos do presente trabalho, daremos enfoque a
alguns autores brasileiros que se dedicaram a essa discusséo sob a perspectiva do espaco

urbano.
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De acordo com Albuquerque (2004), as pesquisas de Milton Santos relacionadas as
categorias geograficas aconteceram em detrimento de seu afinco para a sistematizacdo do objeto
de estudo da Geografia, ja sendo possivel perceber tal preocupacdo em suas obras a partir da
década de 1970, marcado principalmente por duas de suas producées: Por uma Geografia Nova
(1980) e Espago e método (1985). A analise do conceito de lugar, realizada por Milton Santos,
foi fundamental na elaboragdo de um primeiro corpo de fundamentacdo tedrica, configurando-
se como indispensavel para a analise do espaco. Ainda a esse respeito, Albuquerque (2004, p.
80) afirma, em relacdo a Santos: “Realgou a importancia dessa categoria porque entendia que
ela era necessaria a compreensdo da realidade e possibilitava chegar-se a totalidade da
explicagdo da realidade social”. Para o autor, o espaco poderia ser entendido por meio da
relacdo dos diversos lugares, relacdo essa em constante movimento.

A partir da década de 1990, Santos formula novos estudos sobre o Espaco, ao entender
que suas teorias antes formuladas ndo contemplavam todas as transformagdes que estavam
ocorrendo em um meio social cada vez mais complexo. Nesse sentido, Albuquerque (2004)

destaca:

Esse caminho teérico foi fundamental para que Santos pudesse compreender a
realidade a partir do lugar. As suas observacdes tornaram possivel o entendimento da
aceleracdo das transformacdes locais, que resultam das agdes externas, criando
especificidades. (ALBUQUERQUE, 2004, p. 90).

No final da década de 1990, o espaco geografico tomava nova forma a partir das mais
diversas transformagdes impostas pelo capitalismo no momento. E a partir dai que Milton
Santos se dedica de forma mais perceptivel a analisar a categoria geografica de lugar. O referido
autor baseia suas analises de entendimento do espaco a partir da tecno-esfera e da psico-esfera,
denominada de meio técnico-cientifico-informacional (ALBUQUERQUE, 2004). Nesse
momento, Santos passa a envolver em seu estudo uma visdo mais subjetiva a respeito de lugar.
Sob essa perspectiva, Albuguerque (2004, p. 93) afirma: “A considerac¢do da psico-esfera foi
um tema incorporado em sua obra que deixa ver a complexidade sobre o qual o lugar esta
envolvido”.

Em seu livro intitulado A natureza do espaco, Milton Santos estende sua discussao a
respeito da relacdo entre tempo e espaco, discute o lugar na quarta parte desse trabalho, sob o
titulo de “A for¢a do Lugar”. Nele, destaca as novas dimens@es que o cotidiano das pessoas

alcancou por meio da informacgéao e da comunicacéo, elevando a dimenséo espacial.
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O autor faz também uma reflex&o sobre o lugar e o processo de globalizagéo, expondo
uma distingdo entre os “lugares globais ¢ lugares globais complexos”. No que denominou de
lugares globais, o autor justifica como sendo 0s que “apenas alguns vetores da modernidade
atual se instalam”. Ja nos lugares complexos, “ha profusdo de vetores: desde os que diretamente
representam as l6gicas hegemanicas, até os que a elas se opdem”. (SANTQOS, 2002, p. 220). No
decorrer do trabalho, o autor promove discussdes importantes a respeito do lugar, empreendido
na economia, na divisdo do trabalho e no meio cultural.

Com isso, percebemos que Milton Santos passa a incorporar a sua CONCepcao
metodoldgica da Geografia novos direcionamentos a respeito do lugar, atribuindo-lhe um
enfoque mais subjetivo, em que leva em conta os planos culturais e interpessoais, assim como
o0s de cunho econdémico.

Destacamos que Santos ndo buscou delimitar o lugar em uma dada escala, pois em seu
trabalho “a nogdo que ele constroi de lugar é permeada pelas relagdes sociais em amplo
sentido”. (ALBUQUERQUE, 2004, p. 95). Assim, invalida a ideia de lugar a partir de uma
concepcao fisicamente delimitada, pois defende que ele é construido por relagcdes sociais
complexas e extremamente amplas, dificeis de serem mensuradas. A partir disso, 0 Espaco
Geografico nos abre perspectivas de analise das relagdes sociais por meio de sua espacialidade,
posto que a atividade social tem no lugar a sua forma de realizacdo. As relacGes sociais
acontecem por meio da dindmica existente entre espaco e tempo, destacando-se o plano vivido,
ou seja, as relacdes cotidianas atreladas ao lugar.

O lugar mantém uma ligacdo implacavel com a vida, consequentemente sua producéo e
reproducédo sao essenciais para o entendimento dos processos existentes, ndo podendo haver a
negacdo das atividades de trabalho e de producdo. Nesse contexto, Carlos (2007) afirma:

Para enfocar a vida em todas as suas dimensdes (aquela que se desenvolve ligando
momentos e lugares como a rua, a casa, o bairro) criando uma trama de relages como
trama dos lugares onde se destaca uma rede articulada que liga as préaticas sécio-
espaciais e é assim que a producdo do espaco se realiza enquanto producdo
ininterrupta da vida. A nog8o de producdo contempla aquela de apropriagéo e esta,
por sua vez, liga-se ao fato de que as relagbes que ocorrem no plano do morar - e de
tudo o que essa expressao significa enquanto realizagdo da vida humana - englobam
0s momentos de lazer, do trabalho, da vida privada, e com isso, o sentido de
dinamismo entre necessidades e desejos que pautam a reproducdo da vida. (CARLOS,
2007, p. 41).

O capitalismo, modo de producdo dominante em nossa sociedade, fez surgir uma série
de contradicGes entre a reproducdo da vida e a reproducdo do espaco. No que diz respeito a

producdo da vida, pode ser definida como o conjunto de necessidades da sociedade, em que a
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construcdo do homem é o seu objeto central. Ja a reproducéo do espaco consiste nos interesses
e nas necessidades impostas pela reproducdo do capital, bem como pelo poder do Estado. Esse
processo de reproducdo do capital consiste em uma forma de dominacdo, gerando em seu
ambito uma série de contradi¢Ges. Assim, no interior de tal processo, surgem novas relacdes
sociais responsaveis pelo surgimento de um novo cotidiano (CARLOS, 2007).

Como resultado dessa reproducado, aparece uma nova escala que ultrapassa a local, agora
ligado a rede mundial pelo processo de expansdo do capital, pela expansdo da producdo de
mercadorias e pela cada vez maior divisdo e especializacdo do trabalho. Nesse caso, Carlos
(2007) faz uma diferenciacdo entre globalizacdo e mundializacdo. No caso da globalizacéo, ela
a define como as mudancas sofridas pelos processos produtivos que em sua expansdo, que
aniquilam as barreiras nacionais e fazem surgir uma ligacéo entre os lugares imposta por uma
nova divisdo espacial do trabalho. Quando trata de mundializacdo, a autora expde como a
producdo de um novo modo de vida, imposto pela sociedade urbana, em que sdo consolidados
novos comportamentos & cultura, caracterizando-se como um processo “mais amplo e profundo
que se refere a escala da vida humana - um fenébmeno que tem, ao mesmo tempo, uma dimenséo

real e outra virtual”. (CARLQOS, 2007, p. 43). Ainda a esse respeito, a autora complementa:

A mundializagdo surge como uma tendéncia presente no mundo moderno, o que
significa dizer que se trata de um processo em curso, mas que ganha cada vez mais
sentido na explicacdo do mundo moderno. Todavia, trata-se de um processo que se
realiza em um plano local, isto é, o lugar € que assegura a materializagdo do processo,
realizando-se no plano do imediato. Tudo isto significa dizer que é o plano do lugar e
da vida cotidiana que o processo ganha dimenséo real e concreta. (CARLOS, 2007, p.
42).

Dessa forma, Carlos (2007) destaca a importancia do cotidiano para a analise e 0
entendimento do processo de vida nos lugares e a importancia da ocupago do espago. E por
meio do cotidiano que podemos perceber que 0s processos em nossa sociedade ndo se
restringem apenas ao plano econémico, em que o plano social é apenas uma consequéncia dele.
Assim, “o mundo e o processo de mundializa¢do da sociedade se revelam no plano do lugar, no
cotidiano enquanto condi¢do do processo de reprodugao da sociedade atual”. (CARLQOS, 2007,
p. 43). O estudo sobre um dado lugar pode nos revelar como a vida cotidiana est4 cada vez mais
inserida na reproducdo do capital, de modo que as relagGes sociais passam a ser definidas por
caracteristicas de consumo de mercadorias. Assim, o lugar passa a fazer parte do processo de
globalizacdo, ou seja, de homogeneizacdo do espaco, a0 mesmo tempo em que tem suas

caracteristicas singulares, conforme sua funcéo estabelecida pela diviséo do trabalho.
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Os lugares executam diferentes funcdes na diviséo do trabalho, e isso faz com que
estejam interligados por fluxos de mercadorias, de pessoas, de servigos, entre outros. Assim,
estdo cada vez mais inseridos na légica do capital e refletem suas transformacdes e
contradicoes.

Nesse sentido, é importante atentar para a necessidade de se compreender o lugar como
espaco da vivéncia e da experiéncia cotidiana. Discutir sobre o lugar enquanto locus da
existéncia humana e da producdo da vida possibilita, ao professor de Geografia, articular temas

que estejam dentro de um mesmo contexto em sala de aula.

Mas isso ndo significa trabalhar o espaco vivido restrito aos seus limites empiricos,
pois 0 Lugar sintetiza de uma maneira especifica 0 mundo, expressa relacbes mais
gerais, mais globais, em sua complexidade e em suas contradi¢des. Portanto, o estudo
do lugar deve estar ligado a outras realidades, a outras dimens@es da realidade, pois
no local ja estdo materializados elementos de outras escalas. (CAVALCANTI, 2019,
p. 131).

Sob essas prerrogativas, afirmamos que, ao ponderarmos sobre as praticas
metodoldgicas utilizadas no ensino de Geografia que auxiliam na estruturagdo do conhecimento
do educando, a partir dos referenciais identitarios, certamente, o conceito que melhor se
apresenta nesse cenario € o de lugar. Dessa forma, acreditamos na potencialidade de pensa-lo
enquanto l6cus do individuo, utilizando-se de escalas que possibilitem trabalhar por meio de
lugares distintos. Entendendo-o nas suas peculiaridades, ao mesmo tempo em sua relacdo com
o0 global, e valorizando-o como espaco de vivéncia.

Logo, o lugar no ensino de Geografia pode ser pensado enquanto perspectiva de
abordagem de diversos conteidos. Assim, o conhecimento geografico dos estudantes a respeito
do espaco urbano e de seus dissemelhantes temas pode ser construido a partir da sua interacao

direta com o meio.

Trajetdrias da paisagem

Assim como o lugar, o conceito de paisagem passou por transformacdes ao longo da
historia do pensamento geogréfico. Nesse sentido, diferentes concepcbes surgiram de acordo
com as escolas geograficas nacionais, como é o caso da escola francesa, da alema e da
estadunidense. Alexander Van Humboldt, como grande expoente em sua época, caracterizou a
paisagem por meio da associa¢do dos elementos naturais com a agdo humana. De acordo com

Schier (2003), o conceito de paisagem da escola alema de Carl Ritter e de Frederic Ratzel estava
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associado a transcricdo de aspectos naturais de diferentes areas da superficie terrestre. Ja no
caso de Ritter, a Paisagem ndo se configurava como a maior preocupagdo de seus estudos.
Segundo Schier (2003), Carl Ritter:

Complementou e organizou o trabalho de Humboldt dedicando especial atengdo as
descricOes e analises regionais, pois considerava que os fendmenos nelas existentes,
criados pela sistematizacdo, ocorreriam nas diversas regides, justificando assim, o
titulo de sua obra “A geografia comparada”. (SCHIER, 2003, p. 04).

O conceito de paisagem proposto por Ratzel se diferenciou de Humbolt, pois Ratzel
distanciava o espirito humano do meio natural, “desta forma, descreve uma dialética entre os
elementos fixos da paisagem natural, como o solo, os rios, etc., com os elementos méveis, em
geral humanos”. (SCHIER, 2003, p. 04). No caso da escola geogréafica estadunidense, ressurge
o termo “landscape, que estava, até entdo, em uso nesse pais sob influéncia da geografia alema
(Carl Sauer), pela ideia da “regidao” (Richard Hartshorne), sendo essa um conjunto de variaveis
abstratas deduzidas da realidade da paisagem e da agdo humana”. (SCHIER, 2003, p. 05). Nos
séculos XIX e XX, as paisagens foram porcBes espaciais associadas a historia, a cultura e a
ideologia vigentes.

Cabe salientar que as abordagens conceituais sobre paisagem se distinguem n&o apenas
pelo pensamento de uma dada escola geografica, mas, principalmente, por preceitos filoséficos
associados ao periodo histdrico vigente, sendo dificil uma Unica definicdo a seu respeito.
Geralmente o estudo sobre paisagem envolve o conjunto de aspectos humanos e naturais em
uma dada escala espacial e temporal, percebendo-se, assim, o conjunto de fatores que a compde.

A partir da década de 1970, a paisagem continua ambigua, de acordo com os ramos fisico
e humano da Geografia. Para a Geografia Fisica a paisagem se configurava como um sistema
ecologico. No caso da Geografia Humana, a paisagem € vista em termos materiais, constituida
de diferentes significados.

Bertrand (2007) destaca a paisagem como de extrema importancia para a sociedade atual.
No entanto, por todas as contradigOes a ela associadas, a paisagem se tornou um desafio no
ambito politico, além dos &mbitos de saber e de poder. O que fez com que ela se tornasse muitas

vezes obsoleta como objeto de pesquisa, como podemos perceber no seguinte trecho:

Por sua complexidade, por sua transgressdo do campo natural para o campo social,
ela afasta de si categorias cientificas tradicionais: isto ndo é um conceito e nunca
poderéa ser. Nenhum método conhecido poderia ser aplicado a uma nogéo téo confusa
e cadtica, pois a paisagem é apenas um aglomerado de objetos dispares e muito
complexos que tem individualmente sobre ela a vantagem de uma existéncia cientifica



47

baseada em disciplinas conhecidas, da geologia a arquitetura. (BERTRAND, 2007, p.
215).

Ainda em torno da obra de Bertrand, o autor discute caracteristicas referentes a

paisagem, que a coloca como um sistema em que:

A mais simples e a mais banal das paisagens ¢ ao mesmo tempo social e natural,
objetiva e subjetiva, espacial e temporal, producdo material e cultural, real e simbélica
(...). A complexidade da paisagem é ao mesmo tempo morfoldgica (forma),
constitucional (estrutura) e funcional, e ndo devemos tentar reduzi-la dividindo-a.
(BERTRAND, 2007, p. 225).

Nessa complexidade conferida a paisagem, podemos identifica-la como sendo produto
do sistema de producdo, que gera bens tanto materiais quanto culturais, definidores de um dado
espaco. Assim, ela se configura enquanto uma producdo da sociedade, que mantém contato
direto com o que € posto de fora. Mais que isso, a paisagem pode ser configurada por meio da
relacdo entre sociedade e natureza.

A respeito do conceito de paisagem, Milton Santos, em seu livro A natureza do espaco,
dedica um subitem em que busca diferenciar as categorias geograficas de espaco e de paisagem,
definindo-a como: “o conjunto de formas que, num dado momento, exprimem as herangas que
representam as sucessivas relacdes localizadas entre homem e natureza. O espaco sdo essas
formas mais a vida que as anima”. (SANTOS, 2002, p. 66).

Suertegaray (2001, p. 02) expde que na Geografia classica a paisagem era tida como a
“expressdo materializada” das relagbes mantidas entre o homem e a natureza, geralmente

delimitada pelo aspecto visual. A esse respeito, Bertrand (2007) levanta a seguinte questao:

A paisagem seria, simplesmente, aquilo que se v&? A percepcao estd na origem da
representacdo, mas ela ndo basta para explicar esta Gltima. A produgdo de uma
paisagem é geralmente considerada como um processo tripolar no qual intervém um
observador, um mecanismo de percepcao e um objeto. (BERTRAND, 2007, p. 231).

Na visdo de Suertegaray (2001), a paisagem pode ser configurada como:

(...) um conceito operacional, ou seja, um conceito que nos permite analisar o espago
geogréfico sob uma dimensdo, qual seja o da conjungdo de elementos naturais e
tecnificados, sdcio-econémicos e culturais. Ao optarmos pela anélise geogréfica a
partir do conceito de paisagem, poderemos concebé-la enquanto forma (formagé&o) e
funcionalidade  (organizagdo). N&o necessariamente entendendo  forma-—
funcionalidade como uma relacdo de causa e efeito, mas percebendo-a como um
processo de constitui¢do e reconstituicdo de formas na sua conjugacdo com a dindmica
social. (2001, p. 02).
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Carlos (2007), em seu livro O espaco urbano: novos escritos sobre a cidade, trata sobre
a producdo histdrica da paisagem urbana, bem como dos processos e dos agentes responsaveis
pela “construcao” dessa paisagem. Segundo a autora, a paisagem vista em uma perspectiva

geografica:

liga-se ao plano do imediato, aquele da producéo do espago analisado como produto
das transformacBes que a sociedade humana realiza a partir da natureza em um
determinado momento do desenvolvimento das forcas produtivas sob multiplas
formas de uso, seja através da constru¢do de moradias, do lazer, das atividades de
trabalho. (2007, p. 33).

Ao abordar a construgdo historica da paisagem, Carlos (2007) a defende como um
produto formado pela agdo do homem ao longo de geracdes. Nesse sentido, a paisagem seria
entdo resultado dos processos de apropriacdo do espaco, que surge por meio das atividades
humanas de moradia, de trabalho e de vivéncia, contendo, assim, “mistérios, beleza, sinais,
simbolos, alegorias, tudo carregado de significados (...) imagens impregnadas na historia”.
(CARLOS, 2007, p. 34). Assim, a paisagem urbana pode ser apreendida por meio de uma
construcdo coletiva da sociedade, em que multiplos agentes interferem, influenciam e que
contempla todas as dimens6es humanas.

A paisagem, muitas vezes diminuida sua importancia, ao ser associada a um ensino de
Geografia tradicional, descritivo, considerada apenas enquanto aparéncia, uma “fotografia” do
espaco, pode ser potencializada ao ser reveladora de contradicdes. Ao pensarmos na paisagem
enguanto uma categoria de andlise espacial, uma de suas atribuicBes é proporcionar discussdes
sob a perspectiva da relagdo sociedade-natureza (E ndo seria essa a grande virtualidade da
Geografia?). A paisagem quando desnudada pode ser reveladora, inclusive, muitas vezes, por

tentar encobrir determinados processos e agentes presentes no espaco.

Discutir, por exemplo, as préaticas e os agentes que as representaces deixam de fora
ou retratam caricaturalmente — ou, pior ainda, as intervengdes no espaco concreto que
objetivam “limpar” a paisagem, dela removendo os agentes e as praticas tidas como
“indesejaveis ou “enfeiadores” — é um veio riquissimo(...). (SOUZA, 2016, p. 52).

A paisagem pode ser desnudada por meio da analise das intervencdes diretas no espaco
urbano em que seja possivel enxergar as contradi¢des sociais. Por exemplo, ao observarmos um
bairro nobre em que ha em seu entrono uma favela, é possivel refletirmos sobre dissemelhantes

formas de desigualdades que se revelam especialmente, seja (a reflex@o) voltada ao tipo das
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construgdes, seja voltada a infraestrutura aparente (ruas, pracgas), promovidas pelos agentes
publicos. Essa seria uma condigdo mais ébvia de anélise.

No entanto, de acordo com Souza (2016), a paisagem também pode ser compreendida
sob a perspectiva contraditoria ou nao, de sua forma (aparéncia) em relacdo a seu contetdo.
Assim, o que estd “por tras” de uma paisagem pode estar em consonancia ou em contradi¢ao
com sua forma (muitas vezes nos sugerida por habito ou ideologia). Tentemos um exemplo para
elucidar essa questdo. Pensemos em um condominio residencial que sugere (de acordo com o
tipo de construcéo e de localizacdo) ser habitado por uma populacéo de baixo poder aquisitivo
(classe media baixa, talvez). Essa perspectiva foi formulada a partir de nossa primeira visao
sobre aquele local, nosso olhar treinado sobre a cidade nos indica tratar-se apenas de mais um
condominio de baixa renda, localizado na periferia da cidade, o qual se enquadra no poder
aquisitivo daqueles individuos.

Investigando mais a fundo, descobrimos que essa area, que deveria ser protegida por lei
(e as vezes é, mas apenas em documento), foi desmatada. Em seguida, construido o condominio
e, posteriormente, vendido de maneira ilegal pelo crime organizado (utilizando, inclusive, o
pagamento em parcelas fixas). E verdade que habita ali uma populacdo de baixo poder
aquisitivo que ndo pode morar em regides mais centrais e de melhor infraestrutura na cidade
(como foi posto no inicio desse exemplo). Mas percebam o quanto mais descobrimos para além
das aparéncias ao nos aprofundarmos na questdo. O estudo sob a perspectiva da paisagem nos
possibilitou realizar toda a analise? Certamente, ndo! Porém, o cenario inicial de
guestionamento da relacdo forma-conteddo nos proporcionou refletir sobre as contradicdes
citadas. Foi por meio da reflexdo inicial, da qual a paisagem nos deu subsidio, que chegamos
as contradicOes para além da ideia de um residencial popular localizado na periferia da cidade.

Ao considerarmos a paisagem para os estudos geogréaficos, seja na academia ou na
Educacdo Basica, podemos estar rompendo com a dicotomia estabelecida entre uma Geografia
Fisica e uma Geografia Humana, pois, como defende Bertrand (2007, p. 270), “ela combina o
individual e o coletivo, o ecoldgico e o geografico, a monografia e o sistema”.

Callai (2013), ao tratar sobre a relevancia da paisagem para o ensino de Geografia,

ressalta:

A aparéncia do espaco mostrada pela paisagem traz em si diversas caracteristicas que
no conjunto expressam resultados de movimentos, transformacdes e acomodacdes
tanto no que diz respeito aos aspectos da natureza quanto aquilo que decorre do
trabalho do homem e das relagdes (entre os homens e destes com a natureza) que ali
vao acontecendo. Nesse sentido, a paisagem é heterogénea, pois sempre serd
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diferenciada, seja entre uma e outra paisagem, seja nos aspectos internos da mesma
paisagem. (CALLAI, 2013, p. 43).

Nesse contexto, compreendemos que a paisagem é resultante de um conjunto de forgas
naturais e de ag0es sociais que se relacionam no tempo e se revelam espacialmente por meio de
suas formas. Portanto, sua analise € potencialmente capaz de descortinar processos e atuacoes
de dissemelhantes agentes no espaco e assim nos revelar suas contradicoes.

Dessa forma, acreditamos que o lugar e a paisagem, sob a perspectiva dialética,
defendida no presente trabalho, podem proporcionar aos estudantes da Educagdo Baésica a
reflex@o sobre o0 espaco vivido, palco das atividades cotidianas, levando-se em conta a relacao
escalar local-global. E nos lugares que as acdes dos diferentes agentes que atuam sobre 0 espago
se materializam, por vezes contraditoriamente, ao se revelarem entre os processos globalizantes
(externos) e as particularidades (locais/internas). Ao refletirmos sobre a paisagem, reafirmamos
a necessidade de ir para além de suas formas. Assim, faz-se necessario pensa-la sob a
perspectiva forma-contetdo (por vezes, reveladora de contradi¢fes). Cabe salientar que ndo se
trata de negar a afetividade, o sentimento de pertencimento, intrinsecos a ideia de lugar,
tampouco desprezar a relevancia da observacdo e da descricdo para a paisagem (haja vista
dizerem respeito, inclusive, a principios geograficos). Porém, para além disso, buscamos,
sobretudo, um horizonte em que as paisagens enquanto recortes e formas presentes nos lugares
sejam reveladoras dos problemas materializados espacialmente e, consequentemente,
vivenciados pelos sujeitos.

Ao discutirmos sobre a cidade e o urbano em sala de aula, tendo como premissa uma
educacdo libertadora, é imprescindivel a utilizacdo de conceitos e de principios geogréaficos que
possibilitem aos sujeitos enxergar os dissemelhantes processos e as contradi¢des presentes em
seu cotidiano. Isso pode, entre outros fatores, contribuir com acgdes sobre sua realidade.

2.3 Geografia e questdes socioespaciais do Brasil

Os problemas socioespaciais presentes nas cidades se configuram como uma das
questdes inseridas na conjuntura de divisdo de classes sociais, marcadas por contradi¢des
inerentes as cidades capitalistas dos paises subdesenvolvidos. Carlos (2007) ressalta que a
cidade reflete a sociedade na qual esta inserida. Assim, apresenta marcas do passado, do

presente, bem como projecdes para o futuro.
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Sob a prerrogativa capitalista, a cidade é definida pelas marcas da propriedade privada
que, inserida na perspectiva da riqueza social, impde o valor de uso a I6gica da reproducdo do
capital. Esse movimento imposto pelo capitalismo condiciona a vida social a concentracao da
propriedade privada e se configura sob o assentamento da divisdo da sociedade em classes

sociais.

Aqui ndo se pode evitar o conflito entre a l6gica da realizacdo do capital e as
necessidades da sociedade (conflito entre a I6gica imposta pelo uso e pela troca). Essa
contradicdo (uso/troca) se desdobra nas mais diversas formas de precarizagdo das
esferas da vida cotidiana. Desse modo, a reproducédo do espago urbano, sob a légica
da acumulacéo capitalista, repGe outra condi¢do que fundamenta: a desigualdade dos
individuos na sociedade vivida concretamente através de modos de apropriacdo
diferenciados da cidade para a realiza¢do da vida. A producéo da cidade como valor
de troca a sua consequente integragdo ao processo de valorizacdo a transformam, no
final do século XX, num negécio. (CARLOS, 2017, p. 35).

Assim a cidade é, sobretudo, reflexo da atuacdo e das perspectivas das classes
dominantes, o que faz com que suas desigualdades se revelem na apropriacdo de seus espacos.
Ao discutir a cidade enquanto negécio, Alvarez (2015) destaca que essa caracteristica ndo pode
ser concebida como trans-historica, ou seja, ela é intrinseca a cidade capitalista, constituida sob
processos de reproducdo do capital, bem como a mais-valia e a propriedade da terra. Nesse

sentido, a autora destaca:

A cidade no capitalismo e, especialmente a partir da expansdo da producdo industrial,
é cada vez mais produtiva como mercadoria, em fragmentos, por meio do trabalho
nela cristalizado, que contém em si valor (valor de uso e valor de troca) e também
como meio de reproducdo do capital, permitindo que ele se realize propriamente.
(ALVAREZ, 2015, p. 66).

Sob essa prerrogativa, a autora traz a tona a contradi¢do entre a producdo social do
espaco e a sua apropriacao privada, assim como os interesses de classe como fundamento da
cidade capitalista. Nesse sentido, a construcdo de moradias ndo esta relacionada a necessidade
de vida, mas sim aos interesses dos proprietarios dos terrenos, dos especuladores. Isso faz com
que a cidade reproduza materialmente a diferenciacao dos interesses de classe.

Sobre o aspecto dos interesses de classe e a apropriacdo do espaco urbano, Correa (2016,
p. 56) discute o conceito de segregacao residencial, definindo-o como: “o processo espacial que
se manifesta por meio das areas sociais, relativamente homogéneas internamente e homogéneas
entre elas”. Nesse sentido, apresenta trés importantes conceitos relacionados a segregacao
residencial: a autossegregacdo, a segregacdo imposta e a segregacdo induzida. A

autossegregacdo esta relacionada aos grupos de maior poder aquisitivo que escolhem as
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melhores localizagdes no espago urbano, tornando-os exclusivos por consequéncia do elevado
valor do terreno e de suas habitacfes confortaveis, identificadas por meio de condominios
exclusivos, de vegetacdo abundante, de ambientes limpos e seguros, dotados de infraestrutura
urbana, que relevam e ampliam seus status e prestigio. Tais membros obtém um grau de
controle maior ou menor do aparelho de Estado, das principais atividades econdmicas, das
empresas imobiliarias, bem como das melhores terras urbanizaveis.

A segregacdo das classes subalternas, caracterizadas pela segregacdo imposta e pela
segregacdo induzida, é resultado de uma politica de classe oriunda dos que controlam diferentes
meios de producdo. A segregacao imposta é definida pelo envolvimento daqueles para os quais
Ihes é imposto o local de moradia, sem que possuam o direito de escolher, inclusive, o tipo de
habitacdo, sdo corticos, favelas, moradias precarias ou bastante modestas, localizadas sobretudo
na periferia das cidades ou em areas de risco, com precarias ou nenhuma infraestrutura urbana.

No caso da segregacgéo induzida, estdo envolvidos aqueles que ainda possuem algum
tipo de direito de escolha, contudo, dentro dos limites do preco da terra e dos iméveis. Por
serem mais heterogéneas em sua constituicao interna, apresentam uma variacdo em relacao a
qualidade do ambiente e ao tipo de habitacdo. Correa (2016) destaca que a diferenca entre esses
dois tipos de segregacdo imposta é bastante ténue, como se uma se diluisse na outra.

Sobre a politica de classes que envolve a segregacdo imposta, Correa (2016) enfatiza seu
modo explicito, assim como destaca que, uma vez realizada, torna-se muito dificil reverter os
padrdes espaciais das areas segregadas. Essa “limpeza social” acontece por meio de legislacéo
urbanistica, tributacdo diferenciada de acordo com a localizacdo, assim como por obras publicas

voltadas a determinados grupos sociais.

O controle da propriedade da terra desempenha, enfarize-se, papel crucial no processo
de segregacdo residencial das classes sociais subalternas. Empresas industriais,
bancos, companhias de seguro e poderosas familias com suas propriedades
especulativas e residentes em areas de autossegregacdo garantem a execugdo dessa
politica. (CORREA, 2016, p. 44).

Nessa perspectiva, Carlos (2017) destaca que a agéo do Estado, fomentada por meio da
distribuicdo desigual de recursos sobre o espaco, faz surgir processos de valorizagédo
diferenciada de algumas &reas. Esse processo, associado & acdo dos agentes imobiliarios, tém
afastado para as periferias parcelas de habitantes de areas consideradas degradadas. Tais a¢des
sdo pautadas em aliangas que privilegiam o setor privado, com destaque para as empresas

imobiliarias, os setores de transporte e as grandes construtoras.
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Na sociedade capitalista, 0 acesso ao solo urbano, orientado pelo mercado, mediador
fundamental das relacfes que se estabelecem nessa sociedade, produz um conjunto
limitado de escolhas e condicBes de vida apoiados na existéncia da propriedade
privada e da riqueza social, que sob a forma do solo urbano, determina o acesso a vida
urbana medida por um preco — como expressao de seu valor. (CARLQOS, 2015, p. 28).

Contribuindo com a discussao relacionada a autossegregacao, Sposito (2016) a apresenta
como articulada ao processo de segregacdo imposta, ao considerar que 0 movimento de uma
alimenta a outra. Cabe ressaltar que ndo se elimina a ideia de quem segrega e de quem é
segregado, mas de dinamicas que se combinam e geram processos e representacdes sociais no
espaco, assim como praticas espaciais que se acercam.

Ainda nesse sentido, Spdsito (2016) revela que a melhora das condicbes das classes
sociais de menor poder aquisitivo no Brasil nos dltimos anos, vinculada a mais recursos
publicos direcionados a aquisi¢do de moradias, tém feito com que esses sujeitos (principalmente
nas cidades médias) busquem edificios com regimes de condominio. Nesse sentido, traz a
experiéncia das cidades médias estudadas na ultima década que apresentam conjuntos
residenciais em regime de condominio, compostos por iméveis com menos de quarenta metros

quadrados.

13

Varios moradores desses empreendimentos, depois de se deslocarem da cidade
aberta” para esses novos habitats, passam a se referir como os “outros” para falar dos
que estdo de fora dos muros. Revelam, em seus discursos, o prestigio social que
julgam alcancar ao se aproximarem das formas de moradia da elite e da classe média,
mostram o0 desejo de se distinguir dos que ndo moram em espacos residenciais
fechados, embora ha pouco tempo estivessem na mesma situacdo. (SPOSITO, 2016,
p. 69).

Contudo, a autora diferencia o vivido por esses grupos dos individuos das classes altas
gue optam pela autossegregacdo. Para isso, traz como exemplo duas realidades, o Alpha Ville
Barueri, localizado na regido metropolitana de S&o Paulo, e um conjunto residencial localizado
em Marilia-SP, edificado pela construtora Homex. No primeiro caso, é demonstrado que se
trata de um empreendimento de alto custo, com infraestrutura e servigos, bem como, com
qualidade dos equipamentos urbanos, em que se tem privilegiado o transporte individual. 1sso
faz com que seja necessario ter condi¢cdes socioecondmicas elevadas para residir no respectivo
condominio.

No caso do empreendimento localizado em Marilia-SP, trata-se de um padrdo de
ocupacgdo bastante diferente em relacdo ao primeiro demonstrado. Nesse caso, sdo imoveis
voltados para um pablico de menor poder aquisitivo, a distancia do centro principal é bastante

menor, porém a acessibilidade é baixa, o transporte coletivo ndo atende adequadamente a
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demanda, fazendo com que os moradores optem pelo uso de motocicletas, os quais estdo
afastados de equipamentos urbanos como escolas publicas, postos de saude, comércio, entre
outros. Dessa forma, o morador ndo se configura na perspectiva da autossegregacéo, haja vista

que essa escolha ndo se enquadra nas condigdes tipicas que a caracterizam.

A opcédo pela compra desse produto imobiliario decorre muito mais de ele ser
oferecido pelo mercado, com financiamento total ou parcial, e ndo de seus adquirentes
terem procurado ou preferido esse tipo de habitats aos outros da cidade “ aberta”.
Desse ponto de vista, eles ndo se enquadrariam no grupo dos que decidiram se isolar
relativamente do restante da cidade, ou por razdes (supostas ou efetivas) de seguranca

ou porque desejavam “viver entre os seus”, nos termos expostos por Billard et al.
(2005). (SPOSITO, 2016, p. 71).

Ribeiro (2015) defende a hipdtese de que a segregacdo socioespacial é a expressdo
objetiva da desigualdade espacial, que tem como base a propriedade privada da terra. Nesse
sentido, destaca a promulgacéo da lei de terras em 1850 como marco da transformacgéo da terra
em mercadoria no Brasil. Sobre a referida lei, o autor afirma que ela ndo representou uma
ruptura imediata, haja vista que, ao longo de décadas anteriores, o direito de propriedade e o
direito de crédito j& estavam sendo criados. Contudo, a lei de terras representou uma ruptura
formal, estabelecendo uma representacdo juridica. Assim, 0 acesso a terra é transformado, deixa
de ser por meio de doacdo e passam a ser instaurados mecanismos de compra e de venda. A
partir disso, foram sendo criadas barreiras em relacdo ao uso da terra, no mesmo momento ela

adquire um caréater de negdcio rentavel, seja no campo ou na cidade.

Essa situacdo garantiu um dos mais centrais meios de producdo — a terra — nas maos
de uma pequena parcela de fazendeiros, transformando-a em atributo econdémico de
relevancia. Essa conjuntura inseria o pais na tendéncia de mundializacdo ao acenar
para 0s primeiros passos da inser¢do do espa¢o ao conjunto dos objetos para a
reproducéo do capital. (RIBEIRO, 2015, p. 175).

Ribeiro (2015) destaca ainda dois outros importantes elementos relacionados a essa
questdo, o primeiro se refere a subordinacdo do trabalho em relacédo ao capital no processo de
integracdo da economia, consequéncia da transformacdo da renda territorial, inserida no
movimento da propriedade privada. O segundo fator se relaciona ao impedimento do acesso
dos trabalhadores sem recursos a terra, resultado das diferencas de possibilidades de
apropriacdo recorrente do dominio sobre o espaco.

De acordo com Souza (2013), as diferengas de poder, econdmicas e de status,
influenciam a localizacdo na qual os membros de cada grupo podem viver. Em uma sociedade

moderna capitalista, as diferencas econdmicas, de status e de poder, relacionam-se a classe
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social do individuo. Entretanto, é destacado pelo autor que existem outros fatores além dos
citados que refletem na localizacdo de determinados grupos na cidade. Nesse sentido, destaca
o0 pertencimento dos individuos a grupos étnicos/raciais, linguisticos, religiosos, entre outros
que, muitas vezes, determina a separacdo desses grupos e assim define sua localizacdo espacial

na cidade.

Pense-se , por exemplo, nos guetos de judeus na Europa, durante séculos - em alguns
paises da Europa Oriental até meados do século XX (a palavra “gueto”, aliais, tem
origem no famoso gueto de Veneza, no século XVI, Gnica area na qual era permitido
aos judeus residirem); pense-se, também, nas cidades sul-africanas da época do
apartheid, onde a populagdo negra ndo possuia livre mobilidade espacial e vivia
confinada em &reas pobres como a famosa &rea pobre de Soweto, nos arredores de
Johannesburgo; pense-se por fim, nos Estados Unidos, onde pertencer a uma minoria
étnica foi e continua sendo um fator decisivo para se determinar onde ir4 se viver.
(SOUZA, 2013, p. 67).

O autor destaca que o fendmeno da segregacdo residencial ocorre ao longo da histéria
do processo de urbanizacao. Por questdes étnicas, sociais, ou fatores econdmicos, determinados
grupos foram forcados a viver em dadas areas, geralmente com menor infraestrutura, insalubres,
muitas vezes proibidos de frequentar certos espacos, destinados a grupos dominantes da
sociedade. Todavia o processo de globalizacdo transformou a escala e a magnitude do padréo
de segregacdo. Souza (2013) ressalta ainda as diferengas entre a segregacao dos Estados Unidos
e a do Brasil, justificando que no caso do primeiro as diferencas étnicas tém um papel
preponderante (ndo excluindo outros fatores) na segregacao de determinados grupos.

No caso do Brasil, a segregacdo afeta uma parcela bastante consideravel da populacao
de uma cidade, que reside em favelas, corticos, loteamentos localizados na periferia, entre
outros. Nesse sentido, a segregacdo nao se relaciona a fatores determinadamente étnicos ou
culturais, mas a fatores socioecondmicos (apesar de muitas vezes estarem correlacionadas essas
duas questdes). “Por isso, mesmo se tratando de maiorias, e ndo de minorias, como nos EUA,
faz sentido, sim, falar-se, também a propoésito das cidades de um pais como o Brasil, de
segregacéo residencial, e ndo meramente de exclusdo”. (SOUZA, 2013 p. 69).

A intensificacdo do processo de industrializacdo no inicio do século XX e a consequente
expansdo urbana marcada pelo processo do éxodo rural tiveram como uma de suas
consequéncias a segregacdo socioespacial nas cidades brasileiras. Esse processo pode ser
entendido ndo apenas como resultado final da urbanizagdo, mas como causa de uma série de
problemas, entre eles as catastrofes presentes nas cidades. Nessa perspectiva, destacamos as

ideias de Souza (2013), ao defender que:
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A pobreza urbana e a segregacdo residencial podem ser acrescentados outros
problemas, ndo raro intimamente associados com elas duas. Um deles é o da
degradacdo ambiental, em relacdo a qual, aliais, se percebe, em cidades como as
brasileiras, uma interacdo entre problemas sociais e impactos ambientais de tal
maneira que varios problemas ambientais, que irdo causar tragédias sociais (como
deslizamentos e desmoronamentos em encostas, enchentes e poluicdo atmosférica),
tém origem em problemas sociais ou sdo, pelo menos, agravados por eles. (SOUZA,
2013 p. 84).

Fujimoto (2000) expde que a intensificacdo da urbanizacdo brasileira fez com que as
cidades se sobrecarregassem de individuos oriundos do campo e consequentemente
despreparados para fungdes urbanas. Assim, surgiram bairros e favelas marginalizados da vida
citadina. Posteriormente a década de 1970, as areas urbanas passaram a exercer uma carga sobre
0 meio ambiente, com destaque para as regides metropolitanas onde as pressdes da populagédo
sobre os recursos naturais foram levadas a condi¢des extremas.

O crescimento espontaneo de muitas cidades foi marcado pela ocupacao de suas areas
periféricas, muitas delas, improprias para constru¢des. Assim, varias consequéncias tém sido
geradas para 0 meio ambiente, bem como para a populacéo ali residente, que tem comprometida

sua qualidade de vida.

Durante o processo de desenvolvimento brasileiro ndo houve preocupacgdes com a
qualidade de vida ou com a degradacdo ambiental nas cidades e em outras areas. A
queda na qualidade de vida urbana e a procura por sua melhoria, incorporada
nacionalmente pelos movimentos populares (Rodrigues, 1998), caracterizam a crise
ambiental urbana, surgida a partir dos anos 70 e a rejeicdo aos modelos de
planejamento e funcionalidade extrema nas cidades. (FUJIMOTO, 2000, p. 54).

Pires (2000), ao abordar em seu trabalho os impactos ambientais decorrentes da
ocupacdo irregular na nascente do rio Arroio em Porto Alegre, demonstra que a expansado
urbana da cidade é marcada pela segregacdo espacial de vilas e de bairros que, notadamente,
influencia na qualidade de vida de seus habitantes. Nesse sentido, destaca que, inicialmente, na
cidade de Porto Alegre, eram ocupadas as areas inundaveis, e no decorrer do tempo parte da
populacédo se deslocou para locais mais elevados, pois as areas centrais se tornaram inviaveis
para a populacdo de menor poder aquisitivo. Com isso, areas de risco passaram a ser ocupadas,
0 que gerou uma série de problemas ambientais.

Nesse contexto, destacamos as ideais de Spdsito (2003), que em seu trabalho discute as
contradicOes existentes entre 0 ambiental e o social nos espagos urbanos. Assim, apresenta
como uma primeira perspectiva o que seria 0 ambiental nas cidades. Para a referida autora,
muitas vezes o ambiental é associado apenas as questdes natural. Contudo, ele contempla

também o social, ao considerarmos que a ideia de ambiente ndo esta restrita aos conjuntos de



57

processos e as dinamicas naturais, mas estende-se as relagcdes entre esses e 0S processos sociais.
O ambiental seria entdo o resultado das relagdes entre o natural e o social. Nesse caso,
apresenta-se sob mais uma contradicdo, as diferencas entre a escala temporal da natureza e a da
sociedade. Apesar de ser resultado da capacidade social de transformacéo do espaco, a cidade

ndo deixa de ser submetida aos processos e as dindmicas naturais.

Seu espago topografico, por exemplo, deve ser visto a luz de sua formacéao geologica,
de um conjunto de condi¢bes geomorfoldgicas, no contexto da bacia, ou das bacias
hidrograficas que desenham essa topografia. Da mesma forma, a cidade estd
submetida aos fatores climaticos que determinam seu ambiente de vida e que séo,
também, redefinidos a partir dessas aglomeracdes, cuja densidade construtiva,
demografica e de liberagdo e consumo de energia alteram a propria dinamica
climética, definida em escala bem mais abrangente que a da cidade. (SPOSITO, 2003,
p. 295-296).

O tempo social é acelerado pela ampliacdo da capacidade cientifica e tecnologica da
sociedade. Essa capacidade, sob a logica de acumulacédo capitalista, produz com dependéncia
de recursos, que séo resultados de dindmicas e de processos naturais. Assim, a aceleracdo da
extragdo enquanto processo social, a transformacéo de recursos naturais e a producéo de dejetos
oriundos dessa extracdo e do consumo desses produtos, origina o descompasso entre os dois
tempos, o tempo da sociedade e o tempo da natureza (SPOSITO, 2003).

Outra importante perspectiva discutida por Sposito (2003) é o fato de que historicamente
a natureza foi transformada sob uma prerrogativa de recursos para 0 homem. Tal visdo foi
constituida a partir do Cristianismo, que estimulou uma visao antropocéntrica do mundo e assim
reorientou a relacdo entre os homens e a natureza. Essa configuracdo foi acentuada pelo modo
de producéo capitalista, que acelerou os processos de transformacao da natureza por meio das
técnicas. Dessa forma, é possivel observar na contemporaneidade a cisdo entre o natural e o
urbano. A cidade é assim a expressao de uma das condi¢c@es mais contundentes de apropriacao
e de transformacédo da natureza pela sociedade. A cidade ¢ assim vista “como contraponto da
propria cidade, ou seja, a cidade é considerada, por exceléncia, a ndo-natureza”. (SPOSITO,
2003, p. 297).

Nesse sentido, pode-se compreender que, a partir do descompasso entre o tempo da
sociedade e o tempo da natureza, sdo apresentados os problemas ambientais urbanos, como os
deslizamentos de encostas, as inundacgdes, as ilhas de calor, a poluicdo do ar, dos recursos
hidricos, entre outros. A prioridade, construida historicamente, em relacéo ao uso do transporte
privado/individual nas cidades, fez do automdvel um dos responsaveis por uma série de

problemas ambientais urbanos, além da poluicdo direta do ar pela queima de combustiveis
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fosseis como a gasolina, sendo ainda responséavel pela poluicdo sonora e forte contribuinte no
que se refere & impermeabilizacdo do solo por meio do asfaltamento de ruas. Além disso,
Marques (2005) o destaca como sendo o causador de uma série de transtornos para a populacao,
a exemplo do estresse provocado pelos congestionamentos e da polui¢ao sonora.

A respeito da discussdo relacionada ao uso do automovel, Souza (2013) ressalta que a
prioridade pelo seu uso foi fatalmente influenciada pelo poder da indUstria automobilistica. Essa
priorizacdo ao transporte rodoviario tornou o sistema de trafego do Brasil caro devido aos altos
custos de manutenc¢do, bem como consumo antiecoldgico, tendo em vista o uso de combustiveis
fosseis. E evidenciado ainda pelo autor que a forma de expansdo da cidade é influenciada
drasticamente pela priorizacdo no que se refere ao transporte rodoviério, haja vista que sua
flexibilidade proporciona a expansdo da malha urbana por diferentes eixos, diferentemente do
transporte por trilhos, por exemplo.

Em se tratando da impermeabilizagdo do solo urbano, buscamos apoio em Troppmair
(2009), que destaca suas diferentes formas, como a cimentagdo de calgadas e de quintais, a
construcdo de edificios e o asfaltamento das ruas. Nesse aspecto, o autor afirma que a
impermeabilizacdo provoca o acréscimo exponencial do escoamento da agua das chuvas,
aumentando assim a possibilidade de inundagdes. Além disso, o asfaltamento das ruas reflete o
calor e assim afeta a vegetacdo que, por causa do acréscimo de temperatura, tende a aumentar
a evapotranspiracdo, do mesmo modo que ndo consegue repor a dgua perdida devido ao solo
seco.

Corroborando nesse sentido, destacamos as ideias de Marques (2005), ao afirmar que:

A impermeabilizacdo do solo na cidade influencia na temperatura, aumentando-a,
assim como impede a absor¢do suficiente de &gua das chuvas, trazendo como
consequéncia, ndo raras vezes, as enchentes. As aguas pluviais sdo levadas para um
mesmo local, que ndo suporta o volume para ele canalizado. (MARQUES, 2005, p.
91).

Nessa perspectiva, podemos concluir que a impermeabiliza¢ao do solo urbano, além de
contribuir para o aumento da temperatura local (formacéo de ilhas de calor), intensifica o
escoamento superficial e consequentemente provoca o acimulo de dgua nas areas mais baixas
da cidade. Do mesmo modo, grande parte dessa agua se direciona ao leito dos rios (esses que
muitas vezes ja se encontram assoreados), exigindo assim uma maior capacidade de drenagem,
que muitas vezes se revela insuficiente e tem como resultado a intensificagdo das inundagdes.

Um grande problema relacionado as inundacdes € a ocupagdo dos leitos maior e menor

dos rios por parte da populagdo mais carente. Tal fato relaciona-se a segregacdo social que, ao
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longo do tempo, imp0s & populacdo mais pobre a moradia em &reas ambientalmente frageis,

onde a especulacdo imobiliaria ndo conseguia atuar.

Desde os tempos coloniais e com a explosdo urbana da segunda metade do século XX,
de modo mais veloz e macico, reproduz-se a cada geracdo uma apropriacdo do solo
que configura o “circulo vicioso”, fundamentado numa escassez socialmente criada a
partir da apropriacdo juridica (das sesmarias ao cédigo civil) e do fundamento do
mercado de terras: A apropriacdo dos melhores terrenos por parte dos setores sociais
mais poderosos e o0 preco da terra, tornado inacessivel pelos mecanismos formalizados
do mercado, levam os setores menos poderosos e mais pobres a ocupar ambientes
fisicos que, para serem corretamente construidos, exigem custos maiores de
engenharia e saberes mais complexos. (BITOUN, 2003, p. 300).

Obviamente as familias mais pobres ndo tém condi¢des de arcar com a infraestrutura
necessaria para que a ocupacdo ndo lhes cause danos, muitos desses fatais, como nos casos de
deslizamentos de encostas. Nesse sentido, Bitoun (2003) destaca que foi construido um senso
comum em relacéo aos embates entre as questdes social e ambiental, que culpabiliza as familias
pobres em relacdo a degradacdo ambiental, por estarem construindo onde deveria ser mantido

em estado natural.

A manutencdo no léxico de palavras como “morros” e “ alagados” para designar
espagos urbanos no habitat das familias pobres e reveladora de um consenso, mantido
pela sociedade local, para segregar a problematica da relagdo entre a urbanizagdo e a
natureza de desenvolvimento urbano, delimitando “espacos problema” e “areas de
risco” decorrentes de um abstrato “crescimento desordenado”. (BITOUN, 2003, p.
300-301).

Outro importante problema relacionado as cidades sdo os residuos solidos. Nesse
sentido, Troppmair (2009) destaca que a populacdo residente nas cidades descarta diariamente
uma grande quantidade de materiais, tanto de origem orgénica, quanto inorgénica. Esses
materiais constituem parte das saidas (output) das cidades. Em se tratando dos residuos sélidos,
podem ser elencadas duas problematicas: a primeira se relaciona a sua coleta, pois existem
materiais provenientes de diferentes atividades como a industrial, a doméstica, a hospitalar,
entre outras. A segunda problematica esta relacionada ao seu destino, pois a maioria desse

material é descartado de maneira danosa ao meio ambiente.

Um dos resultados da intervencdo da sociedade sobre a natureza € o acimulo de
dejetos. Quando o ser humano passou a ser sedentario, advindo dai as primeiras vilas
e cidades, o lixo produzido era absorvido e facilmente decomposto, ndo s6 pela sua
natureza, mas também pela enorme disponibilidade de terras para ele ser disposto. O
crescimento da populacdo, o éxodo rural, a industrializacdo e a urbanizacdo
contribuiram para o aumento nos indices de consumo e da geracdo de residuos.
(SOBARZO, 2008, p. 28).
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De acordo com o relatorio da Associacdo Brasileira de Empresas de Limpeza Publica e
Residuos Especiais (ABRELPE), no ano de 2018, o Brasil ainda possuia quase 3 mil lixGes
espalhados por mais de 1.600 cidades. Ainda de acordo com o relatério, ocorreu um aumento
de 3% no despejo inadequado dos residuos em relacdo ao ano anterior. A media de lixo por
brasileiro é de 378 kg por ano. De acordo com o IBGE, metade das 5.570 cidades brasileiras
ndo possuia em 2017 um plano integrado para o manejo do lixo. Segundo a ABRELPE, 90%
das cidades brasileiras possuem coleta de lixo, contudo, apenas 59% delas usam aterros
sanitarios.

A luz das discussdes apresentadas, podemos compreender a existéncia de uma grande
quantidade de problemas socioambientais presente nas cidades brasileiras. Problemas esses que
sdo reflexo de uma relacdo predatéria estabelecida ao longo do tempo do homem sobre a
natureza. Outro ponto fundamental é entender que tais problemas estéo relacionados as questdes
sociais presentes nas cidades, marcadas historicamente pela segregacao de seus espagos e pela
desigualdade social de sua populacdo. Dessa forma, a populacdo mais pobre se tornou a mais
vulneravel em relacdo aos problemas ambientais urbanos, o que faz com que ndo se possa

dissociar as questdes ambientais das problematicas sociais presentes nesse espaco.

2.4 Geografia e riscos

As cidades brasileiras ttm como uma de suas caracteristicas a segregacdo socioespacial
imposta a uma parcela de sua populacdo, essa que pode ser caracterizada pela caréncia de
recursos financeiros. O crescimento espontaneo e ndo planejado das cidades fez com esses
sujeitos pobres tivessem que residir em areas improprias, marcadas pelo risco. Nesse sentido,
destacamos no presente subitem a relevancia da discussdo sobre o conceito de riscos
socioambientais urbanos, sob uma perspectiva geografica.

Segundo Almeida (2012), os riscos sdo inerentes a existéncia humana, corre-se riscos
desde as atividades mais simples e corriqueiras até as mais complexas. Antes das revolucdes
industriais, cientificas, francesa, entre outras, as catastrofes, sejam elas naturais ou associadas
ao homem, inseriam-se na perspectiva de a¢des divina. Com a modernidade, surge a perspectiva
de dominio sobre os riscos. No entanto, essa ideia se depara com duas questdes contraditdrias.
A primeira diz respeito a concentracdo da populacdo mundial cada vez mais em ambientes
urbanos, o que faz com que areas ambientalmente frageis e vulneraveis sejam mais ocupadas.

A segunda estéa relacionada as mudancas ambientais globais, que tém provocado uma série de
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acontecimentos, entre os quais 0s eventos climaticos extremos, que fazem emergir o sentimento
de inseguranc¢a na humanidade.

De acordo com Marandola e Hogan (2004), os estudos relacionados aos riscos no
contexto da Geografia encontraram uma maior atencao dos pesquisadores que se preocupavam
com os fendbmenos naturais em situacdes extremas, causadores de danos e responsaveis por

expor as populacgdes ao perigo. Nesse sentido, os autores complementam:

Os naturais hazards, ou perigos naturais, tém exigido grande esforco e preocupacao
por parte de pesquisadores envolvidos com acdes de planejamento e gestdo e
preocupados com a relacdo do homem com seu ambiente. (MARANDOLA JR;
HOGAN, 2004 p. 04).

A respeito dos perigos naturais (natural hazards), Almeida (2012) ressalta que estdo a se
repetir com maior frequéncia e gravidade, relacionadas tanto as mudancas provocadas pelo
homem na natureza, quanto ao aumento vertiginoso de concentracdes populacionais
vulneraveis nas cidades. A autora destaca, ainda, enquanto agravantes desse processo, 0
crescimento demografico e a globalizacdo das desigualdades e da segregacéo social.

Cabe ressaltar, nesse momento, a diferenca entre risco e perigo. Para isso, buscamos
apoio em Almeida (2012, p. 16), ao expor a dissemelhancga entre perigo e risco de acordo com
Smith (2001): “para o autor, perigo é uma ameaca potencial para as pessoas e seus bens
enquanto risco é a probabilidade da ocorréncia de um perigo e de gerar perdas”. Assim,
podemos concluir que o perigo se constitui enquanto um dos componentes do risco. Em relacdo

ao risco, Almeida (2012) afirma:

Risco € um constructo eminentemente social, ou seja, € uma percep¢do humana. Risco
é a percepgdo de um individuo ou de um grupo de individuos da probabilidade de
ocorréncia de um evento potencialmente perigoso e causador de danos, cujas
consequéncias sdo uma funcdo da vulnerabilidade intrinseca desse individuo ou
grupo. (ALMEIDA, 2012, p.17).

Segundo Dignino e Carpi Jr. (2007, p. 08):

Admitindo a probabilidade como o mecanismo de funcionamento do risco, partimos
em direcdo a uma classificacdo. Poderiamos dizer que o risco se apresenta em
situacOes ou areas em que existe a probabilidade, susceptibilidade, vulnerabilidade,
acaso ou azar de ocorrer algum tipo de ameaca, perigo, problema, impacto ou desastre.
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Ainda sob a perspectiva dos autores, os riscos podem ser de varios tipos, entre eles
podemos destacar os riscos naturais, 0s riscos tecnoldgicos, 0s riscos sociais e 0S riscos
ambientais.

A Agencia das Nagbes Unidas para a Reducdo de Riscos e Desastres, de acordo com
Iwama et al. (2016, p. 96), define risco natural (risk) como a “probabilidade de ocorréncia de
um evento e suas consequéncias negativas”. Nesse sentido, 0S autores destacam que a ideia de
risco varia de acordo com a percepc¢do dos sujeitos. Essa percep¢do geralmente € maior em
grupos que vivenciam determinado problema. Contudo, vai depender de alguns fatores, tais
como simbdlicos, psicologicos e socioculturais. Destacam ainda a relevancia do acesso a
informacdo e a maneira como € divulgada ao publico. Segundo Dignino e Carpi Jr. (2007), os
riscos naturais sdo aqueles nao conferidos ou associados a acdo humana. Nesse sentido, 0s
autores citam o trabalho de Rebelo (2003), que apresenta uma tipologia de riscos naturais, a

saber:

Riscos tectbnicos e magmaticos; riscos climaticos; riscos geomorfolédgicos, 0s mais
tipicos, tais quais ravinamento, de movimenta¢Ges de massa, como desabamento ou
deslizamento e outros riscos geomorfolégicos como os decorrentes da eroséo edlica e
do descongelamento de neves de altitude e os riscos hidroldgicos. (REBELO, 2003
apud DIGNINO; CARPI Jr., 2007, p. 09).

Ao contréario dos riscos naturais cuja caracteristica € ndo advir das acdes diretas do
homem, os riscos tecnoldgicos, também conhecidos como industriais, tém sua origem
concretamente ligada a acdo humana e podem ser classificados de acordo com os seus efeitos,
agudos ou cronicos. Nesse sentido, podem ser incluidos aqueles relacionados a acidentes
tecnoldgicos, a vazamentos, a explosdes, bem como os que pdem em risco a salde humana ou
de outros seres vivos; destacam-se: utilizacdo de substancias toxicas, radiacdes, modificacdes
genéticas, entre outros (SANCHEZ, 2013).

No que tange aos riscos sociais, Veyret (2007) os define como aqueles relacionados a
conflitos por falta de acesso a determinados elementos, petroleo e gua, por exemplo. Podem
ainda ter origem sob o prisma econémico relacionado a agricultura, a exemplo da inseguranca
alimentar ou causados em detrimento da segregacao presente nos centros urbanos. O autor cita
ainda os riscos sociais relacionados a saide, como epidemias, poluicdo e fome.

No que tange aos riscos ambientais, Dignino e Carpi Jr. (2007, p. 20) destacam a
priorizacdo do uso do termo por entenderem que as situacdes de risco ndo estdo desconectadas
do que acontece em seu entorno, “o ambiente, em seu sentido amplo — seja 0 ambiente natural,

seja o construido pelo homem (social e tecnolégico) ™.
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As pesquisas a partir da década de 1990 deixam de se preocupar apenas com 0S
perigos naturais e passam a incorporar também os perigos sociais e tecnolégicos.
Ainda sob o enfoque da época, 0 que antes era denominado de natural passa a ser
chamado de ambiental, dessa forma ndo bastava sua compreensdo ao abrigo apenas
do natural, agora fazia-se necessario também a perspectiva das formas de apropriacao
da natureza pela sociedade. (MARANDOLA JR; HOGAN, 2004, p. 06-07).

Almeida (2012) destaca a emergéncia ocorrida na década de 1980 a respeito do que
chamou de “ciéncia da vulnerabilidade. Nesse sentido, expde que, ao serem analisados dados
referentes a distribuicdo espacial das vitimas mundiais de catastrofes naturais de 1973 a 2002,
ficaram evidentes as diferencas no que diz respeito as consequéncias entre os paises afetados.
Aqueles com o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) inferior a 0,8 foram os que
registraram a esmagadora quantidade de 6bitos relacionados a desastres naturais no periodo

estudado, cerca de 96% dos 6bitos.

O crescimento das desigualdades sociais, da pobreza, da segregacdo socioespacial
advinda do trindmio capitalismo — industrializaco - urbanizacdo, em correlagdo com
a consequente degradacdo do ambiente nas suas diversas facetas, fez surgir em
meados da década de 1980 uma abordagem tedrico-metodoldgica que procurou
enfocar os desastres (naturais ou tecnoldgicos) do ponto de vista ndo apenas de seus
fatores fisicos desencadeantes, mas com base no prisma das populagdes atingidas.
(ALMEIDA, 2012, p. 28).

De acordo com a presenta autora, foi nesse contexto de inclusdo das dimensdes
socioculturais a problematica ambiental que surgiu o conceito de vulnerabilidade. Olimpio
(2017) destaca que a vulnerabilidade € um dos elementos constituintes dos riscos, sem ela ndo
é possivel determinar os niveis de risco. Dessa forma, o autor ressalta que a vulnerabilidade
“pode ser compreendida como uma estimativa da capacidade dos grupos sociais de resistir e
adaptar-se as adversidades, bem como de promover o seu bem estar”. (OLIMPIO, 2017, p. 175).

Segundo Deschamps (2009):

vulnerabilidade ¢ “qualidade de vulneravel”, ou seja, o lado fraco de um assunto ou
questdo, ou 0 ponto por onde alguém pode ser atacado, ferido ou lesionado, fisica ou
moralmente, por isso mesmo vulnerabilidade implica risco, fragilidade ou dano. Para
que se produza um dano, devem ocorrer trés situacdes: um evento potencialmente
adverso, ou seja, um risco, que pode ser exdgeno ou endégeno; uma incapacidade de
responder positivamente diante de tal contingéncia; e uma inabilidade para adaptar-se
ao novo cenario gerado pela materializagdo do risco. (DESCHAMPS, 2009, p.

09).
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Corroborando nessa perspectiva, Rosa e Costa (2009) expressam que as populactes
socialmente vulnerdveis possuem uma capacidade mais restrita de se proteger dos perigos
ambientais, sejam esses presentes ou futuros. Nesse sentido, as autoras trazem como exemplos
a poluicdo do ar e das aguas a as catastrofes, como enchentes, furacdes, deslizamentos e

terremotos.

A identificacdo de vulnerabilidades permite entender as caréncias que apresenta uma
comunidade ou grupo de individuos, pois a abordagem da vulnerabilidade pode
acontecer em diferentes escalas (individual x social/coletiva) e/ou a partir de
diferentes temas (social x socioambiental). Em termos de escala de vulnerabilidade,
(DIGNINO; CARPI JR., 2007, p. 70).

De acordo com Alves e Torres (2006), a Vulnerabilidade pode ser entendida sob trés
perspectivas: social, ambiental e socioambiental. No que diz respeito a vulnerabilidade social,
ela estd relacionada a um grupo de individuos. Para que ocorra a analise, sdo utilizadas
informacdes relacionadas a essa populacdo, principalmente no que diz respeito as suas
condic@es de vida, em que se destacam 0s grupos de sujeitos mais pobres. Também devem ser
levados em consideracdo as taticas e 0s recursos dessas pessoas para o enfrentamento da
adversidade. Sob essa perspectiva, buscamos apoio em Deschamps (2009, p. 09), ao afirmar
que “a nog¢do de vulnerabilidade social se encontra diretamente relacionada a grupos
socialmente vulneraveis, quer dizer, individuos que, por determinadas caracteristicas ou
contingéncias, si0 menos propensos a uma resposta positiva mediante algum evento adverso”.

A vulnerabilidade ambiental tem como base o estudo sobre um dado recorte geogréfico,
em que séo levados em conta a ocorréncia de desastres de cunho natural, o local e as suas
fragilidades ambientais (ALVES; TORRES, 2006).

No caso da vulnerabilidade socioambiental, ela seria indicada pelo arranjo das duas
dimensoes, vulnerabilidade ambiental e vulnerabilidade social. Ou seja, “a coexisténcia ou
sobreposicdo espacial entre grupos populacionais muito pobres e com alta privacao
(vulnerabilidade social) e areas de risco ou degradacao ambiental (vulnerabilidade ambiental)”.
(ALVES, 2006, p. 43-44).

Diretamente associada aos riscos esta a vulnerabilidade socioambiental urbana que,
também atrelada a uma série de contingencias sociais, politicas, econdmicas,
culturais, tecnolégicas, etc. explicitam diferentes condicGes de exposi¢do e de
fragilidade de grupos sociais aos riscos. Dito de outra maneira, a vulnerabilidade
socioambiental urbana evidencia a heterogeneidade dos impactos advindos dos riscos
que se abatem sobre uma dada populagdo, constituindo ambos — risco e
vulnerabilidade socioambiental urbana — uma seara de alta complexidade para a
compreensdo e gestdo urbana. (MENDONGCA, 2011, p. 114).
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A partir das perspectivas trazidas pelos respectivos autores, é possivel compreender que
0s riscos e a aptiddo de uma populacdo a um fenbmeno adverso sdo bastante diversos e
complexos, pois dependem de dissemelhantes fatores, alguns com bastante dificuldade de
serem quantificaveis. Outro pondo relevante é que os ricos podem ocorrer para a totalidade da
populagéo de um dado local. Contudo, eles ndo serdo atingidos de modo equitativo. Nesse caso,
sobressai-se a ideia da vulnerabilidade (social ou socioambiental) de parcelas dessa populagéo
aos riscos. Por fim, cabe ressaltar o que nos alertou Marandola e Hogan (2004, p. 28), a respeito
do carater “multidimensional e poliss€mico das categorias risco, perigo ¢ vulnerabilidade”, que
podem ser tratadas sob diferentes abordagens analiticas e em contextos teérico-metodoldgicos.

Isso reforca a necessidade de pensa-los sob dissemelhantes perspectivas. Contudo,
podemos considerar que, perante os problemas socioambientais cada vez mais presentes nas
cidades brasileiras, bem como contingentes populacionais crescentemente vulneraveis, faz-se
necessaria a promocao de estudos e de reflexdes acerca de tais.

Sob essas prerrogativas, reafirmamos a necessidade de um novo posicionamento da
sociedade frente a problematica socioambiental. Assim, destacamos o papel da escola e a sua
contribuicdo para a formacéo de sujeitos criticos e conscientes. A Geografia como uma area do
conhecimento que perpassa toda a Educacdo Basica e que discute em seus estudos a relacdo
sociedade-natureza pode desempenhar um importante papel na compreenséo tanto das causas

guanto das consequéncias desses problemas.

Trazer a discussdo sobre os elementos da natureza, em especial a do relevo, e da
sociedade no contexto da cidade, do espaco de vivéncia, para a educacao escolar é
fundamental para uma formacdo social e politica, e constitui para a Geografia um
contetido familiar. (SOUZA, 2013 p. 136).

Para isso, faz-se necessario que os riscos socioambientais sejam compreendidos pelos
sujeitos e que assim possam formular um posicionamento critico perante sua realidade,
principalmente aqueles oriundos das classes populares que geralmente estdo mais sujeitas as

catéstrofes ambientais urbanas.

2.5 Ensino de Geografia e problemas socioambientais urbanos

E importante ressaltarmos, inicialmente, que, ao debatermos a discussdo socioambiental

no ensino de Geografia, trazemos a tona os conceitos de cidade e de urbano, que perpassam por
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todo o trabalho. Esses conceitos, muitas vezes, séo utilizados em algumas pesquisas enquanto
sindbnimos, ou embaralhados de forma caotica em outras. Contudo, de acordo com 0s
referenciais que norteiam o presente trabalho, apesar de estarem interligados contextualmente,
a cidade e o urbano apresentam algumas dissemelhancas. Dessa forma, para esclarecermos sua
distingdo e emprego, buscamos apoio em Santos (1994) e Biazzo (2009) no que tange ao
entendimento desses dois conceitos. Para os autores, a cidade se relaciona ao concreto (o
particular e o interno), ou seja, é a materializacdo das formas produzidas pelo homem no espaco.
Ja o urbano é entendido enquanto o abstrato (o0 geral e o externo), assim dizendo, as
representacdes sociais, em que se destacam as préaticas de cada sujeito, as instituicbes e 0s
agentes.

A Geografia, como uma area de conhecimento que perpassa toda a Educacdo Basica,
pode desempenhar um importante papel no que tange a discussdo relacionada aos problemas
no meio urbano. Segundo Bittencourt (1996), a discussao relacionada a relacdo sociedade-
natureza tem destaque nas pesquisas académicas em Geografia. No entanto, € ressaltado pela
autora a necessidade de a Geografia repensar os problemas ambientais, principalmente na
escola basica, a partir da aplicacdo de seus conhecimentos acumulados. Essa pratica podera
contribuir para que haja mudancas tanto no comportamento, quanto na postura desses jovens
frente & sociedade.

E necessario que o conhecimento adquirido na escola proporcione ao aluno um
posicionamento critico frente a sua realidade. Nesse sentido, destacamos a necessidade de 0s
contetidos serem trabalhados de forma contextualizada, conectada ao seu cotidiano. “Sé existe
saber na invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0s homens
fazem no mundo, com 0 mundo e com os outros (...)”. (FREIRE, 1987 p. 16). E importante que
0 estudante compreenda 0s Varios processos, tanto sociais quanto naturais que o envolvem, para
além da localizacdo geografica de determinados fenémenos.

E nesse sentido que destacamos a relevancia do ensino de Geografia para a formagéo do
estudante. Primeiramente, é importante ressaltarmos que se contrapde aqui a ideia de uma
Geografia descritiva, em que o estudante tem apenas a necessidade de decorar conteldos.
Destacamos assim o0 importante movimento da(s) Geografia(s) critica(s) que fez(fizeram) com
que outros temas passassem a fazer parte de seu interesse, entre eles a questdo da moradia, 0
combate a pobreza, 0 acesso a terra, as desigualdades referentes a género, a raca, enfim, uma

série de anseios sociais se tornam interesses dessa ciéncia (VESENTINI, 2013).
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As reformulagdes da ciéncia geografica levaram, entdo, a alteracoes significativas no
campo do ensino de Geografia, mesmo porque alguns dos pesquisadores mais
expressivos circulam nas duas areas de investigacdo. Atestam isso 0s inimeros
trabalhos produzidos, nas Ultimas décadas, que denunciaram as fragilidades de um
ensino com base na Geografia Tradicional e que propuseram 0 ensino de uma
Geografia nova, com base em fundamentos criticos. No Brasil, 0 movimento de
renovacdo do ensino de Geografia faz parte de um conjunto de reflexdes mais gerais
sobre fundamentos epistemoldgicos, ideoldgicos e politicos da ciéncia geografica,
iniciado no final da década de 1970. (CAVALCANTI, 2005, p. 18).

Vaérios pesquisadores ligados ao ensino de Geografia vém ao longo do tempo destacando
a escola ndo apenas como um lugar de reproducéo do conhecimento, mas, sobretudo, um espaco
que deve ser voltado para sua construcdo. Ao enveredarmos sobre a busca do que é necessario
ensinar/estudar em Geografia sobre a cidade, buscamos apoio na afirmacéo de Callai (2018, p.
117), ao afirmar: “0 que estudar da cidade sdo as opcdes carregadas de cunho politico da
educagdo que se quer, do tipo de cidaddo que se pretende”. Corroborando no sentido de
pensarmos sob a perspectiva de escola e a formacéo cidada, buscamos esteio em Santos (2002),

ao expor:

A educacéo nédo tem o objetivo real de armar o cidaddo para a guerra, a da competicdo
com os demais. Sua finalidade, cada vez menos buscada e menos atingida, é a de
formar gente capaz de se situar no mundo e de influir para que se aperfeicoe a
sociedade. (SANTQS, 2002, p. 154).

Segundo Callai (2018), para realizar uma analise geografica, postulada em um
pensamento geografico para o estudo da cidade, faz-se necessario considerar como conceito e

como conteudo.

A cidade, também conhecida como segunda natureza, €, na verdade, fruto do processo
civilizatorio que caracteriza as complexas relagdes processadas entre a humanidade e
a natureza. Trata-se, portanto, de um espaco geografico formado em decorréncia da
consagracdo do modelo de desenvolvimento urbano-industrial, onde a natureza foi
inteiramente transformada pelo ser humano construtor/destruidor/reconstrutor de
forma que se atendam suas necessidades especificas. (CARVALHO, 2008, p. 33).

A cidade enquanto construcdo da humanidade vai se produzindo enquanto poder
econbmico, politico, religioso e assim se torna a marca do processo civilizatorio. Levando em
conta que essa cidade esta inserida em uma sociedade capitalista, é essencial, para sua
compreensdo, que sejam levadas em consideracdo as desigualdades sociais. Essas que, de
acordo com Santos (2002, p. 151), caracterizam-se primeiramente enquanto desigualdades
territoriais, “porque derivam do lugar onde cada qual se encontra”. Nesse contexto, para

entender a dindmica da sociedade, faz-se necessario compreender a dindmica da vida urbana.
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Assim, enquanto um conhecimento que interessa a todos, € necessario que essa discussdo esteja
presente na escola. Dessa forma, é indispenséavel considerar o lugar onde vivem o0s estudantes,
sua cidade, € preciso conhecer o que ha ali e 0 que ocorre, e assim compreender como acontece

avida.

E na dimensdo do cotidiano, que se pode perceber como 0s espagos urbanos s&o
apropriados, por quem e com que resultados, pois a experiéncia da vivéncia
disponibiliza as informagdes necessérias para entender os movimentos que acontecem
na cidade. (CALLAI, 2018, p. 118).

Nessa perspectiva, a presente autora destaca que elucidar as experiéncias e vivéncias a
partir dos referenciais tedricos da Geografia fornece o aporte necessario para interpretar as
formas visiveis no espaco e compreender as diversas faces da vida vivida.

Ao considerar a cidade enquanto conteddo, Callai (2018) ressalta que, a partir dos
conceitos geograficos, a cidade pode ser abordada de diversas formas. Nesse sentido, destaca a
especificidade dos alunos e de que cada professor deva considerar o contexto em que vivem
seus estudantes, e assim possam produzir seus conhecimentos a partir do acesso aos conceitos
cientificos. Dessa forma, de posse dos conhecimentos cientificos fornecidos pela ciéncia
geografica, cabe ao professor por meio da didatica realizar a mediacao, visando a “estabelecer
a dimensdo pedagogica do fazer educativo que oportunize a formagao cidada”. (CALLAI, 2018,

p. 119).

Uma cidade € sempre um lugar ocupado no espaco pelo fendbmeno urbano, que
envolve as pessoas, a sociedade como grupo social, as relacBes de poder, a cultura e
as condi¢des fisico-naturais que ddo sustentagdo material para a vida humana. Além
de ser palco, tem vida que produz novas relagGes e novas demandas, tem movimento
que é a vida. (CALLAI, 2018, p. 119).

Segundo Copatti e Oliveira (2018), o conhecimento conceitual de cidade necessita da
interpretacdo, do estabelecimento de relagdes, do conhecimento de suas dissemelhantes
interfaces, da identificagdo de suas dindmicas, permanéncias e descontinuidades observaveis
no espaco urbano, modificado ao longo do tempo. Isso sé é possivel por meio da interpretacao
geografica da cidade sob diferentes escalas de analise.

A cidade por meio de suas paisagens reflete a forma de organizacdo de uma dada
sociedade, assim, revela em suas formas as dissemelhantes estruturas que desnudam uma
sociedade marcada por uma divisdo de classes sociais. Nesse sentido, tem destaque a

segregacdo socioambiental para o ensino de Geografia.
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De acordo com Cavalcanti e Araujo (2017), ao discutirem a segregacgéo espacial atrelada
ao ensino de Geografia, questionam inicialmente qual o papel da referida &rea de conhecimento
para essa relevante discussdo. Justificando tal indagacdo, afirmam que grande parte dos
estudantes de escola publica do Brasil vive essa realidade, ou seja, habitam areas segregadas
socioespacialmente. Nesse sentido, destacam o papel da Geografia como sendo o de
proporcionar a compreensdo da producdo desigual dos lugares da cidade, sobretudo por meio
do entendimento dos processos que a envolvem. Além disso, ressaltam a necessidade de
problematizar a sua dinamica, a sua producdo, bem como os seus agentes, alem de seus

desdobramentos relacionados ao direito a cidade.

Ensinar Geografia nos lugares periféricos, nessa perspectiva, revela-se como um
desafio, na medida em que cabe principalmente a ela, no conjunto de disciplinas
escolares, a responsabilidade de propiciar os contelidos dessa discussdo com o
objetivo de propiciar o desenvolvimento teérico-conceitual que permite formar
cidaddos mais criticos e conscientes na leitura dessas contradicBes impressas na
cidade. (CAVALCANTI; ARAUJO, 2017, p. 07).

Nessa perspectiva, os referidos autores ressaltam a importancia do estudo da cidade no
ensino de Geografia, tendo em vista que vivemos num pais em que a maior parte dos jovens
escolares vive nas cidades. Assim, sdo mantidas relagcdes cotidianas deles com a dindmica do
espaco citadino. A partir de sua ac¢do nos lugares em que residem, podem se configurar como

agentes ativos e consequentemente transformadores desse espaco e da sociedade.

Pensar a Geografia escolar e os seus temas e contetdos, e em especial a segregacao
socioespacial, no universo da escola, instiga-nos a pensar em formas de evidenciar
suas potencialidades e a finalidade de ensina-los. A Geografia Escolar, por meio dos
seus conteldos e tematicas, objetiva desenvolver nos alunos habilidades, valores e
atitudes em busca da construcdo de um pensamento geografico, que se constitui ao
longo dos anos escolares. (CAVALCANTI; ARAUJO, 2017, p. 08).

Sob essa perspectiva, 0s autores destacam que se faz necessario para 0 ensino de
Geografia mais que um conjunto de temas e de contedos. Assim, é essencial um modo de olhar
e de pensar geograficamente espagos como a escola, o bairro, a cidade, entre outros. Operar sob
a prerrogativa de um pensamento geografico requer que os jovens utilizem os conceitos e as
categorias da geografia, fazendo com que a leitura da realidade seja direcionada por meio de
seus conteudos.

Alves (2014) destaca a importéncia de ser discutido o processo de metropoliza¢do no
ensino de Geografia. De acordo com a autora, varios problemas vividos pelos estudantes, a

exemplo da violéncia, da precariedade dos transportes publicos, dos problemas ambientais,
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podem ser vistos a partir da discussdo relacionada aos temas metropolizacdo, regido
metropolitana, metropole, pois a depender da realidade dos alunos tais teméticas se vinculam

diretamente com suas vivéncias.

A metrdpole tem como uma de suas caracteristicas a velocidade e a aceleragdo dos
fluxos (pessoas, mercadorias, capital, informacGes). Embora seja na metrépole e
regides metropolitanas que se perceba cotidianamente a aceleracdo da vida, a falta de
tempo para realizar todas as atividades diarias, de conversar com amigos e travar
conversas em familia, esse ritmo alucinante ja comeca a chegar, mesmo que em
momentos localizados, a outros espacos, trazendo também modificacGes nos mesmos
ainda que em um ritmo diferenciado. (ALVES, 2014, p. 21).

A presente autora ressalta que as formas espaciais sdo expressdo da producdo social.
Dessa forma, elas refletem as contradi¢cdes e os conflitos presentes no processo de producéo
espacial. E destacado ainda que o ritmo da metropole ndo so esta presente nela, ou seja, ele se
apropria de outros espacos, mesmo que de dissemelhantes formas. Nesse aspecto, vilas e
cidades pequenas tendem a reproduzir, muitas vezes, o ritmo frenético das grandes cidades, o
gue pode ser visto nas transformac@es de seu cotidiano, como por exemplo estabelecimentos
comerciais que mudam de a la carte para self-service para que diminua a espera do turista em
relacdo a sua refei¢do, pratos que sao tradicionais para a populacéo local sdo substituidos para
terem maior aceitacdo de um puablico vindo de fora. Isso faz com que comidas populares

presentes na vida urbana da metrépole tomem o lugar dagueles tradicionais locais.

Cabe a nos, professores, debater as implicacBes socioespaciais desse processo,
buscando projetar um outro caminho em que se elimine as segregacdes socioespaciais,
cujas formas espaciais de sua produgdo vem sendo construidas a partir das metrépoles
e por elas se difundindo por espacos que incorporam ritmos, modos de pensar e
produzir espagos e relagdes sociais que mantém a ordem estabelecida que segrega,
separa e naturaliza processos, submetendo boa parcela da populacdo aos ditames da
reproducéo do capital. (ALVES, 2014, p. 24).

Bento (2011) destaca que o municipio e a cidade, aos serem trabalhados como contetdos
de Geografia, proporcionam aos estudantes que se situem no espago onde vivem, a0 mesmo
tempo em que permite que compreendam que esses espagos sdo resultantes de processos
construidos pela sociedade. A cidade, ao ser analisada sob a perspectiva do lugar, apresenta-se
CcOmo um espaco rico para a apreensao dos lacos culturais, dos modos de vida e das formas
como 0s sujeitos se relacionarem com a natureza e com outros individuos. A autora ressalta
ainda a relevancia do estudo do bairro, tendo em vista que pode ser considerado enquanto um
dos lugares mais proximos dos alunos, em que podem percorrer e mantém um relevante

significado para suas vidas.
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Partindo do pressuposto de que a escola é a prdpria expressao da cidade, ali estdo
representados os diversos tragos da vida urbana coletiva. O fato de ir e vir da escola
envolve zoneamento, o transporte em suas varias representacdes, o deslocamento em
estreita relacdo com o tempo/espaco, a circulacao de pessoas, ideias, bens de consumo,
além da multiplicidade envolvida na cultura expressa na escola. (BENTO, 2011, p.
78).

Nesse contexto, cabe ressaltar que a escola pode desempenhar um importante papel na
discusséo sobre a cidade. Se trabalhada no cotidiano escolar, pode promover um incentivo para
que o professor busque conhecer, pesquisar e compreender para atender a essa demanda. Dessa
forma, pode impulsionar professores a trabalharem questdes relacionadas ao urbano, ao espaco,
esse presente na vida de todos. Enquanto um tema que prop0e a articulacdo entre o urbano e o
escolar, a cidadania, seja ela sob a perspectiva conceitual ou historica, relaciona-se a cidade sob
0 ponto de vista politico, cultural e educacional. Dessa forma, a escola torna-se representante
da cidadania, tendo em vista a existéncia da relacdo entre a urbanidade e a civilidade presentes
nela (BENTO, 2011).

A pluralidade de sujeitos que compde a escola é reflexo da diversidade dos individuos
inseridos no contexto do urbano. Assim, ela se torna palco da diversidade, mesmo que ainda
sejam impostos certos padrdes pela sociedade. Dessa forma, fazem-se necessarias a reflexédo e
a atualizacdo de estratégias de ensino para a inclusdo desses sujeitos multiplos, atualmente cada

vez mais presentes no universo escolar.

Esta é a realidade sentida e vivida por todo e qualquer profissional da educacéo que
se dispBe a trabalhar em um ambiente escolar, principalmente aqueles que estdo
inseridos na Rede Publica de Ensino, nas periferias da cidade, onde ndo ha como
camuflar ou impor a ordem que V& contra a realidade urbana vivida por seus alunos,
que nada mais sdo do que a expresséo dessa realidade. (BENTO, 2011, p. 80).

Por meio da Geografia, é possivel analisar e perceber a cidade para mais que as
paisagens, 0s arranjos, ou seja, além de sua aparéncia. Muitas vezes, por causa das atividades
cotidianas, a cidade ndo é observada, nem ao menos as suas formas reveladas por meio de
nossos sentidos. Assim, faz-se necessario enxergar a cidade por dentro, o que significa
compreender o movimento social expresso ali. Ver a cidade por dentro significa compreender
0S processos e 0s motivos de sua ocupagdo, bem como a producdo e o consumo desigual dos
diferentes sujeitos. SO assim é possivel compreender o porqué de a populagdo mais carente ser
a que reside em sua periferia, por que as areas de risco ambiental sdo ocupadas mesmo havendo

espacos vazios em locais com melhor infraestrutura, enquanto, em outras, densamente ocupadas
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por uma populacdo de menor poder aquisitivo, faltam elementos bésicos que garantiriam uma
melhor qualidade de vida para esses sujeitos (MORAIS; CAVALCANTI, 2011).

Outro elemento de analise do espaco urbano é o meio ecoldgico, denominado também
como suporte ecolégico por Santos (1985), do qual fazem parte um conjunto de
elementos que compdem o ambiente urbano, tais como o relevo, a vegetacdo, a rede
de drenagem. Ele é entendido como a materialidade do trabalho humano, como a
criacdo de um novo ambiente a partir daquele que ja existia, para além de uma
discussdo de primeira ou segunda natureza. (MORAIS; CAVALCANTI, 2011, p. 23).

Sob essa prerrogativa, as referidas autoras levantam os seguintes questionamentos: sera
que ao percorrerem a cidade as pessoas de uma forma geral observam o relevo? Se observam,
0 que elas podem constatar em sua paisagem? O que elas devem constatar? Nesse sentido,
destacam que se faz primeiramente necessario perceber a sua paisagem e as partes que a
constituem. Assim, € possivel identificar elementos como o divisor de aguas, a planicie de
inundacdo, a vertente, ou seja, 0s elementos de um mesmo conjunto de relevo da cidade, que
estéo correlacionados e em movimento. Destacam ainda que a possibilidade dessa observagéo
esta relacionada, entre outros fatores, a qualidade da formacéo escolar em Geografia.

Quando as pessoas conseguem reconhecer na cidade uma unidade de relevo, e as
partes dessa unidade que foram aprendidas na escola, percebem que esse
conhecimento ndo serve apenas para uma referéncia formal de conceitos escolares,
mas também e efetivamente para compreender a dindmica da sua prépria vida
cotidiana, pois é possivel compreender com isso e a partir disso, que 0s elementos
fisico-naturais conjuntamente analisados levam a qualificacdo dos locais da cidade
como favoréaveis ou ndo a ocupagdo humana. (MORAIS; CAVALCANTI, 2011, p.
23-24).

Além da compreensdo relacionada aos elementos que compdem a cidade, faz-se
necessario refletir sobre as questes sociais e a sua relacdo (muitas vezes, direta) com a
ocupacdo de areas de risco, por exemplo. A populacdo mais carente ndo as ocupa apenas porque
ndo reconhecem as unidades do relevo e os perigos que oferece uma vertente, ou deixam de
residir em um leito de um rio ao saberem que a ocupacao desse espaco lhe causara problemas,
com inundagdes que possam ocorrer nos periodos mais intensos de chuva. Nesse caso, é
importante que se pense a cidade para além das formas de seus elementos naturais, a exemplo
das vertentes. Faz-se necessario, sobretudo, que se leve em consideracdo a populacéo que ocupa
essas areas, quem, por qué, o que a impossibilita de residir em locais em que néo haja risco para
suas familias.

E importante que os sujeitos compreendam a valorizagdo de algumas éareas da cidade em

detrimento de outras e quem sd0 0s agentes responsaveis por isso. E relevante entender o
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processo de crescimento de sua periferia, que muitas vezes se conurba a outras cidades,
enquanto ainda existem terrenos vazios, disponiveis em suas areas mais nobres, contudo, a
precos gque ndo podem ser pagos por uma populacdo de baixa renda. Faz-se necessario
questionar os interesses do poder publico em privilegiar determinadas areas da cidade em
relacéo a outras.

Segundo Morais e Cavalcanti (2011), faz-se necessario enxergar 0 que esta
“escondido” na cidade, ou 0 que esta restrito de forma intencional a determinados locais. Como
exemplo disso, destacam a vegetacdo, cada vez mais escassa para dar lugar a ruas, a calgadas,
a fachadas de lojas, entre outros. Nesse exemplo, a vegetacao se restringe a alguns locais da

cidade. Quem tem acesso a esses locais? Quem desfruta desse elemento?

Outro elemento do ambiente urbano é a rede de drenagem. Ela, também, encontra-se
subsumida em varios pontos da cidade. No percurso diario realizado, os sujeitos da
cidade cruzam rios nas pontes, andam lado a lado com eles nas avenidas que 0s
margeiam (marginais). Todavia, no olhar desatento do cotidiano néo os percebem, ndo
sabem os homes dos rios da cidade, e quando sabem, essa informacédo esté ligada ao
que € destacado nos meios de comunicacdo ao veicularem problemas existentes em
sua planicie de inundagéo. (MORAIS; CAVALCANTI, 2011, p. 26).

Dessa forma, as autoras ressaltam a necessidade de se compreender os dissemelhantes
elementos que compdem a cidade, as suas relacdes, as interdependéncias e as dinamicas, muitas
vezes contraditdrias. E preciso pensar junto a analise ambiental os seus gestores, 0s seus sujeitos
e os diferentes grupos sociais. Dessa forma, destacam que ser cidaddo requer uma postura
critica, para além do alcance de seus direitos e deveres. Faz-se necessario buscar a participacdo
na gestdo e no planejamento da cidade. SO € possivel utilizar as ferramentas necessarias para a
transformacéo do espaco urbano a partir da compreensdo de sua dindmica, pois a possibilidade
de direito a cidade é garantida por meio da formacdo cidada. Existe assim uma diferenca entre

vivenciar a cidade via mediacdo do conhecimento geografico.

Essa capacidade de compreensdo da cidade requer conhecimento espacial. Como ja
se mencionou, ndo se aprende Geografia somente na escola, mas, reafirma-se que na
escola pode ser atribuido maior peso a essa aprendizagem, maior consciéncia, sendo
possivel de fato contribuir para a formacdo de conceitos necessarios para a
compreensdo de problemas, dilemas e possibilidades do cotidiano nesse espaco.
(MORAIS; CAVALCANTI, 2011, p. 29).

Dessa forma, a cidade reflete diferentes fenbmenos por meio de suas paisagens, essas
resultantes da relacéo estabelecida ao longo do tempo entre 0 homem e a natureza, na maioria

das vezes refletindo a apropriacdo indevida dos elementos naturais considerados enquanto
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recursos, bem como a forma como se organiza a sociedade mediante todas as suas contradigdes.
Cabe, entéo, ao ensino de Geografia, entre outras coisas, debater sobre o espago urbano e as
suas caracteristicas, em que se inclui a espacialidade dos sujeitos que o0 compdem. Para isso,
faz-se necessaria uma Geografia que faca sentido para o estudante, com destaque para a
compreensdo de sua realidade. Nesse sentido, destacamos a relevancia dos problemas
socioambientais para o ensino de Geografia. Com isso, a Geografia presente na escola estard

cumprindo um importante papel para a formacdo critica dos sujeitos.

3 OS PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS URBANOS NA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC)

O problema fundamental, de natureza politica e tocado por tintas ideoldgicas, é saber
quem escolhe os contelidos, a favor de quem e de que estara o seu ensino, contra quem,
a favor de que, contra que. (FREIRE, 1992, p. 110).

Para que o ensino de Geografia faca sentido para o estudante, e assim o possibilite
conhecer, refletir e atuar frente a sua realidade, é necessario que alguns elementos que comp&em
o ensino formal contribuam para isso, entre eles destacamos a relevancia do curriculo que, de

acordo com Cavalcanti (2005), consiste em:

um conjunto de conhecimentos, saberes, procedimentos, valores, construido e
reconstruido constantemente nesse espaco da sala de aula e da escola em geral. Sua
definicdo ndo é tarefa exclusiva dos agentes externos a escola (...). Essa tarefa deve
ser assumida como parte do projeto politico pedagdgico da escola, discutido e
construido por todos os agentes envolvidos e aberto a reconstrugdo constante, quando
de sua realizacdo, contemplando uma orientacdo intercultural. (CAVALCANTI,
2005, p. 71).

Entendemos, em consonancia com 0s presentes autores, que o curriculo é aquele que
norteia as praticas e as acdes na educacao, tanto em nivel nacional quanto em cada unidade de
ensino, em conformidade com o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Nesse sentido,
ressaltamos, ainda, a relevancia de sua analise enquanto um elemento politico presente na
educacdo, haja vista ser resultante de forcas, muitas vezes, contraditorias, inseridas em um
contexto historico, politico e econdmico.

Sob essas prerrogativas, buscamos, no presente capitulo, apontar as relacGes entre
curriculo e poder, bem como algumas de suas defini¢des e tipologias. Em seguida, realizamos
uma discussdo sobre a Base Nacional Comum Curricular no tocante ao contexto (histérico,

politico e econdbmico) de sua implementacdo. E, por fim, fazemos uma analise de como a BNCC
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propde a discussdo da problematica socioambiental no ensino de Geografia dos Anos Finais do

Ensino Fundamental.

3.1 Curriculo e poder

Ao tratar sobre a histdria do curriculo, Sacristan (2013) nos revela que o presente termo
é derivado da palavra latina curriculum, da mesma origem dos termos cursus e currere. Na
Roma Antiga, era utilizado o termo cursus honorum, relacionado a carreira do individuo, ao

seu historico de acimulo de cargos exercidos durante a vida.

Esse conceito, em nosso idioma, bifurca-se e assume dois sentidos: por um lado,
refere-se ao percurso ou decorrer da vida profissional e a seus éxitos (ou seja, é aquilo
que denominamos de vitae curriculum, expressdo utilizada pela primeira vez por
Cicero). Por outro lado, o curriculo também tem o sentido de construir a carreira do
estudante e, de maneira mais concreta, 0s conteldos desse percurso, sobretudo sua
organizagdo, aquilo que o aluno devera aprender e superar e em que ordem devera
fazé-lo. (SACRISTAN, 2013, p. 17).

E destacado pelo presente autor que, desde o seu surgimento, o curriculo esta relacionado
aos contetdos que os professores ou 0s centros de ensino deveriam ensinar. 1sso consiste em
uma perspectiva de selecdo e de organizacdo de contetdos que deveriam ser aprendidos. Nesse

sentido, expde:

O conceito de curriculo e a utilizacdo que fazemos dele aparecem desde os primérdios
relacionados a ideia de selecdo dos conteldos e de ordem na classificacdo dos
conhecimentos que representam, que serd a sele¢do daquilo que seré coberto pela acdo
de ensinar. Em termos modernos poderiamos dizer que, com essa invencao
unificadora, pode-se, em primeiro lugar, evitar a arbitrariedade na escolha de o que
seré ensinado em cada situacdo, enquanto, em segundo lugar, orienta, modela e limita
a autonomia dos professores. Essa polivaléncia se mantém nos nossos dias.
(SACRISTAN, 2013, p. 17).

Sob essa perspectiva, 0 autor destaca o seu papel decisivo no ordenamento de contetdos
a serem ensinados. Somado a isso, ressalta sua atribui¢éo reguladora frente a outros conceitos
igualmente reguladores, como o de classe ou de turma, que detém o papel de agrupar os alunos
em categorias que os classifiqguem e os definam.

Goodson e Petrucci (2018), ao discutirem a dicotomia estabelecida, por vezes, entre o
curriculo pre-ativo (curriculo escrito) e o curriculo ativo (vivenciado em sala de aula), ressaltam
que isso ocorre, muitas vezes, por necessidades peculiares da unidade escolar. Assim, parte do

que é praticado em sala de aula ndo condiz com o curriculo escrito. Contudo, os presentes
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autores reafirmam a importancia de como a fase pré-ativa “pode estabelecer parametros
importantes e significativos para a execucao interativa em sala de aula”. (Ibidem, p. 42).

E importante frisar que reconhecemos que o curriculo escrito ndo necessariamente é o
que chegard aos estudantes, pois acontece nesse percurso a interferéncia de dissemelhantes
agentes. Nesse sentido, podemos pensar: como o0s professores entenderdo e traduzirdo o
curriculo, tendo em vista a fragmentacao das areas de conhecimento que compdem a escola?
Outro mediador s@o os materiais didaticos, a exemplo dos livros, como esse curriculo sera
“traduzido” nesses materiais. Podemos citar ainda as metodologias propostas. Contudo, nao
negando a relevancia do curriculo praticado, ressaltamos que, de acordo com 0s objetivos do
presente trabalho, enfocamos a discussdao no curriculo pré-ativo, aquele que, segundo Gallo
(2000), é produzido pelas autoridades educacionais. Assim, compreendemos que ele se
configura enquanto uma escolha de modelo de Educacdo pelo Estado e, consequentemente, do
tipo de sujeito que se pretende formar.

Ao discorrer sobre a histdria do curriculo, Goodson (2018) destaca que esse como
conhecemos atualmente ndo foi criado de maneira fixa, em um dado momento da historia.
Assim, o curriculo se caracteriza por estar em constante movimento de transformacdo. Outro
ponto importante ressaltado pelo autor diz respeito a compreensao do curriculo enquanto um

processo conflitante, de lutas entre dissemelhantes tradicdes e concepgdes socialis.

O processo de fabricagdo do curriculo ndo é um processo 16gico, mas um processo
social, no qual convivem lado a lado com fatores légicos, epistemoldgicos,
intelectuais determinantes menos “nobres” € menos “formais”, tais como interesses,
rituais, conflitos simbolicos e culturais, necessidades de legitimacdo e de controle,
propositos de dominacg&o dirigidos por fatores ligados a classe, a raca, ao género (...)
O curriculo ndo é constituido de conhecimentos vélidos, mas de conhecimentos
considerados socialmente validos. (SILVA, 2018, p. 08).

Young (1971) ratifica essa concepgdo ao considerar o curriculo enquanto uma
construcdo e uma invencao social. Assim, o autor destaca a necessidade de analise dos valores
e dos interesses sociais responsaveis pela inclusdo ou exclusdo de certos conhecimentos na
escola. Cabe frisar, tendo como base as ideias de Saviani (2000), que o curriculo nédo é
meramente uma selecé@o de conteddos.

E importante ressaltar que o curriculo pensado sob a perspectiva dos autores citados
surge a partir do movimento denominado de Nova Sociologia da Educacdo (NSE), a partir dos
anos de 1970. A prerrogativa dos autores desse movimento é a busca pelo entendimento dos

interesses envolvidos na formulacdo de um dado curriculo. Interesses esses determinados por
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uma sociedade desigual, estratificada em classes sociais, em que o curriculo se torna um espago
para a reproducéo simbolica e/ou material das classes dominantes. “Surgem na agenda dos
estudos curriculares questbes como: por que esses e ndo outros conhecimentos estdo nos
curriculos; quem os define e em favor de quem séo definidos; que culturas sdo deslegitimadas
por ai nao estarem”. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 29).

Apple (2006) defende a existéncia de uma relagdo entre dominagdo econdmica e
dominacdo cultural. Nesse sentido, expde a escola enquanto espaco de reproducdo das
desigualdades, haja vista que auxiliam na manutencdo da distribuicdo desigual de capital
simbdlico. Ao tratar sobre os curriculos escolares, o autor destaca seu papel enquanto
instrumentos que se prestam a reproduzir a ideologia hegemonica de certos grupos sociais.
Dessa forma, destaca dois importantes conceitos atrelados ao curriculo: hegemonia e ideologia.
No que tange ao conceito de hegemonia utilizado por Michael Apple, Lopes e Macedo (2011)

ressaltam:

A hegemonia é tomada na leitura que Raymond Williams faz de Gramsci, referindo-
se a um conjunto organizado e dominante de sentidos que séo vividos pelos sujeitos
como uma espécie de senso comum. Algo que satura todo o espaco social e mesmo
nossas consciéncias. Algo total que passa a corresponder a realidade da experiéncia
social vivenciada e que se torna mais poderoso como compreensdo do munda a
medida que é vivenciada como sentido de realidade. (LOPES; MACEDO, 2011, p.
30).

Ao buscarmos definir conceitualmente ideologia, apoiamo-nos em Chaui (1984), que o
apresenta sob a mesma perspectiva utilizada por Apple (2006), advinda da teoria marxista.

A ideologia é um conjunto logico, sistematico e coerente de representacdes (idéias e
valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e prescrevem aos membros
da sociedade o que devem pensar e como devem pensar, 0 que devem valorizar e como
devem valorizar, o que devem sentir e como devem sentir, 0 que devem fazer e como
devem fazer. Ela é, portanto, um corpo explicativo (representacdes) e pratico (normas,
regras, preceitos) de caracter prescritivo, normativo, regulador, cuja funcdo é dar aos
membros de uma sociedade dividida em classes uma explicacdo racional para as
diferengas sociais, politicas e culturais, sem jamais atribuir tais diferengas a divisdo
da sociedade em classes, a partir das divisdes da esfera da producdo. (CHAUI, 1984,
p. 113).

Dentro dessa logica, Moreira e Silva (1997) ratificam a necessidade de discussdo dos
aspectos ideoldgicos no tocante ao curriculo, pois o consideram enguanto um elemento
transpassado de ideologia, de relacGes de poder e de cultura. Assim, a relevancia do curriculo
para a escolaridade se assenta por ser esse uma demonstracéo do projeto cultural e educacional

que as institui¢cbes proclamam que serdo desenvolvidas nos alunos. Projeto esse que se revela
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por meio da expressdo de forgas, de valores e de tendéncias, atreladas aos interesses de
determinados setores sociais.

Ao pensar sobre as relacbes de poder que permeiam os curriculos, Michael Apple
reapresenta o conceito de curriculo oculto®. Esse seria aquele que dissimula as relagdes de poder
constituintes da base de um dado curriculo, tanto no que diz respeito ao conhecimento em si,
quanto aos procedimentos que sao reforcados no dia a dia da escola por intermédio de acGes
propostas no curriculo. (LOPES; MACEDO, 20011). Ainda a esse respeito, 0s autores

complementam:

Ao optarem por modelos sistémicos para a defini¢cdo do que e do como ensinar, tais
perspectivas assumem o fazer curricular como questdo técnica, cientifica, ocultando a
dimensao ideoldgica presente nessa selecdo. E como se qualquer decisdo sobre o que
e como ensinar ndo envolvesse disputas ideoldgicas. A hegemonia dessa visdo de
curriculo elimina um importante aspecto do social: a contradi¢do. A crenga nessa
harmonia social dai advinda é um importante principio que oculta as relac6es de poder
e as desigualdades sociais. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 32).

Chamamos a atencdo para o fato de Moreira e Candau (2007, p. 18) associarem 0
curriculo oculto também aos valores e as atitudes transmitidas de forma subliminar por meio de
relagdes sociais e cotidianas vividas no ambiente escolar. Dessa forma, “fazem parte do
curriculo oculto, assim, rituais e praticas, relagdes hierarquicas, regras e procedimentos, modos
de organizar o espaco e o tempo na escola, modos de distribuir os alunos por grupamentos e
turmas, mensagens implicitas nas falas dos(as) professores(as) e nos livros didaticos”.

Ao tratar sobre a elaboracdo de um curriculo, Goodson (2018, p. 96) afirma que
“pode ser considerada um processo pelo qual se inventa uma tradi¢do”. Termo esse que subtrai

de Holbsbawn e Ranger, ao afirmarem:

Tradicdo inventada significa um conjunto de préaticas e ritos: praticas normalmente
regidas por normas expressas ou taticamente aceitas; e ritos -natureza simbélica - que
procuram fazer circular certos valores e normas de comportamento mediante
repeti¢do, que implica automaticamente continuidade com o passado. De fato, onde é
possivel, 0 que tais praticas e ritos buscam & estabelecer a continuidade com um
passado histdrico apropriado. (HOBSBAWN; RANGER, 1985, p. 01 apud
GOODSON, 2018, p. 96).

Sacristan (2013) destaca que, ao se discutir o curriculo, trés importantes conceitos
ganham forcga: tradicdo, cultura e conhecimento escolar. Segundo o autor, seriam essas as

engrenagens que formam e modelam os curriculos. Ao tratar sobre tradigéo, o autor ressalta sua

% Esse termo foi utilizado pela primeira vez por Philip Jackson, em 1968, no livro Life in classrooms.
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relevancia no sentido de que cada professor advém de um campo disciplinar, esse dotado de
suas proprias tradi¢fes, com as quais cada docente esta socializado. A tradigdo é responsavel
pela criacdo de forcas estruturantes que sdo, por sua vez, aquelas que “predeterminam o que
nos parece ser o normal a fazer”. (SACRISTAN, 2013, p. 08). Tentemos elucidar essa quest&o
por meio de dois exemplos, baseados nas ideias do autor: convencionou-se nas escolas que a
duracdo de uma hora aula seria de 45 a 50 minutos; é considerado normal que os estudantes
tenham trés aulas semanais de Geografia e cinco de Matematica; o intervalo entre a terceira e
quarta aula é de 30 minutos. Nesse sentido, as dimensdes estruturantes originadas pelas forcas

da tradicdo,

que cristalizam na formag&o do habitus, a partir do qual entendemos e atuamos na
cultura profissional dos docentes, na forma depurada de organizar as instituicdes de
educacdo, nos regulamentos ditados pelas autoridades da educacdo, nos materiais
curriculares de uso mais frequente, na formacao e nos procedimentos de selecdo do
professorado, etc. (SACRISTAN, 2013, p. 22).

Ao discorrer sobre cultura, o autor ressalta a presenga de uma cultura de quem ensina
(os professores) e uma cultura de quem esta para aprender (os alunos). Além disso, existem 0s
agentes culturais mediadores, como os livros e outros materiais didaticos. Dessa forma, ressalta,
ainda, a existéncia de uma cultura promotora de conteidos para os curriculos. Como resultado
de todas essas interacdes esta o conhecimento escolar, aquele que é transferido aos alunos.

Em se tratando de conhecimento escolar, Moreira e Candau (2007, p. 22) o definem
como aquele produzido no ambito da escola e pelo contexto social e econdmico. Essa producéo
ocorre em meios a relagdes de poder estabelecidas na escola e entre essa e a sociedade. Nessa
perspectiva, os curriculos seriam um “dispositivo em que se concentram as relagdes entre a
sociedade e a escola, entre 0s saberes e as praticas socialmente construidos e 0s conhecimentos

escolares”.

Em outras palavras, os conhecimentos escolares provém de saberes e conhecimentos
socialmente produzidos nos chamados “dmbitos de referéncia dos curriculos”. Que
sdo esses ambitos de referéncia? Podemos considera-los como correspondendo: (a) as
instituigdes produtoras do conhecimento cientifico (universidades e centros de
pesquisa); (b) a0 mundo do trabalho; (c) aos desenvolvimentos tecnolégicos; (d) as
atividades desportivas e corporais; (e) a producdo artistica; (f) ao campo da saude; (g)
as formas diversas de exercicio da cidadania; (h) aos movimentos sociais.
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 22).

Dessa forma, os autores afirmam que é da produgdo dos saberes desses espagos que

advém os conhecimentos escolares. Ocorrem, assim, uma selecdo e uma preparacdo desses
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saberes para que constituam o curriculo formal, responsavel por apresentar o conhecimento
escolar que se deva ensinar e aprender na escola. Cabe ressaltar, de acordo com Chervel (1990),
que a escola também se constitui como um lugar em que os saberes sdo elaborados, aprendidos
e ensinados.

Paulo Freire em sua obra deixa clara a necessidade de se reconhecer a politicidade
inerente a educacdo. Assim, o autor destaca que ndo pode existir “uma pratica educativa
apolitica, neutra e descompromissada”. (FREIRE, 2001, p. 21). Sob essa perspectiva, que em
nosso entender dialoga com os autores supracitados, compreendemos que o caracter ideoldgico
é inerente a construgdo de um curriculo. Ao se escolher um curriculo, adota-se um caminho
entre os varios que poderiam ser seguidos. Assim, dissemelhantes visdes de mundo e de
interesses podem ser qualificadas, classificadas e escolhidas. Seja de forma explicita ou
implicita, no tocante as presencas ou as auséncias, o curriculo transcreve os ideais de um dado
grupo social, o que, de acordo com os autores apresentados, tende a representar os interesses
dos dominantes.

Um curriculo que reflete os ideais de uma classe dominante e, mais que isso, sendo esse
um dos elementos utilizados para a reproducao simbdlica e material que visa a manutencao de
seu status quo, coloca-se sob a légica de uma educacdo denominada por Paulo Freire enquanto
tradicional, ndo dialdgica. Essa educacdo que ndo se alinha com a concretude da vida, sobretudo
que renega a aprendizagem a partir das experiéncias dos homens e das mulheres com o mundo.
Um curriculo construido de forma vertical, seja em relacdo a sua elaboracdo, pensado por
académicos e gestores sem o dialogo com os que estdo no chdo da escola, ou mesmo desses
com seus estudantes, a partir de suas préaticas repetitivas, pouco reflexivas, inserindo-se nas
prerrogativas contrarias ao que Freire (1987) denominou de educacdo problematizadora, aquela
que visa a libertacdo dos oprimidos.

Ao se reconhecer a ideologia enquanto um elemento intrinseco ao curriculo, seja ele o
pré-ativo, o praticado, ou o oculto, a0 mesmo tempo em que se pretende romper com uma
educacdo que serve aos dominantes, faz-se necessario refletir acerca de que tipo de educacao e,
consequentemente, de sujeitos sociais que se pretende formar. Sob esse olhar, destacamos a
importancia de correlacionarmos a pedagogia de Paulo Freire a perspectiva do curriculo. Para
isso, buscamos apoio no trabalho de Santiago (2006), que defende a necessidade de associacéo
a pedagogia freiriana, de trés importantes pilares da educacéo: formacéo, curriculo e pratica

pedagogica, com vistas a uma educagdo problematizadora, emancipatoria.
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Embora ndo tenha se debrugado sobre a teoria do curriculo, tampouco possa ser
considerado um especialista nesse segmento, Paulo Freire teve influéncia sobre estudiosos
desse campo. Assim, “o conjunto de sua obra oferece uma contribui¢do para o campo do
curriculo, para a pratica investigativa, para a pratica pedag0Ogica e para a pratica de ensino”.
(SANTIAGO, 2006, p. 73).

No Brasil, o desenvolvimento da critica, em relagdo a politica de conhecimento e a
pratica pedagogica, iniciou-se a partir dos anos de 1950 e teve em Paulo Freire um de seus
grandes expoentes. Esse processo deu subsidio a sistematizacdo da concepcao de educacdo
problematizadora, que surge em detrimento do modelo tradicional, o qual Freire denominou de
educacdo bancéria. Nesse sentido, Santiago (2006, p.75) destaca que no seio da educacéao
problematizadora esta o tripé sujeito-existéncia-conhecimento. Assim, tem-se a relacdo do
sujeito com o seu contexto mediado pelo conhecimento e 0 conhecimento como resultado dessa
mediacdo. Ao se pensar uma educacao sob esse Viés, nega-se a recep¢do passiva dos estudantes,
0 ato de depositar conhecimentos. Dessa maneira, a construcdo do conhecimento acontece como
ato dos sujeitos, a partir de elementos que os desafiem, provoquem-nos a pensar. Nesse sentido,
Freire (2000) destaca:

Me parece demasiado ébvio que a educacdo de que precisamos, capaz de formar
pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco, curiosas, indagadoras ndo
pode ser a que exercita a memorizagdo mecanica nos educandos. A que “treina” em
lugar de formar. Nao pode ser a que “deposita” conteidos na cabega “vazia dos
educandos, mas a que, pelo contrario, os desafia a pensar certo. Por isso, é a que
coloco ao educador ou educadora a tarefa de, ensinando conteidos aos educandos,
ensinar-lhes a pensar criticamente. (p. 45).

Essas ideias seriam centrais ao se pensar um curriculo cujo objetivo seja a formacéo
critica e criativa de criancas, jovens ou adultos. De acordo com Santiago (2006), ao se pensar
0 conhecimento sob uma perspectiva freiriana, esse deve estar comprometido com a
compreensdo dos problemas que nos cercam cotidianamente. Assim, existe o reconhecimento
do(a) professor(ra) e do(a) aluno(a) enquanto produtores desse conhecimento, a partir da

relacdo com os elementos da realidade. Ainda nesse sentido, a autora complementa:

Em outros termos, pensar o curriculo na perspectiva freiriana é antes de tudo,
reconhecer 0s sujeitos da educacdo como sujeitos capazes de construir o
conhecimento e n&o como consumidores. E relacionar-se com os sujeitos da educagéo
como seres histdricos, situados de relagdes, criticos, criativos e curiosos cujos
contelidos da educacdo emergem da analise da realidade politica e social.
(SANTIAGO, 2006, p. 76).
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Um importante elemento presente nos curriculos sdo os contetdos, ou objetos de
conhecimento, ao utilizarmos como referéncia a BNCC. Nesse sentido, alicercados pelas ideias
de Sacristan (2013), podemos refletir acerca das seguintes questdes: o que adotamos como
conteddo e o que deixamos de lado?; O que seriam os curriculos sem os contetidos (esses que
se caracterizam por ser a parte mais visivel do curriculo, a qual podemos enxergar de forma
mais imediata)?; Qual o valor que os conteudos tém para os individuos e para a sociedade?
Essas questbes tém como finalidade nos provocar reflexdo sobre os aspectos relacionados as
escolhas dos conteudos. Em outras palavras, poderiamos indagar: quem ou o que define que o
conteudo “X” possui maior relevancia social que o contetido “Y”’? Obviamente, € importante
levar em consideracdo as tradigbes disciplinares, sob as quais, geralmente, incidem
hierarquizag¢6es. Contudo, para além delas, € relevante que pensemos também nas forcas atuais
que ratificam a relevancia de um dado contetdo dentro de um curriculo. Teriam esses conteddos
0s mesmos valores para 0s sujeitos que compdem a sociedade?

Ao considerarmos enquanto premissa uma educacdo que tem como proposta a
emancipacao dos sujeitos, faz-se necessario pensar em conteidos que os possibilitem realizar a

leitura de sua realidade.

A educacdo que se imp&e aos que verdadeiramente se comprometem com a libertagdo
ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem o
mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e
na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdsito
de contetidos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo.
(FREIRE, 1987, p. 38).

Ao considerarmos o curriculo enquanto elemento de um contexto social, cultural,
econdmico e, sobretudo, como algo dotado de aspectos ideoldgicos, € importante, antes de mais
nada, refletirmos a quem e para que esse curriculo serve. Paulo Freire nos traduz, a partir de
sua pedagogia, que a docéncia s6 pode existir a partir da discéncia. Ou seja, é ao estudante a
quem deve servir a escolarizacdo e ndo ao contrario. Assim, faz-se necessaria uma educacgéo
transversal, dial0gica, entre os sujeitos e entre esses e 0 mundo.

Sob essa perspectiva, enxergamos que a formulacdo de um curriculo exige a
compreensdo das realidades dos sujeitos para os quais é destinado. O uso do plural, ao nos
referirmos a “realidade”, insere-Se na compreensdo de um panorama em que coexistem
dissemelhantes realidades, principalmente quando nos referimos aos estudantes das escolas

publicas de um pais de dimensGes continentais e com reconhecidas diferenciacfes
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socioespaciais como é o caso do Brasil. Sendo assim, entendemos que é inconcebivel pensar
em um curriculo que tem como base uma perspectiva homogeneizadora.

Reafirmamos a ideia de que, ao adotarmos um curriculo, é preciso refletir, sobretudo,
sobre qual o tipo de sujeitos e, consequentemente, de sociedade pretendemos construir, para
que e a quem ele serve. Ao buscarmos analisar a realidade, as caracteristicas e as necessidades
do publico-alvo de nossa pesquisa-acdo, faz-se necessario, primeiramente, refletir acerca do
documento que surge como norteador para todas as etapas de escolarizagdo de nosso pais. Logo,

torna-se imprescindivel ponderar a respeito a que projeto de educacéo serve a BNCC.

3.2 A BNCC e a problematica socioambiental urbana

O curriculo é algo evidente e que esta ai, ndo importa como o denominamos. E aquilo
que um aluno estuda. Por outro lado, quando comegamos a desvendar suas origens,
suas implicacdes e os agentes envolvidos, 0s aspectos que o curriculo condiciona e
aqueles que por eles sdo condicionados, damo-nos conta de que nesse conceito se
cruzam muitas dimensdes que envolvem dilemas e situagdes perante os quais Somos
obrigados a nos posicionar. (SACRISTAN, 2013, p. 16).

Nessa perspectiva, podemos destacar a relevancia da discussdo das propostas
curriculares, principalmente quando se trata do estabelecimento de um curriculo comum para
todo o Brasil. Cabe frisar, inicialmente, que a proposta de implementacdo de um curriculo Unico
em todo o pais ndo é recente. Seus pressupostos remetem a Constituicdo de 1988, bem como a
Lei de Diretrizes e Bases, de 1996. Ainda nesse sentido, apds a promulgacdo da LDB, tem
destaque a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998°. Documento
esse inserido na perspectiva de reformas pensadas para o Estado brasileiro. Sobre isso, Girotto
(2017) ressalta:

Tais reformas dialogam profundamente com a difusdo de uma l6gica de Estado
pautado nos principios neoliberais e que tiveram no Plano Diretor da Reforma do
Estado, langado em 1995 pelo governo Fernando Henrique Cardoso, seu documento
norteador, resultando em um amplo processo de privatizacdes dos servi¢cos publicos e
das empresas estatais. (p. 426-427).

Ap0s sua publicacdo, varios autores da Geografia brasileira, a exemplo de Pontuschka
(1999), de Sposito (1999) e de Oliveira (1999), bem como a Associacdo de Geografos

10 A primeira parte do documento referente aos dois primeiros ciclos do Ensino Fundamental foi enviada em 1996
ao Conselho Nacional de Educacéo para apreciacdo. No ano de 1998, foi enderecada ao referido conselho a parte
do documento relacionada aos ciclos finais do Ensino Fundamental. E apenas no ano de 1999 foi publicada sua
versdo final, alusiva a etapa do Ensino Médio.
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Brasileiros (AGB) e a ANPED (Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo) foram criticos ao documento, ao enxergarem seus principios neoliberais.

Corroborando nesse sentido, Rocha (2010) destaca:

O esforco que temos presenciado por parte dos(as) defensores(as) do neoliberalismo,
em alterar o curriculo, explicita ndo sé o interesse em fazer com que a educagéo forme
para o trabalho - condicdo fundamental neste contexto marcado pela extrema
competitividade do mercado nacional e internacional -, como também o de utilizar a
educacdo como instrumento difusor dos postulados neoliberais. (p. 25).

Essas reformas, de carater neoliberal, correlacionavam-se a um ajuste imposto por
Orgdos internacionais, como o Banco Mundial e o Fundo Monetéario Internacional
(representantes do capital transnacional), a toda a América Latina. Esse processo tem como
inicio o ano de 1989, quando entdo foram firmados os acordos reconhecidos posteriormente
como “o consenso de Washington”. (GIROTTO, 2017). Essa discussao se insere no que Rocha
(2010) denominou de “colonizac¢do da educacdo”, em que destaca a submissao do curriculo e

do sistema de ensino como um todo a légica do mercado. Assim, ressalta:

A reforma educacional que vem sendo realizada no Brasil, e mais especificamente a
reforma curricular, que através dela vem sendo levada a cabo, inserem-se neste
processo. A implementacdo de Diretrizes Curriculares Nacionais, bem como de
Parametros Curriculares também nacionais derivam das agendas acordadas pelo
governo brasileiro junto a organismos internacionais, através das quais o Estado
compromete-se promover um novo ordenamento para o conhecimento que se quer
produzido/ensinado nas escolas. (ROCHA, 2010, p. 15).

Até a promulgacdo da BNCC, referente aos Anos Finais do Ensino fundamental®!, eram
0os PCNs quem norteavam 0s componentes curriculares presentes na escola. Contudo, cabe
questionarmos até que ponto o documento promoveu transformacdes na educagdo, mesmo se
levarmos em conta aferidores contraditrios, como o Indice de Desenvolvimento da Educagio
(IDEB) e o Programa Internacional de Avalia¢do dos Estudantes (PISA). Outro questionamento
pode ser feito no tocante a sua apropriacdo por parte dos professores: os PCNs foram
reconhecidos pelos que estavam nas salas de aula da Educacdo Béasica? Nessa perspectiva,
Aragéo (2019) afirma:

O MEC reconheceu que os PCNs ndo atingiram o alcance desejado quanto a
divulgacdo e implementacao na escola basica, foram os livros que se encarregaram de
popularizar os PCNs, 0s PCNEM e os PCN+, ainda que de forma parcial. Portanto, 0s

L A (ltima versdo da BNCC referente a etapa do Ensino Médio foi publicada em 2018 - pelo entdo presidente
Michael Temer.
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temas, conteidos, conceitos, competéncias e habilidades contidos nesses documentos
acabaram sendo divulgados de forma indireta pelos livros didaticos, que tinham que
se adequar ao que o MEC determinava nos documentos oficiais, sob o risco de ndo
serem adquiridos e distribuidos nas escolas publicas de todo o pais. (p. 77).

Sob as prerrogativas de uma base curricular Unica para o pais, que tem como
pressupostos visdes neoliberais a respeito do papel da educacéo na sociedade, assim como 0S
PCNs, configura-se, a nosso entender, a BNCC. Nesse sentido, podemos, inicialmente, refletir
a respeito de quem seriam seus sujeitos ocultos. E sabido que a proposta foi amplamente
apoiada pela organizacio civil'? “Todos pela Educacio”, que tem como financiadores grandes
grupos empresariais, como Unibanco, Natura, Gerdau, Santander, Roberto Marinho, Fundagéo
Lemann, entre outros. A esse respeito, Girotto (2017) exprime:

O que une estes dois grupos é a difusdo de uma concep¢do empresarial de educagéo,
pautada no discurso do capital humano e na relacdo simplista entre desenvolvimento
da educacéo e crescimento econdmico. O que mais chama atencdo é que nas equipes
de técnicos que compdem esses dois grupos a auséncia de professores da Educacgéo
Basica é evidente. Destacam-se profissionais da gestdo econdmica, com
experiéncias no setor privado e em organismos internacionais, entre eles o Banco
Mundial. (p. 435, grifo nosso).

Levando em consideracdo o que € disposto pelo autor em relacdo a composicao das
equipes técnicas desses grupos, integradas por profissionais advindos da economia, a0 mesmo
tempo em que se tem a auséncia de professores, isso demonstra, entre outros fatores, a
propenséo de apoio a um modelo de educacdo com vistas a atender os interesses do mercado.
Ou estariam tais grupos preocupados com uma Educacdo que tem como objetivos a emersao
das classes populares, trabalhadora, subalternas? Dessa forma, reafirmamos a necessidade de
pensar o curriculo enquanto um campo de forcas e de disputas ideoldgicas, em que escolhas de
modelos de educacdo, de formacdo de sujeitos e, consequentemente, de sociedade s&o

realizadas.

Quanto mais restrito se torna 0 mercado de trabalho, menos distracGes sdo toleradas
por parte da educacdo. Quando mais restricdes a crise do desemprego impor, mais
ajustes serdo exigidos. Essas pressdes afetam em graus distintos os diferentes niveis
escolares, mas séo uma realidade para todo o conjunto da difusdo do conhecimento.
(SACRISTAN, 2013, p. 33).

2.0 “Todos pela Educagio” se autointitula enquanto uma organizacéo civil, sem fins lucrativos, cujo principal
objetivo ¢ “mudar para valer a qualidade da Educacdo Béasica no Brasil. Mais informagdes sobre a organizacéo
podem ser encontradas no site: todospelaeducacao.org.br
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Além dos pressupostos legais dos finais das décadas de 1980 e de 1990, o processo de
elaboracéo de uma base nacional Unica para a educacéo brasileira comeca a ganhar forca a partir
do ano de 2002, quando o Ministério da Educacéo iniciou uma série de projetos relacionados
ao curriculo. De 2002 a 2015, o MEC articulou a¢es e estratégias com o objetivo de atualizar
as diretrizes curriculares das diferentes etapas da Educacdo Basica, nos niveis da Educacao
Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, a saber:

e Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas escolas do campo — 2002;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — 2004;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — 2009;

e Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional especializado na Educagéo
Bésica, modalidade Educacdo Especial — 2009;

e Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica — 2010;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos — 2010;

e Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de
privacéo de liberdade nos estabelecimentos penais — 2010;

e Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a
duracdo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima e
certificacdo nos exames de EJA; e Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio
da Educacdo a Distancia — 2010;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio — 2012;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
—-2012;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena — 2012;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo Escolar Quilombola — 2012;

e Diretrizes para o atendimento de educacdo escolar de criancas, adolescentes e jovens
em situacdo de itinerancia — 2012;

e Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos — 2012;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental — 2012.

E possivel perceber que, apesar de estarem sendo publicadas desde o ano de 2002, a

maioria das diretrizes foi promulgada de 2009 a 2012, o que revela a temporalidade em que
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ganharam forga perspectivas de mudangas relacionadas a educacdo brasileira'®, bem como
transformacoes no curriculo.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica, homologada no
ano de 2012, é justificada a necessidade de atualizacdo das diretrizes anteriores em detrimento
a uma série de modificacdes ocorridas. Entre as de maiores destaques sdo citados o Ensino
Fundamental de nove anos e o direito ao ensino gratuito dos quatro aos dezessete anos de idade.
Assim, o documento ressalta que tais medidas ampliaram substancialmente os direitos a
educacdo, direitos esses de criancas e de adolescentes, bem como daqueles que nao tiveram
oportunidade de estudar nessas etapas da vida.

Outro importante documento que rege a BNCC é o Plano Nacional de Educacéo,
aprovado no ano de 2014. Nele, a proposta de construcdo de um curriculo nacional, vinculado
a ideia de aumentar a qualidade da educacdo brasileira, esta prevista em sua meta 7.

No tocante a sua implementacdo, a BNCC sofreu uma série de criticas, entre elas as que
se relacionam ao pouco tempo de debate e a falta de didlogo com professores e pesquisadores
das diferentes areas de conhecimento. Isso se justifica, tendo em vista que a sua primeira versdo
foi disponibilizada para consulta de forma virtual ja no segundo semestre de 2015. A esse

respeito, Lima et al. (2016) alertou:

Do ponto de vista metodolégico, ha de se atentar para as condi¢cGes em que vem sendo
formulado o documento, considerando-se o tempo reduzido para o debate, que esta
limitado & consulta publica sé para possiveis corre¢fes e posteriores ajustes. Essa
metodologia se traduz muito mais na legitimacdo do documento do que em uma
participacdo efetiva das comunidades escolares e académicas. (p. 165).

Diferentemente dos PCNs, em que houve uma modesta, ou podemos chamar de ineficaz
divulgacao, a politica em volta da BNCC nos parece mais eficiente no que diz respeito a sua
difusdo e ao (re)conhecimento por parte dos docentes. A nosso entender, isso pode estar
relacionado a imposic&o que o governo federal tem feito no tocante ao alinhamento com a base,
como € o caso das novas diretrizes curriculares para a formacédo de professores; dos livros

didaticos, que tém sua aprovacdo, em grande parte, mediante a sua adequacdo a BNCC; das

13 E importante observar que, apesar das divergéncias e contradi¢des apontadas por alguns pesquisadores e tedricos
da educacdo, no tocante as politicas publicas educacionais propostas nesse periodo (algo eminente, inclusive por
seu carater politico), é possivel destacar suas dissemelhancas em relacdo as propostas educacionais impostas pés
golpe de 2016. Nesse sentido, destacamos que as diretrizes curriculares observadas durante o ciclo de 2002 a 2015
demonstram em sua forma e contelldo uma perspectiva mais democratica, pluralista e inclusiva de educacéo. Cabe
ressaltar, ainda, a ndo existéncia de uma homogeneidade no tocante as propostas de politicas educacionais
presentes nos dissemelhantes governos, desde o periodo que compreende o inicio da redemocratizagdo do pais aos
dias atuais.
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propostas de formac&o continuada para professores da Educacdo Bésica; e das pressdes para
que Estados e Municipios construam seus curriculos locais a partir da nova base. Tal fato pode

ser comprovado no inicio do documento, a saber:

Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Bésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e ac6es, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo. (BRASIL, 2017,
p. 10).

Sena (2019, p. 21), ao discutir o alinhamento dos cursos de licenciatura com a BNCC,
destaca que se trata de uma ofensiva ao papel das universidades, bem como a concepcdo da
formacdo de professores e a autonomia docente. “E também e obviamente, uma tentativa de
controle ndo apenas do curriculo, mas da universidade publica”. A presente autora apresenta,
ainda, uma outra critica relacionada a BNCC, que diz respeito ao fortalecimento de uma politica
nacional de avaliacdo. Isso que, segundo ela, pode ser enxergado sob o viés de trés
problematicas: a primeira concerne ao que chama de “mina” de recursos publicos para empresas
privadas, que tém se tornado experts em produzir materiais que objetivam a elevacdo dos
indicadores; a segunda diz respeito ao alinhamento dessas avaliacBes nacionais as exigéncias
do mercado de trabalho definido pelas grandes empresas; a terceira se relaciona ao controle
cada vez maior sobre os professores e, consequentemente, o comprometimento de sua

autonomia.

E, de fato, um negdcio muito rentavel. Uma grande rede de empresas “amigas da
escola, da educacdo”, disfargadas de organizacdes sem fins lucrativos, de movimentos
em defesa da educagdo ou de projetos educacionais, produz o teste em escala
municipal, estadual ou nacional, o livro didatico, o software, os cursos de formacéao
continuada, a Pds-graduagdo em EAD, as palestras gratuitas nos eventos de prefeitos
e governadores, bem como nas jornadas pedagdgicas, a consultoria sem custos para
as secretarias de educacdo e, no fim das contas, comandam um grande e rentavel
negdcio chamado educacéo publica. (SENA, 2019, p. 22-23).

E explicitada na propria BNCC a forca exercida pelas avaliagBes internas e externas,
bem como pelos organismos internacionais sobre sua construgéo. Isso pode ser aferido no

documento, quando justifica o uso do conceito de competéncias, a saber:

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século
XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos
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Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construcdo de seus
curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais da
Organizacdo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés), e da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratorio Latino-americano
de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla em
espanhol). (BRASIL, 2017, p. 13, grifo nosso).

Girotto (2017, p. 434) apresenta eficiéncia enquanto um conceito-chave para
compreender a relacdo entre o curriculo unificado, os testes padronizados e o controle dos
docentes. Nesse sentido, afirma que esse conceito tem sido utilizado para a maioria das politicas
educacionais mais atuais da América Latina, em que tem destaque a perspectiva tecnicista.
Assim, € preciso reduzir investimentos e aumentar resultados. Esses que devem ser entendidos
por meio da criagdo de dispositivos que proporcionem a redugdo da qualidade, “associando-a
ao mecanismo simples dos resultados em testes padronizados”. Para o autor, iSso afetaria
diretamente a carreira docente, tornando possivel cada vez mais a entrada nas escolas de sujeitos
ndo qualificados. Tal fato evidencia uma légica da eficiéncia, em que a educacdo € entendida

enguanto um gasto que deve ser gerido de acordo com interesses do mercado.

Para que a formacdo docente seja reduzida a treinamento, um curriculo unificado
torna-se essencial. Ndo mais sujeitos do curriculo, os professores se tornam meros
executores e sua formagdo, dessa maneira, se transforma em um processo de
treinamento acerca de como ampliar os contetidos e as metodologias apresentadas na
proposta. (GIROTTO, 2017, p. 435).

Essa conjuntura preconiza a formacao de sujeitos que atendam as demandas dos agentes
do mercado, esses que impdem um discurso sobre a necessidade de uma méo de obra cada vez
mais barata e flexivel. Dessa forma, distanciamo-nos de uma formacé&o critica e emancipatoria,

principalmente para aqueles a quem as elites sempre reservaram o lugar de subalternidade.

E o curioso nisso tudo é que, as vezes, os sabichdes e as sabichonas que elaboram com
pormenores seus pacotes chegam a explicitar, mas quase sempre deixam implicito em
seu discurso, que um dos objetivos precipuos dos pacotes, que ndo chamam assim, é
possibilitar uma pratica docente que forje mentes criticas, audazes e criadoras. E a
extravagancia de uma tal expectativa esta exatamente na contradi¢do chocante entre
0 comportamento apassivado da professora, escrava do pacote, domesticada a seus
guias, limitada na aventura de criar, contida em sua autonomia e na autonomia de sua
escola e 0 que se espera da pratica dos pacotes: criangas livres, criticas, criadoras.
(FREIRE, 1998, p. 16).
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Apesar de todas as criticas apresentadas ao documento, o fato é que no ano de 2017 foi
promulgada e divulgada a terceira e ultima versdo da BNCC!, referente ao Ensino
Fundamental. Assim, sua politica de difusdo ja se faz presente na Educacdo Brasileira, seja no
que diz respeito aos materiais didaticos (os livros didaticos distribuidos nas escolas publicas ja
exprimem sua relacdo direta com a base), no tocante a propostas de reformulacGes nas
Diretrizes para a formacao de professores, bem como nos curriculos de Estados e municipios
(até o momento em construcdo, em sua grande maioria). Todos esses em consonancia com a
base. Nesse sentido, faz-se necessario analisarmos 0 que consideramos enquanto
incongruéncias da BNCC no que se refere a proposta de discussdo sobre a problemaética
socioambiental urbana, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, tema de nosso trabalho.

A Geografia esta inserida na BNCC do Ensino Fundamental enquanto um componente
curricular presenta na area das Ciéncias Humanas, juntamente com a Historial®. Nesse sentido,
destacamos o quadro abaixo (Quadro 1), que apresenta as Competéncias Especificas de

Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental.

Quadro 1- Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

1 | Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito
a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2 | Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- -informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variacdes de
significado no tempo e no espaco, para intervir em situacdes do cotidiano e se
posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

3| ldentificar, comparar e explicar a intervengdo do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que contribuam para a
transformacgéo espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das
dindmicas da vida social.

4 | Interpretar e expressar sentimentos, crengas e davidas com relacéo a si mesmo, aos outros
e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias
Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

5 | Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos variados,
e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos variados.

6 | Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar
e defender ideias e opinibes que respeitem e promovam os direitos humanos e a

14 A primeira e segunda versdes da BNCC foram disponibilizadas no ano de 2016. Em seguida, o documento foi
levado novamente para consulta puiblica. Sua aprovacdo pelo Conselho Nacional de Educacdo ocorreu no ano de
2017, sendo promulgada e disponibilizada para o publico em dezembro do mesmo ano. A parte que concerne ao
Ensino Médio foi disponibilizada no ano de 2018, atrelada a Lei N° 13.415, aprovada em fevereiro de 2017, que
trata da reforma do Ensino Médio.

15 A Filosofia e a Sociologia também compdem as Ciéncias Humanas. Contudo, so se apresentam na etapa do
Ensino Médio.
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consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados
para 0 bem comum e a constru¢do de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.
7 | Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia, dire¢do, duracdo, simultaneidade,
sucesséo, ritmo e conexao.

Fonte: BNCC, 2017. Organizado pelo autor (grifos nossos), 2020.

Entre as Competéncias Especificas para as Ciéncias Humanas, buscamos destacar as
que, a nosso entender, relacionam-se de forma mais direta no tocante aos problemas
socioambientais urbanos. Dessa forma, ressaltamos, inicialmente, a “Competéncia 2”, que
evidencia a ideia de analise do mundo social, digital, cultural, etc. A isso é atrelada a perspectiva
de intervir nas situacOes presentes no cotidiano, bem como nos problemas atuais. A
Competéncia nimero 3 explicita a necessidade de reconhecimento das intervencfes do homem
sobre a Natureza e a sociedade. Destaca ainda a necessidade de proposicdo de ideias e de
participacdo efetiva nas dindmicas da vida social, em que se objetivam transformacoes sociais,
espaciais e culturais.

Nas competéncias supracitadas, elencamos, enquanto relevantes componentes para a
discussdo socioambiental urbana, o cenario de compreensdo da realidade cotidiana, inserida na
perspectiva da necessidade de construcdo de propostas para seu entendimento e transformacéo.
Por fim, damos énfase a “Competéncia 6”, que enfatiza a necessidade de construgédo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, em que tem destaque a promocéo dos direitos humanos e de
uma consciéncia ambiental (apesar de ndo ser explicitado o significado do termo).

Outro importante elemento presente na BNCC, no que diz respeito a compreensdo de
sua estrutura e proposta, sdo as suas “Unidades Tematicas”. Nesse sentido, destacamos 0 quadro

abaixo (Quadro 2), que apresenta sua sintese.

Quadro 2 - Sintese das Unidades Tematicas presentes na BNCC

1 | Osujeito e seu | Focalizam-se as nogOes de pertencimento e identidade.
lugar no
mundo
2| ConexBese | A atencdo esta na articulagdo de diferentes espagos e escalas de anélise,
escalas possibilitando que os alunos compreendam as relacdes existentes entre
fatos nos niveis local e global.
3 Mundo do Incorpora-se o processo de producédo do espaco agrario e industrial em
trabalho sua relacdo entre campo e cidade, destacando-se as alteragdes
provocadas pelas novas tecnologias no setor produtivo, fator
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desencadeador de mudancas substanciais nas relagdes de trabalho, na
geracdo de emprego e na distribuicdo de renda em diferentes escalas.
4 Formas de Além da ampliacdo gradativa da concepcdo do que é um mapa e de
representacdo | outras formas de representacdo gréfica, sdo reunidas aprendizagens que
e pensamento | envolvem o raciocinio geografico. Espera-se que, no decorrer do

espacial Ensino Fundamental, os alunos tenham dominio da leitura e elaboragdo
de mapas e gréaficos, iniciando-se na alfabetizacdo cartogréafica.
Fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de satélites,
audiovisuais, graficos, entre outras alternativas, sdo frequentemente
utilizados no componente curricular.
5 Natureza, Busca-se a unidade da geografia, articulando geografia fisica e
ambientes e | geografia humana, com destaque para a discussdo dos processos
qualidade de | fisico-naturais do planeta Terra.

vida

Fonte: BNCC, 2017. Organizado pelo autor (grifo nosso), 2020.

Entre as Unidades Tematicas presentes na BNCC, tem destaque a de namero 5,
“Natureza, ambientes ¢ qualidade de vida”, enquanto aquela que se dedica a compreensdo dos
processos fisicos-naturais da Terra. Nela, é evidenciada a busca de articulacdo entre a Geografia
Fisica e a Geografia Humana. Isso nos faz refletir sobre a seguinte questdo: a relacdo entre a
Geografia Fisica e a Geografia Humana ndo deveria perpassar por todas as unidades tematicas,
tendo em vista que na escola se faz Geografia, ndo seus campos académicos especificos? A
nosso enxergar, ao afirmar isso, o documento reforga uma ideia dicotdmica, como se existissem
duas Geografias dissemelhantes na Educacdo Basica e, assim, fez-se necessario uma Unidade
Tematica para uni-las.

O documento exibe, ainda, as Competéncias Especificas de Geografia para o Ensino

Fundamental, apresentadas no quadro a seguir (Quadro 3).

Quadro 3- Competéncias Especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

1 | Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/ natureza e
exercitar o interesse e 0 espirito de investigacao e de resolucdo de problemas.

2 | Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréafico, reconhecendo
a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das formas como 0s seres
humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia.

3 | Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicagcdo do raciocinio
geografico na analise da ocupacdo humana e producdo do espaco, envolvendo o0s
principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizagcdo e
ordem.

4 | Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucéo de
problemas que envolvam informagdes geograficas.

5 | Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econdémico, politico e 0 meio técnico-cientifico e
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informacional, avaliar acdes e propor perguntas e solucées (inclusive tecnoldgicas) para
questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6 | Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e defender ideias e
pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7 | Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacéo, propondo acGes sobre as questdes socioambientais, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC, 2017. Organizado pelo autor, 2020.

Tais competéncias condizem enquanto objetivos especificos de cada componente
curricular inseridos na BNCC. No caso da Geografia, podemos destacar, no tocante aos
problemas socioambientais urbanos, a perspectiva de compreensdo da relagdo sociedade-
natureza, do desenvolvimento do pensamento espacial, da promog¢do de uma consciéncia
socioambiental e da necessidade de proposicdo de agdes no tocante as questdes
socioambientais.

No que diz respeito aos Objetos de Conhecimentos, Unidades Tematicas e Habilidades,
identificamos 0 6° e 7° anos enquanto aqueles em que o0s elementos que compdem a
problematica socioambiental urbana tém destaque. Contudo, acreditamos que a fragmentacéo
desses elementos entre os dois anos pode dificultar a compreensdo da tematica. Dessa forma,
apresentamos, preliminarmente, os quadros seguintes (Quadros 4 e 5), que se dedicam a exibir
as Unidades Tematicas, os Objetos de Conhecimento e as Habilidades do 6° e do 7° ano,

respectivamente.

Quadro 4 - Geografia no Ensino Fundamental — Anos Finais - 6° ano: Unidades Tematicas, Objetos de
Conhecimento e Habilidades

Unidades Objetos de Habilidades

Temaéticas Conhecimento
O sujeito e seu | Identidade (EFO6GEO01) Comparar modificacOes das paisagens
lugar no mundo | sociocultural nos lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em

diferentes tempos.
(EFO6GE02) Analisar modificacbes de paisagens
por diferentes tipos de sociedade, com destaque
para 0S povos Originarios.
Conexdes e Relacdes entre os | (EFO6GE03) Descrever os movimentos do planeta
escalas componentes e sua relagdo com a circulagéo geral da atmosfera,
fisico-naturais 0 tempo atmosfeérico e os padrdes climaticos.
(EFO6GE04) Descrever o ciclo da agua,
comparando o escoamento superficial no ambiente
urbano e rural, reconhecendo o0s principais
componentes da morfologia das bacias e das redes
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hidrograficas e a sua localizacdo no modelado da
superficie terrestre e da cobertura vegetal.
(EFO6GEO05) Relacionar padrdes climaticos, tipos
de solo, relevo e formagdes vegetais.

Mundo do Transformacéo (EFO6GEO6) Identificar as caracteristicas das
trabalho das paisagens paisagens transformadas pelo trabalho humano a
naturais e | partir do desenvolvimento da agropecuaria e do
antropicas processo de industrializagéo.
(EFO6GEOQ7) Explicar as mudancas na interacao
humana com a natureza a partir do surgimento das
cidades.

Formas de Fendmenos (EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas
representacdo | naturais e sociais | escalas graficas e numéricas dos mapas.
e pensamento | representados de | (EFO6GEO09) Elaborar modelos tridimensionais,

espacial diferentes blocos-diagramas e perfis topograficos e de

maneiras vegetacdo, visando a representacdo de elementos e
estruturas da superficie terrestre.

Natureza, Biodiversidade e | (EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso
ambientes e ciclo hidrol6gico | do solo (rotagdo de terras, terraceamento, aterros
qualidade de etc.) e de apropriacdo dos recursos hidricos (sistema

vida de irrigacdo, tratamento e redes de distribuicéo),

bem como suas vantagens e desvantagens em
diferentes épocas e lugares.

(EFO6GE11) Analisar distintas interagcbes das
sociedades com a natureza, com base na
distribuicio dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacdes da biodiversidade local
e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos
hidricos e 0 uso das principais bacias hidrograficas
no Brasil e no mundo, enfatizando as
transformag0es nos ambientes urbanos.

Atividades
humanas e
dinamica
climatica

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e
desvantagens das praticas humanas na dinamica
climatica (ilha de calor etc.).

Fonte: BNCC, 2017. Organizado pelo autor (grifos nossos), 2020.

Quadro 5 - Geografia no Ensino Fundamental — Anos Finais - 7° ano: Unidades Tematicas, Objetos de
Conhecimento e Habilidades

Unidades Obijetos de Habilidades

Tematicas Conhecimento
O sujeito e seu Ideias e (EFO7GEO1) Avaliar, por meio de exemplos extraidos
lugar no mundo concepcoes dos meios de comunicacao, ideias e esteredtipos acerca

sobre a formacao
territorial do
Brasil

das paisagens e da formacao territorial do Brasil.




95

Conexoes e
escalas

Formacao
territorial do
Brasil

(EFO7GEO2) Analisar a influéncia dos fluxos
econdmicos e  populacionais na  formacgéo
socioecondmica e territorial do Brasil, compreendendo
os conflitos e as tensdes historicas e contemporaneas.
(EFO7GEO03) Selecionar argumentos que reconhegcam
as territorialidades dos povos indigenas originarios,
das comunidades remanescentes de quilombos, de
povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e
caicaras, entre outros grupos sociais do campo e da
cidade, como direitos legais dessas comunidades.

Caracteristicas
da
populacéo
brasileira

(EFO7GEO4) Analisar a distribuicdo territorial da
populacdo brasileira, considerando a diversidade
étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica),
assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides
brasileiras.

Mundo do
trabalho

Producéo,
circulacéo e
consumo de
mercadorias

(EFO7GEOQS5) Analisar fatos e situagdes representativas
das alteracdes ocorridas entre o periodo mercantilista e
0 advento do capitalismo.

(EFO7GEO06) Discutir em que medida a producdo, a
circulagdo e o consumo de mercadorias provocam
impactos ambientais, assim como influem na
distribuicédo de riquezas, em diferentes lugares.

Desigualdade
social
e o trabalho

(EFO7GEO7) Analisar a influéncia e o papel das redes
de transporte e comunica¢do na configuracdo do
territorio brasileiro.

(EFO7GEO08) Estabelecer relagdes entre os processos
de industrializacdo e inovagdo tecnologica com as
transformacfes  socioecondémicas do territdrio
brasileiro.

Formas de
representacéo
e pensamento

espacial

Mapas tematicos
do Brasil

(EFO7GEQ9) Interpretar e elaborar mapas tematicos e
histdricos, inclusive utilizando tecnologias digitais,
com informagdes demogréficas e econdmicas do Brasil
(cartogramas), identificando padrdes espaciais,
regionalizacdes e analogias espaciais.

(EFO7GE10) Elaborar e interpretar graficos de barras,
graficos de setores e histogramas, com base em dados
socioecondmicos das regides brasileiras

Natureza,
ambientes
e qualidade de
vida

Biodiversidade
brasileira

(EFO7GE11) Caracterizar dinamicas dos componentes
fisico-naturais no territorio nacional, bem como sua
distribuicdo e biodiversidade (Florestas Tropicais,
Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e Matas de
Araucaria).

(EFO7GE12) Comparar unidades de conservagédo
existentes no Municipio de residéncia e em outras
localidades brasileiras, com base na organizagdo do
Sistema Nacional de Unidades de Conservagédo
(SNUC).

Fonte: BNCC, 2017. Organizado pelo autor (grifos nossos), 2020.
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Assim como nos quadros anteriores, grifamos determinados elementos condizentes com
a problematica socioambiental. Em se tratando dos Gltimos quadros (Quadros 4 e 5), buscamos
dar énfase aos objetos de conhecimento relacionados a problematica socioambiental que, a
nosso entender, apresentam-se dispersos nos dois anos (6° e 7°). Contudo, notadamente, € no
6° ano em que é apresentada a maior parte de elementos que compdem a problemética
socioambiental urbana. Nesse sentido, destacam-se os seguintes objetos de conhecimento:
Relacbes entre os componentes fisico-naturais; Transformacdo das paisagens naturais e
antropicas; Biodiversidade e ciclo hidroldgico; Atividades humanas e dindmica climatica.

No Objeto de Conhecimento Relagdes entre os componentes fisico-naturais,
destacamos a habilidade EFO6GEO03, que tem como objetivo a descri¢do do tempo atmosférico
e dos padrdes climaticos.

O Objeto de Conhecimento intitulado Transformacdo das paisagens naturais e
antrdpicas tem como destaque a habilidade EFO6GEQ7, que se propde a explicar as mudangas
na interagdo humana com a natureza a partir do surgimento das cidades.

No Objeto de Conhecimento Biodiversidade e ciclo hidrolégico tem evidéncia a
habilidade EFO6GE11, que se propbe a andlise das distintas interacGes entre sociedade e
natureza, bem como a habilidade que trata do consumo dos recursos hidricos, em que séo
salientadas suas transformagdes nos ambientes urbanos (EFO6GE12).

Por fim, damos destaque ao Objeto de Conhecimento Atividades humanas e dinamica
climética, do 6° ano, que apresenta uma Unica habilidade (EFO6GE13), cujo objetivo é analisar
as consequéncias das praticas humanas sobre a dindmica climatica, trazendo como Unico
exemplo as ilhas de calor.

No tocante ao 7° ano, destacamos apenas dois objetos de conhecimentos inseridos na
problematica socioambiental: Formacéo territorial do Brasil; e Caracteristicas da populacédo
brasileira. O Objeto de Conhecimento Formacéo territorial do Brasil apresenta a habilidade
EF07GEOQ2, que se propde a analisar a influéncia dos fluxos populacionais na formagéo
socioecondmica e territorial do Brasil.

No caso do Objeto de Conhecimento Caracteristicas da populacdo brasileira, tem
proeminéncia a habilidade EFO7GEO04, que se prop8e a analise dos aspectos da populagédo como
renda, sexo, idade, entre outros.

Em relagc&o ao que consideramos enquanto uma abordagem insuficiente, ressaltamos o
caso do Objeto de Conhecimento Desigualdade social e o trabalho, que se dedica a analisar
(por intermédio das habilidades EFO7GEO08 e EFO7GEO08) a influéncia das redes de transporte
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e comunicagéo na configuracéo territorial do Brasil, bem como o estabelecimento de relagdes
entre a industrializacdo, as inovagOes tecnoldgicas e as transformagdes de cunho
socioecondémico no Brasil. Dessa forma, a nosso enxergar, a categoria trabalho nao € entendida
sob o vies do modo de producao capitalista. Como exemplos, podemos citar a perspectiva do
mercado que tem como aporte a competividade, 0 aumento da produtividade e a diminuicdo de
custos, caracteristicas essas que se exprimem cada vez mais na exploragdo do trabalhador.
Assim, o trabalho sob o viés do modo de producdo capitalista por si s6 ja € um grande gerador
de desigualdades, inclusive no tocante ao género, a idade, a raga, entre outros.

Um outro problema observado no 7° ano se relaciona ao Objeto de Conhecimento
Biodiversidade brasileira, que traz a habilidade EFO7GE11, que se propde a caracterizacdo
das dinamicas dos componentes fisico-naturais e sua distribuicdo, apresentando como exemplos
Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e Matas de Araucéria. Aqui,
enxergamos o conceito de “biodiversidade”, oriundo das Ciéncias Naturais, que se relaciona a
diversidade e a variabilidade de organismos vivos, deixando, assim, uma lacuna no tocante ao
campo da Geografia. Nesse sentido, defendemos que mais adequado a uma perspectiva
geografica seria a utilizacdo do conceito de Dominios Morfoclimaticos, esse que € composto
pela associacdo entre o clima, o relevo, a vegetagdo, o solo e a hidrografia, além do processo
de uso e de ocupacdo do solo, em que tem destaque a analise da paisagem. Ndo menos
importante é o fato de se tratar de um conceito introduzido pelo importante gedgrafo, professor
e pesquisador brasileiro Aziz Ab'Sber. Dessa forma, ao preterir o conceito dos Dominios
Morfoclimaticos pelo de Biodiversidade, a Geografia deixa de reconhecer/fortalecer, no
documento que rege a educacdo nacional, a relevancia de uma producdo cientifica de seu
campo.

Sob as prerrogativas apresentadas, evidenciamos que existe, na BNCC, Objetos de
Conhecimentos, Habilidades (especificas das Ciéncias Humanas e da Geografia), bem como
Competéncias que se inserem na discussdo da problemética socioambiental urbana. Contudo,
enxergamos o distanciamento entre os Objetos de Conhecimento propostos no 6° e no 7° anos
enquanto um entrave para a compreensao dos problemas socioambientais urbanos pelos
estudantes da Educacdo Baésica. Isso se justifica, também, por se tratar de uma tematica bastante
complexa, em que se faz necessaria uma série de conceitos para seu entendimento, assim como
por entender que a concentracdo das tematicas naturais no 6° ano distancia a compreensao
relacional entre populacgdo, segregacdo espacial de classes e os problemas socioambientais

urbanos.
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Os problemas socioambientais presentes nas cidades brasileiras devem ser
compreendidos & luz de uma série de discussdes, entre as quais podemos destacar: as
caracteristicas da populacdo brasileira (idade, sexo, renda); a formacdo territorial do Brasil,
responsavel pela expropriacdo de grande parte dos povos originarios, bem como pela
exploragdo do povo negro africano por meio da escraviddo; a desigualdade, que é social,
socioespacial e socioambiental, expressa nas cidades; as formas de uso e de apropriacdo da
natureza (que deve ser entendida ndo apenas enquanto recurso); a dinamica climética (tempo,
clima, ciclo hidroldgico, atmosfera); e a interacdo entre os elementos da natureza (solo,
temperatura, clima, relevo, chuva, hidrografia) nos ambientes urbanos. Todos esses processos
se configuram enquanto causas e consequéncias relacionadas aos problemas pelos quais sofre
grande parte da populacao brasileira residente nas cidades, especialmente aquela de baixo poder
aquisitivo.

Dessa forma, defendemos que os problemas socioambientais urbanos deveriam se
configurar enquanto um dos objetos de conhecimento da BNCC, presente no 7° ano do Ensino
Fundamental. Assim, essa temaética de grande importancia, principalmente para aqueles que
sofrem com elas (as classes subalternas), teria uma maior relevancia no documento, ndo ficando
espraiada entre 0s 6° e 7° anos, muito menos fragmentada entre Objetos de Conhecimento que,
muitas vezes, pouco conversam.

Talvez, a solugcdo para esse entrave esteja na construcdo dos curriculos municipais e
estaduais gque serdo responsaveis pela chamada parte diversificada (obviamente, tendo a BNCC
enguanto sua maior referéncia). Contudo, é preciso pensar como, quem e de que forma estdo
sendo elaborados esses curriculos, quem sdo seus sujeitos ocultos, como as tematicas locais
serdo propostas nesses documentos. Outro questionamento que pode ser feito é: qual
valorizacgdo social sera dada aos temas locais, tendo em vista a existéncia do Exame Nacional
do Ensino Médio, bem como de outras avaliacdes que tém como objetivo hierarquizar a
educacdo em niveis que vdo da exceléncia ao fracasso (IDEB, Prova Brasil, PISA).
Necessariamente, a parte comum da BNCC sera sua maior referéncia, haja vista a dificuldade
de tratar questdes locais especificas em um contexto de avaliagdo com abrangéncia nacional e
internacional.

Entendemos, assim, que a forma como foi proposta a organizacdo dos Objetos de
Conhecimento, relacionados a problematica socioambiental urbana, que perpassa 0 6° e 0 7°
anos, dificulta a compreensao critica dos estudantes acerca dessa importante tematica que se

associa, entre outros fatores, a compreensao e as possiveis a¢oes sobre a realidade dos sujeitos.
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O curriculo padréo, o curriculo de transferéncia € uma forma mecanica e autoritaria
de pensar sobre como organizar um programa, que implica, acima de tudo, numa
tremenda falta de confianga na criatividade dos estudantes e na capacidade dos
professores! Porque, em Ultima andlise, quando certos centros de poder estabelecem
0 que deve ser feito em classe, sua maneira autoritaria nega o exercicio da criatividade
entre professores e estudantes. (FREIRE, 1986, p. 52).

Por fim, reafirmamos a necessidade de um curriculo ativo, em que professores e
estudantes possam exercer sua autonomia frente as suas reais necessidades e dificuldades.
Nesse sentido, ressaltamos as discussdes presentes nos capitulos seguintes, que tém como
objetivo apresentar e analisar praticas pedagoOgicas pensadas sob a perspectiva de
interdependéncia entre os elementos sociais e naturais presentes no ambiente urbano.
Propostas essas inseridas na realidade de estudantes pertencentes as classes subalternas,

oriundos de uma escola pablica e periférica, localizada em um estado do Nordeste brasileiro.

4 PERCURSO METODOLOGICO E CARACTERIZACAO DOS ESTUDANTES
PARTICIPANTES DA PESQUISA-ACAO

Objetivamos no presente capitulo apresentar os percursos metodoldgicos adotados para

a realizacdo do trabalho, bem como a caracterizacdo dos estudantes participantes da pesquisa.

4.1 O caminho metodoldgico da pesquisa

As préaticas pedagdgicas desenvolvidas na escola municipal de Ensino Fundamental
Escritor Luiz Augusto Crispim tiveram como aporte Barbier (2007), que em seu estudo define
as fases de uma pesquisa-acdo, a saber: diagndstico; elaboracdo do plano de acéo,
desenvolvimento das acdes; analise e avaliacdo dos resultados.

A partir de nossa pratica cotidiana com os estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, identificamos uma série de lacunas que diz respeito ao entendimento desses em
relacdo aos problemas socioambientais urbanos, principalmente aqueles presentes na cidade de
Jodo Pessoa. Assim, inferimos que eles terminavam essa etapa de ensino sem conseguirem
reconhecer/identificar os problemas socioambientais presentes em sua cidade, muitas vezes no
proprio bairro em que residem. Para auxiliar na identificagdo do problema, buscamos
primeiramente, no ano de 2017, aplicar um questionario socioeconémico a todos os estudantes

dos anos Finais do Ensino Fundamental da referida unidade escolar. Objetivamos com isso
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melhor compreender a sua realidade e assim pensarmos no desenvolvimento dos temas, dos
contetdos e das metodologias a serem desenvolvidos na pesquisa-acdo. Nesse sentido, foi
elaborado um questionario de mdltipla escolha®®, composto por treze questdes e aplicado a
todos os estudantes do Ensino Fundamental 11, do turno matutino, relacionados as seguintes
turmas: 6 ° A; 6° B; 7° A; 7° B, 8° A; 8° B; 9°A. Foram entregues 180 questionarios, sendo
que, desses, cento e cinquenta e seis (156) puderam ser sistematizados e assim apresentados e
discutidos num periodo posterior’. Dos outros vinte e quatro (24) questionarios que n&o
compdem a referente sistematizacdo, parte ndo foi devolvida pelos estudantes e parte foi
respondida insuficientemente. Nos dois casos, ocorreu outra tentativa do pesquisador para que
fossem respondidos, contudo, ou continuaram insuficientes as respostas, ou o questionario foi
perdido pelo estudante mais de uma vez.

Apds a sistematizacdo dos questionarios, escolhemos as duas turmas participantes da
pesquisa. A escolha das turmas diz respeito a proposta curricular vigente em ambito nacional,
a BNCC, que, assim como os Parametros Curriculares Nacionais, sugere que a discusséo das
problematicas ambientais urbanas locais e nacionais seja realizada no 6° e 7° anos, no caso dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Dessa forma, escolhemos a turma do presente ano e, para
titulo de comparacdo e desenvolvimento das ac6es, selecionamos também a turma do 8° ano,
considerando que esses estudantes tiveram acesso a discussdo dos problemas socioambientais
urbanos nos anos anteriores, enquanto cursavam o 6° e 7° anos.

No inicio do ano de 2019, de posse dos resultados do questionario socioeconémico,
aplicamos, nas duas turmas selecionadas, uma avaliacdo diagnostica. Essa, teve como objetivo
aferir o entendimento dos estudantes em relacdo aos principais conceitos relacionados aos
problemas socioambientais locais. A presente avaliagdo nos demonstrou uma série de
dificuldades dos alunos no tocante a compreensdo da problemaética socioambiental urbana.
Desde questbes basicas de localizacdo da cidade de Jodo Pessoa e do bairro em que reside,
perpassando pelo ndo reconhecimento de suas caracteristicas urbanas e naturais (populacao,
densidade demografica, clima, relevo, solo, vegetacdo), assim como problemas relacionados a
compreensédo de conceitos como o de desigualdade social, de segregacdo socioambiental, de
enchentes, de inundacdes, de residuos solidos, entre outros. O referido instrumento dotado de

questdes discursivas e de maltipla escolha propiciou o diagnostico das principais dificuldades

16 O questionario ¢é apresentado nos anexos.
17 A avaliacdo e a discussdo completa dos itens que compdem o questionario sdo apresentadas no item 4.3 —
presente neste capitulo.
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dos estudantes e deu aporte para a elaboracdo das praticas pedagdgicas que seriam
desenvolvidas posteriormente.

Ap0s a etapa de diagndstico, demos inicio a elaboracao do plano de agdo, momento esse
que durou o primeiro bimestre do ano letivo de 2019. Em maio do corrente ano, momento
caracterizado pelo inicio do 2° bimestre, comegamos a etapa de desenvolvimento das a¢bes. A
partir das lacunas apresentadas pelos estudantes durante a avaliagdo diagnostica, bem como das
caracteristicas do publico demonstradas por meio do questionario socioecondmico, buscamos
desenvolver cinco sequéncias didaticas com cada uma das turmas (7° e 8° anos), apresentadas

nos quadros a seguir (Quadros 6 e 7).

Quadro 6 - Sequéncias didaticas realizadas com a turma do 7° ano/2019

Sequéncias didaticas Datas das praticas Numero de aulas utilizadas em cada
desenvolvidas sequéncia didatica
nas sequéncias didaticas

1- Conhecendo o municipio 22 e 28 de maio 06 aulas
de Jogo Pessoa 04, 11 e 18 de junho

2-Compreendendo os bairros de 16, 17 e 30 de julho 05 aulas
Meu municipio 13 e 20 de agosto
3- As caracteristicas naturais 27 e 28 de agosto 05 aulas

do meu municipio 03 setembro

4-A desigualdade social no Brasil 10, 17 e 24 de setembro 06 aulas
5-Os problemas socioambientais do 05, 19 e 26 de novembro 06 aulas
meu lugar

02 de dezembro

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Quadro 7 - Sequéncias didaticas realizadas com a turma do 8° ano/2019

Sequéncias didaticas Datas das praticas Numero de aulas utilizadas em cada
desenvolvidas sequéncia didatica
nas sequéncias didaticas
1- Conhecendo o municipio 21 e 29 de maio 06 aulas
de Jodo Pessoa 05, 12 e 19 de junho
2-Compreendendo os bairros de 16, 17 e 31 de julho 05 aulas

Meu municipio 14 e 20 de agosto

3- As caracteristicas naturais 27 e 28 de agosto 05 aulas

do meu municipio 03 de setembro

4-A desigualdade social no Brasil 11, 18, 25 de setembro 06 aulas
02 de outubro




102

5-Os problemas socioambientais do 06, 20 e 27 de novembro 06 aulas

meu lugar 03 de dezembro

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

As presentes sequéncias didaticas foram pensadas para que o0s estudantes
compreendessem as questdes naturais e sociais que envolvem o0s problemas socioambientais
urbanos, assim como para buscar suprir as dificuldades demonstradas por eles na etapa
diagnostica, a exemplo de problemas relacionados a localizacao espacial de sua cidade e bairro.
Cada sequéncia didatica apresentou dissemelhantes objetivos®®, ou seja, cada uma delas se
dedicou a abordar diferentes aspectos que compdem a problematica socioambiental urbana.
Contudo, € importante ressaltar que as SD foram pensadas de forma conjunta. Assim, os temas,
0s contelidos e as metodologias se apresentam sob uma perspectiva de interdependéncia.

Por fim, no ano de 2020-2021, ocorreu a ultima fase da pesquisa, que consistiu na analise
e na avaliacdo dos resultados obtidos por meio das préaticas pedagdgicas desenvolvidas.

4.2 A Escola Municipal Escritor Luiz Augusto Crispim

18 Os objetivos das sequéncias didaticas, bem como suas descrigdes e analises, estdo contidos no capitulo 5 do
trabalho.
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Mapa 1 - localizagdo da E. M. Escritor Luiz Augusto Crispim
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental Escritor Luiz Augusto Crispim foi criada
por meio do Decreto n° 6791-B, no ano de 2009. Contudo, sua existéncia enquanto unidade
escolar data de 1990, quando entdo era nomeada de Escola Municipal Professor Ubirajara Pinto
Rodrigues, criada por meio do Decreto n°. 1933/90. Inicialmente a escola se localizava em um
galpao improvisado proximo a comunidade dos Ypés (no bairro de mesmo nome), e tinha como
objetivo a realizagdo de um curso pré-primario, funcionando apenas com turmas de 1'a 4" séries.
Em 1991, foi construido um prédio préprio para a escola no mesmo local. No ano de 1996, a
escola recebeu uma modesta reforma e em 2002 ocorreu uma ampliagdo de sua estrutura fisica.

Em 2009, a escola é transferida de endereco, onde é construido um novo prédio, na
Avenida Tancredo Neves, s/n, bairro dos Ypés, Jodo Pessoa-PB. Muda também de nome: antes
chamada de Escola Municipal Ubirajara Pinto Rodrigues, passa a se chamar Escola Municipal
de Ensino Fundamental Escritor Luiz Augusto Crispim, em homenagem pdstuma ao advogado,
jornalista e escritor paraibano Luiz Augusto da Franca Crispim, falecido no ano de 2008. A
escola conta com uma érea de 5.040m?, sendo que, desses, 1.968m? correspondem a sua area
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construida. Os elementos que compdem sua estrutura fisica podem ser comprovados no quadro

(Quadro 8).

Quadro 8 - Estrutura fisica do LAC

Dependéncias

Quantidade

Salas de aula

10

Biblioteca

Secretaria

Direcéo

Sala dos professores

Laboratério de Informatica

Laboratério de Ciéncias

Sala de Artes

Sala de recursos

Sala de atendimento dos especialistas

Espaco de recreacéo interno

Cozinha

Refeitério

Auditério

Banheiros

Quadra poliesportiva

Sala Mais Educagéo

N e B N N N N N e e e e e

Fonte: INEP.
Elaborado pelo autor, 2020.

O LAC funciona nos turnos manha, tarde e noite, e conta com estudantes dos niveis que

vao desde a pré-escola aos Anos Finais do Ensino Fundamental. De acordo com o senso escolar

mais recente, com data de 2020, a escola possuia 543 estudantes matriculados. Segundo a Gltima

divulgacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),

em 2019, a unidade escolar apresenta um indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica

(IDEB) de 3,5.

4.3 Caracterizacgéo dos estudantes da Escola Municipal Escritor Luiz Augusto Crispim

O primeiro pesquisador, na sala de aula, € o professor que investiga seus proprios
alunos, esta é uma tarefa basica da sala de aula libertadora, embora, por si sd, seja
apenas preparatoria, porque 0 processo de pesquisa deve animar os estudantes a
estudar tantos os textos do curso como sua prépria linguagem e realidade. (SHOR;

FREIRE, 1986, p. 14).
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Sob a perspectiva dos presentes autores, reafirmamos a necessidade do reconhecimento
do professor no tocante ao publico com quem trabalha. Para isso, faz-se necessario investigar
guem sdo seus alunos, onde residem, quais suas reais necessidades e dificuldades, entre outros.
Acreditamos na relevancia de tal pratica seja qual for o contexto escolar e, indiscutivelmente,
quando se trata de um trabalho que tem como base a realizagcdo de uma pesquisa-agao.

E importante destacar que, para a analise dos questionarios, apesar de ter como base
caracteristicas quantitativas, também foram utilizadas conversas posteriores com os estudantes,
em alguns casos. Dessa forma, conseguimos respostas sobre duvidas mais especificas,
apresentadas no decorrer da sistematizagdo dos dados. Isso nos proporcionou uma maior
compreensdo e aprofundamento na discussao de algumas questdes.

O cabecalho do questionario era composto por espacos relacionados ao nome do
estudante, a idade e a série cursada. Objetivamos, com isso, apenas identifica-los para que,
posteriormente, caso houvesse necessidade, pudéssemos buscar respostas diretas junto a eles.
Outro ponto a ser destacado foi o de verificar a distor¢do idade/série. Nesse caso, percebemos
gue a maioria dos estudantes do LAC esta cursando a série de acordo com a faixa etaria
adequada. Menos de 2% deles apresentam distorcdo idade/série.

Em seguida, buscamos entender a qual grupo étnico o estudante se considera pertencer.
Utilizamos para isso a metodologia da autoidentificacdo étnico-racial. Nesse sentido, o gréfico
(Gréfico 1) apresenta que 61% dos estudantes se autodeclararam pardos, seguidos por 19% que

se consideram negros, 15% brancos, 2% amarelos e 3% indigenas.

Grafico 1 - Grupo étnico-racial dos estudantes da escola Luiz Augusto Crispim

Grupo étnico-racial dos estudantes reconhecidos por meio da
autoidentificacao

80%
61%
60%
40%
20% 15% -~
2% 3%
0%
Branca Preta Parda Amarela Indigena

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.
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Nessa perspectiva, é possivel refletir sobre a eficacia de algumas politicas publicas
postas em pratica nos Ultimos anos, a exemplo da Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08,
que tornou obrigatdrio o ensino da historia e das culturas afro-brasileira e africana em todas as
escolas publicas e particulares do pais. Estariam essas politicas juntamente a outros fatores
(movimentos de autoafirmacdo negro, maior representatividade nos meios de comunicacao,
entre outros) proporcionando aos estudantes uma maior consciéncia étnico-racial? Apesar de
acreditarmos na relevancia dessa discussdo, ndo pudemos nos ater a ela com maior
profundidade, haja vista que essa reflexdo demandaria um trabalho inteiro, ndo apenas um
objetivo ou fragmento, dado a sua importancia e a complexidade de fatores que a influenciam.
Destacamos também que essa discussao ndo consiste enquanto objetivo do presente trabalho.
Contudo, cabe-nos ressaltar a surpresa para o fato de a maioria dos estudantes se
autoidentificarem enquanto pardos e negros, o que nos leva a valorizacdo do tema durante as
sequéncias didaticas propostas, discutidas no capitulo posterior.

Ademais, procuramos averiguar em qual cidade os estudantes residiam. O gréfico
(Grafico 2) nos mostra que 73 % deles residem na cidade de Jodo Pessoa, 25% na cidade de
Cabedelo, 1% na cidade de Santa Rita e 1% na cidade de Bayeux. J& imagindvamos que a
maioria residiria em Jodo Pessoa, pois, de acordo com nossa experiéncia enquanto docente, €
possivel percebermos que geralmente os estudantes do Ensino Fundamental frequentam a
escola mais proxima de sua residéncia. Em relagdo a alguns residirem na cidade de Cabedelo é
facilmente compreensivel, haja vista que a escola se localiza muito proxima ao limite entre esse
municipio e o de Jodo Pessoa. Contudo, estranhou-nos o fato de uma parcela dos estudantes vir
de cidades como Santa Rita, situada a cerca de 25 km da escola, e vir também da cidade de
Bayeux, situada a 15 km da escola. Qual o motivo que leva esses estudantes a virem de cidades
vizinhas, tendo em vista que existem escolas de Ensino Fundamental nas cidades em que

residem?
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Grafico 2 - Cidade em que residem os estudantes da Escola Luiz Augusto Crispim

Cidade onde residem os estudantes

80% 73%
60%
0,
40% 2506
20%
1% 1%
0%
Jodo Pessoa Cabedelo Bayeux Santa Rita

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Conversando posteriormente com esses estudantes, pudemos compreender essa questao.
A realidade é que seus pais trabalham na regido proxima a escola. O bairro dos Ypés tem como
uma de suas caracteristicas a relevancia comercial da sua principal avenida, a Tancredo Neves.
Nesse sentido, foi possivel constatar que o(s) responsavel(is) deixa(m) seu(s) filho(s) na escola
e segue(m) para seu local de trabalho, com destaque para 0s pontos comerciais da prépria
Avenida Tancredo Neves e do bairro de Manaira, que faz limite com a respectiva avenida.

Ao questionarmos o bairro em que residem os estudantes (Mapa 2), tém destaque o bairro
dos Ypés (38%), bairro em que se localiza a escola, e o bairro Salinas Ribamar (24%), que é
uma comunidade pertencente ao municipio de Cabedelo, ligada ao Bairro do Renascer I;
também se destacam o bairro de Mandacaru (18%) e o bairro S&o José (6%), todos eles

localizados no entorno da escola.
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No entanto, € importante ressaltar, como mostra a figura, que outros bairros também séo
citados, tais como Bessa, Manaira e Aeroclube, localizados em média a 5 km do LAC, além de
outros mais distantes, a exemplo do Colinas do Sul, do Alto do Matheus e do Renascer
(pertencente a cidade de Cabedelo), situados aproximadamente a 10 km da escola. Além dos
gue residem em outras cidades, também perguntamos aos estudantes residentes nos bairros mais
afastados sobre a existéncia de escola em seu bairro e o porqué de estudarem no LAC,
localizado longe de sua residéncia. Foram-nos relatadas duas situagdes, a primeira que 0s pais
e eles proprios residiam anteriormente no bairro dos Ypés, mudaram, mas desejaram se manter

no LAC, por gostarem e saberem que é uma boa escola; a segunda situacao revelou o mesmo
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fato apresentado na questdo anterior, a escola esta localizada proxima ao trabalho de seu
responsavel.

Buscamos entender ha quanto tempo os estudantes residem no mesmo bairro. A pesquisa
nos demonstrou (Gréafico 3) que 61% deles sempre residiram no mesmo bairro, assim como 9%
vivem no mesmo local por grande parte de sua vida, tendo em vista a sua idade. Isso pode

representar uma identidade com o bairro, com a escola e a sua vizinhanca.

Gréfico 3 - Tempo de residéncia do estudante no bairro

Tempo em que reside no bairro
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16%
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14% 9%
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

E importante perceber que 14% residem, no méaximo, ha um ano no mesmo bairro, e
16% a menos de cinco anos. Nesse sentido, é possivel observar que a escola no decorrer do ano
letivo recebe estudantes transferidos de outras instituicdes, sejam elas de bairros vizinhos, ou
de outras cidades, inclusive de outros estados. Da mesma forma que alguns dos estudantes do
LAC, no decorrer do ano letivo, pedem transferéncia da escola por estarem migrando com a
familia para outra cidade. Ao averiguar essa questdo, foi possivel entender que a maioria das
mudangas tem relacdo com o emprego dos pais que, ou sdo transferidos, ou migram para outras
cidades em busca de trabalho. Em outros casos, os estudantes mudam para morar na casa de
parentes que residem em outras cidades, principalmente do interior da Paraiba, por diversos
motivos.

Buscando entender a infraestrutura de seu local de moradia, averiguamos se 0s
estudantes residiam em casa ou em apartamento, bem como entender 0 seu acesso a Servicos
basicos, como os de &gua, de energia elétrica e de saneamento béasico. O gréafico (Grafico 4)
mostra que a maioria dos estudantes reside em casa (87%), e apenas 13% residem em

apartamento
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Grafico 4 - Tipo de residéncia dos estudantes

Tipo de residéncia dos estudantes

~

= Casa = Apartamento

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Estudos como os de Chaves (2008) e de Sales (2014) discutem o processo de
verticalizacdo da cidade de Jodo Pessoa. Sindnimo da modernidade, iniciado na década de 1950,
esse processo se configura como uma das caracteristicas da expansdo da cidade em direcdo a
orla e de seu consequente adensamento populacional. O que ha em comum nos trabalhos citados
é o fato de apresentarem esse fenbmeno como marca do processo de segregacdo espacial da
cidade, em que as a¢Oes do Estado (como a criacdo do Banco Nacional de Habitacdo (BNH) e
dos agentes imobiliarios que, para a reproducdo do capital, supervalorizam determinadas areas
da cidade e, assim, priorizaram as classes sociais de maior poder aquisitivo, restando aos pobres
as areas periféricas, muitas delas caracterizadas pela presenca de riscos (a exemplo do leito dos
rios e vertentes), bem como os bairros desprovidos de infraestrutura.

Como vimos anteriormente, a maioria dos estudantes é residente de trés localidades,
bairro dos Ypés, Mandacaru e Salinas Ribamar (Renascer 1) que, somados, correspondem a
morada de 80% deles. E possivel visualizar a existéncia de prédios nos bairros de Mandacaru e
Y pés, contudo, trata-se de pequenos edificios residenciais que nao ultrapassam trés pavimentos.
Nessa perspectiva, € possivel destacar que a maioria dos locais de moradia dos estudantes n&o
faz parte do interesse imobiliario relacionado a verticalizagéo na cidade de Jodo Pessoa.

Ao questionarmos sobre 0 acesso a agua, foi demonstrado (Grafico 5) que a maioria dos
estudantes tem o abastecimento de suas casas proveniente da rede publica (95%). Contudo, 3%
utilizam pocgos artesianos e ainda 2% deles ndo possuem abastecimento de agua em sua
residéncia. Nesse caso, a agua utilizada é doada da residéncia de um familiar que reside
préximo. Chama-nos a atencéo o fato da existéncia de familias que, apesar de residirem na

capital do Estado, ainda ndo possuem acesso a 4gua encanada em sua casa.



111

Grafico 5 - Tipo de acesso a 4gua na residéncia dos estudantes

Abastecimento de agua na residéncia dos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Em relacdo ao acesso a energia elétrica, a pesquisa demonstrou (Gréafico 6) que a maioria
dos estudantes possui em sua residéncia ligacdo a rede publica (95%), ou seja, essas familias
utilizam o servico da empresa Energisa S.A., responsavel pela distribuicdo no Estado da
Paraiba. No entanto, 3% dos pesquisados afirmaram a utilizacdo de rede clandestina, e outros
2% afirmaram ndo possuir energia elétrica em sua residéncia, fato esse bastante preocupante,

haja vista que, em pleno século XXI, familias ainda vivam sem 0 acesso a energia elétrica.

Grafico 6 - Acesso a rede elétrica na residéncia dos estudantes

Acesso a rede elétrica na residéncia dos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Quanto ao destino dos dejetos das residéncias (Grafico 7), 71% dos estudantes afirmaram
que sua casa possui ligacdo a rede publica, ou seja, possuem saneamento basico. Em

contrapartida, 17% utilizam fossa seca, 11% afirmaram que o esgoto de sua casa corre a céu
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aberto pela rua, ¢ 1% relatou como “outro” o destino dos dejetos de sua casa. Nesse Ultimo

caso, os alunos relataram que o esgoto é lancado diretamente no rio Jaguaribe.

Gréfico 7 - Destino dos dejetos na residéncia dos estudantes

Destino dos dejetos

71%
80%
60%
40% 17%
v P i
0%
Fossa Ligacdo a rede N&o Possui (a Outro

publica céu aberto)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Esses esgotos a céu aberto correm diretamente para o rio Jaguaribe. Nesse sentido,
chamamos atencdo para o alerta que é feito por Troppmair (2008) no tocante aos problemas
provenientes do lancamento do esgoto doméstico diretamente nos cursos de agua. Nesse
aspecto, o0 autor destaca o processo de eutrofizacdo, que consiste no aumento exponencial de
matéria organica no meio hidrico, que pode levar a proliferacdo de microorganismos e de
bactérias que consomem o0 oxigénio dissolvido na agua, tornando o rio anaerobico e
consequentemente sem vida. Além disso, é destacada ainda a problematica das enfermidades
transmitidas tanto pelo contato direto ou indireto (agentes transmissores) da populacédo com as
aguas poluidas.

Em seguida, buscamos conhecer o nimero de pessoas que residem na casa dos
estudantes (Gréafico 8). Nesse aspecto, a pesquisa revelou que 30% das familias sdo compostas
por cinco pessoas, seguidas de familias de quatro pessoas, que correspondem a 26% do total, e
familias com trés pessoas (24%). Contudo, se somarmos o0 nimero de familias com mais de seis
moradores, chegamos a 16% do total das residéncias.

De acordo com os ltimos censos divulgados pelo IBGE, o numero de pessoas que
moram no mesmo domicilio tem diminuido no Brasil ao longo do tempo. Em 2000, tinha-se em
média 3,79 pessoas por residéncia. Em contrapartida, em 2010, esse niUmero passou para 3,34.
E possivel destacar alguns fatores responsaveis por essa diminuic&o, um deles é que embora o

nimero de pessoas tenha aumentado no pais, 0 nimero de domicilios também aumentou. Em
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segundo lugar, pode ser destacada a queda na taxa de fecundidade, que tem diminuido o nimero
médio de filhos nas familias. E importante ressaltar que a pesquisa revelou um nimero elevado
de pessoas residentes na mesma moradia, apontando que a quantidade de residentes na casa dos

estudantes do LAC se encontra acima da média apresentada pelo IBGE para o pais.

Grafico 8 - Numero de pessoas residentes nos domicilios em que vivem os estudantes

Quantidade de pessoas residentes nos domicilios em que vivem o0s

estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Buscando compreender a realidade econdmica das familias dos estudantes, perguntamos
guantas pessoas da residéncia exercem funcdo remunerada. Nesse sentido, a pesquisa revelou
(Grafico 9) que na maioria das casas trabalha apenas uma pessoa (geralmente, o pai) ou duas
(o pai e mée do estudante).

Grafico 9 - Quantidade de pessoas que exercem fungdo remunerada na casa em que o estudante reside

Quantidade das pessoas redidentes que exercem funcdo remunerada
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

O resultado desse questionamento nos intrigou, ao percebemos que em 7% dos casos foi

relatado que nenhum morador da residéncia exercia atividade remunerada. Ao buscarmos
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entender a situacdo, verificamos que a renda da residéncia é proveniente dos avés aposentados,
e em outros casos é exclusivamente oriunda de auxilios, com destaque para o Bolsa Familia.
Buscamos compreender as relacdes de trabalho dos familiares dos estudantes. Nesse
sentido, averiguamos quantos dos residentes de sua casa que executam funcdo remunerada
possuem emprego formal (carteira assinada ou estatutario) e quantos possuem trabalho
informal. Nesse caso, a pesquisa nos mostrou (Graficol0) que 60% dos individuos que
trabalham possuem emprego formal e 1% é aposentado. Em contrapartida, chama a atencéo o
fato de que 39% dos responsaveis dos estudantes que executam atividade remunerada se
enquadram na informalidade. Esse dado pode ser reflexo do momento de crise econémica
vivida pelo pais na atualidade. De acordo com o IBGE, no primeiro trimestre do ano de 2019,
o Brasil possuia mais treze milhes de desempregados. E fato que em momentos como esse,
em que a situacdo econémica é desfavoravel ao emprego formal, o trabalhador parte para a

informalidade como forma de sobrevivéncia.

Gréfico 10 - Categoria de trabalho realizado pelo(s) membro(s) da familia dos estudantes

Categoria de trabalho realizado pelos membros da familia que exercem
atividade remunerada
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Em seguida, buscamos conhecer a profissdo do(s) responsavel(eis) do(s) estudante(s). E
possivel perceber por meio do grafico (Grafico 11) que uma série de profissdes foi citada, com
destaque para pedreiro e empregada doméstica, que correspondem a 12% dos casos. Em
seguida, servicos gerais e faxineira (9%), seguidos de comerciante (7%). Mesmo apresentando
uma grande variedade, é possivel compreender que a maioria das profissdes consiste em

prestadores de servigo vinculados a atividades de baixa remuneracéo.
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Gréfico 11 - Profissdo do(s) responsavel(is) do(s) estudante(s)
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Tomando como exemplo a profissao de empregada doméstica, podemos constatar que o
Estado da Paraiba ndo possui um piso salarial especifico para a categoria, como ocorre em
outros estados, como RJ, SP, SC, RS e PR. Assim, o salario minimo nacional é considerado o
piso para a profissdo das empregadas domésticas em nosso estado, estipulado em R$ 998,00 na
época em que os dados foram sistematizados, no ano de 2019. No caso de pedreiro da
construcdo civil, o piso salarial na cidade de Jodo Pessoa, no ano de 2019, era de R$ 1.388,81.

Em seguida, perguntamos se o estudante desenvolve alguma atividade remunerada.
Nesse caso, o grafico (Grafico 12) nos revela que 97% deles ndo desenvolvem nenhum tipo de

atividade remunerada, enquanto 3% demonstraram que realizam.
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Gréfico 12 - Desenvolvimento de atividade remunerada pelos estudantes

Desenvolvimento de atividades remuneradas pelos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.
Averiguamos o tipo de atividade remunerada realizada por esses estudantes. Nesse
sentido, o grafico (Gréafico 13) nos mostra que 50% deles afirmaram ser vendedores, enquanto

25% sdo empacotadores, e outros 25% manicures.

Gréfico 13 - Tipo de atividade remunerada desenvolvida pelos estudantes

Tipo de atividade remunerada desenvolvida pelos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Sobre essa questdo, buscamos com eles entender como se dava essa relacéo de trabalho,
haja vista tratar-se de estudantes que, em sua maioria, estdo na faixa etaria de até quatorze anos.
Nesse caso, foi-nos relatado que trabalham em mercadinhos proximos a sua residéncia, no
horario oposto ao da escola. Obviamente, esses estudantes ndo possuem vinculo empregaticio
algum, ganham em média de R$ 50 a R$ 100 por semana. Foi-nos afirmado por eles que esse
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dinheiro auxilia no sustento da familia, bem como para que obtenham uma renda propria para
Seus gastos pessoais.

No caso dos gque trabalham como manicure, todas sdo do sexo feminino e realizam o
trabalho na residéncia de parentes ou de outros membros da comunidade. O emprego do
dinheiro adquirido com o trabalho segue o0 mesmo padrdo dos estudantes que s&o
empacotadores. Os que se apresentaram como vendedores trabalnam com os pais como
camelds, principalmente no centro da cidade, no horario oposto ao das aulas. O tipo de produto
varia, sao eletronicos importados, capas de celulares, reldgios, roupas, entre outros.

Buscamos entdo compreender a renda familiar. Nesse caso, a pesquisa nos revelou
(Gréfico 14) que 58% das familias possuem uma renda mensal bruta de até um salario minimo
(na época da aplicacdo do questionario, o valor do salario minimo era de R$ 954,00). Se
somarmos as familias que possuem renda de um salario com as que possuem renda de até dois

salarios minimos, teremos um total de 77% das familias vivendo com até dois salarios minimos.

Gréfico 14 - Renda familiar do estudante

Renda familiar
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Cabe lembrar que 30% das residéncias dos estudantes sdo compostas por cinco membros
e que 16% das residéncias possuem mais de 6 residentes. Esses dados nos revelam o quéo baixa
é a renda per capita dessas familias. A titulo de exemplo, se tomarmos como base uma familia
de cinco pessoas e uma renda bruta de dois salarios minimos, teremos uma renda per capita de
R$ 381,60. Em um cenario ainda mais precario, uma familia com nove pessoas, cenario
correspondente a 2% dos casos pesquisados, e uma renda de dois salarios minimos, teriamos

uma renda per capita de R$ 212,00.
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Em 2017, ano de aplicagdo do questionario, a renda per capita brasileira segundo o IBGE
era de R$ 1.268,00. O Estado da Paraiba se configurava como um dos treze estados brasileiros
que possuiam renda per capita abaixo de um salario minimo. Dessa forma, apresentava o valor
de R$ 928,00. Em contrapartida, o Estado de S&o Paulo apresentava renda per capita de R$
1.712,00, e o Rio Grande do Sul de R$ 1.635,00. Nesse sentido, o questionario demonstrou que
a maior parte das familias dos estudantes do LAC apresenta uma renda per capita abaixo da
média nacional, até mesmo em relacdo a do Estado da Paraiba.

Ainda no sentido de buscarmos caracteristicas socioecondmicas dos estudantes, visamos
entender a posse de alguns equipamentos em suas residéncias. Nesse caso, seguimos 0 modelo
representado pelo quadro abaixo (Quadro 9) a fim de que fossem marcados quais objetos eles

possuem e qual sua quantidade.

Quadro 9 - Objetos da casa dos estudantes

Item Quantidade
0 1 2 3 ou mais
Automovel
Moto
Bicicleta

Veiculo com tracdo animal (carroca)
Aparelho de TV
TV a cabo
Aparelho de DVD
Geladeira
Maquina de lavar
Micro-ondas
Fogao
Computador
Telefone fixo
Telefone celular

Outros:
Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Entre os itens em destaque, aparelhos de TV, aparelhos de DVD, geladeira e fogao foram
0s mais presentes, em mais de 90% dos casos. Destaca-se também um numero elevado de
celulares, inclusive grande parte dos estudantes possui aparelho proprio. Contudo, sé alguns
casos apresentaram possuir, em sua residéncia, automével, micro-ondas, maquina de lavar e
computador. Buscamos saber se 0 estudante possuia acesso a internet em sua residéncia, haja
vista a sua relevancia na atualidade, e por se tratar de um meio muito utilizado por jovens e

criancas. Nesse caso, O grafico (Grafico 15) nos revela que 77% dos estudantes afirmaram
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possuir acesso a internet em casa. Desses que possuem acesso, 64% utilizam internet fixa (Wi-

Fi); e 36%, internet movel (pelo celular).

Grafico 15 - Acesso a internet na residéncia dos estudantes

Acesso a internet em casa
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Tal dado nos chamou a atencdo. Como familias que possuem renda tao baixa conseguem,
em sua maioria, possuir internet fixa em sua residéncia, haja vista que o valor para 0 acesso a
internet no Brasil é um dos mais caros do mundo. Buscando responder a esse questionamento,
perguntamos aos estudantes a forma como acessam a internet. Alguns utilizam internet a radio,
que é uma internet mais barata; outros realizam uma cota entre vizinhos para o acesso via Wi-
Fi. Geralmente, duas familias se juntam, uma realiza a adesdo junto a operadora e divide 0s
custos com a outra familia, compartilhando assim o acesso. Alguns estudantes relataram
também que, apesar de ndo dividirem os custos pelo acesso, recebiam a senha da internet de
algum amigo que possuia residéncia vizinha a sua casa.

Nessa perspectiva, buscamos averiguar onde acessam a internet os estudantes que néo a
possuem em casa. O grafico (Grafico 16) revela que a maioria deles acessa ha casa de vizinhos,
seguido da casa de parentes. Lan houses, casa de amigos e escola representaram 5% dos acessos.
Nesse caso, € importante ressaltar que a Escola Luiz Augusto Crispim possui rede ligada a
internet. Contudo, constantemente, o servigo fica temporariamente indisponivel, devido a

atrasos no pagamento da prefeitura a empresa fornecedora do servigo.
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Grafico 16 - Local onde os estudantes acessam a internet

Local onde os estudantes acessam a internet
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Buscamos entender se os estudantes utilizam algum meio de transporte para irem a
escola. Nesse sentido, o grafico (Grafico 17) apresenta que a maioria deles ndo se utiliza de
meios de transporte para frequentar a escola, corroborando com o dado que demonstrou que a

maioria dos estudantes reside em locais proximos ao LAC.

Gréfico 17 - Uso de transporte para ir a escola

Uso de transporte para ir a escola
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Em relacdo ao tipo de transporte, o grafico a seguir (Grafico 18) nos apresenta que a
maioria dos estudantes utiliza o carro (44%). Em seguida, com resultados muito préximos,
onibus (18%), moto (18%) e bicicleta (15%). Muitas vezes o responsavel, ao se deslocar para
o local de trabalho, deixa o0 estudante na escola. Por fim, existem ainda os estudantes que

utilizam transporte escolar, vans (5%).
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Gréfico 18 - Tipo de transporte utilizado pelos estudantes

Tipo de transporte utilizado pelos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Buscamos compreender alguns aspectos relacionados a infraestrutura do bairro em que
residem os estudantes. Para isso, procuramos entender o reconhecimento dos problemas e as
caracteristicas de seus respectivos bairros. Sobre a pavimentacdo da rua em que residem
(Grafico 19), foi-nos apresentado que 50% dos estudantes tém suas ruas pavimentadas com
calgamento, e 16% sdo asfaltadas. No entanto, 34% deles residem em ruas ndo pavimentadas.
A rua utilizada para a circulacao de veiculos e de pedestres, bem como para a manutencdo da
relacdo entre seus usuarios se configura como um importante elemento da infraestrutura urbana.
Nesse caso, é possivel perceber que uma parcela significativa dos estudantes reside em areas
desprovidas dessa infraestrutura, o que demonstra a seletividade do setor publico em rela¢éo ao

favorecimento de algumas areas da cidade em detrimento de outras.

Grafico 19- Pavimentacao das ruas em que residem os estudantes

Pavimentacédo das ruas em que residem os estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.
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Em relacdo a existéncia de Unidade de Saude da Familia (USF) no bairro em que
residem, a maioria dos estudantes afirmou existir tal elemento (Gréafico 20). Até o ano de 2019,
0 municipio de Jodo Pessoa contava com vinte e uma unidades de sadude da familia, distribuidas

em dezesseis bairros.

Gréfico 20 - Existéncia de USF no bairro em que o estudante reside

Existéncia de USF
7%
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.
Outro fator que buscamos compreender em relacdo a infraestrutura do bairro em que
residem os estudantes foi a presenca ou ndo de ponto de Onibus nas proximidades de sua

residéncia. Nesse sentido, o grafico (Grafico 21) demonstra que 79% deles afirmaram a

existéncia desse elemento préximo a sua casa.

Grafico 21 - Existéncia de ponto de dnibus proximo a residéncia dos estudantes

Ponto de 6nibus proximo a residéncia dos estudantes

.

= Sim = Nao

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.
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Dando prosseguimento ao questionario, procuramos entender a existéncia de coleta de
lixo na rua em que residem os estudantes. Nesse caso, 77% deles afirmaram que ocorre coleta
de lixo em sua rua, enquanto outros 23% negaram que aconteca. Em seguida, buscamos
compreender a frequéncia em que ocorre a coleta. Nesse caso, o proximo grafico (Gréafico 22)
nos mostra que, em 36% dos casos, a coleta ocorre duas vezes por semana, em seguida (28%)
essa coleta é realizada trés vezes por semana. Ja 27% dos estudantes apontaram que a coleta
ocorre uma vez por semana, e apenas 9% demonstraram que a coleta acontece mais de trés
Vezes por semana em sua rua.

Sobre a coleta de lixo, chamou-nos a atencdo o seguinte fato: apesar de a maioria dos
estudantes (70%) ter apontado a existéncia de coleta de lixo na rua em que sua residéncia esta

localizada, outros 23% relataram a ndo ocorréncia de coleta.

Gréfico 22 - Frequéncia da coleta de lixo na rua em que residem os estudantes

Frequéncia da coleta de lixo

9%‘
28%
\ 36%

= Uma vez por semana Duas vezes por semana
Trés vezes por semana Mais de trés vezes por semana

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Esse resultado nos fez refletir sobre o que fazem com o lixo de suas casas. Buscando
compreender essa questao, ao perguntarmos aos estudantes sobre esse fato, foi-nos relatado que
o lixo € levado para outras ruas em que trafega o caminhdo da coleta, principalmente para a
avenida Tancredo Neves. Esse fato pode ser comprovado rotineiramente por quem passa pela
referente avenida. Em nosso trajeto semanal para ir ao LAC, é possivel observarmos um
montante de residuos depositados as margens da Tancredo Neves. Varias foram as vezes em
gue nos deparamos com uma grande quantidade de materiais depositados, principalmente em
sua margem direita. Outro fator que pode ser observado € a demora para a retirada desse
material. Comprovamos que em alguns casos os residuos chegam a ficar mais de uma semana

até que um caminhdo da empresa responsavel pela coleta os retire do local.
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Um dos importantes elementos presentes na paisagem da avenida Tancredo Neves € 0
rio Jaguaribe, considerado de extrema importancia para a ocupacao da cidade e que atualmente
sofre com uma série de problemas relacionados a pressédo exercida sobre ele. Nessa perspectiva,
buscamos entender se a residéncia dos estudantes esta localizada proxima ao Jaguaribe. Nesse
sentido, 58% dos estudantes afirmaram que sua residéncia se localiza proxima ao rio.

No periodo chuvoso da cidade, que se configura entre os meses de maio a junho e,
principalmente, quando ocorre uma grande quantidade de chuvas em dias consecutivos,
algumas areas do bairro dos Ypés, do bairro Sdo José e da comunidade Salinas Ribamar, sofrem
com inundagdes. Prova disso foi que em alguns anos ocorreu a ocupagdo do ginasio da escola
por familias que tiveram que deixar suas casas por conta das inundacdes. Nessa perspectiva,
buscamos saber se os estudantes ja sofreram com inundacfes em sua residéncia nos ultimos
cinco anos. O grafico (Grafico 23) nos mostra que 35% dos estudantes da escola ja sofreram

diretamente com as inundacdes nos Gltimos anos.

Gréfico 23 - Residéncias dos estudantes afetadas por inundacdes

Estudantes afetados por inundagoes

= Sim = Nao

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Ainda em relacdo as inundagbes, buscamos entender a sua frequéncia na casa dos
estudantes nos ultimos cinco anos. Nesse sentido, 53% deles afirmaram que sua casa sofreu
inundacéo duas vezes, 42% apenas uma vez, e 5% relataram acima de trés vezes nos ultimos
cinco anos, demonstrando assim que o problema ¢ bastante recorrente.

Outro problema relacionado a questdo social e a ambiental das cidades brasileiras é o
risco de deslizamentos. Nesse sentido, 5% dos estudantes relataram residir em area que

apresenta esse tipo de risco. Ao averiguarmos o bairro em que moram, pudemos comprovar que
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se trata do bairro S&o José. Ele apresenta uma &rea de vertente com riscos de deslizamentos,
algo ja relatado em alguns trabalhos académicos.

Por meio da andlise dos questionarios, bem como por meio de conversas com 0S
estudantes, pudemos compreender as principais caracteristicas do publico e as suas reais
necessidades. Isso reforca a importancia, destacada no inicio deste subcapitulo, de se
compreender quem sdo nossos alunos. A esse respeito, Callai (2018) corrobora, ao afirmar:

Para quem ensinamos, isto é, quem sdo os alunos que estdo envolvidos nesse processo
remete 0 que importa conhecer, quem sdo 0s sujeitos e quais as caracteristicas que
eles assumem como grupo social. E dai,saber quais as demandas que apresentam,
como se organizam, como vivem, em que lugar, como sdo as familias; quer dizer que
é necessério dizer qual o contexto em que vivem esses alunos. (p. 116).

Observamos que se trata de estudantes pertencentes a classes sociais de baixo poder
aquisitivo, haja vista a renda per capta de suas familias. Podemos destacar também a caréncia
de infraestrutura urbana e de servicos no local de moradia de grande parte deles, a exemplo da
auséncia de saneamento basico, de pavimentagdo de ruas, e da ndo ocorréncia de coleta de lixo
frequente. Em alguns casos ndo existem sequer ligacao elétrica e &gua encanada em suas casas.
Outro ponto a ser destacado é que uma parcela desses estudantes reside em areas de risco, com
destaque principalmente para as inundacdes e, em menor grau, para os deslizamentos.

Com a aplicacdo dos questionarios, pudemos concluir que a problematica
socioambiental é de bastante relevancia para a comunidade escolar. Dessa forma, idealizamos
sequéncias didaticas buscando proporcionar aos estudantes uma melhor compreensao de sua

realidade.
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5 EXPOSICAO E ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS REALIZADAS COM
OS ESTUDANTES DAS TURMAS DE 7° E 8° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
DA ESCOLA MUNICIPAL ESCRITOR LUIZ AUGUSTO CRISPIM

O presente capitulo tem como objetivo apresentar e discutir as sequéncias didaticas (SD)
realizadas com os estudantes das turmas de 7° e 8° anos da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Escritor Luiz Augusto Crispim. Nesse sentido, € dedicado, sobretudo, a analisar
0s caminhos metodoldgicos, os instrumentos didaticos, as potencialidades e os obstaculos
encontrados durante o percurso. Ao diagnosticarmos as principais dificuldades dos estudantes
em relagdo ao entendimento dos problemas socioambientais urbanos, foram elaboradas
sequéncias didaticas (SD) que, de acordo com Zabala (1998), caracterizam-se enquanto um
conjunto de atividades planejadas, estruturadas e ordenadas com um objetivo educacional.

Foram desenvolvidas as mesmas SDs nas turmas do 7° e 8° anos. Cabe destacar que, no
caso do 8° ano, os estudantes haviam tido acesso ao conteudo referente & urbanizacéo brasileira
(no qual se inserem as tematicas socioambientais urbanas) no ano anterior, quando entao
cursavam o 7° ano. Enguanto a turma do 7° ano teve contato com o tema urbanizacdo brasileira
(e seus subtemas) pela primeira vez no momento da aplicacdo das sequéncias didéaticas
propostas. Dessa forma, foi possivel observar algumas diferengas e semelhancgas de uma turma
em relacdo a outra durante o desenvolvimento das atividades.

Uma peculiaridade relacionada a turma do 8° ano foi o desenvolvimento de um projeto
de extensdo sobre Reducdo de Riscos de Desastres'® (RRD), vinculado ao Laboratorio de
Climatologia Geografica (CLIMAGEOQ) e ao Programa de P6s-Graduacdo em Geografia da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), que ocorreu em concomitancia com as sequéncias
didaticas. As atividades do presente projeto foram envolvidas como parte das sequéncias
didaticas, haja vista que sua tematica e objetivos se relacionavam as discussdes propostas no
nosso trabalho.

No tocante a turma do 7° ano, apesar de néo estar inclusa no presente projeto de extensao,

ocorreu o desenvolvimento das mesmas atividades que foram propostas para a turma do 8° ano.

5.1 Sequéncias didaticas desenvolvidas com os estudantes do 7° e 8° anos

19 Projeto de extensdo — Edital PRAC/PROBEX n°® 01/2019, intitulado “Participagdo comunitaria para agdes de
Reducédo de Riscos de Desastres (RRD) em Territérios de alta vulnerabilidade socioambiental no municipio de
Jodo Pessoa, ano 11”. O objetivo foi promover encontros e oficinas para discutir a tematica dos problemas
socioambientais urbanos e produzir materiais sobre Reducéo de Riscos de Desastres (RRD).
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Sequéncia didatica 1:

Conhecendo o municipio de Jodo Pessoa

Turma: 7° ano Datas: Turma: 8° ano Datas:
22/05/2019 21/05/2019
28/05/2019 29/05/2019
04/06/2019 05/06/2019
11/06/2019 12/06/2019
11/06/2019 12/06/2019
18/06/2019 19/06/2019
Objetivo geral Objetivos especificos Periodo
Apresentar as principais caracteristicas | Entender a formagdo historica do | 6 aulas (45
da formacdo e do crescimento urbano do | municipio; minutos
municipio de Jodo Pessoa. cada)
Compreender as principais
caracteristicas da expansao urbana
do municipio e do crescimento de
sua populacgdo ao longo do tempo;
Identificar as transformacfes nas
paisagens do municipio de Jodo
Pessoa.

Descricdo das praticas pedagogicas

A primeira aula da SD foi dedicada a apresentacdo do projeto de extensdo Reducgéo de
Riscos de Desastres. No inicio da aula, com o objetivo de despertar a curiosidade dos estudantes
a respeito do projeto e sua relevancia, apresentamo-los imagens relacionadas aos problemas
socioambientais em diversas cidades brasileiras. Para isso, foram utilizados sala de video da
escola, aparelho de televisédo e computador. As fotografias apresentadas (retiradas da internet
de sites diversos) retratavam dissemelhantes situacdes de contrastes sociais no Brasil, a
exemplo da bastante conhecida imagem do bairro do Morumbi e da favela de Paraisdpolis em
Séo Paulo, realidades sociais muito diferentes, separadas espacialmente apenas por um muro.
Foram apresentados, ainda, morros, margens de rios e palafitas ocupados por uma parcela da
populagéo residente nas cidades brasileiras, bem como recortes de jornais que noticiavam
mortes provocadas por desmoronamentos e inundacgdes em diferentes regides do Brasil.
E importante ressaltar que também ocorreu a apresentacio de fotografias da cidade de
Jodo Pessoa, a exemplo do bairro S&o José (em que reside parcela dos estudantes da escola)
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que, por diversas vezes, sofreu com as inundac6es, alem de outros locais considerados como
areas de risco para a populacdo pessoense. Assim, pudemos demonstrar que essa é uma
realidade presente na cidade em que residem o0s estudantes, ou seja, € um problema bem
préximo a eles. Em seguida, o professor coordenador do projeto, juntamente com um discente
estagiario apresentaram aos estudantes o projeto de extensdo que seria executado na escola
(Figura 1). O referido projeto apresentou como metodologia promover encontros e oficinas para
discutir a temética dos problemas socioambientais urbanos e produzir materiais sobre Reducéo

de Riscos de Desastres.

Figura 1 - Apresentacdo do projeto Reducao de Riscos de Desastres

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

E importante ressaltar novamente que, apesar de ndo participar do projeto de RRD, 0s
mesmos procedimentos metodolégicos foram postos em prética na turma do 7° ano pelo
professor-pesquisador de Geografia.

Nas duas aulas seguintes da presente sequéncia didatica, os estudantes receberam mapas
mudos do Brasil (Figura 2), em que deveriam identificar alguns elementos, a saber: 1) a linha
do Equador, o Tropico de Capricornio e o oceano Atlantico; 2) o estado da Paraiba; 3) os estados
da regido Nordeste; 4) as regides Norte, Centro-oeste, Sudeste e Sul.

O desenvolvimento da atividade foi proposto para a turma de 8° ano como etapa do
projeto de RRD, em que se fizeram presentes o professor coordenador do projeto, o discente
estagiario e o professor-pesquisador. No caso do 7°, a atividade foi desenvolvida apenas com a
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presenca do professor-pesquisador. Objetivou-se inicialmente entender se os estudantes
conseguiam localizar espacialmente os elementos ja anteriormente trabalhados no periodo
letivo. No caso do 7° ano, os estudantes tiveram acesso ao tema localizagédo e regionalizacédo
do Brasil no primeiro bimestre do ano, em que se aplicou a sequéncia (2019). Os estudantes da
turma do 8° ano discutiram essa tematica no ano anterior, quando entdo cursavam o 7° ano
(2018).

Figura 2 - Modelo de mapa mudo para localizacéo do estado da Paraiba e das regides brasileiras

oo
Data:___J, I

& Parsiba no Nordests o no Brasil

LOCALIZE E FINTE |COM CORES DIFERENTE Ejc

%) A Linha de Equader, @ Tréloe da Gaprosmic ¢ o corana Atikntio;
2) O esindo da Paraiba;

1) s ssiados da regiio Nordesbs;

4) AcregiSes Norts, Centrh - Deste, Fudects o 3ul.

Fonte: Elaborado por Marcelo Moura, 2019.

Na aula seguinte, os estudantes receberam um modelo de gréfico (Figura 3) e uma tabela
(Figura 4) com dados referentes a populacdo do municipio de Jodo Pessoa de 1890 a 2018. A
ideia é a de que fossem construidos graficos a partir dos dados fornecidos pelos professores
para que, em seguida, fossem discutidos seus resultados.

Apos a explicagdo de como deveriam ser construidos os graficos, 0s estudantes deram
inicio ao trabalho. Apos todos terem terminado, discutimos os resultados, que demonstrou o
crescimento da populacdo de Jodo Pessoa ao longo do tempo, as suas causas e as principais

caracteristicas, a exemplo da migracéo do interior do estado para a capital.



Figura 3 -

Modelo de gréfico entregue aos estudantes

Habitanies

EVOLUGAD DA POPULAGAO TOTAL DE JOAD PESSOA DE 1890 A 2018

Mome: Data: __J {

Obs.
Cada quadricula do Eixe Honzontal (Ame) representa 5 anos
Cada quadricula do Eixo Verical (Habitantes) representa 50 mil habitantes

Fonte: Elaborado por Marcelo Moura, 2019.

Figura 4 - Modelo de tabela com os dados da popula¢do do municipio de Jodo Pessoa

Aluno:

Data: __ ¢+ ¢+

Evolugdo da populagio total de Jodo Pessoa de 1890 a

2018
Ano Habitantes
1830 13.645
1900 28.793
1920 52.930
1940 94 333
1950 118.326
19860 155117
1970 228 418
1980 338629
1951 497 306
2000 535.425%
2010 723515
2018 200323

Fanse: IBGE (2019}

Fonte: Elaborado por Marcelo Moura, 2019.
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Com os modelos em maos, foi explicado aos estudantes como realizar 0 seu
preenchimento. Uma atividade como essa visa a trabalhar a compreensdo de gréficos e de
tabelas, algo bastante relevante e usual no ensino de Geografia, haja vista que varias séo as
vezes em que precisamos discutir dados referentes a populagéo, a agricultura, a inddstria, ao
comércio, entre outros.

Nossa pratica docente tem nos mostrado uma série de dificuldades de interpretacdo de
dados pelos estudantes. Nesse sentido, podemos ressaltar que alguns deles sentiram,
inicialmente, dificuldade no preenchimento dos dados nos modelos. Contudo, logo foram
sanadas as duvidas e a atividade ocorreu como o previsto. Ap6s o preenchimento dos dados e a
confeccdo dos gréficos, foi dado um momento de discussdo para que o gréafico fosse
interpretado. Assim, os estudantes foram questionados em relacdo aos periodos em que houve
maior ou menor crescimento da populacdo da capital paraibana. Ainda sobre essa perspectiva,
levantamos questionamentos em relacdo aos motivos de um crescimento exponencial em
determinados anos, ou seja, 0 que levou a populagédo de Jodo Pessoa a aumentar de forma téo
crescente em determinados periodos se comparados a outros. Obviamente, ndo esperavamos
gue os estudantes soubessem tais respostas. Contudo, objetivamos que refletissem sobre as
possiveis causas, algo que seria discutido mais profundamente no decorrer da sequéncia
didatica.

Analise das praticas pedagogicas

Na primeira aula da SD, como se tratava de um momento introdutorio, buscamos
despertar a curiosidade dos estudantes para o tema abordado. Além disso, apresentamos (ou
relembramos, no caso dos estudantes do 8° ano) alguns conceitos®, como segregacéo social,
desigualdade social, areas de risco, enchentes, inundagoes, deslizamentos, entre outros.

Foi possivel perceber que os estudantes ficaram bastante atentos durante a apresentacao
das imagens em ambas as turmas. Alguns estudantes do 8° ano (quando questionados)
conseguiram demonstrar que conheciam ao menos parcialmente alguns dos temas gque seriam
discutidos. Os estudantes do 7° ano demonstraram interesse e ficaram atentos as propostas de

discussdo. Chamou a atencdo o fato de que alguns, enquanto apresentavamos as imagens do

20 Nesse momento, os conceitos foram apenas apresentados e trabalhados brevemente, tendo em vista que seriam
discutidos a posteriori nas demais sequéncias didaticas.
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bairro S&o José, reconheceram &areas em que j& haviam visto inundagdes, o que mais uma vez
ressalta a relevancia desse tema para a comunidade escolar.

No que se refere a atividade proposta, pudemos verificar diferentes situacbes. Em se
tratando dos estudantes do 7° ano, a maioria conseguiu localizar facilmente os elementos
pedidos. Contudo, alguns demonstraram dificuldade em localizar as outras regides brasileiras,
solicitando auxilio do professor. Destaca-se que alguns estudantes ndo responderam a todos 0s
quesitos pedidos na atividade. No tocante ao estado da Paraiba, foi perceptivel a facil
localizagdo pelos alunos. Ja no caso da linha do Equador e do Tropico de Capricornio, algumas
vezes foram confundidas. A figura (Figura 5) apresenta mapas entregues por dois estudantes: o

primeiro entregue por um estudante do 7° ano, e o segundo, por um estudante do 8° ano.

Figura 5 - Exemplos de mapas entregues pelos estudantes

A Paraiba no Nordeste e no Brasil { - A Paraiba no Nordesta e no Brasil
= S ——r——

B Fortn du Smton. 0GE (10, 3018
Tatera u Conrurases Dmnpabon
Ontarry SVGAS 2000

Doutnrm . CLMAGEQ UFPBCOIEL

LOCALIZE E PINTE (COM CORES DIFERENTES):

1) A Linha do Equador, o Trépico de Capricrnio e o oceano Atlantico;
LOCALIZE E PINTE (COM CORES DIFERENTES): 2) O estado da Paraiba;

uador, o Tropico de Capricomio e 0 oceano Atldntico; 3) Os estados da regido Nordeste;
;; SL:':;::nE:-nm';” i 4) As rogioes Norte, Centro - Oeste, Sudeste e Sul.

3) Os estados da regido Nordeste;
4) As rogloes Norte, Centro - Oeste, Sudeste e Sul.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

E possivel perceber através da Figura 5 que ambos os estudantes conseguiram executar
a atividade da forma que foi solicitada, contudo, em um dos mapas, além das questdes
propostas, um dos estudantes incluiu a sigla de todos os estados brasileiros, algo que néo foi
solicitado na atividade. Ao analisar os mapas entregues, observamos diferentes situacdes. Em
alguns deles, os estudantes apresentaram um dominio total em relacdo a localizacdo dos
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elementos e ao entendimento geogréafico da distribuicao das regides brasileiras, em comparacao
a outros que demonstraram dificuldades para localizar os elementos solicitados.

Em se tratando da turma do 8° ano, também puderam ser identificadas diferentes
situacbes. Alguns estudantes ndo conseguiram responder a todas as questfes propostas.
Contudo, o nimero dos que realizaram a atividade por completo foi maior que a turma do 7°
ano.

No tocante aos graficos de evolucdo da populacdo de Jodo Pessoa, poucos estudantes
demonstraram dificuldade ao lidar com sua construcdo. Ao analisarmos os dados juntamente as
turmas, conseguimos respostas bastante positivas dos estudantes no tocante a sua compreensao.
Eles demonstraram o entendimento em relacdo aos periodos em que houve um maior
crescimento da populacdo em detrimento de outros, em que houve um menor incremento
demogréfico. A figura (Figura 6) apresenta um dos gréaficos, entregue por um estudante do 8°

ano.

Figura 6 - Gréafico entregue por estudante do 8° ano

EVOLUGAO DA POPULAGAO TOTAL DE JOAO PESSOA DE 1890 A 2018

== - Data: 065/94/ {9

I

90 1%0 @10 Wo @ 3o M [

Obs
- Cada quadricuia do Eixo Horizontal (Ano) representa 5 anos
- Cada quadricula do Eixo Vertical (k i 50 mil

Fonte: Grafico elaborado por Marcelo Moura, 2019.
Foto elaborada pelo autor, 2019.
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Dessa forma, os estudantes compreenderam que a capital paraibana vem, ao longo dos
anos, apresentando um acréscimo demografico. Temas como o éxodo rural, a migracdo de
pessoas oriundas de cidades vizinhas, bem como os fluxos atuais de pessoas residentes em
estados do Sudeste, que buscam melhor qualidade de vida em cidades menores, fizeram-se
presentes durante a discussdo. Temas esses que foram aprofundados posteriormente, na segunda
parte da sequéncia didética.

Segunda etapa da sequéncia didatica

Descricdo das praticas pedagdgicas

Dando continuidade a sequéncia didatica, os estudantes foram levados a sala de video
da escola. No espaco, fazendo uso de projetor datashow, foram discutidas as principais
caracteristicas do municipio de Jodo Pessoa. Inicialmente, foi realizado um aparato historico
sobre 0 seu surgimento, que ocorreu no periodo colonial jA com o status de cidade, caracteristica
incomum na época, pois geralmente ocorria primeiramente a criacao de vilas. Dessa forma, em
05 de agosto de 1585 é fundada a cidade de Nossa Senhora das Neves, primeiro nome dado a
cidade. Outra caracteristica importante nesse sentido foi mostrar aos estudantes que Jodo
Pessoa, ao longo dos seus mais de quatrocentos anos, recebeu diferentes nomes, tais quais:
Nossa Senhora das Neves, Filipeia de Nossa Senhora das Neves, Frederica, Parahyba do Norte
e, por fim, em 1930, passou a se chamar Jodo Pessoa, em homenagem ao politico paraibano,
Jodo Pessoa de Albuquerque, entdo presidente do estado da Paraiba, assassinado na cidade de
Recife, em julho de 1930.

Em seguida, foram discutidas com os estudantes algumas caracteristicas urbanas do
municipio, relacionadas a origem da cidade. Utilizamos como exemplo o antigo Porto do
Varadouro, conhecido popularmente como Porto do Capim?!, que por muitos anos foi o porto
utilizado pela cidade. Devido ao assoreamento do rio Sanhaud, comecaram a ocorrer
dificuldades no comércio maritimo do municipio, o que levou a se buscar um outro porto.
Atualmente, o fluxo de mercadorias da cidade, relacionadas ao transporte maritimo, depende
do porto da cidade vizinha, Cabedelo, localizada na regido metropolitana de Jodo Pessoa. As
obras de construgédo do porto de Cabedelo tiverem inicio em 1908, porém ele s6 chegou a ser
inaugurado em 1935.

21 0 nome foi dado provavelmente devido ao fato de desembarcarem por ali uma imensa quantidade de capim, que
servia para alimentar os animais que circulavam pela cidade.



135

Dando prosseguimento, foi mostrado aos estudantes que o nucleo inicial de ocupacgéo da
cidade pode ser compreendido por meio de compartimentos do relevo: a planicie fluviomarinha
do rio Sanhaud, que ficou conhecida como “cidade baixa” e atualmente é o bairro do Varadouro,
e 0 nucleo de ocupacéo do tabuleiro costeiro, denominado de “cidade alta”. Nessa perspectiva,
apresentamos uma série de fotografias antigas da cidade, que se remetem a esses dois
compartimentos. Nessas imagens, demos destaque a alguns elementos urbanos, a exemplo da
Igreja da Nossa Senhora das Neves, localizada no tabuleiro costeiro; a praca Pedro Américo; a
rua Direita (atual rua Duque de Caxias); a rua da Areia; entre outras.

Destacamos, ainda, de acordo com autores como Chagas (2004), que o crescimento da
cidade pode ser considerado insignificante até as primeiras décadas do século XX, marcado por
uma série de problemas de infraestrutura, quando a cidade era restrita as proximidades do que

hoje é o Parque So6lon de Lucena??.

A medida que consultamos as paginas dos jornais, os fragmentos da cidade no inicio
do século XX vao se revelando através das imagens das ruas disformes e tortuosas, as
quais contavam, na sua estrutura, com poucos equipamentos e servicos urbanos, e que,
segundo o discurso dos jornalistas, ainda eram feias e fétidas. Segundo eles, havia

buracos e gramas numa “exuberancia tamanha que daria para alimentar animal”.
(CHAGAS, 2004, p. 36).

Ainda segundo o autor, a modernizacdo da cidade foi impulsionada pelo desejo dos
proprietérios rurais, que agora se incorporavam a elite, desejando assim se afastarem do mundo
rural e se aproximarem do moderno, tendo como exemplos as cidades de Recife e do Rio de

Janeiro.

Esse processo foi resultado da renda proveniente do algoddo possibilitar aos
produtores e comerciantes desse produto adquirirem uma casa na capital e desfrutarem
da modernizagdo. Acrescenta-se a isso o fortalecimento das financas do Estado
patrocinado pelo algoddo, uma vez que, de 1900 a 1929, esse foi o principal produto
nas exportacOes da Parahyba, superando a cana-de-agUcar e o0 gado. (CHAGAS, 2004,
p. 36-27).

No entanto, as caracteristicas de cidade moderna s6 foram alcancadas a partir de 1910,
quando ocorreu o destaque do algoddo na economia do Estado, o que possibilitou a
transferéncia do capital para a implementacdo de equipamentos urbanos modernos. Tais
caracteristicas foram representadas pela implementacdo de calgamento de ruas, de luz elétrica,

de &gua tratada e de esgoto sanitario em algumas areas.

220 nome Parque Solon de Lucena surgiu em 1924 sob o governo de Solon de Lucena.
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A partir de entdo, outras relacdes e novos comportamentos foram gestados. A rua
tornou-se palco dos modernos homens e mulheres; nela a vida sobre trilhos velozes e
bonde elétrico, cujo destino era a loja, as pracas, o jardim publico, o cinema, os sal6es,
enfim, os lugares da cidade onde o lazer pudesse ser desfrutado e o consumo satisfeito.
(CHAGAS, 2004, p. 37).

Durante a apresentacéo de slides, foi dado destaque ao parque Solon de Lucena por meio
do uso de imagens antigas que remetem a formacédo do nucleo urbano do municipio, bem como
de fotografias atuais (Figura 7). A proposta de comparagédo entre imagens antigas e recentes de
uma mesma paisagem proporciona aos sujeitos a compreensao da dinamicidade dos espacos da
cidade. “A paisagem de hoje ndo é mais a de ontem e nem seré a de amanha. So6 é congelada no
momento em que é observada, pois é sempre dindmica, pois € resultado da dindmica da vida”.

(CALLAI, 2013, p. 41).

Figura 7 - Imagens do parque Solon de Lucena apresentadas em slides para os estudantes

Fonte: Google, 2019.

Dando continuidade a aula, apresentamos aos estudantes que a cidade da Parahyba, ao
incorporar novos equipamentos urbanos, comegou a se tornar um polo de atracdo de pessoas
oriundas de cidades menores. Outro processo que se destaca na expansdo da cidade foi a
migracdo do homem da zona rural que, ao ndo conseguir se manter na terra devido a
concentra¢do fundiaria, bem como por problemas relacionados a grandes secas climaticas,
buscava na cidade melhores condicdes de vida para a sua familia.

Perante a expansao do nimero de pessoas vindas do interior, a elite comeca a buscar
aparatos juridicos para proibir a ocupacao do centro da cidade pelas classes populares. Nesse
sentido, destaca-se a aprovacao de um cddigo de postura na cdmera municipal no final do século
XIX. Entre suas medidas, o presente codigo proibia a construgdo de casas de palha, devendo
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assim serem construidas de tijolos e possuirem janelas laterais para a circulagdo do ar. Havia
ainda a obrigacdo de pintar a faixada da casa duas vezes ao ano, armazenar o lixo em local
adequado, entre outros (CHAGAS, 2004).

Além de instituir uma politica de demolicdes, a ordem dos médicos era de mandar
queimar os restos de casebres e barracos e, assim, impedir o reaproveitamento do
material para a construcdo desse tipo de moradia noutros locais, para evitar que a
cidade continuasse correndo o risco de contaminacdo, razdo pela qual foi utilizada a
forca policial. Frente a essa determinacéo, as familias pobres passam a ser deslocadas
para algumas artérias da cidade, a exemplo da Rua Formosa, Rua da Raposa e Rua do
Meldo. (CHAGAS, 2004, p. 170).

Nessa perspectiva, foram discutidas com os estudantes as bases do codigo de postura,
gue se caracterizavam enquanto uma politica higienista, embasadas em praticas adotadas na
cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do império. Tais politicas se configuravam
implicitamente por seu carater segregador, haja vista que a populacdo mais carente ndo podia
arcar com os custos das exigéncias estabelecidas pelo cddigo, tendo que buscar residéncia em
outros locais da cidade, afastados das elites, que residiam nas ruas com melhor infraestrutura.

Dando prosseguimento, apresentamos aos estudantes, com base em Maia (1994), alguns
importantes marcos da expanséo da cidade de Jodo Pessoa no decorrer do tempo e de sua relacéo
com o surgimento de novas avenidas, que passaram a permitir melhor acesso a locais mais
distantes. Exemplo desse processo ocorreu nas décadas de 1940 e de 1950, quando aconteceu
a abertura da avenida Epitacio Pessoa, que permitiu o crescimento da cidade na direcéo leste,
assim como a expansdo da avenida Pedro |1, que facilitou a ampliacdo da cidade na diregéo
sudoeste. Outras importantes décadas relacionadas ao crescimento da cidade foram 1960 e
1970. Essa expansdo, de acordo com Maia (1994), esteve relacionada ao surgimento do distrito
industrial, implementado a partir de incentivos fiscais oriundos da Superintendéncia de
Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) e do Banco Nacional de Habitacdo (BNH), que no
auge do “milagre brasileiro” financiou uma série de bairros residenciais.

Para concluir a presente sequéncia didatica, realizamos uma atividade de pesquisa com
o0s estudantes. Para isso, utilizamos o laboratorio de informatica da escola. No espaco, 0s
estudantes, divididos em equipes de trés componentes, realizaram uma investigacdo sobre as
paisagens de tempos pretéritos da cidade. A ideia foi que procurassem imagens antigas e
recentes de bairros de Jodo Pessoa, 0s espacos puderam ser escolhidos a critério dos estudantes,

a exigéncia era apenas que buscassem estabelecer comparacdes entre 0 mesmo espago em
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tempos diferentes. A figura (Figura 8) demonstra os estudantes realizando essa pesquisa no
laboratério da escola.

Figura 8 - Estudantes realizando pesquisa sobre paisagens do municipio de Jodo Pessoa

e

7

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.
Anélise das praticas pedagbgicas

A partir das discussdes propostas e do debate estabelecido durante as aulas, pudemos
demonstrar aos estudantes algumas caracteristicas que marcaram o surgimento e a expansao
urbana da capital paraibana. E importante salientar que as aulas também proporcionaram
discussoes relacionadas a temas como migracdes campo-cidade e intraurbana, quando fizemos
apontamentos no tocante ao crescimento demografico de Jodo Pessoa, ao surgimento de novos
bairros e a valorizagdo de algumas areas em detrimento de outras.

Durante as aulas, ressaltamos que, com a abertura de novas avenidas, alguns bairros da
capital passaram a ser valorizados, a exemplo dos que comp&em a orla, como Manaira e Cabo
Branco, antes locais que abrigavam poucas casas de veraneio. Outra caracteristica marcante
destacada esté relacionada a chegada da infraestrutura urbana a alguns bairros. Com isso, esses

se tornaram mais caros para residir, o que fez com que os moradores antigos pobres vendessem
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suas casas e 0s que moravam de aluguel buscassem residéncia em areas com menor custo, 0
que se configurou como um processo de migracao intraurbano na capital.

A partir dessa perspectiva, os estudantes puderam compreender que 0 processo de
expansdo do municipio de Jodo Pessoa teve como uma de suas caracteristicas a segregagao
socioespacial, marcada pela “ expulsdo” da populagdo mais carente para areas com Mmenos
infraestrutura. Outra marca desse processo foi a mé distribui¢do de elementos infraestruturais
nos bairros da capital: enquanto alguns eram dotados de infraestrutura e de equipamentos,
outros mantinham condic@es insalubres para seus residentes. Nessa perspectiva, foi discutido o
processo historico que deu surgimento as construgdes espontaneas nas areas periféricas da
cidade e a formacdo de favelas em areas de risco, a exemplo da ocupacdo de leito de rios.

No tocante a atividade final da presente SD, dedicada a pesquisa, 0s estudantes, em sua
maioria, conseguiram encontrar fotografias de bairros antigos de Jodo Pessoa (a exemplo do
Porto do Capim, de ruas do centro da cidade, do parque Sélon de Lucena, entre outros) e assim
realizaram comparagdes de como esses locais estdo na atualidade.

Durante a atividade, foi possivel observar que algumas equipes ja possuiam
familiaridade com atividades de pesquisa na internet, com o uso do computador, assim como
demonstravam facilidade em selecionar, salvar as imagens e utilizar programas de edicéo de
texto. No entanto, muitos estudantes apresentaram dificuldades, alguns nunca haviam utilizado
0 computador, outros ndo sabiam utilizar 0os programas necessarios para 0 cumprimento da
atividade. Para suprir essas demandas, o professor-pesquisador e o técnico do laboratério de
informatica da escola auxiliaram os estudantes. Além disso, foi notorio o sistema de
contribuicdo estabelecido entre os mesmos, 0s que possuiam mais facilidade auxiliavam os
demais colegas.

Durante as pesquisas, 0s estudantes conseguiram reconhecer diferentes espacos da
cidade. Um ponto relevante a ser destacado € que muitos ficaram surpresos com as
transformacdes de alguns deles, lugares que frequentam, como o cento da cidade, atualmente
voltado ao comércio popular, que por muitos anos foi lugar de moradia das familias abastadas,
oriundas do interior do Estado.

Com as respectivas acdes, foi possivel discutir as transformagdes dos espacos da cidade
ao longo do tempo. Outros locais de Jodo Pessoa que chamou a atencdo dos estudantes
(demonstrados por meio das fotografias apresentadas) foram alguns dos bairros que formam a

orla da capital, a exemplo de Tambau, anteriormente local de moradia de pescadores e de casas
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de veraneio, que por meio da expansdo da cidade e da especulagdo imobiliaria tornou-se uma
area intensamente urbanizada e de alto valor comercial.

A presente proposta teve como aporte a perspectiva de Santos (2002) sobre o conceito
de paisagem, quando afirma que elas se constituem a partir da combinacéo de formas-objetos.
Entdo, “a paisagem existe através de suas formas, criadas em momentos historicos diferentes,
porém coexistindo no momento atual”. N&s nos referendamos também em Cavalcanti (2019,
p. 123), ao ressaltar dois sentidos importantes que devem ser atribuidos a paisagem. O primeiro
se relaciona ao simbolico, pois “conhecer a paisagem, os sentidos e significados sociais a ela
atribuidos n&o séo resultado de toda e qualquer experiéncia, ndo sdo um dado da empiria pura
e simplesmente”. Ja o outro sentido, destacado pela autora, no tocante a paisagem, diz respeito

a sua materialidade, haja vista que ela também ¢é forma. Nessa perspectiva, ressalta:

Porém, ela ndo é exatamente ou simplesmente isso, pois seu verdadeiro sentido na
andlise geografica, ou seja, como conceito geografico, € seu caracter de limpsesto, que
se configura como forma-conteddo, carregando, revestindo-se, assim, de significado
e fungdes sociais. (CAVALCANTI, 2019, p. 123).

Mediante o uso de imagens, os estudantes observaram e identificaram transformactes
ocorridas ao longo do tempo em dissemelhantes locais da capital paraibana. Discutir o contexto
histérico de surgimento e a expansdo da cidade também proporcionou que eles trabalhassem
com a relacdo entre espago e tempo, primordial para a producgéo das paisagens e a reproducao
da vida (CALLAI, 2013).

Sob essas perspectivas, por meio do uso de imagens, os estudantes observaram e
identificaram transformacdes ocorridas ao longo do tempo em dissemelhantes locais da capital
paraibana. Dessa forma, podemos destacar o reconhecimento das diferencas no padrdo das
construcdes e da conversdo de suas fungdes. Ruas do centro da cidade, que em sua maioria
tiveram suas funcdes ressignificadas no decorrer dos anos, a exemplo de locais que antes eram
de moradia e agora abrigam lojas comerciais, ou simplesmente se tornaram abandonados,
marginalizados, carentes de qualquer tipo de funcdo na atualidade. Ressaltamos que a atividade
proporcionou um debate sobre a diferenciacdo dos precos dos terrenos de alguns bairros em
relacdo a outros e como a especulacdo imobiliaria desempenha um papel fundamental nesse
processo. De acordo com essas prerrogativas, ressaltamos a ideia de Paulo Freire, referente a

cidade educativa.

A Cidade se faz educativa pela necessidade de educar, de aprender, de ensinar, de
conhecer, de criar, de sonhar, de imaginar de que todos nos, mulheres e homens,
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impregnamos seus campos, suas montanhas, seus vales, seus rios, impregnamos suas
ruas, suas pracas, suas fontes, suas casas, seus edificios, deixando em tudo o selo de
certo tempo, o estilo, o gosto de certa época. A Cidade é cultura, criacdo, ndo s6 pelo
que fazemos nela e dela, pelo que criamos nela e com ela, mas também é cultura pela
prépria mirada estética ou de espanto, gratuita, que Ihe damos. (FREIRE, 2001, p. 13).

Sequéncia didatica 2

Compreendendo os bairros de meu municipio

Turma: 7° ano Datas: Turma: 8° ano Datas:
16/07/2019 16/07/2019
17/07/2019 17/07/2019
30/07/2019 31/07/2019
13/08/2019 14/08/2019
20/08/2019 20/08/2019
Objetivo geral Objetivos especificos Periodo

Construir o conceito de risco socioambiental
dos bairros de Jodo Pessoa a partir dos dados | Reconhecer os bairros do | 5 aulas (45
de densidade demografica, de renda per municipio de Jodo Pessoa; minutos

capita e de taxa de analfabetismo. cada)
Identificar as diferengas
sociais existentes entre a
populacdo dos bairros da
capital paraibana;

Realizar leituras espaciais por
meio da interpretacdo de
dados estatisticos.

Descricdo das praticas pedagdgicas

Nas primeiras duas aulas da presente sequéncia didatica, os estudantes receberam mapas
mudos do Estado da Paraiba (Figura 9), em que deveriam destacar: a) 0 municipio de Jodo
Pessoa; b) o municipio da Paraiba de origem de sua familia; ¢) um municipio da Paraiba que o
estudante ja conheceu; d) um municipio do Estado da Paraiba que o estudante deseja conhecer.
Para auxiliar na atividade, levamos para a sala de aula um mapa politico do Estado da Paraiba
(Figura 10). Assim, os estudantes puderam localizar os municipios que desejavam apresentar

€m Seus mapas.



Figura 9 - Modelo de mapa mudo para localizacdo de municipios do Estado da Paraiba

Jodo Pessoa na Paraiba

T T
T\

Forfe de dados DGE (2010, 2013)
X * Sateme do Coonenmsas Geogratces
Datumn GIRGAS 2000
0 10 20 40 &0 oam Catomse CUMAGEO UFPB(2018)
N —
LOCALIZE E PINTE (COM CORES DIFERENTES):
1) O municipio de Jodo Pessoa;
2) O municipio de origem da sua familia;
3) Um municipio que ja conheceu na Paraiba;
4) Um municipio que deseja muito conhecer na Paraiba.

Fonte: Mapa elaborado por Marcelo Moura, 2019.
Foto elaborada pelo autor, 2019.

Figura 10 - Estudantes do 8° ano utilizando o mapa politico da Paraiba

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

142
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Objetivamos, inicialmente, familiarizar os estudantes a respeito da localizacdo
geogréfica do municipio em que residem em relagdo ao Estado da Paraiba. Outro ponto
importante a ser destacado foi a questdo relacionada ao municipio de origem da familia do
estudante. Nesse sentido, foi possivel discutir a respeito das migracdes internas, importante
caracteristica da ocupagdo do municipio de Jodo Pessoa. Assim, foi possivel retomar a
discussdo em torno das migracOes internas do Brasil, com destaque para o éxodo rural,
importante movimento migratorio presente na histdria do pais.

Ap0s a atividade com o0 mapa da Paraiba, distribuimos aos estudantes mapas mudos do
municipio de Jodo Pessoa, em que continha o recorte territorial/politico de todos os seus bairros
(Figura 11). Objetivamos nesse momento trabalhar mais especificamente com o municipio dos
sujeitos. Para a atividade, eles deveriam: a) pintar os bairros em que se localizam a escola e a
sua residéncia; b) um bairro que o estudante conhece e gosta; ¢) um bairro que o estudante
gostaria de conhecer. A atividade parte do mesmo principio da anterior, relacionado ao Estado
da Paraiba. Em uma ideia escalar, partimos do Estado da Paraiba para chegarmos ao municipio

de Jodo Pessoa e aos seus bairros.

Figura 11 - Modelo de mapa mudo para localizag¢&o dos bairros de Jodo Pessoa

Balrros de Jolo Pessoa

LOCALIZE E PINTE (COM CORE2 DIFERENTE 8):

1) O bairro da cua Ecools e © balrro onde mors;
24U balrro que veod J8 conheos e gotts mutio;
LU balrro que veod gostaris multo ce conhecer.

Fonte: Mapa elaborado por Marcelo Moura, 2019.
Foto elaborada pelo autor, 2019.
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Ao solicitarmos que os estudantes realizassem as localizag¢6es, buscamos familiariza-los
em relacdo aos bairros de seu municipio, aos seus limites e as distancias em relagdo a outros.

Dando prosseguimento a sequéncia didatica, pedimos que os estudantes formassem
equipes de trés ou quatro participantes. Em seguida, distribuimos um mapa mudo (Figura 12)
com os bairros do municipio de Jodo Pessoa e uma tabela (Figura 13) em que constava o nimero
de habitantes de cada bairro. De posse do mapa e da tabela, os estudantes tiveram que

classificar?® a densidade demogréafica dos respectivos bairros.

Figura 12 - Modelo de mapa mudo dos bairros do municipio de Jodo Pessoa

Legends
Sawrn 4o oo Pessos

Maen 35 Purmgurn

Fonte: Mapa elaborado por Marcelo Moura, 2019.
Foto elaborada pelo autor, 2019.

23 Os estudantes tiverem que criar classes diferenciadas por cores dentro do mapa e respectivamente em sua
legenda, identificando a densidade demogréfica dos bairros de Jodo Pessoa.
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Figura 13 - Modelo de tabela entregue aos estudantes com a populagédo dos bairros de Jodo Pessoa

Quadro de referéncia para colorir o Mapa

Tiiimaro]
da"| Populagio em 2010

Hama da Bairro Numero ds habltentas

Cor da clasee

Ealrra

1 5648
6.268

z

3 5233
] 16.557
6

[

16.281

1762
11.563

13.096
9 4 268
0 7 506
11 11.652
12 3644
[E] 4095
] B.341
15 5208
16 17.508
7 35,589
i) E.04d
18 6712

a0 1887 s, _
= o Farie dos dedos 5GE (317]

FH 5121 Responda s questoes:
23 BE41
24 4184
25 3625 1)
26 16,848
a7 6150
) 7 566
28 14651
30 21.425
6l 15,283 ) Cite o8 cineo bairras MEls POPUIOS0s de Jada Passaa
3z 4.550
33 12,812
3 1181
35 15,446
36 16 269

drmera de habitantes 8o barro de sus Eecola?

rmora? E ¢ nimers de habitantes do seu baimm?

4} Cite o cinco bairas MEN0S POPUIDBDE de Judo Pessox|

Fonte: Tabela elaborada por Marcelo Moura, 2019.
Foto elaborada pelo autor, 2019.

Apos a realizagdo da atividade com o nimero de habitantes de cada bairro, propusemos
na aula seguinte uma atividade do mesmo modelo. Contudo, os dados agora se referiam as taxas
de analfabetismo dos bairros de Jodo Pessoa. Mais uma vez, os estudantes receberam mapas
mudos dos bairros do municipio e uma tabela que continha as informacdes referentes as taxas
de analfabetismo de cada bairro.

Na terceira etapa da referida sequéncia didatica, distribuimos aos estudantes mapas
mudos com a renda da populacdo dos bairros de Jodo Pessoa. Mais uma vez, a turma foi dividida
em equipes e cada integrante de equipe recebeu um mapa mudo do municipio de Jodo Pessoa e

uma tabela contendo os dados necessarios a criacao das classes.

Analise das préticas pedagogicas

Nas questes relacionadas ao municipio que os estudantes conheciam e outro que
gostariam de conhecer, percebemos que muitos deles ja haviam viajado a municipios do interior
da Paraiba, bem como alguns proximos a capital paraibana. No tocante aos municipios que
conheciam no interior, 0s estudantes relataram que eram os que havia familiares residentes,

tios, avos, primos, entre outros. Tal fato nos fez reforgar com eles o fato de que grande parte da
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populacdo de Jodo Pessoa é oriunda do interior do Estado, ou seja, a capital paraibana ao longo
do tempo se caracterizou como um polo de atracdo de pessoas vindas de outras cidades. Assim,
0s estudantes puderam perceber como o fator migracéo esta relacionado a sua familia.

Em relacdo aos municipios que os estudantes gostariam de conhecer, grande parte deles
demonstrou interesse por municipios em que continham algum tipo de convivéncia, seja por
residir algum familiar, seja por terem curiosidade em conhecer um determinado ponto turistico.
Como exemplo, varios estudantes apontaram a cidade de Sousa, onde se encontra o Vale dos
Dinossauros, relevante ponto turistico do Estado da Paraiba.

A ideia de trabalharmos em seguida com um mapa do municipio (em que os estudantes
deveriam identificar onde se localiza a escola, bem como apontar bairros ja conhecidos e outros
qgue desejavam conhecer) foi pensada para que eles se familiarizassem com o mapa do
municipio de Jodo pessoa, 0 que nos daria aporte para a atividade seguinte, que trabalharia o
conceito de risco social. A figura (Figura 14) apresenta alguns mapas entregues pelos estudantes
nessa etapa da sequéncia didatica.

Figura 14 - Exemplos de mapas entregues pelos estudantes

Bakros de 1odo Pesscs I Bairros de Joao Pessoa
Santa Rita A SEtR Rt 23]

_____

LOCALIZE E PINTE (COM CORES DIFERENTES):

LOCALIZE E PINTE (COM CORES DIFERENTES): 5 ot eI
02 7o da Sua Escola@ o moray-

1) O bairro da sua Escola e o bairro onde mora; | ' ) " 2) Um balfro que vocé ja conhece e gosta muito;

2) Um bairro que vocé ja conhece e gosta muito; M4 AV D AC A AL o bacar

3) Um bairro que vocé gostaria muito de conhecer. \ | ) = N[ AlA

Fonte: Mapa elaborado por Marcelo Moura, 2019.
Fotos elaboradas pelo autor, 2019.

De acordo com Egler (1996), o risco social é resultado das caréncias sociais que sdo
contribuintes para degradacédo das condicOes de vida na sociedade. O autor destaca, entre essas

caréncias sociais, a questdo das condi¢fes de habitacdo, bem como o0s elementos que sé&o
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considerados como minimos para o desenvolvimento humano, a exemplo de saneamento
bésico, de acesso a &gua potavel e de coleta de lixo. Ressalta ainda que outros elementos
também podem ser incorporados a essas caréncias, tais como o0 emprego e a renda dos
individuos.

Tendo como base as referéncias apresentadas anteriormente?, e concordando com a
perspectiva de Silva (2018), ao estudar o municipio de Jodo Pessoa no tocante aos riscos
socioambientais, utilizamos os indicadores de numero de habitantes, de renda e de taxa de
analfabetismo para classificarmos os bairros no tocante a sua vulnerabilidade socioambiental.
A ideia foi que os estudantes compreendessem quais 0s bairros que apresentam menor
capacidade de sua populagdo em lidar com os problemas socioambientais, a exemplo das
inundacdes ou dos deslizamentos.

Por se tratar de uma atividade dividida em trés etapas, ocorreu uma maior dificuldade
dos estudantes na primeira, principalmente no sentido de compreender o que lhes foi solicitado.
Com o auxilio dos professores presentes?® na turma do 8° ano, as ddvidas foram sanadas e logo
continuaram a proposta. No caso do 7° ano, mesmo sendo posta em préatica com o auxilio apenas
do professor pesquisador, a turma apresentou um comportamento muito parecido com a outra,
pois as dificuldades apresentadas por alguns dos estudantes foram sanadas também pelos
colegas de sua equipe. Nesse sentido, destacamos o que é defendido por Vygotsky (1987), ao
defender que os processos de desenvolvimento ocorrem primeiramente em nivel social, para
que a posteriori ocorram em nivel pessoal. Assim, acreditamos que o trabalho realizado pelos
estudantes, que se deu em equipes (Figura 15), favoreceu as trocas sociais entre eles, o que
contribuiu para com o processo de ensino e aprendizagem.

Destacamos, na presente atividade, o uso dos mapas que, assim como em outras
sequéncias didaticas, deram subsidio e proporcionaram a visualizacdo, a orientacdo e a

localizacdo espacial, importante aporte para o que foi pretendido na respectiva atividade.

24 No capitulo trés do trabalho, foram apresentados alguns conceitos de riscos.
25 No momento de realizacdo das atividades, estavam presentes o professor-pesquisador, o professor coordenador
do projeto de RRD e o discente estagiario.
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Figura 15 -Estudantes divididos em equipes realizando a atividade proposta por meio do uso de mapas
mudos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Vérios sdo os autores que ao longo do tempo se dedicaram a discutir a relevancia da
representacdo cartografica para o ensino de Geografia, a exemplo de Oliveira (1978); Paganelli
(1982); Almeida (1994); Richter (2010), entre outros. Da mesma forma, o nimero de trabalhos
relacionados a cartografia ganhou destaque nos Gltimos anos em coldquios, seminarios e
congressos. “A importancia de uma iniciacdo ou alfabetizacdo cartografica tem sido retomada
em dissertaces e teses sobre a cartografia escolar, impulsionadas por eventos em que o Brasil
se destaca por sua iniciativa e participacdo”. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009,
p. 326).

No entanto, em nossa pratica em sala de aula, continuamos a encontrar uma série de
dificuldades dos estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental relacionadas a cartografia.
Dificuldades essas concatenadas principalmente a leitura e a interpretagdo de mapas. Entre os
problemas, podemos destacar a compreensdo de elementos cartograficos, a interpretacdo de
legenda, de simbolos e de signos, entre outros aspectos. A partir do momento em que 0S
estudantes se depararam com 0s mapas mudos, tiveram a oportunidade de trabalhar com a

interpretacdo de dados quantitativos, a0 mesmo tempo em que se praticava a leitura de
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elementos cartograficos, a exemplo da legenda, do titulo, além do uso de cores para a criacdo

de classes e da localizacéo espacial dos bairros do municipio de Jodo Pessoa.

Dentre todas as possibilidades de leitura do espaco que podemos fazer, presente na
andlise da paisagem, no estudo dos diferentes territorios, na identificacdo das regides
ou na investigacdo sobre a producdo do lugar, temos condicdes de destacarmos a
importante relacdo existente entre as praticas de leitura com a formacdo de uma
linguagem, nesse caso uma linguagem espacial e que pode ser chamada de
cartografica. (RICHTER, D; DIAS, F. A; DECANINI, M, 2010, p. 06).

Apesar de sua reconhecida relevancia, é facilmente perceptivel, ainda, a grande

dificuldade que os estudantes tém em relacdo a compreensdo da cartografia enquanto uma

linguagem, em entender o que os mapas nos dizem e como nos trazem informagdes. Nesse

sentido, acreditamos que a presente sequéncia didatica contribuiu para que vivenciassem a

relevancia da cartografia na pratica, bem como compreendessem mais essa forma de linguagem

tdo relevante ao ensino de Geografia.

Sequéncia didatica 3

As caracteristicas naturais do meu municipio

Turma: 7° ano Datas: 27/08/2019

Turma: 8° ano

Datas: 27/08/2019

Analisar as caracteristicas do municipio
de Jodo Pessoa no tocante ao relevo, ao
clima e a vegetacéo.

27/08/2019 28/08/2019
28/08/2019 28/08/2019
03/09/2019 03/09/2019
03/09/2019 03/09/2019
Objetivo geral Objetivos especificos Periodo
Identificar as caracteristicas
do relevo do municipio de 5 aulas (45

Jodo Pessoa, com destaque
para o0s bairros em que
residem os estudantes;

Entender a relagcdo entre os
periodos chuvosos e as
inundagbes ocorridas em
determinadas  areas da
cidade;

Compreender os tipos de
vegetacdo  presentes  no
municipio, com destaque

minutos cada)
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para 0 bairro em que se
localiza a escola e os de
moradia dos estudantes.

A presente SD objetivou trabalhar as caracteristicas naturais do municipio de Jo&o
Pessoa (clima, relevo, vegetacdo). E importante ressaltar que as discussées propostas foram a
todo momento permeadas pela relacdo sociedade-natureza, haja vista que o local, em que se
localiza a escola, bem como onde reside grande parte dos estudantes, encontra-se em torno do
rio Jaguaribe, &rea permeada por manguezais. Dessa forma, ao tratarmos dos temas referentes
a natureza, buscamos estabelecer relacbes entre eles e 0 homem, a sua ocupacdo e as

intervencdes, entre outros.

Descricdo das praticas pedagdgicas

Nas duas primeiras aulas, levamos os estudantes a sala de video da escola. Nela,
apresentamos em projetor datashow uma discussdo a respeito do relevo, do clima e da
vegetacdo presentes no municipio. Iniciamos a aula apresentando a localizacdo espacial do
municipio de Jodo Pessoa por meio do mapa do Nordeste e da Paraiba. Assim, foi destacado
gue o municipio de Jodo Pessoa, capital do Estado da Paraiba, estd localizado no extremo
oriental do Brasil, na regido Nordeste, entre as coordenadas de latitude sul 07°02°30° a
07°19°00°” e longitude oeste 34°48°00°” a 34°59°00°". Faz divisa com o municipio de Cabedelo
ao norte; ao sul, com o municipio do Conde; com o oceano Atlantico a leste; a oeste, com 0s
municipios de Santa Rita e de Bayeux. Possui uma area de 211 km? e uma populago de 723.515
habitantes (IBGE, 2010), com projecao de 800.323 habitantes para o ano de 2019, segundo o
mesmo instituto.

Ao abordamos as caracteristicas do relevo do municipio de Jodo Pessoa, fez-se
necessaria, inicialmente, uma revisdo sobre tipos de rochas: igneas, metamorficas e
sedimentares. Dessa forma, com base nos estudos de Martins (2006), destacamos que a maior
parte do municipio de Jodo Pessoa é constituida por rochas sedimentares: arenitos, siltitos e
argilas, das eras mesozoicas e cenozoicas que constituem os grupos Barreiras e Paraiba. A
formacdo Barreiras ocupa 60% do municipio, podendo ser observada por meio das falésias
mortas localizadas no bairro de Tambal até as falésias vivas localizadas no litoral sul do

municipio. J& a Formagdo Gramame é constituida por calcario argiloso, e compreende um
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pacote sedimentar com, aproximadamente, 55 metros de espessura, podendo ser comprovados
por meio de afloramentos de calcérios nos bairros de Mandacaru e de Cruz das Armas.

Em seguida, mostramos aos estudantes que o municipio se distribui por duas regides
morfologicas, os tabuleiros costeiros e a baixada litoranea. Os tabuleiros costeiros séo
constituidos geologicamente por rochas da formacao Barreiras, localizados principalmente no
litoral sul do municipio. A baixada litoranea corresponde a uma faixa de terra paralela ao litoral,
que se estende ao norte, desde os limites com o estado do Rio Grande do Norte e, ao sul, nos
limites com o estado de Pernambuco, possuindo em alguns pontos intervalos nos estuarios dos
rios: Camaratuba, Mamanguape, Paraiba, Miriri, Gramame e Abiai, onde séo encontradas as
planicies fluviomarinhas, as praias, as dunas e as restingas (MOREIRA, 2006).

Dando continuidade a aula, apresentamos que as formas de relevo do municipio de Jodo
Pessoa sdo resultado de processos de acumulacao e de dissecacdo. No que consiste ao processo
de acumulacéo, destacam-se as planicies fluviais: areas originarias de depdsitos de rios, que por
serem baixas sdo sujeitas a inundacdes; as planicies fluviomarinhas: areas aplainadas, oriundas
da acumulacéo de depositos fluviais e marinhos, caracterizadas pela vegetacao de mangue, com
inundacdes frequentes; as planicies marinhas: superficie originada pela acumulagdo marinha,
local caracterizado pela vegetacao de restinga. As formas oriundas de dissecacao ocorrem sobre
os tabuleiros, e sdo responsaveis pela formacéo de vales de fundo plano e pelo aprofundamento
da drenagem, apresentando fragilidade em suas encostas devido as caracteristicas climaticas e
a acdo do homem (MARTINS, 2006).

Por fim, com base nos estudos de Furrier (2007), destacamos algumas caracteristicas dos
solos do municipio de Jodo Pessoa. Segundo o autor os mesmos estdo relacionados
intrinsicamente ao relevo local. Os solos Argissolos Vermelho-amarelos, por vezes
relacionados aos Latossolos Vermelho-Amarelo e aos Espodossolos predominam sobre 0s
Tabuleiros Litoraneos da Formacdo Barreiras. Os solos do tipo Neossolos, Flavicos e
Gleissolos desenvolvem-se nas areas de planicie fluviais. No caso das planicies flivio-marinhas
sdo encontrados os solos indiscriminados de mangue e, nas planicies marinhas, aparecem 0s
Neossolos e Quatzarénicos.

Por se tratar de estudantes do Ensino Fundamental, buscamos a todo momento nos ater
as questdes principais relacionadas as caracteristicas do relevo do municipio. O mais importante
ndo era gque apreendessem 0s termos técnicos, mas que compreendessem as caracteristicas

naturais do municipio e como isso influenciava na ocupacao de Jodo Pessoa.



152

Na aula seguinte, buscamos discutir com os estudantes os tipos de vegetacao presentes
no municipio de Jodo Pessoa, vegetacao essa que, inserida no bioma Mata Atlantica, é composta
basicamente por trés tipos: a vegetacao litoranea: constituida pela vegetagéo de praias, dos tipos
herbacea e palmacea, bem como a vegetacdo de mangue; a Mata Atlantica: vegetacdo
remanescente de floreta Umida, com destaque para a Mata do Buraquinho, a Mata da Penha e
de Gramame; vegetacdo de tabuleiro: aglomerados de arbustos e de arvores com presenca de
camada herbacea com predominio das gramineas (COUTINHO, 1967 apud MARTINS, 2006).

Levamos para essa discussdo algumas imagens do Plano Municipal de Conservacao e
Recuperacdo da Mata Atlantica, divulgado pela Secretaria do Meio Ambiente de Jodo Pessoa
no ano de 2010 (SEMAM-PJMP, 2010). Demos destaque a questdes relacionadas as areas de
preservacdo ainda existentes no municipio, que de acordo com a SEMAN apresentava 30, 67%
de areas verdes em seu territdrio, sendo, desses, 85,95% localizados em areas privadas e 14,05%
em areas publicas.

Na aula subsequente, buscamos discutir as caracteristicas climaticas do municipio. De
acordo com a classificacdo climatica de Koppen, Jodo Pessoa esta inclusa no clima tropical
chuvoso, tipo As’, quente e imido, com temperatura média anual de 26° C, minimas de 18° a
25° C nos meses de julho e de agosto, e maximas de 23° a 33° C nos meses de novembro e de
dezembro. Suas precipitacbes médias anuais variam de 1.200 mm a 1.600 mm, e a umidade
relativa do ar tem média anual de 80% (NASCIMENTO, 2009).

Tendo em vista o publico, buscamos nos ater principalmente as caracteristicas
relacionadas a pluviosidade e a temperatura. Dessa forma, utilizamos alguns dados presentes
no estudo de Silva (2018), que utilizou como base a Normal Climatolégica disponibilizada pelo
Instituto Nacional de Meteorologia (INMET, 2018), no periodo de 1981 a 2010. A presente
autora demonstrou que existe a presenca de dois regimes pluviométricos em Jodo Pessoa: um
regime de quadra chuvosa, que confere ao final do verdo, do outono e ao inicio do inverno
austral, sendo 0s meses que véo de abril a junho caracterizados como 0s mais chuvosos; e 0
segundo regime pluviométrico se relaciona as precipitacdes reduzidas, relacionadas ao final da
estacdo do inverno e da estagdo da primavera. Nesse sentido, apresentamos aos estudantes a

imagem presente na figura (Figura 16).
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Figura 16 - Climograma do municipio de Jodo Pessoa (Normal Climatoldgica - 1981-2010)
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Fonte: INMET, 2018.
Elaboracdo: Natieli Tenorio da Silva, 2018.

Com o referido climograma, foi possivel discutir com os estudantes os periodos mais
chuvosos e secos do municipio, bem como os mais e 0s menos quentes. Tendo em vista a
relevancia da discussdo relacionada a pluviosidade do municipio, propusemos em uma aula
posterior que os estudantes construissem um climograma do municipio.

No tocante a construcdo do climograma, entregamos aos estudantes duas folhas (Figura
17): em uma delas havia duas tabelas com os dados da temperatura e da umidade média de
janeiro a dezembro, do municipio de Jodo Pessoa. A outra folha consistia em um modelo a ser
preenchido com os dados fornecidos. Objetivamos com isso fazer com que os estudantes
reconhecessem os periodos de maior e de menor precipitaces e 0s meses de maior e de menor

temperatura, bem como a relacéo entre pluviosidade e temperatura.
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Figura 17 - Modelo entregue aos estudantes para a confec¢do de climograma
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Fonte: Elaborados pelo autor, 2019.

Analise das préticas pedagogicas

Certamente que devemos superar a descricdo da forma estanque, da mesma maneira
as classificagbes isoladas. Entretanto, devemos buscar um caminho que, sem
abandonar a descrigdo e classificagdo, a analise se amplie, de forma que nossos alunos
compreendam que elementos da natureza, para serem reconhecidos, precisam ser
identificados, localizados, nominados, descritos, agrupados, e, na continuidade,
explicados na sua origem e dindmica. Estes procedimentos podem ser desencadeados
em qualquer nivel de ensino, o que devemos ter em conta € o grau de complexidade
de cada etapa. (SUERTEGARAY, 2018, p. 16).



155

Buscando ampliar a anélise dos elementos da natureza, para além da descricao, de acordo
com o que foi destacado acima por Suertegaray (2018), utilizamos, na presente sequéncia
didatica, fotografias, imagens de satélites e mapas do municipio de Jodo Pessoa. Além disso, as
discussbes propostas durante as aulas buscaram a todo momento aproximar a discussdo da
vivéncia do estudante e de seu conhecimento prévio. Por exemplo, ao tratarmos sobre falésias,
guestionamos aos estudantes se reconheciam esse tipo de formacédo litoranea, e a resposta
unissona foi que ndo. Contudo, temos em nosso municipio um importante ponto turistico, o
“Farol do Cabo Branco”, que esta localizado sobre uma falésia, popularmente conhecida como
“Falésia do Cabo Branco”. Ao nos referirmos ao ponto turistico, varios foram os estudantes
que afirmaram conhecer, ter visitado com familiares, entre outros.

E de extrema importancia ressaltar que a presente sequéncia visava a discussdo dos
elementos naturais sob um viés de relacdo com a sociedade, ndo os considerando separados ou
distantes do homem. Nesse sentido, ao trabalharmos sobre o relevo do municipio a todo
momento apresentdvamos os bairros para referencia-los espacialmente. Da mesma forma
buscavamos relembrar a sua forma de ocupacéo, algo ja trabalhado em aulas anteriores, quando
tratamos da ocupacdo e do crescimento da cidade de Jodo Pessoa.

Outro exemplo, nesse sentido, pode ser destacado quando tratamos das praias. Ao
discutirmos as formac0es e a erosédo nas praias de Jodo Pessoa, buscamos apoio no trabalho de
Reis (2008), ao destacar que a intensificacdo dos processos erosivos nas praias se relacionava,
entre outros fatores, a ocupacdo intensa e desordenada do litoral. Nessa perspectiva,
apresentamos uma série de interveng¢fes humanas, como a construcdo de rodovias, de sistemas
para aguas pluviais, entre outros fatores que, associados, intensificam a acdo erosiva na orla da
capital paraibana.

Apbs a confeccdo dos climogramas, discutimos com o0s estudantes os regimes
pluviométricos de Jodo Pessoa. Esse foi um importante momento da SD, tendo em vista que
pudemos relacionar os regimes pluviométricos aos periodos de maior ocorréncia de inundacgdes
na cidade. Nesse sentido, alguns estudantes destacaram que, no periodo relacionado a quadra
chuvosa do municipio, muitas casas de seu bairro eram tomadas pela agua do rio. A presente
discussdao também proporcionou que compreendessem os periodos de maior e de menor
temperatura no municipio, assim como a sua relacdo com os periodos chuvosos. A figura

(Figura 18) apresenta um climograma confeccionado por um estudante do 7° ano.



Figura 18 - Climograma entregue por estudante do 7° ano
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Destacamos, por fim, que a presente sequéncia didatica, além de trazer uma série de

discussoes relevantes, também deu subsidio ao desenvolvimento das atividades posteriores.

Sequéncia didatica 4

A desigualdade social no Brasil

Turma: 7° ano Datas: Turma: 8° ano Datas:
10/09/2019 11/09/2019
10/09/2019 11/09/2019
17/09/2019 18/09/2019
17/09/2019 25/09/2019
24/09/2019 25/09/2019
24/09/2019 02/10/2019
Objetivo geral Objetivos especificos Periodo
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Compreender a desigualdade social e as
suas principais caracteristicas

Entender como a exclusdo
social estd presente em
nosso cotidiano;

Interpretar diferentes
caracteristicas da
desigualdade

socioespacial;

Reconhecer como a
desigualdade social
influencia no bem-estar da
populacéo;

Questionar alguns
problemas sociais e sua
relacdo com a desigualdade
social no Brasil.

6 aulas
minutos cada)

(45

Descri¢do das praticas pedagdgicas

Iniciamos a sequéncia didatica buscando chamar a atencédo dos estudantes em relacéo a

alguns problemas relacionados a desigualdade social no Brasil. Para isso, exibimos trechos de

reportagens presentes na plataforma YouTube relacionadas a moradias precérias. Nelas, foram

apresentados temas como a ocupacao de prédios abandonados em areas centrais da cidade de

Sdo Paulo, a ocupacdo de terrenos publicos por pessoas que ndo conseguem arcar com as

despesas de aluguel, as moradias em palafitas e em terrenos ingremes. As reportagens relatavam

0s principais problemas vividos pelos moradores daquelas areas, as suas angustias, as

dificuldades, a falta de agua potavel e de saneamento basico, 0s riscos a vida, entre outros.

Na aula seguinte, entregamos aos estudantes a letra de nove musicas que se referiam a

problemas sociais do Brasil. As musicas escolhidas foram:

. A Novidade - Paralamas do Sucesso (1986)
. 1965 - Duas tribos - Legiao urbana (1989)

. Banditismo Por Uma Questéo de Classe - Nagao Zumbi (1996)

. Diariamente - Dead fish (2002)

1

2

3

4. Minha Alma — O Rappa (1999)

5

6. Problema social - Seu Jorge (2005)
7

. Proprietarios do terceiro mundo - Dead Fish (2006)



158

8. Contraste Social - MV Bll (2010)
9. Desigualdade - Pablo Bem Loko (2010)

Um ponto a ser destacado € que, intencionalmente, as musicas escolhidas possuiam uma
ordem cronoldgica, partindo da década de 1980 a década de 2010. Nossa intengdo foi mostrar
aos estudantes que as discussdes sociais em letras de musicas ja acontecem ha muito tempo no
pais. Ou seja, grande parte dos problemas por eles vistos nas reportagens atuais remonta a um
Brasil de varias décadas, questdes que ainda ndo foram resolvidas. Seguidas da letra das

masicas, algumas questbes de interpretacdo sobre elas foram langadas, a saber:

1. O que ha de incomum na letra das musicas apresentadas?

2. Escolha uma das musicas que para vocé melhor retrata a discussao relacionada a
desigualdade social. Transcreva os trechos que vocé destacaria.

3. Em relacéo a segregacéao socioespacial, escolha uma das musicas que para vocé melhor
retrata essa discussdo. Transcreva trechos da musica.

4. Vocé consegue perceber alguma abordagem relacionada a questao racial nas musicas?
Em qual(is) musica(s) podemos perceber essa discussao?

5. Qual relagé@o podemos estabelecer entre a questéo racial e a desigualdade social e
socioespacial no Brasil? Transcreva trechos de duas muasicas que apresentam essa relacao.

6. Que relacdo pode ser estabelecida entre o capitalismo e a desigualdade social e
socioespacial? Em qual(is) musica(s) isso fica evidente?

7. Como a criminalidade pode ser associada a desigualdade social? Em qual(is) musica(s)
essa discussao se faz presente?

8. Percebeu a data de lancamento das musicas? A mais recente é de 2010. Isso quer dizer que
0s problemas sociais acabaram no Brasil, ou simplesmente as musicas nao falam mais sobre
iss0? Agora € com vocé, pesquise letras de musicas atuais que discutem problemas como
desigualdade social e segregacéo socioespacial no Brasil.

Objetivamos com os presentes questionamentos fazer com que os estudantes realizassem
uma leitura critica das mdsicas, a0 mesmo tempo em que buscamos fazer com que
apresentassem suas opinides. Um ponto relevante a ser destacado é a discussdo sobre as
questdes raciais e a sua relacdo com a desigualdade social no Brasil, problematicas levantadas

por algumas musicas.
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Nas duas aulas seguintes da presente sequéncia didatica, buscamos trabalhar com o
cinema e o desenho. Iniciamos com a apresentacdo do documentério/curta-metragem llha das
Flores, lancado em 1989. Sobre o presente documentario, é publicado um artigo na revista
eletronica Galileu no ano de 2019, no qual podemos comprovar sua relevancia por meio do

seguinte trecho:

Hé& 30 anos, o cineasta galcho Jorge Furtado tracou a ldgica do sistema capitalista a
partir da trajetdria de um simples tomate. Em llha das Flores, ele expde a condicdo
na qual vivem os habitantes de um bairro homénimo na regido metropolitana de Porto
Alegre. O documentario foi aclamado na época e rendeu, entre outros prémios, o Urso
de Prata para curta-metragem no Festival de Berlim em 1990. Agora, foi eleito pela
Associacdo Brasileira de Criticos de Cinema o melhor curta brasileiro de todos os
tempos. Em apenas 13 minutos, o curta narra 0 caminho do tomate do campo de
cultivo até o aterro sanitario. Mas faz isso com acidez e linguagem quase cientifica
para mostrar um passo a passo de como as relagdes entre seres humanos é desigual no
sistema capitalista. (MARASCIULO, M., 2019, np).

Apesar de uma producdo com mais de trinta anos, o documentario ainda € bastante atual
e pode proporcionar uma série de reflexdes. O curta-metragem de treze minutos é escrito e
dirigido pelo cineasta Jorge Furtado, e apresenta, em seu enredo, a trajetéria de tomates, desde

a sua producéo até o seu descarte no lixo.

Outrossim, o professor pode/deve utilizar recursos metodoldgicos alternativos com o
intuito de trabalhar melhor os conteldos em sala de aula. Uma boa opc¢éo é a exibigéo
de filmes (longas, curtas, documentérios, animagdes, etc.). Os filmes, se bem
utilizados, sdo instrumentos didaticos que podem enriquecer e dinamizar o0 processo
de ensino/aprendizagem dos contetdos geogréaficos, propiciar momentos de reflexao
critica; permitir aproximacao/contato com realidades distintas. (PAULA, F., 2017, p.
42).

Sob essa perspectiva, o llha das flores proporciona ao espectador uma série de
discussdes que tém como plano de fundo as relagdes econdmicas advindas do capitalismo e a
geracgdo das desigualdades sociais. Além disso, é possivel levantar ainda questdes ambientais,
haja vista que a “ ilha das flores” se trata de um lix&o que se fazia presente na cidade de Porto
Alegre-RS. Ndo menos relevantes sdo seus cortes rapidos, ao abordar um determinado elemento
em seu enredo, repleto de referéncias historicas e de discussoes cientificas. Essas caracteristicas
provocam a atencao do expectador a todo momento.

Uma relevante passagem do documentario faz referéncia a exclusdo social de certos
grupos sociais, grupos esses desprovidos de dinheiro. Tal fato € apresentado quando a
prioridade de alimentacdo é dada primeiramente aos porcos e ndo a um grupo de mulheres e de

criancas, esses que aguardam sua vez (atrds de uma cerca) para catar o resto dos alimentos


https://www.youtube.com/watch?v=bVjhNaX57iA
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deixados pelos porcos. Sob essa perspectiva, ressaltamos a importancia do uso da linguagem
do cinema para o ensino de Geografia. De acordo com Pontuschka et al. (2009),

A linguagem do cinema é uma producéo cultural que pode ser utilizada em sala de
aula a fim de abrir cada vez mais horizontes intelectuais para a analise do mundo,
necessaria a formacdo da crianca e do jovem. Para tanto, os professores precisam
conhecer minimante essa linguagem, que é muito rica porque integra imagens em
movimento: a expressao oral e corporal, a cor, e tudo temperado pelas trilhas musicais.
A linguagem cinematografica é, com efeito, a interagdo de mdltiplas linguagens.
(p. 279).

Ap0s a exibicdo do documentério, foi aberto um pequeno debate em sala de aula para
gue os estudantes apresentassem o que acharam, o que mais Ihes chamou a atencdo, 0 que nédo
entenderam, entre outros. Em seguida, distribuimos folhas de oficio em branco, tamanho A4, e
pedimos que os estudantes, de forma livre, representassem o que mais Ihe chamou a atencéo no
curta.

Na aula seguinte, levamos para a sala de aula uma série de imagens (fotografias e
charges) escolhidas previamente do banco de imagens disponibilizado pelo Google na internet.
As presentes imagens se relacionavam a desigualdade social e a segregacdo socioespacial
presentes no Brasil (Figura 19). Cabe ressaltar que tais temas foram abordados em aulas
anteriores, tanto nas reportagens exibidas e na letra das musicas distribuidas, quanto no curta-

metragem llha das Flores.

Figura 19 - Imagens utilizadas para a confeccao de cartazes pelos estudantes

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.
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As turmas foram divididas em equipes de quatro ou cinco estudantes e todas receberam
a mesma quantidade de imagens. A ideia era que cada grupo selecionasse imagens que por eles
melhor retratassem a questdo da desigualdade e da excluséo social no Brasil. Em seguida, 0s
grupos deveriam dar titulos as imagens e escrever sobre elas para, posteriormente, apresentarem
para a turma.

Na ultima aula da presente sequéncia didatica, foi realizado uma aula de campo com 0s
estudantes, que teve como destino, inicialmente, a comunidade Tito Silva, localizada no bairro
do Castelo Branco e, em seguida, o campus 1 da Universidade Federal da Paraiba, no

departamento do curso de Geografia, ambos localizados no municipio de Jodo Pessoa.

Analise das praticas pedagogicas

Durante a exibicdo dos videos, os estudantes puderam compreender melhor alguns tipos
de problemas relacionados a moradia. Nesse sentido, destacamos a exibi¢cdo de reportagem que
discutia os problemas enfrentados por uma populacdo residente as margens de uma ferrovia
localizada préxima ao porto de Santos. Destacamos também a discussdo levantada em relacéo
a falta de moradia nas cidades. Nesse sentido, apresentamos uma reportagem que relatava o
funcionamento de um acampamento do Movimento dos Trabalhadores Sem Teto (MTST) na
cidade de S&o Paulo. Por fim, exibimos casas construidas sobre palafitas as margens do porto
de Santos.

Ao longo da exibicdo das reportagens, pudemos perceber muita atencao dos estudantes
as cenas apresentadas (Figura 20). No decorrer dessa aula, ndo fizemos intervencdes, a ideia foi
a de sensibiliza-los em relacdo ao tema que seria discutido durante toda a sequéncia didatica.
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Figura 20 - Estudantes reunidos na sala de video para exibicdo das reportagens

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Na aula seguinte, ao distribuirmos as letras das musicas para analise, percebemos
inicialmente certa estranheza por parte de alguns estudantes, principalmente por muitos deles
ndo conhecerem as musicas. Contudo, ao explicarmos a atividade e utilizarmos como exemplo
a letra da primeira masica, logo compreenderam e deram inicio a leitura e em seguida a reflexdo

proposta.

Entre as possibilidades de recursos que podemos utilizar nas nossas propostas de
trabalho, o desafio com letras de musicas se mostra um dos mais interessantes pelo
alcance que obtém junto aos alunos. Ao utilizarmos a misica como recurso podemos
propor as discussdes que julgamos necessarias, numa forma atualizada e num contexto
dindmico, em aulas que se diferenciam pelo seu caracter préatico, eficiente, produtivo
e que sejam, acima de tudo, agradaveis. (ROSSATO, M; CAMARA, M; LUZ, R.
2011, p. 47).

Na primeira questdo da atividade (O que ha de incomum na letra das musicas
apresentadas?), a maioria dos estudantes destacou: desigualdade social, violéncia, excluséo,
preconceito e miséria. Chamou-nos a atencdo a frase de duas estudantes do 8° ano,

respectivamente: “Sao musicas que nos faz refletir”; “Elas parecem um desabafo”.
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No tocante & segunda questdo (Escolha uma das musicas que para vocé melhor retrata
a discusséo relacionada a desigualdade social. Transcreva os trechos que vocé destacaria.),
as musicas mais citadas foram: Contraste social (MV Bill - 2010) e Desigualdade (Pablo Bem
Loko - 2010). Assim como pedido, os estudantes transcreveram trechos das musicas, como €é

mostrado no quadro (Quadro 10).

Quadro 10-Trechos de musicas relacionadas a desigualdade social, destacadas pelos estudantes

Trecho destacado por um estudante do 7° Trecho destacado por um estudante do 8°
ano: ano:
Eu quero denunciar o contraste social / Desigualdades diferentes classes sociais, O
Enquanto o rico vive bem, o povo pobre vive mundo oferecendo s6 coisas banais,

mal / Cidade maravilhosa é uma grande Enquanto a periferia sonha com faculdade,

ilusdo / Desemprego pobreza miséria corpos | Pro PlayBoy que td na USP ja é realidade

no chéo / As criancas da favela ndo tem
direito ao lazer

Musica: Desigualdade (Pablo Bem Loko -
Modsica: Contraste social (MV Bill —2010) 2010)

Elaborado pelo autor, 2019.

No tocante a terceira questdo (Em relacéo a segregacao socioespacial, escolha uma das
musicas que para vocé melhor retrata essa discussdo. Transcreva trechos da musica.), 0s
estudantes de ambas as turmas deram destaque as musicas: A Novidade (Paralamas do Sucesso
- 1986) e Contraste social (MV Bill - 2010), Exemplo disso pode ser visto no quadro (Quadro
11).

Quadro 11: Trecho de mdsica que relata a segregacdo socioespacial

Trecho destacado por um estudante do 7° ano:

Deve ser muito facil falar da cobertura / Daqui debaixo aonde eu td a realidade é bem mais
dura / Aqui ndo tem playground, ndo tem carro do ano / Aqui ndo tem piscina com playboy
nadando /Aqui ndo tem shopping, ndo tem boate / Mas tem soldado de azul brincando de

"Suat" / Tem agua de esgoto passando na rua / Tem gente sem casa, dormindo na chuva

Musica: Contraste social (MV Bill — 2010)
Elaborado pelo autor, 2019.
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Em relacdo a quarta questdo (Vocé consegue perceber alguma abordagem relacionada
a questdo racial nas masicas? Em qual(is) masica(s) podemos perceber essa discussdo?), os
estudantes deram destaque principalmente & musica Diariamente (Dead Fish - 2002), e mais
uma vez a musica Desigualdade (Pablo Bem Loko - 2010), que apresenta trechos como:
“preconceito contra 0s pretos; Mais um pretinho jogado nas ruas”.

Na questdo cinco, buscamos fazer com que os estudantes refletissem a respeito da
relacdo entre as questdes raciais e a desigualdade social e socioespacial no Brasil (Qual relagdo
podemos estabelecer entre a questao racial e a desigualdade social e socioespacial no Brasil?
Transcreva trechos de duas musicas que apresentam essa relacdo). Varios foram os estudantes
(principalmente do 7° ano) que ndo conseguiram responder a presente questdo, muitos deles
transcreveram apenas trechos das musicas, ndo conseguindo estabelecer a relacdo entre as
questdes raciais e a desigualdade social e socioespacial. Contudo, alguns apresentaram
relevantes reflexdes. Nesse sentido, trazemos como exemplo o que foi destacado por dois
estudantes: “Pela leitura das musicas deu pra perceber que sdo 0s negros que mais sofre com a
desigualdade social” (Estudante do 7° ano, 2019). “A meu ver essa relacdo é realizada pela
pobreza. Sdo os negros os mais pobres no Brasil” (Estudante do 8° ano, 2019). Cabe ressaltar
que realizamos uma discussdo (com as duas turmas) sobre a presente questao, tendo em vista a
dificuldade apresentada por muitos deles no tocante ao que foi solicitado.

Na sexta questdo, propusemos aos estudantes estabelecer uma relacéo entre 0 modo de
producdo capitalista e a desigualdade social e socioespacial (Qual relagéo pode ser estabelecida
entre o capitalismo e a desigualdade social e socioespacial? Em qual(is) musica(s) isso fica
evidente?) Alguns estudantes levantaram gquestionamentos a respeito do que viria a ser 0 modo
de producéo capitalista e as suas caracteristicas. E importante ressaltar que o presente tema ja
havia sido discutido perante as turmas. Tendo em vista as questdes levantadas pelos estudantes,
realizamos uma breve revisdo sobre o tema. As musicas mais citadas pelos estudantes na
respectiva questdo foram: Contraste social (2010); Proprietarios do terceiro mundo (2006) e
Problema Social (2005). Aqui, cabe frisar que uma das caracteristicas da pesquisa-a¢éo € seu
movimento, de acordo com a necessidade do publico-alvo. Ou seja, durante a execugédo da
proposta, podem haver modificagdes, reestruturacdes de atividades e de prazos, entre outros.
Por fim, a maioria conseguiu estabelecer uma relagdo entre o0 modo de producdo e a
desigualdade social, principalmente os estudantes do 8° ano: “O capitalismo esta presente nas
desigualdades sociais, porque uns ganham mais e outros muito menos”. “Quanto menos

dinheiro vocé tem mais sem valor vocé ¢ na sociedade”. (Estudantes do 8° ano, 2019).
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Em relagdo a sétima questdo (Como a criminalidade pode ser associada a desigualdade
social? Em qual(is) musica(s) essa discussdo se faz presente), as duas masicas mais destacadas
pelos estudantes foram: Banditismo por uma questdo de classe (Nacdo Zumbi - 1996) e
Problema social (Seu Jorge - 2005). Ambas as cangdes proporcionam essa reflexdo, como

podemos ver em suas respectivas letras (Quadro 12):

Quadro 12: Trecho de mdsicas que retratam a relagdo entre a criminalidade e a desigualdade social

Se eu pudesse eu dava um toque em meu
destino
N&o seria um peregrino nesse imenso
mundo céo
Nem o bom menino que vendeu liméo e
Trabalhou na feira pra comprar seu péao
N&o aprendia as maldades que essa vida
tem
Mataria a minha fome sem ter que roubar
ninguém
Juro que nem conhecia a famosa funabem
Onde foi a minha morada desde os tempos
de neném
E ruim acordar de madrugada pra vender
bala no trem
Se eu pudesse eu tocava em meu destino
Hoje eu seria alguém
Seria eu um intelectual
Mas como ndo tive chance de ter estudado
em colégio legal
Muitos me chamam pivete
Mas poucos me deram um apoio moral
Se eu pudesse eu ndo seria um problema
social
Se eu pudesse eu ndo seria um problema
social

Oi sobe morro, ladeira, corrego, beco,
favela
A policia atras deles e eles no rabo dela
Acontece hoje e acontecia no sertiao
Quando um bando de macaco perseguia
Lampido
E o que ele falava outros hoje ainda falam
‘Eu carrego comigo: coragem, dinheiro e
bala’
Em cada morro uma historia diferente
Que a policia mata gente inocente
E quem era inocente hoje ja virou bandido
Pra poder comer um pedaco de pao todo
fudido
Banditismo por pura maldade
Banditismo por necessidade
Banditismo por uma questao de classe!

Mdsica: Banditismo por uma questao de
classe (Nacdo Zumbi - 1996)

Musica: Problema social (Seu Jorge - 2005)

Elaborado pelo autor, 2019.

Ao tratarem da criminalidade e da desigualdade social, chamou-nos a atencdo a resposta
de alguns estudantes: “Porque algumas pessoas ndo tem oportunidades e entra para a vida do
crime” (Estudante do 7° ano, 2019). “As pessoas mais humildes moram em favelas e la tem
mais criminalidade” (Estudante do 8° ano, 2019). Cabe ressaltar que muitas das comunidades

onde vive a maioria do publico da Escola Luiz Augusto Crispim sdo marcadas pelo convivio
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com a violéncia. Varios séo os relatos dos estudantes a respeito da criminalidade em seu local
de vivéncia, em relagdo a violéncia policial, a0 medo de retornar para casa a noite, entre outros.

No tocante a ultima questéo, os estudantes deveriam refletir sobre persisténcia ou ndo de
problemas sociais e realizar uma pesquisa sobre musicas atuais. (Percebeu a data de
lancamento das musicas? A mais recente é de 2010. Isso quer dizer que os problemas sociais
acabaram no Brasil, ou simplesmente as mdsicas ndo falam mais disso? Agora é com Vocé,
pesquise letras de mdsicas atuais que discutem problemas como desigualdade social e
segregacao socioespacial no Brasil). Nesse sentido, muitos estudantes apresentaram respostas
em que afirmavam que muitos dos problemas continuam a existir, porém ndo conheciam
mausicas que falasse sobre: “Os problemas continua no Brasil. Mais ndo conhego mdsicas que
falem como essas que o professor trouxe” (Estudante do 7° ano, 2019). Outros afirmaram que
os problemas continuam a existir, dando destaque para a pobreza de grande parte da populacéo
do Brasil: “O problema da desigualdade é bem forte, muitas pessoas ainda ndo tem onde morar
e vive em lugares muito perigosos” (Estudante do 8° ano, 2019).

Outro problema bastante destacado pelos estudantes nessa questao foi o racismo no pais:
“O racismo ainda acontece no Brasil, acho até que hoje tem menos, mais ainda vejo muito isso
na rua” (Estudante do 8° ano, 2019). Em relacdo a exemplos de musicas, alguns alunos
trouxeram nomes de artistas, principalmente do 8° ano, que discutem o problema da
desigualdade social. “N&o vejo muita discussdo em todo tipo de mdsicas, mas no Rap tem
cantores que falam muito sobre problemas, Djonga e Rashid” (Estudante do 8° ano, 2019).

Durante a discussdo das presentes masicas, varios temas puderam ser abordados. Além
dos ja citados, podemos ressaltar a questdo do preconceito. Alguns estudantes relataram que,
por residirem em uma comunidade, sofrem preconceitos das pessoas que convivem no mesmo
bairro, assim como em outros espacos sociais.

No tocante a exibicdo do documentario Ilha das Flores, percebemos que os estudantes
demonstraram bastante aten¢do, em nenhum momento houve qualquer tipo de interrupgao.
Ressaltamos que, no caso do 7° ano, os estudantes solicitaram que fosse repetido em seguida,
sob a justificativa de trazer muita informag&o em um curto espaco de tempo. Assim, atendendo
a demanda deles, o curta foi reprisado para a respectiva turma.

Ap0s a reexibicdo do documentario, propusemos aos estudantes que, a partir do uso de
desenho, destacassem o gque entenderam ou o que mais lhes chamou a atengdo no curta. Miranda

(2005), em sua tese de doutorado, discutiu o lugar do desenho no ensino de Geografia. Nesse
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trabalho, o autor destaca como o desenho ao longo dos anos esteve vinculado ao ensino de

Geografia apenas pelo viés cartografico, inclusive em documentos oficias.

O lugar do desenho no ensino de Geografia ¢, assim, um lugar de passagem, existe e
é mantido em funcdo do mapa. Nos PCNSs, se afirma a importancia das diferentes
linguagens, mas orienta apenas para 0 ensino da cartografia, a qual subordina o
desenho como primeiros mapas. Nos desenhos de paisagem, se V& a representacéo
coerente com o paradigma perspectivo renascentista, 0s pontos de vista perspectivos,
as relacBes entre objetos da paisagem pelas suas localizagBes. Os desenhos como

“mapas mentais” sdo também instrumentalizados para o ensino da cartografia, para se
chegar também aos “mapas reais”. (MIRANDA, 2005, p. 75).

Sob essa perspectiva, ndo negando a relevancia do desenho para a cartografia escolar,
salientamos que a proposta de seu uso no presente trabalho se deu com o intuito de que os
estudantes se expressassem de maneira livre. Além disso, o desenho enquanto linguagem
polissémica nos proporciona sair da forma oral e escrita, tdo habituais no cotidiano escolar.

Foi bastante interessante perceber como os estudantes se expressaram de diferentes
formas. Alguns utilizaram o desenho apenas de forma descritiva em relacdo ao documentario.
Podemos considerar que buscaram realizar uma “sinopse” dele por meio do desenho, como

pode ser visto na figura (Figura 21).

Figura 21 - Desenho realizado por estudante do 8° ano em relacéo ao filme Ilha das Flores
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.
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Alguns estudantes utilizaram o desenho de forma esquematica, para representar os temas
presentes no documentario (Figura 22). Nesse sentido, destacaram a abordagem da fome, da

miséria, do lixo, entre outros.

Figura 22 - Desenho sobre o filme Ilha das Flores, entregue por estudante do 8° ano
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Além das formas utilizadas para representacdo, citadas nos exemplos apresentados,
muitos empregaram o desenho e a escrita para expressar o que lhes chamou a atencdo, ou

mesmo para descrever o documentario, como é apresentado pela figura (Figura 23).
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Figura 23 - Desenho sobre o filme Ilha das Flores, entregue por estudante do 7° ano
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Além dos desenhos, alguns preferiram escrever sobre o documentario. Nesse sentido,

podemos destacar alguns trechos:

Para o dono dos porcos as pessoas mais pobres ndo tem valor algum, por isso eles
catam 0 que servem para 0s porcos e deixam o resto para os necessitados. O filme
mostra que algumas pessoas conseguem pagar, mais outras dependem do que € jogado
fora. (Estudante do 8° ano, 2019).

Em outro comentario, selecionado da turma do 7° ano, o estudante escreveu:

O filme fala sobre o capitalismo, pois a mulher troca perfume por dinheiro. Fala
também sobre pessoas que pega os restos da comida deixada pelos porcos para comer.
As pessoas pegam estes restos por que ndo tem dinheiro para comprar. (Estudante do
7° ano, 2019).

Miranda (2005) destaca que Vigotski (1986) em seus estudos compreendeu o desenho
enquanto produto da imaginacgéo criadoura da crianga, que seleciona e combina elementos reais
ja conhecidos, o que revela a importancia de suas experiéncias anteriores. Contudo, sdo mais
simbolistas que realistas, pois ao estarem desenhando ndo se preocupam em reproduzir o real,

utilizam assim muito mais a memdaria. No entanto, quanto mais idade tém, as criangas se tornam
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mais criticas em relacdo aos seus desenhos e assim buscam uma reproducdo mais fiel da
realidade. Ao ndo obterem meios técnicos para ele, acabam abandonando o desenho e assim

passam a utilizar a maxima de muitos adultos de ndo saberem desenhar.

Para Vigotski, é justamente quando e onde surgem as dificuldades com o desenho que
0 ensino deve proporcionar 0s meios para supera-las, como o conhecimento de
técnicas e materiais e 0 incentivo a criatividade, de modo que o adolescente possa
desenvolver a expressdo grafica (...). (MIRANDA, 2005, p. 69).

Sob essa perspectiva, podemos destacar a resisténcia de alguns estudantes em relacéo a
atividade, que utilizaram, justamente, a maxima de ndo saberem desenhar. Contudo, no
momento, insistimos que o desenho era livre, ndo estdvamos ‘“avaliando” suas técnicas,
gueriamos apenas que se expressassem. Apesar de a maioria concordar em desenhar, alguns
resistiram e utilizaram apenas a escrita; outros, o desenho somado a algumas frases que se
dedicavam a explicar o que fora desenhado, o que corrobora com a ideia de “apego” em retratar
o real.

Na continuidade da presente sequéncia didatica, distribuimos aos estudantes fotografias
e charges relacionadas a desigualdade social no Brasil, oriundas do banco de imagens do
Google. Divididos em equipes, eles selecionaram as imagens (cada grupo escolheu a seu
critério) e criaram legendas para elas.

O uso de charge pode ser um importante elemento aliado ao ensino de Geografia. Esse
tipo de imagem se dedica a realizar criticas, principalmente de cunho social e politico. Assim,
varios sdo os temas de cunho geografico que podem ser abordados por meio do uso desse
recurso, inclusive em dissemelhantes anos da Educacdo Béasica. Tomando como base a
discussao relacionada ao ambiente urbano e a cidade, Silva e Cavalcanti (2008) destacam 0s

temas que podem ser representados por intermédio desse tipo de linguagem:

O ambiente, modo de vida, trabalho, moradia, transito e transportes, seguranca, salde,
consumo e consumismo, segregacao, lazer, educacdo, cultura, ética, comportamentos
e valores urbanos sdo alguns dos elementos da dindmica do espaco urbano/cidade e
suas contradicdes, que podem ser representados nas produgdes culturais em questdo
(charges e tiras de quadrinhos). A decodificacdo da apresentacdo desses elementos de
arte dimensiona uma percep¢do mais aguda, podendo ir mais a fundo na investigacéo
sobre a cidade. (SILVA; CAVALCANTI, 2008, p. 151).

Dessa forma, ressaltamos o seu uso direcionado a discussdo da desigualdade social e da
segregacdo socioespacial presentes no Brasil. Durante a atividade, percebemos que 0s

estudantes, por ja virem discutindo os temas anteriormente, por meio de outras linguagens
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(videos, musicas), ndo apresentaram problemas de compreensao da proposta, praticamente néo
ocorreram interrupcdes durante a atividade. Apo6s formados os grupos (escolhidos livremente
pelos estudantes), prontamente foi dado inicio ao trabalho, tanto na turma do 7° ano, quanto na

do 8° ano. A figura (Figura 24) demonstra essa etapa da SD.

Figura 24 - Estudantes do 8° ano na elaboracdo de cartazes

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

A ideia era a de que os estudantes refletissem sobre as imagens, enxergassem as criticas
trazidas por elas e assim pudessem utilizar a criatividade para expressar o que elas transmitiam
para si. Chamou-nos a atencdo a capacidade de reflexdo de muitos dos estudantes em relacao
aos temas. Nesse contexto, foi-nos surpreendente tanto em relacdo aos titulos escolhidos,
quando ao que fora escrito por alguns grupos a respeito das imagens fornecidas. A figura
(Figura 25) apresenta alguns dos trabalhos realizados.
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Figura 25 - Exemplos de cartazes produzidos pelos estudantes

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Muitas vezes, a produgdo de cartazes recebe criticas por ser considerado um recurso
“tradicional”. No entanto, destacamos o fato de que nem sempre € possivel fazer uso de novas
tecnologias (geotecnologias, por exemplo) na escola. Problema relacionado a falta de recursos
para a aquisicdo e a manutencdo desse meio tecnoldgico, assim como as dificuldades técnicas
de professores em lidarem com esse aparato. Nessa perspectiva, cabe uma critica a auséncia ou
a precariedade de cursos fornecidos aos professores pelas secretarias de educagdo de forma
gratuita, dedicados a utilizacdo de recursos e de novas tecnologias.

Destacamos que, mesmo com 0 emprego de poucos recursos, apenas a impressao de
imagens, cola, lapis e cartolina, conseguimos proporcionar um relevante momento de discusséo
sobre as teméticas, momento esse que contribuiu para com o0 processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes. Essa perspectiva se enquadra no que Kaecher (2007) chamou de “Geografia do
Custo Zero (GCZ)”, que consiste em buscar alternativas didaticas de baixo custo, tendo em
vista as dificuldades vividas pelos professores, relacionados & escassez de investimentos

financeiro nas escolas publicas.
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Para 0 encerramento da presente sequéncia didatica, buscamos visitar a comunidade Tito
Silva e, em seguida, a Universidade Federal da Paraiba, para que os estudantes pudessem
discutir e comprovar in loco os temas trabalhados em sala de aula. Para isso, utilizamos a
metodologia da aula de campo sob o aporte teorico de Venturi (2001); de Seabra (2002); de
Oliveira e Assis (2009); de Albuquerque, Angelo e Dias (2012); e de Lima Junior (2014).
Historicamente, bastante difundida e utilizada na formacdo de gedgrafos e de professores de
Geografia no Brasil, a aula de campo ganhou relevancia na Educagdo Baésica, entre outros
fatores, por facilitar/promover a compreenséo de um determinado objeto ou realidade.

A comunidade Tito Silva, localizada no bairro Miramar, constitui-se enquanto uma Zona
Especial de Interesse Social (ZEI), instituida a partir da Lei n® 12.261, de 12 de janeiro de 2012.
Possui 3,49 hectares, tendo como limites: a norte, a avenida José Américo de Almeida; a leste,
arua Tito Silva; a sul, o rio Jaguaribe; e, a oeste, o bairro Tambauzinho. E importante ressaltar
que a presente comunidade foi escolhida para a aula de campo por proporcionar uma série de
discuss0es inseridas no contexto dos problemas socioambientais urbanos, com destaque para as

inundacdes.

A comunidade Tito Silva se situa as margens do rio Jaguaribe, no seu médio curso,
no bairro Miramar no municipio de Jodo Pessoa/ PB. A comunidade surge nos anos
1960 com a chegada dos primeiros moradores, em grande parte oriundos de outros
municipios da Paraiba. Segundo as informagdes do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2011), a nivel de setor censitario, a comunidade possui 830
habitantes e um total de responsaveis analfabetos de 72 pessoas, além disso o
rendimento médio mensal dos moradores é de R$ 432,24, vale ressaltar que o salario
minimo no ano de 2010 era de R$510,00. (ARAUJO, M. et al., 2019, p. 03).

Dessa forma, podemos entender que se trata de um local marcado pelo risco social. Além
disso, de acordo com o trabalho de Silva (2018), a comunidade também se caracteriza pelo seu
alto risco ambiental, o que a coloca sob a condicdo de vulnerabilidade socioambiental. Um
ponto a ser ressaltado € que a Tito Silva esta localizada as margens do rio Jaguaribe, 0 mesmo
rio em que se encontram as comunidades do entorno do LAC, local em que reside a maioria
dos estudantes.

De acordo com Vasconcelos (2016), a populagdo menos favorecida ocupa determinados
espacos desvalorizados da cidade, esses que nao sdo de interesse do mercado imobiliario, “seja
em morros, em areas de declive e inundacGes, em torno de ferrovias ou outras areas publicas,
assim como nas periferias longinquas”. (Ibidem, p. 30).

Outro importante fator relacionado a escolha da comunidade Tito Silva foi a execucéo,

no ano de 2018, de um projeto de extensdo pelos membros do laboratério de Climatologia
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Geografica do Departamento de Geociéncias da Universidade Federal da Paraiba
(CLIMAGEO/DGEOC/UFPB), intitulado: “Participacdo comunitaria para agdes de Reduc¢édo
de Riscos de Desastres (RRD) em territérios de alta vulnerabilidade socioambiental no
municipio de Jodo Pessoa”. Sob essas prerrogativas, acreditamos que a comunidade Tito Silva
seria ideal para que os estudantes comprovassem in loco as tematicas discutidas em sala de aula.

Ao adentrarmos a comunidade, levamos os estudantes a associacdo de moradores
(Centro de Integracdo e Cidadania Sao Francisco de Assis-CEIFA), local onde o professor
coordenador do projeto, juntamente aos lideres comunitarios, apresentou-nos caracteristicas da

comunidade, bem como as agdes e os resultados do projeto de RRD nela realizado (Figura 26).

Figura 26 - Apresentacdo do projeto de RRD desenvolvido na comunidade

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Em seguida, percorremos alguns trechos da comunidade, indo em direcdo ao rio
Jaguaribe (Figura 27), local em que conversariamos novamente com os estudantes. Durante a
caminhada, buscamos demonstrar a estrutura das residéncias, o (des)arranjo das ruas (de maior
e de menor largura), e a auséncia de nivelamento entre muitas das casas, elementos bastante
caracteristicos de locais de ocupacao irregular. Outro importante ponto de discussao foi reforcar
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0s motivos que levam a populacéo a residir em determinados espacos da cidade, locais esses
considerados areas de risco.

A populacdo pobre desassistida pelo Estado, que nédo lhe oferece habitacdes sociais
suficientes ou compativeis com seus rendimentos baixos e irregulares, ndo tendo
condicOes de participar do mercado imobiliario mesmo irregular (em loteamentos) ou
do mercado de casas de aluguel, toma como iniciativa de invadir pequenas areas ou
glebas de grande dimensdo e tentam resistir as tentativas de expulsdo.
(VASCONCELOS, 20186, p. 30).

Figura 27 - Estudantes percorrendo as ruas da comunidade Tito Silva

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Apds esse momento, levamos os estudantes a margem do rio Jaguaribe (Figura 28). No
espaco, juntamente ao professor coordenador e a dois discentes do curso de Geografia, foram
discutidas algumas caracteristicas do presente rio, como 0s diversos tipos de degradacao que
sofre no decorrer de seu percurso e 0s problemas relacionados as inundages e as enchentes.

A bacia do rio Jaguaribe é formada pelos rios Jaguaribe e Timbd, além de corregos,
fontes, lagoas e insurgéncias, responsaveis pela drenagem de uma area de aproximadamente
4.824,52 hectares. Na presente bacia, estdo inseridos cerca de trinta e dois bairros de Jodo

Pessoa, além de quarenta e um assentamentos espontaneos implementados por meio de
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autoconstrucGes precarias nas margens dos rios, nas encostas, nos arredores da Mata do
Buraquinho e nas faixas de serviddo das rodovias BR 101 e BR 230. O rio Jaguaribe possui
cerca de 21 km de extensdo, sendo que, desses, 5,5 km sdo conhecidos como rio morto, pois se
trata de uma area de desvio de seu curso natural. Sua nascente atual se situa nas proximidades
da Comunidade Boa Esperanca, seguindo em dire¢do a planicie costeira, atravessando a cidade
(DIEB; MARTINS, 2017).

Figura 28 - Estudantes as margens do rio Jaguaribe, na comunidade Tito Silva
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Vaérios sdo os trabalhos, a exemplo de Melo (2001), Oliveira (2001), e Dieb e Matins
(2017), que tém discutido e demonstrado uma série de problemas relacionados ao rio Jaguaribe,
as formas de ocupacgdo irregular de suas margens, ao lancamento de esgoto, a criacdo
clandestina de animais (a exemplo das pocilgas), ao acimulo de lixo em seu leito, ao desvio e
ao aterramento de parcelas de seu curso por obras de infraestrutura urbana, entre outros. Nesse

sentido, destacamos a discuss@o desses temas durante a presente etapa da aula de campo.

A aula em campo contempla a possibilidade de comegarmos (ou continuarmos para
alguns) a desmascarar aquilo que, as vezes sozinhos e sem objetivos, ndo conseguimos
sequer enxergar. Ela nos possibilita a retirada de parte da sujeira que existe na casca



177

de nossos olhos. E como se estivéssemos em um grande e escuro tunel fechado, mas
com uma longinqua fissura, sendo a aula essa pequena claridade que adentra por essa
fenda. (OLIVEIRA; ASSIS, 2009, p. 06).

Saimos da comunidade Tito Silva e fomos ao departamento de Geociéncias da
Universidade Federal da Paraiba. Nesse espaco, nossa visitacdo foi constituida por dois
momentos: primeiramente os estudantes realizaram uma trilha na reserva de Mata Atlantica
inserida no campus | da UFPB (Figura 29), e posteriormente uma visita ao Laboratorio e Oficina
de Geografia da Paraiba (LOGEPA).

Figura 29 - Estudantes realizando trilha na Mata Atlantica

R N . RN
Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

De acordo com o diagnoéstico elaborado pelo Plano Municipal de Conservacéo e
Recuperacdo da Mata Atlantica de Jodo Pessoa (2012), os remanescentes florestais de Mata
Atlantica no municipio de Jodo Pessoa se distribuem da seguinte forma: Remanescentes
vegetais - 3.439,58 hectares; manguezais - 1.60,25 hectares; arborizacdo urbana — 160 hectares.
Ainda segundo o documento, existiam, em 2010, 1.690 hectares de &reas degradadas, divididas
em prioritarias (&reas propensas a recuperacao) e nao prioritarias (aquelas que poderiam ser

destinadas a expansdo urbana).
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Sob essas prerrogativas, destacamos a relevancia de levar os estudantes a (re)conhecer a
Mata Atlantica que, apesar de fazer parte do cotidiano de muitos deles, poucos compreendem
sua importancia. Exemplo disso sdo 0s manguezais, localizados proximos as comunidades em
que reside grande parcela dos estudantes do LAC, mas por falta de consciéncia ambiental se
transformam em verdadeiros depositos de lixo lancados pela populagéo local. Durante as aulas,
varios foram os relatos de degradacdo em relacdo aos mangues, ao lancamento de lixo, ao
desmatamento e ao esgoto, por exemplo. A falta de informacdo, de conhecimento, no tocante a
Mata Atlantica e a sua importancia pode fazer com que os individuos contribuam com sua

degradacéo. Nessa perspectiva, destacamos as palavras de Silva (2015), ao afirmar:

A falta de informagdo, portanto, faz com que a populagdo ndo acesse uma
compreensdo acerca da relagdo entre o ambiente cultural e o ambiente natural.
Podemos citar, por exemplo, a relacéo entre a habitacéo, as &rvores e o lixo jogado ao
redor, que prejudica a natureza e a saude humana, além de entupir as galerias de
drenagem e favorecer as enchentes em épocas de chuvas. (SILVA, 2015, p. 57).

Outro ponto destacado por Silva (2010) se relaciona ao valor de uma educagao ambiental
que proporcione o desenvolvimento dos aspectos fisicos e mentais para que se possa exercer e

exigir justica social e ética no que concerne as questdes socioambientais.

O contexto deste saber e suas significacdes tém por base melhorar o equilibrio entre
0 ser humano com o meio em que habita. O conhecimento, ndo sé teérico como
também vivido, deve ser baseado nos valores de cada e na convivéncia com as
pessoas, com a natureza e a midia que hoje € vista como uma das principais fontes de
conhecimento e informag&o. (SILVA, 2015, p. 57).

No local da trilha, dois discentes do curso de licenciatura em Geografia (extencionistas
do LOGEPA) apresentaram aos estudantes algumas caracteristicas da Mata Atlantica enquanto
um conjunto de formacdes vegetais dissemelhantes, discutiram também sobre o impacto da
expansdo urbana e das atividades econdmicas sobre a floresta, a necessidade de areas de
preservacdo ambiental, o conforto térmico na cidade proporcionado pela arborizagdo, entre
outros. Sobre a relevancia das trilhas na Mata Atlantica, guiadas pelos extencionistas do
LOGEPA, PIRES et al. (2019), destacou:

Na realizagdo dessa atividade ficou claro que é de extrema importancia quebrar a
dinmica sistémica da sala de aula, mesmo o LOGEPA sendo um espaco diferenciado
de uma sala de aula comum, a trilha na mata romper as paredes deste ambiente, bem
como a adogdo de novas ferramentas que incentivem os estudantes a aplicarem de
forma pratica os conhecimentos tedricos abordados. Tal que, o ensino de Geografia
ganha mais significados e passa a ser mais atrativo, ndo perdendo a sua qualidade ou
importancia. (PIRES et al., 2019, p. 06).
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Dando continuidade ao campo, levamos os estudantes para realizar uma visita guiada no
Laboratorio e Oficina de Geografia da Paraiba. O presente laboratorio realiza, desde o ano de
2018, o projeto “Do litoral ao sertdo: sociedade e natureza na Paraiba”, que tem como objetivo

geral:

Apresentar o laborat6rio da Geografia da Paraiba, de tanta importancia no processo
de ensino-aprendizagem, e com um grande acervo (maquetes, amostra de rochas,
fdsseis, livros, cartas topogréaficas, etc.) a toda comunidade, divulgando o espaco e 0s
conhecimentos adquiridos na Universidade e montar uma agenda de atendimento ao
pablico. (PINHEIRO, 2019, p. 02).

O presente projeto apresenta ainda os objetivos especificos, a saber:

1-Promover a integragdo entre a universidade e a comunidade; 2- Contribuir para a
melhoria do ensino de Geografia por meio de oficinas e seminarios ofertados para
escolas, comunidades e publico em geral; 3- Propiciar o conhecimento da realidade
local e regional em especial do territério paraibano; 4- Apresentar elementos da
cultura e literatura produzidas na Paraiba; 5- Produzir recursos didaticos-pedagogicos
para melhor assimilacéo e fixacdo dos contelidos expostos durante o atendimento.
(PINHEIRO, 2019, p. 02).

De acordo com os presentes objetivos, 0 LOGEPA recebe estudantes de escolas publicas
e privadas, atendendo, assim, desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, perpassando pelo
Ensino Médio até a Educagdo Superior. Nele, os estudantes tém contato com duas maquetes:
uma do Estado da Paraiba, construida em escala horizontal de 1:100.000 e vertical 1: 10.000; e
uma maquete do parque Arruda Camara, construida em uma escala horizontal de 1:500 e
vertical de 1:200. O LOGEPA conta ainda com um acervo de diferentes tipos de rochas e de
minerais; uma colecdo de fdsseis; instrumentos ligados a climatologia e uma variedade de
mapas de diferentes tematicas e escalas.

Durante a visita guiada pelos extencionistas do laboratério, 0s estudantes tiveram acesso
a informacgdes relacionadas ao acervo do LOGEPA: rochas, minerais, colecdo de fésseis. Em
seguida, com auxilio de projetor datashow e uso da maquete do Estado (Figura 30), foram
apresentadas e discutidas as caracteristicas dos climas, os tipos de relevo e a vegetacdo do

Estado da Paraiba, com destaque para o municipio de Jodo Pessoa.
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Figura 30 - Extencionista do LOGEPA apresentando a maquete da Paraiba aos estudantes do LAC

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Apo6s essa atividade, foi realizado um lanche com os estudantes e o retorno as
dependéncias da escola.

A aula de campo pode proporcionar o contato do estudante com dissemelhantes espacos,
com as relagdes estabelecidas entre os elementos naturais e sociais. Em campo, muitas vezes,
eles se deparam com paisagens semelhantes as que convivem, porém que ainda ndo as
compreendem. Acontece ainda de estarem em lugares onde nunca estiveram, como foi o caso
da Comunidade Tito Silva e da Universidade Federal da Paraiba. “O contato com uma paisagem
permite certo olhar, e com esse olhar é possivel a apreensdo para além da experiéncia mais
imediata”. (CAVALCANTI, 2013, p. 225). No mais, o campo ¢ um excelente momento de
enxergar o mundo, de compartilhar experiéncias, duvidas, de sair da rotina tradicionalmente

instituida dentro da sala de aula na escola.



181

Sequéncia didatica 5

Os problemas socioambientais do meu lugar

Turma: 7° ano Datas: Turma: 8° ano Datas:
05/11/2019 06/11/2019
19/11/2019 20/11/2019
26/11/2019 27/11/2019
26/11/2019 27/11/2019
26/11/2019 27/11/2019
02/12/2019 03/12/2019
Objetivo geral Objetivos especificos Periodo
Promover uma educacao para os riscos | Reconhecer os problemas |6  aulas (45

socioambientais. socioambientais urbanos | minutos cada)
locais;
Identificar as  principais

caracteristicas
socioambientais
relacionadas aos problemas
identificados;

Utilizar dissemelhantes
recursos e linguagens para a
representacdo espacial.

Descricdo das praticas pedagogicas

Apo0s a realizacdo de quatro sequéncias didaticas, em que pudemos discutir e por em
pratica uma série de atividades, chega 0 momento de encerramento de nossa proposta com 0s
estudantes. Sob essa perspectiva, na presente SD, ao propormos a promocao de uma educacgédo

para 0s riscos, buscamos apoio nas ideias de Souza (2013), ao afirmar:

No ambito da discusséo sobre Riscos, é possivel problematizar a espacialidade das
ocorréncias de areas de riscos socioambientais, os motivos da maior ou menor
vulnerabilidade das pessoas a esses riscos, 0 como se origina o risco e, ainda, é
possivel questionar a situacdo do préprio espago de vivéncia, quanto a infraestrutura,
saneamento, transporte, salde, emprego, lazer e tantos outros aspectos. (SOUZA,
2013, p. 135).

Nesse sentido, as atividades foram pensadas para que o0s estudantes pudessem

compreender a suscetibilidade aos riscos socioambientais de seus lugares, bem como as causas
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e as consequéncias da intervencdo humana sobre a paisagem. Intervencdo essa marcada por
aspectos de ordem econdmica desigual, que faz com que determinadas populagdes estejam mais
propensas a sofrer com certos fendmenos, esses que muitas vezes provocam catastrofes, a
exemplo de deslizamentos e de inundacdes.

Na primeira etapa da presente sequéncia didatica, expusemos aos estudantes, utilizando
projetor datashow, imagens relacionadas a problemas socioambientais urbanos presentes no
Brasil, tais como as inundacdes e as enchentes, a poluicao dos rios, as polui¢des sonora e visual,
as ilhas de calor e os deslizamentos (Figura 31). Durante a discussdo, analisamos suas causas e
consequéncias, bem como o que diz respeito a populagdo mais atingida, marcada pela
desigualdade e segregacéo socioespacial.

E importante destacar que durante a aula buscamos apresentar aos estudantes exemplos
do municipio de Jodo Pessoa, relevante momento para que pudessem refletir a partir de seu

contexto.

Figura 31 - Imagens apresentadas aos estudantes por meio de slides

F

Qual a diferenca entre enchente,
inundacao e alagamento?

v Enchente, inundacao e alagamento;

SAO PREOCUPANTES PORQUE
CAUSAM EFEITOS IMEDIATOS (DIRETOS) E EFEITOS POSTERIORES (INDIRETOS
A SAUI NA:
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Fonte: Google Imagens.
Elaborado pelo autor, 2019.

Dando prosseguimento a sequéncia didatica, propusemos a construcao de maquetes. Para
isso, elegemos, juntamente aos estudantes, sete temas que consideraram o0s problemas
socioambientais (ou os riscos socioambientais) mais presentes no municipio de Jodo Pessoa,
dando destaque ao bairro em que residem. As turmas foram divididas em equipes (de até cinco
membros), realizamos o sorteio dos temas e cada uma delas ficou responsavel por fazer uma
maquete que representasse determinado tipo de problema socioambiental.

Apesar das aulas e das discussdes anteriores, foi-nos solicitado pelos estudantes que
pudessem pesquisar sobre seus temas na sala de informatica da escola, haja vista muitos terem
dificuldade para realizar a pesquisa em casa. Nesse sentido, solicitamos uma aula e levamos as
turmas (7° e 8° anos) separadamente, para que pesquisassem livremente sobre o tema, inclusive
como poderiam representa-lo por meio de uma maquete. Sobre a escolha do uso de maquetes,

concordamos com Castrogiovanni (2008), ao afirmar:

A maquete ¢ um “modelo” tridimensional do espago. Ela funciona como um
“laboratorio” geografico, onde as interagfes sociais do aluno no seu dia-a-dia séo
possiveis de serem percebidas quase que na totalidade. A construgdo de maqueta é um
dos primeiros passos para um trabalho mais sistematico das representacdes
geogréficas (...) no decorrer do trabalho, ocorre a acdo do sujeito sobre o objeto e
desse sobre o primeiro, ou seja, € um processo interacionista. Cabe aos professores,
criar situagdes de intervencdes que estimulem a crianca a “viver” o mundo
representado pela maqueta. Ela deve ser uma transposicdo do cotidiano, dos desejos,
das fantasias, do imaginario particular ou coletivo. (CASTROGIOVANNI, 2008, p.
76-77).

Simielli et al. (2007) destacam que a confeccdo de maquetes mobiliza uma série de
conhecimentos basicos da cartografia, o que pode facilitar a compreenséo de certos contetidos,

ao utilizar-se da concretude.
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A construcdo da maquete traduz-se, assim, em um processo de educagéo cartografica
e este raciocinio € valido tanto para as séries iniciais quanto para a aprendizagem na
leitura e interpretacdo de cartas topograficas com estudantes do ensino superior.
(SIMIELLI et al., 2007, p. 133).

Ap0s a confeccdo das maquetes, os estudantes apresentaram os problemas representados
e foi realizada uma discusséo sobre o encerramento das atividades.

Na aula seguinte, pedimos que os estudantes realizassem uma pesquisa sobre 0s
problemas socioambientais de sua rua, bairro, ou até mesmo 0s presentes nos arredores da
escola. A ideia é a de que fotografassem e nos enviassem as imagens juntamente a uma breve
descricdo do problema socioambiental identificado. Na semana seguinte, os estudantes
entregaram as fotografias e em seguida realizamos uma discussdo e o encerramento das

sequéncias didaticas propostas.

Anélise das préticas pedagogicas

Durante a aula em que nos propusemos a discutir os problemas socioambientais urbanos
com os estudantes, iniciamos apresentando imagens de inundagdes em diferentes locais e datas,
a exemplo de ocorréncias no Vale do Itajai - SC, novembro de 2008; em S&o Paulo, ocorrida
em fevereiro de 2009; Pernambuco, no ano de 2010; e Jodo Pessoa, em 2013.

Apds essas imagens, expusemos aos estudantes uma questdo sobre a diferenca entre
enchentes, inundagdes e alagamentos. O objetivo inicial foi aferir os conhecimentos prévios
dos estudantes a respeito da tematica. Em seguida, apresentamos em slide o contetido que consta

na figura (Figura 32).
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Figura 32 - Imagem apresentada em slide durante aula sobre problemas socioambientais

Qual a diferenca entre enchente,
inundacao e alagamento?

v" Enchente, inundacéo e alagamento;

SAO PREOCUPANTES PORQUE
CAUSAM EFEITOS IMEDIATOS (DIRETOS) E EFEITOS POSTERIORES (INDIRETOS
A SAUDE HUMANA;

Inundacéo ¢ o

z transbordamento das aguas de
Enchente ou cheia é o aumento um canal de drenagem.

temporario do nivel d'agua no canal atingindo as areas marginais

de drenagem devido ao aumento da

vazao', atingindo a cota maxima perimetros urbanos, por
problemas de drenagem

do canal, porém,
sem transbordamento. m,
a . and s = ar ¥

Alagamento ¢ o acumulo

de agua nas ruas e nos
(planicie de inundacao ou area

de varzea)

INUNDACAO

ENCHENTE

Fonte: Protegdo e Defesa Civil de Sdo Bernardo do Campo. Disponivel em: http://dcsbcsp.blogspot.com.br/

O mesmo procedimento foi realizado com as duas turmas (7° e 8°). Contudo, a turma do
8° ano esteve mais disposta a discutir os questionamentos levantados. Assim, demos
prosseguimento a aula, apresentando e discutindo os problemas socioambientais presentes no
Brasil, com destaque para o municipio de Jodo Pessoa. O principal objetivo dessa aula inicial
foi rever alguns conceitos discutidos anteriormente em outras sequéncias, bem como instigar
0s estudantes para as etapas posteriores.

Em relagdo a pesquisa realizada pelos estudantes na sala de informética da escola sobre
0 tema que iriam representar, levando em conta a quantidade reduzida de computadores com
acesso a internet em relacdo ao nimero de estudantes, propusemos a formacéo de grupos (de
até cinco estudantes), e cada grupo teve acesso a dois computadores. Assim, puderam pesquisar

sobre o tema, bem como sobre a melhor forma de representéa-lo em maquete (Figura 33).



186

Figura 33 - Estudantes realizando pesquisa na sala de informética da escola

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Apbs a pesquisa, chegamos ao momento da confeccdo das maquetes. Para isso,
buscamos realizar toda a atividade em um Unico dia, diante da pouca possibilidade de
conseguirmos em apenas uma ou duas aulas. Assim, solicitamos a outros colegas professores
que nos fosse permitido ficar com as turmas durante trés aulas. Dessa forma, tanto a turma do
sétimo, quando a do oitavo ano (em seus respectivos dias de aula), puderam confeccionar suas
maquetes sem que houvesse interrupcéo e tivéssemos que retornar a atividade em dia posterior.
Isso foi importante por dois motivos: primeiramente por acreditamos em uma melhor fluidez
da atividade se realizada no mesmo dia, seria complicada a logistica com os materiais utilizados,
tintas, pincéis, isopores, caixas, papéis, entre outros. O segundo motivo estava relacionado ao
calendario escolar, n6s nos aproximavamos do final do ano letivo e 0s estudantes ainda
necessitavam cumprir o calendario obrigatdrio de simulado bimestral e as avaliagdes finais.

Foi solicitado aos estudantes, uma semana antes, que levassem caixas de produtos
vazias. O restante do material, cola, isopor, tesoura e tinta, foi fornecido pela escola e pelos
professores participantes. Durante a aula, os estudantes divididos em equipes deram inicio a
construcio de suas maquetes (Figura 34). E importante ressaltar que consideramos a maquete

como um meio, ou seja, ndo deve ser pensada enquanto um fim, trabalhada de forma
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autoexplicativa ou em discordancia com os temas ou 0s contetdos abordados. Dessa forma, a
maquete enquanto recurso pode auxiliar o estudante a desenvolver sua leitura espacial por meio

da representacao.

Figura 34 - Estudantes do 7° ano dando inicio a confeccao das maquetes

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Além disso, a confeccdo de maquetes € um tipo de atividade que promove a
interatividade entre os estudantes (Figura 35), o raciocinio ao fazer com que reflitam a respeito
de como representar determinado elemento do espaco, bem como a sua criatividade. O objeto
em trés dimensdes proporciona uma melhor visualizacéo das formas de relevo e a percepgéo de
diferencgas batimétricas. Isso facilita sua compreensdo em relacdo a observacdo de processos
em mapas bidimensionais, pois, nesses, para que seja realizada sua leitura, o estudante devera
ativar mais processos de abstracdo, o que é mais complexo para o nivel cognitivo das turmas
mais novas. Corroborando nessa perspectiva, Nacke e Martins (2007) apresentam as maquetes
enquanto um recurso que permite a visualizacao de diferentes formas do relevo, potencializado
também por fazer com que as informacBes contidas em um mapa bidimensional sejam

deslocadas para o plano tridimensional.
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Figura 35- Estudantes do 8° ano confeccionando maquetes

Fonte: Elaborado pelo autor, 20109.

Ao tratar sobre a relevancia do uso de maquetes, Simielli (1991) destaca que ela facilita
a compreensdo de processos atrelados a relacdo do homem com o espaco fisico, as suas acdes
e a propria dindmica da paisagem. A presente autora destaca que esse recurso facilita a
compreensdo de conceitos relacionados a cartografia por facilitar sua visualizacdo ao trabalhar
com o plano tridimensional.

Durante a realizacdo da atividade, percebemos uma intensa interatividade entre 0s
estudantes, a divisdo de tarefas e a consequente troca de experiéncias ao observar 0 outro e,
assim, aprender de forma mutua.

Atividades ludicas e ativas como a construcdo de maquetes proporcionam ao estudante
sair da repeticdo que, muitas vezes, é posta em seu dia a dia dentro da sala de aula. Assim,
propiciam a sensacdo de lazer, do trabalho em equipe, da troca de experiéncias, a0 mesmo
tempo em que exploram sua criatividade ao buscar representarem elementos presentes em um
dado recorte espacial.

Enqguanto componente do espaco geografico, o relevo teve bastante destaque na
representacdo dos estudantes acerca dos riscos presentes em Jodo Pessoa. Nesse sentido,

apresentamos as ideias de Souza (2013), ao ressaltar a importancia do trabalho com o relevo:
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As pessoas ao existirem, ocupam fisicamente alguma pequena parte da superficie
terrestre. Culturalmente essa parte pode ser chamada de relevo e economicamente €
chamada de terreno, lote, 4&rea como parcela de uma parte maior, que pode ser a alta
porcao, a média e baixa encosta, ou o fundo de vale, do relevo. Independentemente da
altitude e das formas de relevo, a posi¢do geogréfica do sujeito, na escala espacial
local, sera a do topo, encosta ou fundo de vale. Isso significa que o relevo é um
componente do espaco, da paisagem, do territorio, do lugar, independente do tipo e
da categoria de andlise espacial que se deseja realizar. (SOUZA, 2013, p. 09).

Sob essas prerrogativas, as figuras abaixo (Figuras 36 e 37) trazem exemplos de
maquetes em gue o0s estudantes buscaram representar a ideia de risco (e de desastres) associados

a0s movimentos de massa.

Figura 36 - Maquete de estudantes do 7° ano sobre o risco de movimentos de massa

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.
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Figura 37 - Maquete de estudantes do 8° ano sobre desastre provocado por deslizamento

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

E possivel observar em ambas as maquetes que os estudantes buscaram representar o
risco a populacdo daquele recorte espacial, risco esse caracterizado pela presenca das casas em
relacdo a vertente. Na primeira maquete, ficam claros tanto o risco de deslizamentos, quanto a
ocorréncia de rolamentos, representados por fragmentos de rochas colocados abaixo da
vertente, na area das casas, bem como na rodovia representada. Na segunda maquete (presente
na figura 37), é representado um evento de desastre como resultado de um deslizamento. Nela,
é possivel perceber as casas que foram arrastadas pela forca da gravidade, bem como arvores e

muitos residuos.

Na esfera da questdo ambiental, os riscos derivados de perigos tidos como ambientais
(a percepcdo leiga frequentemente associa-0s somente aos agentes naturais) nao
podem ser creditados na conta de divindades, da sazonalidade ou ao destino. E mister
compreender 0s processos que determinam diferentes usos do ambiente "natural” e
construcdo do ambiente propriamente dito pela sociedade, na sua dimenséo social e
produtiva. (CASTRO et al., 2005, p. 20).

A presente citacdo levanta uma importante questdo, que diz respeito a relevancia do
entendimento dos riscos ambientais por meio de uma perspectiva em que os elementos naturais
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n&o sejam considerados os “culpados” pelos desastres. Sob essa perspectiva, durante a execucao
dessa SD, buscamos discutir o conjunto de fatores responséveis pelos riscos, riscos esses que

desencadeiam, muitas vezes, catastrofes.

Em linhas gerais, pode-se dizer que a existéncia de diferentes focos de analise da
questdo riscos mostra a possibilidade de abordagens diversas sobre o tema, podendo
ser destacados aspectos dos campos da natureza e, ou social. Nesses campos, a
convergéncia e o entrelagamento das ciéncias naturais e sociais apresentam potencial
de discussdo que recai no campo da Geografia, & luz da interagdo Sociedade/Natureza
e Riscos. (SOUZA, 2013, p. 133).

As inundac0es e a poluic¢do dos rios também foram abordadas pelos estudantes, como
podemos ver na figura (Figura 38). Barbosa (2015) destaca em seu trabalho que, de acordo
com o Relatdrio de Acdo Emergencial para Delimitacio de Areas de Risco, elaborado pelo
Ministério de Minas e Energia, em 2013, existem, em Jodo Pessoa, vinte e dois setores

considerados de risco alto e muito alto em detrimento de sua ocupacao e de fendmenos naturais.

Figura 38 - Maquete sobre inundagéo e polui¢do dos rios

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Em linhas gerais, em Jodo Pessoa, tem-se uma ocupacdo desordenada e irregular das
margens do Rio Jaguaribe e alguns de seus tributarios, além de alguns afluentes do rio
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Paraiba. Essas areas sofrem com frequéncia os efeitos das cheias e geram danos
onerosos ao municipio. (BARBOSA, 2013, p. 90).
Por serem problemas bastante relevantes no municipio de Jodo Pessoa, consideramos de
extrema relevancia o trabalho com as inundagdes e a poluicdo dos rios, na Educacdo Basica.
No tocante a poluicdo dos rios, causada, entre outros fatores, pelos lancamentos de

esgotos domesticos, sem qualquer tipo de tratamento, Troppmair (2012, p. 150) afirma:

O esgoto doméstico, ao ser lancado diretamente nos curdos d agua, sem qualquer
tratamento prévio, o que ainda é muito usual em muitas cidades brasileiras, provoca a
eutrofizacdo, ou seja, um enriquecimento muito alto de matéria organica no meio
hidrico, o que causa a proliferago acentuada de micro-organismos e bactérias. Estes,
por sua vez, consomem grandes quantidades ou mesmo todo o oxigénio dissolvido na
agua, deixando o rio anaerdbico (sem oxigénio), portanto sem vida, um rio morto.

O assoreamento de rios também é um relevante problema ligado a urbanizacéo. Ao sofrer
com esse processo, os canais fluviais se tornam mais rasos, o que faz com que comportem
menos agua. A retirada da mata ciliar potencializa a entrada de sedimentos no leito do rio, bem
como outros detritos urbanos, a exemplo do lixo. Esse processo contribui para a ocorréncia de
alagamentos e de inundagdes nas areas urbanas (BARBOSA, 2015).

Silva (2018), em seu trabalho, revela que os meses de marco, de abril, de maio, de junho
e de julho, que correspondem aos periodos de estacdo pré-chuvosa e chuvosa, sdo o periodo em
que ocorre a maior incidéncia de desastres causados pelas enchentes e inunda¢ées em Jodo

Pessoa. Informacao que podemos constatar por meio da figura (Figura 39).

Figura 39 - Relagdo entre a pluviosidade média mensal e o total mensal dos impactos hidrometed6ricos
no municipio de Jodo Pessoa (1983 a 2016)
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Diante disso, o0 acimulo registrado entre os meses de marco a julho, para o impacto
do tipo alagamento, corresponde a 87,57% do total; para os registros de inundacéo,
86,36% do total e 82,89% para o total de deslizamentos. De igual modo, os dois meses
que registraram os maiores quantitativos da série, para a ocorréncia de alagamentos e
inundacdes, foram junho e abril, representando nessa ordem, 27,51% e 22,75% dos
alagamentos; 26,36% e 20% das inundagdes, enquanto que 0S meses mais
representativos para a ocorréncia dos deslizamentos, consistiram em junho e maio,
respectivamente, 39,47% e 17,11% do total, em cada més. (SILVA, 2018, p. 86).

Sob essa perspectiva, uma das equipes de estudantes do 7° ano buscou representar o risco
de inundacéo associado a ocupacéo do leito menor de um rio. Para isso, apresentaram 0 mesmo

espaco em dois periodos, seco e chuvoso (Figura 40).

Figura 40 - Representagdo de leito menor de um rio em periodo seco e chuvoso

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

E importante que os estudantes compreendam que a sociedade provoca uma série de
mudancas no espaco natural, muitas vezes realizadas de forma ndo planejada, o que pode

acarretar problemas futuros para a propria sociedade. Nesse sentido, Souza (2013) afirma:

No caso de ocupacdo em areas planas, cotas altimétricas semelhantes as do nivel de
base do curso d’agua local, alteragdes no ambiente com construgdo de diques e de
pequenas barragens — a fim de controlar o nivel sazonal das dguas na calha do canal —
podem funcionar por uma determinada escala de tempo, enquanto a dinamica fluvial

se reequilibra a essa nova condi¢do de ambiente e ndo “impde” sua nova condigdo de
equilibrio. (SOUZA, 2013, p. 133).

Por fim, uma das equipes do 8° ano representou (Figura 41) a desigualdade socioespacial
como um relevante problema no municipio de Jodo Pessoa. Observando, podemos verificar que
eles representaram, de um lado da maquete, um espacgo organizado, com areas verdes, prédios
e locais de lazer. Em contraposic¢do, do outro lado, temos um ambiente que aparenta falta de
infraestrutura e de organizacao urbana, bem como a precariedade nas moradias. Ao apesentarem
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o trabalho para o restante da turma, a equipe relatou que buscou demonstrar que a desigualdade
estd muito proxima, muitas vezes no mesmo bairro. Deram exemplos da comunidade dos Ypés
que, apesar de inserida no bairro de mesmo nome, apresenta uma diferenciacao de infraestrutura
em relacdo as casas e aos outros equipamentos urbanos presentes em outras ruas do bairro, em

que reside uma populagdo com maior poder aquisitivo.

Figura 41 - Maquete sobre desigualdade socioespacial construida por estudantes do 8° ano
Fag I =

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Acreditamos que o uso de maquetes, ao trabalhar com o real e o imaginéario, proporciona
aos estudantes o desenvolvimento e o aprimoramento de sua criatividade. A presente atividade,
ao ter como base uma proposta coletiva, fez com que o0s sujeitos aprendessem mutualmente a
partir da troca de experiéncias. Outro relevante ponto a ser destacado é que esse tipo de pratica
tem como potencial acercar o estudante de seu objeto de estudo, pois para representar algo é
preciso conhecer, para conhecer é preciso pesquisar, discutir, ler e interpretar.

Ao buscar representar uma paisagem, o estudante se da conta dos varios elementos que
a compdem, sejam eles humanos e/ou naturais. Assim, pode refletir sobre as relacGes entre eles,
relagOes essas que refletem transformacgdes no meio natural em detrimento da sociedade,
sociedade essa inserida nas dimensdes espacial e temporal. Outro ponto a ser destacado é que
0 uso de um recurso tridimensional potencializa o trabalho com a orientagéo e a localizagéo,
que se materializam por meio da representacao e da analise dos elementos constituintes de um
recorte espacial.

A insuficiéncia de investimentos é algo claro e presente nas escolas publicas brasileiras,
a restricdo de acesso a tecnologia é um exemplo disso. Assim, apostar em recursos didaticos de

baixo custo, como é caso da confecgdo de maquetes, que podem ser confeccionadas a partir de
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materiais simples (caixas de produtos vazias, papeldo) trazidos de casa pelos préprios
estudantes, pode ser uma possibilidade viavel para o professor.

A Ultima etapa da presente sequéncia didatica, também pensada enquanto atividade
avaliativa final?®, consistiu em solicitarmos aos estudantes que fotografassem os problemas que
consideram de cunho socioambiental presentes em sua rua, bairro ou ao redor da escola. Para
isso, demos o0 prazo de uma semana para sua realizagdo. A ideia foi que nos enviassem a(s)
fotografia(s) e os comentarios sobre o problema apresentado. Visando a facilitar a realizacédo
da atividade, as fotografias juntamente aos comentarios poderiam ser impressos, enviados por
e-mail, ou por mensagem de aplicativos de celular. O principal objetivo foi avaliar, apds a
realizacdo das sequéncias didaticas propostas, a compreensdo dos sujeitos em relacdo aos
problemas com os quais convivem, utilizando para isso 0 uso da pesquisa em campo.

Para essa atividade, alguns estudantes apresentaram dificuldade relacionada a restri¢coes
de acesso a internet. Problema que conseguimos contornar de duas formas, uma delas foi
utilizando a internet da escola, a outra foi por meio da transmissdo de dados por intermédio de
Bluetooth do celular do estudante para o celular do professor. Dessa forma, conseguimos
possibilitar que todos que participaram da atividade enviassem suas fotografias. Nesse sentido,
destacamos em seguida algumas fotografias e comentarios enviados pelos estudantes.

A figura abaixo (Figura 42) consiste em uma fotografia enviada por um estudante do 8°
ano. A partir dela e de seu respectivo comentario, é possivel observar a compreensdo do
estudante em relacdo a precariedade de algumas casas de sua comunidade, a problematica
relacionada a proximidade das casas em relacdo ao rio. Além disso, 0 mesmo demonstrou

entendimento quanto ao risco de inundacdes e a poluicdo do Jaguaribe.

2% E importante ressaltar que a avaliagio se deu de forma cumulativa, ocorrida durante todo o processo, nas
dissemelhantes sequéncias didaticas. Esse momento se caracterizou, sobretudo, por representar o encerramento
das atividades propostas.
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Figura 42 - Fotografia de moradia precaria no bairro em que reside estudante do 8° ano

.
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Fonte: Elaborado por estudante do 8° ano, 2019.

A imagem mostra o problema de moradia precaria em meu bairro, varias casas estdo
muito préximas ao rio e quando chove muito elas sofrem com inundagdes. I1sso é um
risco, tem épocas que a maré sobe e quem mora precisam colocar pedagos de madeira
e outros objetos para que a casa ndo caia. Esses materiais também poluem o rio, isso
também € um grande problema socioambiental de onde moro. (Estudante do 8° ano,
2019).

No tocante as inundacdes, Amaral e Ribeiro (2009) afirmam que as chuvas de longa
duracdo ou intensas, ao provocarem a saturacao dos solos, aumentam o escoamento superficial
e a concentracao de agua em algumas regides. Ressaltam também a cobertura vegetal como um
fator relevante nesse processo, tendo em vista que a vegetacao auxilia na retencdo da agua e
diminui o escoamento superficial, 0 que também minimiza a erosdo. Ainda nesse sentido, 0s
presentes autores destacam os condicionantes antropicos relacionados a ocorréncia de

inundacdes, a saber:
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a) uso e ocupagdo irregular nas planicies ¢ margens de cursos d’agua; b) disposigdo
irregular de lixo nas proximidades dos cursos d’agua; c) alteragdes nas caracteristicas
da bacia hidrografica e dos cursos d’agua (vazdo, retificacdo e canalizacdo de cursos
d’agua, impermeabilizacdo do solo, entre outras). (AMARAL; RIBEIRO, 2009, p.
45).

A figura (Figura 43) apresenta a preocupacdo de um estudante do 7° ano em relacéo a
problemética do lixo no rio Jaguaribe. Em seu comentario, ressalta o uso de pneus enquanto
materiais utilizados pela populagcdo como barreira de contencdo para as aguas do rio durante 0s
periodos de cheia. Outro ponto a ser salientado diz respeito a sua inquietacdo em relacéo a

degradacéo do ecossistema manguezal.

Figura 43 - Fotografias que demonstram a problemética do lixo no rio Jaguaribe

Fonte: Elaborado por estudante do 7° ano, 2019.

Moro perto do rio Jaguaribe e vejo muita gente jogando todo tipo de lixo, a foto mostra
muitos pneus que ja ndo serve mais nos carros e 0s moradores colocam para a agua
ndo entrar nas suas casas. A outra mostra lixo jogado na beira do mangue, que faz mal
a muitos animais e as pessoas que moram proximo. Eu vejo muitas criangas brincando
na maré. (Estudante do 7° ano, 2019).

A préxima figura (Figura 44) e o seu respectivo comentario demonstram que outro
estudante do 7° ano também destacou a problemaética do lixo no manguezal como sendo um

relevante problema socioambiental de seu lugar. Um importante fator relatado por ele diz
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respeito a impossibilidade de o caminh&o que realiza a coleta do lixo entrar em algumas ruas

da comunidade, o que faz com que parte da populacédo lance seus dejetos nos manguezais.

Figura 44 - Fotografia de estudante sobre o problema do lixo nos manguezais

Fonte: Elaborado por estudante do 7° ano, 2019.

Essa fotografia foi tirada proximo de onde eu moro. Podemos ver muito lixo jogado
pelas pessoas, toda semana o carro de lixo passa, mais como é pouca vezes, as pessoas
da rua de cima vem deixar o lixo. Perguntei a um amigo que mora I e ele me disse
que o caminhdo ndo entra na rua por isso o povo joga onde da. (Estudante do 7° ano,
2019).

Os mangues na atualidade sdo atacados de forma indiscriminada e acelerada pelo
homem, que os transforma em verdadeiros depositos de lixo, muitas vezes aterrados para fins
imobilidrios, onde também se pratica o desmatamento. Esses fatores auxiliam na
desestabilizacdo da prépria franja litordnea (TROPPMAIR, 2012).

E demonstrado na figura a seguir (Figura 45), bem como no comentario que a sucede, a
preocupacdo de um estudante do 8° ano em relagdo ao risco que sofrem as pessoas de sua

comunidade por causa da precariedade da infraestrutura oferecida. Vale ressaltar que, em sua
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escrita, o estudante destaca que nos periodos de cheia do rio o volume da &gua aumenta

consideravelmente, o que eleva o risco para as pessoas que ali residem.

Figura 45 - Fotografia de estudante demonstrando risco em sua comunidade

Fonte: Elaborado por estudante do 8° ano, 2019.

A imagem demonstra uma ponte que da acesso a comunidade Salinas Ribamar. Acho
que € um problema, pois € um risco para as pessoas que atravessam, principalmente
criancas. Quando o rio esta cheio fica muito mais fundo e as pessoas podem cair e até
morrer. (Estudante do 8° ano, 2019).

De acordo com Veyret (2007), risco € um objeto social que pode ser definido como a
percepcdo da catastrofe, do perigo, assim a sua existéncia advém da compreensdo, seja por um
individuo ou por um grupo social, que o compreende e o relaciona por meio de determinadas
praticas. Dessa forma, a autora destaca que o risco sO existe por meio da percepcdao de uma
populacdo ou de um individuo no tocante a seus efeitos.

A figura abaixo (Figura 46) foi apresentada por um estudante do 7° ano que, assim como
outros, também chamou a atengé@o para o risco de inundagfes. Destacou, ainda, o problema
relacionado a poluicao do rio por intermédio de pneus que, ao serem utilizados como barreira

de contengdo para inundagdes, acabem caindo e sdo transportados pelas aguas do Jaguaribe.
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Figura 46 - Fotografia sobre o risco das inundagdes e da polui¢do do rio
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A foto mostra o risco de inundagéo dessa casa, ela estd muito préximo ao rio.
Podemos ver que os pneus que foram colocados para a 4gua ndo entrar na casa estdo
caindo no rio os pneus poluem muito a agua. (Estudante do 7° ano, 2019).

Souza e Zanella (2009) destacam que a qualidade de vida dos moradores da cidade é
afetada por uma série de problemas ambientais. Nesse sentido, 0s autores afirmam que as
inundacgdes, os deslizamentos de encostas, entre outros, estdo ocorrendo com mais frequéncia e
interferem no ambiente e consequentemente na vida urbana, haja vista que um nimero cada vez
maior de cidad&os é atingido por esses eventos, o que tem transformado as cidades, com muita

frequéncia, em cenarios cadticos. Ainda sob essa perspectiva, 0s autores ressaltam:

Quando se investiga o risco ambiental e os impactos negativos decorrentes de sua
concretizacdo, fica evidenciado que as cidades de paises menos desenvolvidos sao
mais atingidas, dado o maior grau de vulnerabilidade de suas populacdes,
principalmente as que ocupam areas com frageis condi¢es ambientais, cujo acesso é
facilitado pelo baixo custo inicial da terra, a exemplo das planicies fluviais submetidas
a inundagdes. (SOUZA; ZANELLA, 2009, p. 151).

E justamente esse o caso da comunidade fotografada pelo estudante, as residéncias ali
presentes se caracterizam pela ocupacao irregular da planicie de inundacdo do rio Jaguaribe.
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Essa populacao, que ndao pode arcar com os altos custos dos terrenos em &reas ambientalmente
mais seguras, acaba se apropriando de locais marcados por sua fragilidade ambiental que, no
decorrer dos anos, traz uma série de problemas para esses sujeitos.

A préxima figura (Figura 47) apresenta um problema trazido por uma estudante do 8°
ano, que diz respeito ao lancamento de esgotos de casas de sua comunidade no rio Jaguaribe. E
possivel perceber, por meio do comentério presente abaixo da respectiva figura, a percep¢éo da
estudante em relacdo aos maleficios provocados pelo langcamento de dejetos nos rios, maleficios
esses tanto para a fauna local, quanto para a propria comunidade. Ressaltamos ainda o
reconhecimento da estudante em relacdo a auséncia de saneamento basico. Sobre a ocupagdo
do leito de rios, buscamos apoio em Almeida (2012), ao expor:

Os rios sdo ambientes historicamente atrativos & ocupa¢do humana, no entanto, as
cidades, principalmente aquelas localizadas em paises em desenvolvimento, os
ambientes fluviais se configuram entre os espacos degradados, desvalorizados e/ou
até mesmo negados pela sociedade, em razdo de uma mudanca paradigmatica, que fez
com que os rios deixassem de ser ambientes atrativos, para se tornar receptaculos dos
excrementos da sociedade. (ALMEIDA, 2012, p. 13).

Figura 47 - Fotografia sobre o langamento de esgoto no rio Jaguaribe
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Fonte: Elaborado por estudante do 8° ano, 2019.
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A foto mostra o langamento de esgoto no rio Jaguaribe. Isso afeta as dguas, mata 0s
peixes, caranguejos e provoca doencas na populacdo quando ocorre inundages.
Muitas casas que estdo proximas ao rio lanca seus esgotos, porque ndo possui
saneamento basico. I1sso é um grande problema na comunidade onde moro. (Estudante
do 8° ano, 2019).

Um outro estudante do 7° ano destacou a problematica do lixo. Nesse caso, na avenida
Tancredo Neves (Figura 48). Assim, ressalta os dissemelhantes tipos de lixo que observa
diariamente. Corroborando nesse sentido, Waldman (2010, p. 79) afirma: “Nas grandes cidades
¢ comum o surgimento de bota-fora informal, geralmente um poste menos iluminado da rua
que recebe detritos geralmente de destinacdo mais dificultosa”. E possivel ressaltar, ainda, que
0 estudante consegue estabelecer uma relagédo entre o descarte de lixo na rua e o entupimento

de bueiros, que tém como consequéncia 0 agravamento das enchentes.

Figura 48 - Fotografia enviada por estudante demonstrando o problema do lixo
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Fonte: Elaborado por estudante do 7° ano, 2019.

A foto mostra o lixo jogado na Tancredo Neves, onde moro. Todos dias vejo todo tipo
de lixo que é jogado na rua. S&o sacolas e até um sofa. Acredito que isso seja muito
complicado porque polui a rua e prejudica as pessoas passar. Esse lixo também pode
provocar enchentes nas casas e também prejudica o rio que é perto. (Estudante do 7°
ano, 2019).

Um estudante do 8° ano ressaltou o risco que sofrem os moradores de sua comunidade
com a falta de infraestrutura (Figura 49). Percebemos também que ele destaca, em seu
comentario, presenciar varias vezes inundagdes naquele local. Nesse sentido, aponta as obras

que estavam sendo realizadas, naquele momento, pela prefeitura (dragagem do rio), com o
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objetivo de evitar (ou de minimizar) o efeito das inundacdes sobre a comunidade. E possivel
salientar, ainda, que o estudante destaca o risco associado a proximidade das casas.

Figura 49 - Fotografia sobre o risco de inundacdes e de acidentes associados a falta de infraestrutura

Fonte: Elaborado por estdaﬁte do 8°ano, 2019.

Tirei essa fotografia para mostrar a falta de infraestrutura no bairro Sdo José que €
onde moro. Existe uma ponte em cima do rio que estd muito ruim como mostra na
foto, parte esta quebrada podendo causar acidentes aos moradores. Outra coisa que a
foto mostra é um monte de areia sendo tirada por um trator da prefeitura para acabar
com as inundagdes e enchentes que acontecem muito, eu mesmo ja vi muitas vezes
Um problema também é que essas casas estdo muito perto do rio. (Estudante do 8°
ano, 2019).

O bairro S8o José esta localizado em uma area de terracos marinhos, no sopé de uma
falésia inativa. A presente comunidade sofre com uma série de riscos, entre os quais podem ser
destacados: as inundagdes da planicie do rio Jaguaribe, que avanca sobre as casas da
comunidade; a contaminacao da populacdo por doencas provocadas pelo lixo langado nas aguas
do rio em seu percurso; € 0s movimentos de massa decorrentes do desmatamento de partes da
falésia para a construcédo de casas. As inundac@es e 0s alagamentos ocorrem em Vvarios trechos
dos rios presentes em Jodo Pessoa. A populacdo de baixa renda, de forma geral, é a que ocupa
os vales desses rios e, assim, € a mais atingida por acidentes de carater geoldgico-
geomorfoldgicos (BARBOSA, 2015).

Uma estudante do 7° ano destacou a problematica dos congestionamentos urbanos
(Figura 50). Em seu comentario, ressaltou os problemas relacionados ao langamento de CO? no
que tange a saude das pessoas. De acordo com Marques (2005), os congestionamentos se

configuram como um dos grandes problemas ambientais das cidades, pois, além da polui¢do do
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ar, provoca ainda a poluicdo sonora e aumenta o estresse. Sob essas prerrogativas, o autor

complementa:

Estudos médicos ja associaram a poluicdo provocada pelos veiculos automotores a
doengas e corrosdo de materiais. Ha4 muito se noticia que 0s monumentos histdricos
de Atenas estdo sofrendo danos ocasionados pela poluicdo do ar. Da mesma forma,
prédios localizados em Londres. (MARQUES, 2005, p. 112).

Figura 50 - Fotografia que demonstra o problema dos congestionamentos préximos a casa de uma
estudante

Fonte: Elaborado por estudante do 8° ano, 2019.

A fotografia mostra um problema que acontece muitos dias quando estou indo para a
escola e para casa. O transito fica lento e os carros langando gas que faz mau a salde
das pessoas. Eu acho que esse é um grande problema que enfrento perto de onde moro.
(Estudante do 8° ano, 2019).

Outro estudante do 8° ano relatou a problematica do lancamento de lixo proximo aos
manguezais (Figura 51). Apesar de tratar, assim como fizeram outros estudantes, sobre a
problematica do lancamento de residuos solidos, esse se ateve a um outro tipo de material

lancado as margens do rio Jaguaribe, que consiste em restos de materiais de construcao.
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Flgura 51 Fotografla de estudante apresentando 0 problema do leo nos manguezals
.- 043, v \* ¢ 3

Fonte: Elaborado por etudantedo 8° ano, 2019.

Tirei essa foto na rua que fica atrés da minha casa. Moro nos Ypés e aqui tem o
mangue e muito lixo e resto de telhas e tijolos quebrados das casas que as pessoas
jogam. Esse é o maior problema de onde moro. (Estudante do 8° ano, 2019).

Os residuos da construcdo e da demolicdo, conhecidos como RCD, sdo oriundos das
obras publicas, da construgéo civil privada e das edificacGes erguidas pelos proprios sujeitos
que habitam as cidades. Esses entulhos séo a prova material do continuo movimento do fazer-
refazer do tecido urbano, um fluxo indiscriminado de materiais, marcado pelo ritmo temporal
extasiado que governa a cidade (WALDMAN, 2010).

Mediante a fotografia presente na figura (Figura 52) e de seu respectivo comentario, é
possivel perceber o reconhecimento e a preocupagdo de um estudante do 8° ano em relagdo aos
riscos de inundacdes e de desabamentos de residéncias de sua comunidade, por estarem muito
préximas ao rio. E possivel ressaltar, ainda, que o estudante salienta os problemas relacionados
a perdas materiais provocadas por inundagdes, e a problematica da desigualdade social, que faz

com que essa populacdo ndo possa residir em outro local.
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Figura 52 - Fotografia de estudante apresentando o problema das moradias precérias préximas ao
Jaguaribe

Fonte: Elaborado por estudante do 8° ano, 2019.

A foto mostra as casas proximas ao rio. As pessoas moram nesses lugares que tem
risco por ndo poder morar em um lugar melhor. Existe o risco de desabamento e até
morte. Também o rio que é muito poluido e quando chove enche, sua 4gua vai para
dentro das casas, as pessoas perdem moveis e diversas coisas e podem também pegar
doencas. Esse é um grande problema que vejo na minha comunidade. (Estudante do
8° ano, 2019).

As fotografias e os comentarios enviados demonstram o quanto esses estudantes
conseguiram compreender 0s riscos e 0s problemas socioambientais vividos por eles e outros
membros de sua comunidade. Entre os riscos e problemas socioambientais citados por eles,
podemos destacar: as inundac@es, marcados pela proximidade das residéncias em relacdo ao
rio; os residos sélidos langcados nas ruas, 0 que demonstra uma coleta insuficiente para a
populacéo residente no bairro; e a degradacédo do rio Jaguaribe e de seus manguezais, marcados
pelo langamento de lixo e esgoto das residéncias proximas, bem como pelo uso de pneus e de
outros objetos utilizados como barreira de contengéo das aguas do rio nos periodos de variacdo
das mares.

Outro problema que chamou a atencdo dos estudantes foi a precariedade da estrutura de

muitas das casas presentes em seu bairro, que sdo construidas com materiais diversos, como
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madeira, papeldo, telhas de amianto, entre outros, muitas delas localizadas no leito do rio.
Também chamou a atengdo de muitos os problemas relacionados a infraestrutura de seu bairro,
algumas fotografias e comentarios se atentaram aos riscos para a populacdo, como “pontes”
muito precarias utilizadas para a travessia de pessoas residentes na comunidade Salinas
Ribamar e bairro S&o José.

Sob essas prerrogativas, compreendemos que a presente pratica proporcionou aos
estudantes refletirem acerca de seu lugar de vivéncia. Nesse sentido, evidenciamos a relagédo
estabelecida entre 0o lugar e a paisagem, esses que permearam constantemente as praticas
didaticas propostas. Isso se insere na perspectiva de Callai (2013, p. 54), em que destaca a
relevancia da paisagem para a compreensdo dos lugares, entendendo-a enguanto uma
“possibilidade de produzir o entendimento do mundo, para que o aluno se entenda como sujeito
nos processos de produ¢do da sua vida singular e da sociedade”. Entendemos, ainda, que a
presente SD proporcionou aos estudantes a realizacdo de uma andlise geografica, a partir do
momento em que eles puderam estabelecer conexdes entre os problemas vividos em seu
contidiano com a desigualdade social presente no Brasil, ambos atrelados a um modo de

producdo excludente e gerador de desigualdades.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi dedicado a analisar o processo de ensino e aprendizagem com
quarente e sete estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Para isso, avaliamos o uso
de dissemelhantes metodologias propostas em cinco sequéncias didaticas, com vistas a
compreensdo dos problemas socioambientais locais e, assim, sob a perspectiva de uma
educacdo problematizadora, buscamos contribuir para a formacdo critica e cidada dos sujeitos
participantes. Além desse, 0s objetivos especificos foram dedicados a apresentacéo e a reflexdo
de conceitos relacionados a problematica socioambiental urbana, com destaque para a cidade e
0s seus problemas, bem como a relevancia dos conceitos de lugar e da paisagem para a
compreensdo das questdes locais. Objetivamos, ainda, a problematizacdo no tocante a
implementacdo da atual Base Nacional Comum Curricular e sua proposta de trabalho com a
problemética socioambiental urbana. Por fim, foram apresentadas propostas metodoldgicas
para a sala de aula da Educacdo Bésica com vistas a contribuir para a compreensdo dos
problemas socioambientais que afligem principalmente aqueles estudantes oriundos das classes
subalternas, levando em consideracdo suas reais necessidades e considerando, sobretudo, a
realidade socioambiental em que se inserem.

Para a realizacdo do presente trabalho, que teve como aporte tedrico-metodolégico a
pesquisa-acdo, foi necessaria uma série de procedimentos, tais como o uso de pesquisa
bibliografica e documental, a aplicacdo e a sistematizacdo de questionarios estruturados, e a
elaboracdo, a execucdo e a analise de sequéncias didaticas propostas a partir do entendimento
da realidade dos sujeitos participantes da pesquisa.

Para a elaboracdo das sequéncias didaticas, fez-se necessario primeiramente
(re)conhecer as principais dificuldades dos estudantes no tocante a compreensdo dos problemas
socioambientais. Nesse sentido, a avaliacdo diagndstica nos proporcionou constatar uma série
de dificuldades dos estudantes relacionadas a tematica, destacando-se problemas relacionados
aos conceitos, as causas e as consequéncias dos problemas socioambientais urbanos, tanto em
nivel de Brasil, quanto do municipio de Jodo Pessoa-PB. E possivel ressaltar, ainda, problemas
relacionados a compreensédo dos problemas vividos em seu local de vivéncia. Dados esses que
corroboraram com a nossa hipotese de que a atual organizacdo do ensino de Geografia ndo
proporciona aos estudantes a reflexdo e a compreensdo acerca de seu lugar e dos problemas

socioambientais inseridos na logica da desigualdade social refletida no espago urbano.
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Outro importante momento que nos auxiliou na compreenséo da realidade dos estudantes
participantes da pesquisa foi a aplicacdo de um questionario estruturado, esse que proporcionou
0 entendimento da sua realidade socioambiental; as caracteristicas de seu local de moradia,
grande parte localizada em locais precarios, no leito menor do rio Jaguaribe; de sua familia, no
tocante a renda, ao numero de moradores da residéncia e aos tipos de trabalhos exercidos por
Seus responsaveis; ao seu acesso a bens de consumo, entre outros. Nesse sentido, o instrumento
demonstrou o quanto se tratava (em sua grande maioria) de sujeitos oriundos de familias pobres,
em que a renda familiar alcancava apenas um ou dois salarios minimos. Em alguns casos, foi
demonstrado que essas familias sobreviviam apenas com o auxilio de programas sociais, com
destaque para o Bolsa Familia. O instrumento explicitou, também, a falta de infraestrutura no
bairro de residéncia desses estudantes, demonstrada por meio da precariedade de alguns
servicos publicos, como saneamento basico, coleta de lixo e pavimentacdo de ruas. Por fim, o
questionario nos revelou quais os principais problemas de ordem socioambiental atingiam
diretamente o0s sujeitos participantes da pesquisa, ficando evidenciado principalmente as
inundacdes e, em um menor nimero, o risco de deslizamentos.

Em se tratando da Base Nacional Comum Curricular, buscamos evidenciar,
primeiramente, a perspectiva de curriculo enquanto um campo de disputas, essas permeadas
por dissemelhantes forcas (muitas delas ocultas) que tém como objetivo um modelo de sujeito
e consequentemente de sociedade. Ndo menos importante foram as criticas reveladas pelos
autores apresentados no tocante a implementacdo do documento, em que se destaca a pouca
transparéncia de sua construcdo, o insuficiente tempo para a sua implementacdo, bem como o
infimo didlogo com os que estdo nas salas de aula da Educacdo Basica.

Ao analisar a BNCC, buscamos demostrar, ainda, seus pressupostos neoliberais, os
agentes apoiadores do projeto, e sua proposta de relacdo direta com instrumentos de avaliacdes
nacionais e internacionais. Esses que refletem uma viséo de educacao abalizada por organismos
internacionais, como o FMI e 0 Banco Mundial.

Ao buscarmos analisar a Base no tocante a sua proposta de discusséo dos problemas
socioambientais, destacamos, principalmente, o problema da fragmentacdo dos Objetos de
Conhecimentos, principalmente entre 0 6° e 0 7° anos. Enquanto os Objetos de Conhecimento
do 6° ano sdo mais dedicados aos aspectos fisico-naturais do espaco, a populacao e as questdes
sociais tém mais destaque nos Objetos de Conhecimento do 7° ano, o que corrobora, a nosso
entender, com a perspectiva de fragmentacdo entre as questdes sociais e naturais, dificultando

a compreensao dos sujeitos no tocante a compreensao da problematica socioambiental urbana.
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Nesta altura da reflexdo, me parece importante deixar claro que a educacdo popular
cuja posta em pratica, em termos amplos, profundos e radicais, numa sociedade de
classe, se constitui como um nadar contra a correnteza € exatamente a que,
substantivamente democratica, jamais separa do ensino dos contetdos o desvelamento
da realidade. (FREIRE, 2001, p. 49).

As acdes da sequéncia didatica “Conhecendo o municipio de Jodo Pessoa” foram
pensadas para que 0s estudantes compreendessem as caracteristicas da formagdo e o
crescimento urbano do municipio, bem como a evolucéo de sua populacdo ao longo do tempo.
Em nossa avaliacdo diagnostica, identificamos que a maioria dos estudantes demonstrava
dificuldades em identificar as regides brasileiras, bem como outros problemas relacionados a
leitura e & interpretacdo de mapas. Dificuldades essas que foram trabalhadas durante a SD.

Nesse sentido, destacamos o trabalho cartografico que partiu do territério nacional,
perpassando pela regionalizacdo do Brasil e a divisdo estadual, até chegarmos ao municipio de
Jodo Pessoa. Em outro importante momento da presente sequéncia didatica, os estudantes
trabalharam com a construcdo de gréaficos e assim puderam compreender a evolucdo da
populacdo de seu municipio, a0 mesmo tempo em que lidavam com o uso e a interpretacdo de
dados. Isso permitiu o trabalho com o conceito de migracdo, muito relevante no que diz respeito
a evolucdo demografica do municipio de Jodo Pessoa que, assim como outras capitais do Brasil,
tem como uma de suas caracteristicas a vinda de pessoas oriundas do interior do Estado (sujeitos
que sairam em busca de melhores condi¢des de vida na capital). Por fim, a partir do uso da
pesquisa, os estudantes puderam comparar as transformac6es temporais do municipio de Jodo
Pessoa, o que Ihes proporcionou o trabalho com o conceito de paisagem. E importante ressaltar
que os estudantes se mostraram atentos as imagens e as discussdes estabelecidas, e por vezes
demonstraram surpresa ao se depararem com fotografias antigas da cidade, como no caso de
ruas do centro, atualmente regido de comércio popular, muito frequentada por alguns deles e
seus familiares. Por fim, outro ponto a ser destacado foi o interesse demonstrado em relacéo a
alguns bairros, hoje considerados nobres. Os estudantes apresentaram surpresa ao trazermos
fotografias antigas desses locais e compararmos com sua atual organizagéo.

Na sequéncia didatica “Compreendendo os bairros de meu municipio”, assim como na
SD anterior, a linguagem cartografica foi bastante utilizada. Nesse caso, ao trabalharmos
constantemente com 0 mapa do municipio de Jodo Pessoa, 0s estudantes puderam reconhecer
a localizacdo tanto de seu bairro, quando da escola, bem como de outros bairros dos quais
tiveram acesso a dados como renda per capita, densidade demografica e taxa de analfabetismo.

Ao construirem o conceito de risco socioambiental, os estudantes demonstraram clara
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compreensdo no tocante as diferencas socioecondémicas da populacao dos diferentes bairros que
compdem o municipio e assim identificaram as populacdes que, de acordo com 0s critérios
estabelecidos, sdo mais suscetiveis aos riscos.

Na sequéncia didatica “As caracteristicas naturais do meu municipio”, demos énfase ao
uso de imagens (mapas, imagens de satélite, fotografias) que, apresentadas em slides,
proporcionou a apresentacdo e a discussdo das caracteristicas naturais do municipio de Jodo
Pessoa. Nesse sentido, pudemos comprovar uma relevante participacao dos estudantes durante
as aulas, que a todo momento chamavam a atencgéo para locais da cidade, conhecidos por eles.
A exemplo do Farol do Cabo Branco e das praias. E importante ressaltar o trabalho com os
elementos naturais da maneira que eles ndo fossem vistos de forma desarticulada, descritiva,
mas, sobretudo, sob o viés da relacdo sociedade-natureza, do uso e da ocupacdo do solo.

A proposta de confeccdo de climogramas pelos estudantes também demonstrou
resultados bastante significativos, pois os auxiliou a compreender a relacdo entre os regimes
pluviométricos e a incidéncia de problemas como enchentes e inundacgdes. Por fim, destacamos
o trabalho com os conceitos de clima e de tempo, ainda bastante confundidos pelos estudantes.

Na sequéncia didatica “Desigualdade social no Brasil”, buscamos trabalhar com vérios
tipos de imagens, fossem elas fixas, a exemplo de fotografias e de desenhos, ou em movimento,
como as reportagens e a exibicdo do documentério Ilha das Flores. Ndo é novidade o uso de
imagens no ensino de Geografia, ao contrario, varios sdo os autores que ao longo do tempo
propGem/discutem a importancia dessa linguagem, a exemplo de Oliveira Jr (1994), de
Paganelli (1998), de Mastrangelo (2001), de Teixeira (2001), de Tonini (2003), de Miranda
(2005), de Richter (2010), entre outros. Assim, ressaltamos a grande relevancia dessa
linguagem para o cumprimento dos objetivos da presente sequéncia didatica.

No inicio da SD, buscando chamar a atencdo dos estudantes, exibimos trechos de
reportagens presentes na plataforma YouTube. Isso nos proporcionou uma importante
proximidade com eles, haja vista que muitos ja conheciam a plataforma. A novidade se deu em
pensar 0 seu uso sob outra perspectiva, ndo apenas para 0 entretenimento, como ja era de
costume de muitos estudantes. Trabalhamos, ainda, com letras de musicas dedicadas a discutir
problemas sociais do Brasil em diferentes épocas. Com isso, eles puderam refletir acerca de
uma série de problemas sociais, muitos deles presentes em seu cotidiano. Podemos destacar que
a importéancia da atividade se revelou por meio das respostas dos estudantes as questdes
propostas, muitas delas imbuidas de reflex6es que demonstraram sua compreensao no tocante

a tematica abordada.
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Outro relevante momento da sequéncia didatica foi a aula de campo. Nessa atividade, 0s
estudantes demostraram muita empolgacao por estarem podendo ver in loco vérias questdes
que foram discutidas durante as sequéncias didaticas. Exemplo disso foi a discusséo relacionada
a vegetacdo do municipio de Jodo Pessoa, ao adentrarmos na reserva de Mata Atlantica presente
no campus 1 da Universidade Federal da Paraiba. Também foi de extrema importancia trabalhar
em campo a questdo da desigualdade socioespacial. Nesse sentido, ressaltamos a relevancia da
visita a comunidade Tito Silva. Nela, os estudantes puderam articular as discussdes realizadas
em sala de aula sobre como a desigualdade social esta presente no municipio, bem como realizar
comparagdes com as suas comunidades. Assim, foi possivel refletir sobre questdes relacionadas
a infraestrutura da comunidade, as condi¢6es de moradia da populacéo e aos problemas por eles
enfrentados.

Acreditamos que, com a sequéncia didatica “Os problemas socioambientais urbanos do
meu lugar”, os estudantes conseguiram demonstrar 0 Seu conhecimento a respeito dos
problemas socioambientais presentes em seu cotidiano. Uma importante atividade a ser
destacada na presente SD foi 0 uso de maquetes. Esse recurso didatico proporcionou o trabalho
em equipe, que se revelou por meio da colaboracdo e da participacdo dos estudantes. Como
conclusdo das acOes didaticas, utilizamos a pesquisa de campo atrelada ao uso da fotografia.
Nesse sentido, buscamos uma avaliagcdo ndo revelada apenas enquanto um texto escrito, uma
apresentacdo, ou até mesmo uma exposicao de trabalhos, como corriqueiramente acontece nas
escolas, principalmente mediante projetos impostos pelo calendario anual: semana do meio
ambiente, dia da agua, feiras ecoldgicas, entre outros. Os estudantes, em campo, observaram as
paisagens, apreenderam o recorte espacial dentro de um conceito teorico, inseridos em
contetidos trabalhados em sala de aula durante as sequéncias didaticas, e assim revelaram sua
compreensdo. Mesmo aquele estudante que ndo conseguiu realizar uma leitura precisa
conceitual, ficou claro seu entendimento no tocante a existéncia de uma apropriacdo do espaco
de modo desigual, que é refletida nas paisagens do municipio em que reside, assim como em
seu lugar de vivéncia. As fotografias e os comentarios entregues demonstram sua compreensao
acerca do lugar em que vivem. Foi perceptivel também o seu entendimento no tocante a essa
espacialidade perante outros processos e em dissemelhantes escalas. Dessa forma, podemos
afirmar que as imagens foram reveladoras da potencialidade de uma educacdo geografica sob
uma perspectiva cidadd, com sentido para suas vidas.

Nesse sentido, podemos afirmar que as fotografias e os comentarios apresentados pelos

estudantes revelaram um olhar socioambiental a partir de seu lugar de vivéncia, dentro de uma
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perspectiva de formacdo geogréfica articulada ao contexto da sala de aula. Dessa forma,
consideramos que 0s mesmos conseguiram realizar uma leitura critica sobre a realidade. A
respeito da importancia dessa leitura, destacamos as ideias de Freire (1987, p. 22) ao afirmar:
“Quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas
devem incidir sua agdo transformadora, tanto mais se “inserem’ nela criticamente”.

Os problemas socioambientais urbanos, que se configuram perante a relacdo sociedade-
natureza, puderam ser compreendidos sob a perspectiva de uma formacéo critica e cidadd, pelos
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, a partir da dimenséo do lugar vivido. Para
isso, fez-se necessario um conjunto de praticas pedagdgicas que relacionaram o0s conhecimentos
geogréficos ao cotidiano desses estudantes, promoveram a interatividade em sala de aula e
romperam com 0 uso constante de aulas expositivas.

Sob essas prerrogativas, consideramos que o presente trabalho, que teve como base a
pesquisa-acdo, por meio das atividades planejadas, realizadas, observadas e registradas, bem
como pelo uso de diversos procedimentos metodoldgicos e dissemelhantes recursos, cumpriu
com o seu principal objetivo, a promocao de uma educacdo geografica com significado para os
estudantes. Nesse sentido, por meio da pesquisa bibliogréfica, da investigacdo por intermédio
de instrumentos quantitativos e qualitativos, das reflexdes propostas e das anélises das praticas
pedagogicas realizadas, confirmamos a tese de que um conjunto de praticas pedagdgicas que
relacionam os conhecimentos geograficos no/do lugar dos estudantes, associando as questdes
sociais aos elementos naturais, e promovendo a interatividade em sala de aula, proporciona uma
formacdo critica e cidada diante dos problemas socioambientais urbanos.

E importante ressaltar que concebemos a educacéo enquanto aquela capaz de transformar
0S sujeitos e assim buscar romper com uma estrutura nefasta que, ao longo dos anos, tem
aumentado o abismo entre os sujeitos pertencentes a diferentes classes sociais. Ao afirmar isso,
destacamos a necessidade de reflexdo acerca de qual o tipo de educacdo queremos para 0S
nossos jovens das escolas publicas do Brasil. Dessa forma, é preciso pensar, entre outras
questdes, ate que ponto o ensino de Geografia tem proporcionado aos sujeitos das classes
subalternas a compreensao dos problemas que os cercam.

Por fim, no atual momento em que a educacéo publica é constantemente atacada, faz-se
extremamente necessario que reafirmemos a necessidade de um maior investimento em
educacéo, e que isso se revele na melhoria dos salarios dos professores e nas suas condicdes de
trabalho (cargas horérias menores, formacdo continuada que faca sentido, acesso a novas

tecnologias, por exemplo); na alimentagcdo e em materiais didaticos para nossos estudantes; na
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infraestrutura de nossas escolas; em politicas publicas que proporcionem a entrada e a
permanéncia dos jovens pobres no ambiente escolar. E facilmente perceptivel que a
promulgacéo de novos documentos curriculares por si s6 ndo tem transformado a realidade dos
professores, de nossas escolas e tampouco de nossos estudantes. E preciso questionarmos para
que e, principalmente, para quem esta sendo pensado nosso atual modelo de educacdo, pois,
como afirmou o grande mestre Paulo Freire (2000, p. 31), “se a educagdo sozinha ndo

transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUCAO CNS N°466/2012,MS.

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre Ensino de Geografia e esta sendo desenvolvida pelo pesquisador (es)
Guibson da Silva Lima Junior, aluno de curso de Geografia (doutorado) da Universidade Federal da
Paraiba, sob a orientacdo do(a) Prof(a) Antonio Carlos Pinheiro.

Os objetivos do estudo sdo analisar o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com o uso de metodologias que proporcionem a compreensao
dos problemas socioambientais urbanos; refletir sobre os principais conceitos relacionadas ao urbano,
a cidade e aos problemas socioambientais, tendo como foco o ensino de Geografia; problematizar como
estdo propostos os objetos de conhecimento relativos as tematicas socioambientais urbanas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC);discutir a relevancia dos conceitos de lugar e de paisagem para a
compreensao dos problemas vivenciados no cotidiano; apresentar propostas metodolégicas para a sala
de aula com vistas a contribuir para a construgdo de curriculos em que os problemas socioambientais
urbanos estejam inseridos nas aulas de Geografia dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A finalidade deste trabalho é contribuir para que os estudantes melhor compreendam os diversos
aspectos relacionados as problematicas socioambientais urbanas.

Solicitamos a sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de
Humanas e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional, ou mesmo utiliza-la (s) em
monografias, dissertagdes ou teses impressas ou em publica¢fes digitais e ainda em palestras, mesas
redondas e por fim na possivel publicacdo de um livro. Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu
nome serd mantido em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa ndo apresenta quaisgquer riscos
aos participantes.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) nao é
obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador(a).
Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nédo sofrera
nenhum dano, nem havera modificagdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicao (se for o caso).
Os pesquisadores estardo a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere necessario em
qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como
serd minha participa¢do, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o meu
consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na investigacao
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sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publica¢fes). Estou ciente que receberei
uma via desse documento.

Jodo Pessoa , de de Impressédo dactiloscdpica

Assinatura do participante ou responsavel legal

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a) pesquisador (a)
Guibson da Silva Lima Junior. Telefone: ( 83) 998649717 ou para o Comité de Etica do CCM: :
Centro de Ciéncias Médicas, 3° andar, sala 14 - Cidade Universitaria - Campus I, Universidade
Federal da Paraiba, CEP: 58051-900 - Bairro Castelo Branco -Jodo Pessoa—PB Telefone: (83)

3216.7619 E-mail: comitedeetica@ccm.ufpb.br
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APENDICE B

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE IDADE (6 anos acima)
BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUCAO CNS, N°466/2012, MS

Prezado(a) Participante,

Esta pesquisa é sobre os problemas socioambientais no ensino de Geografia e esta sendo desenvolvida
por Guibson da Silva Lima Junior do Curso de Geografia (doutorado) da Universidade Federal da
Paraiba, sob a orientacdo do Prof. Antonio Carlos Pinheiro.

Os objetivos do estudo sdo: analisar o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com o uso de metodologias que proporcionem a compreensao
dos problemas socioambientais urbanos; refletir sobre os principais conceitos relacionadas ao urbano,
a cidade e aos problemas socioambientais, tendo como foco o ensino de Geografia; problematizar como
estdo propostos os objetos de conhecimento relativos as tematicas socioambientais urbanas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC);discutir a relevancia dos conceitos de lugar e de paisagem para a
compreensao dos problemas vivenciados no cotidiano; apresentar propostas metodolégicas para a sala
de aula com vistas a contribuir para a construgdo de curriculos em que os problemas socioambientais
urbanos estejam inseridos nas aulas de Geografia dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Para a presente pesquisa utilizaremos os seguintes procedimentos: pesquisa bibliogréafica, documental e
a pesquisa agao.

Solicitamos a sua colaboragdo, como também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo
em eventos da area de Humanas e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido
da publicacéo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa
apresenta RISCO MINIMO (ou risco maior que 0 minimo, se for o caso), 0s possiveis riscos estariam
relacionados a possibilidade de exposicdo da identidade dos participantes, seja por imagem,
identificacdo sonora, dentre outras. No entanto, 0 seu nome ou 0 material que indique sua participacéo
ndo serdo liberados sem a permissao de seus responsaveis. Os resultados estardo a disposi¢do quando
finalizada. Os dados, instrumentos e resultados parciais e finais ficardo arquivados com o pesquisador
por um prazo de cinco anos, apos esse periodo serdo destruidos.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, vocé ndo é obrigado(a) a
fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida
ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano,
nem havera modificacdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (se for o caso). Os
pesquisadores estardo a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere necessario em
qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Eu aceito participar da pesquisa, que tem o objetivo analisar o processo de ensino-aprendizagem
sobre os problemas socioambientais a partir das a¢des dos estudantes do Ensino Fundamental. Entendi
as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas
que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir sem que nada me acontega.
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Os pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram com 0s meus pais e/ou responsaveis.

Li e concordo em participar como voluntario da pesquisa descrita acima. Estou ciente que meu pai e/ou
responsavel receberd uma via deste documento.

Jodo Pessoa , de de Impressdo dactiloscépica

Assinatura do participante (menor de idade)

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:
Caso necessite de maiores informacg6es sobre o presente estudo, favor ligar para o (2) pesquisador (a)

Guibson da Silva Lima Junior. Telefone: ( 83) 9998649717, ou para 0 Comité de Etica do CCM: Centro
de Ciéncias Médicas, 3° andar, sala 14 - Cidade Universitaria - Campus I, Universidade Federal da
Paraiba, CEP: 58051-900 - Bairro Castelo Branco -Jodo Pessoa—PB Telefone: (83) 3216.7619 E-mail:
comitedeetica@ccm.ufpb.br
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APENDICE C

QUESTIONARIO

—

NS NMAVED1]

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
Pesquisador: Guibson da Silva Lima Junior
E-mail: guibsonjuniorrk@hotmail.com

Este questionério é parte da pesquisa de Doutorado em Geografia de Guibson da Silva Lima
Junior, sob orientacdo do Professor Dr. Antonio Carlos Pinheiro, voltado para estudantes da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Escritor Luiz Augusto Crispim, selecionada de
acordo com os objetivos do trabalho.

Caro estudante e/ou responsavel,

Ao responder o questionario vocé estard colaborando com o desenvolvimento do projeto de
pesquisa voltado para o ensino de Geografia. Asseguramos que as informagoes fornecidas seréo
utilizadas apenas para fins académicos e seu nome serd mantido em total sigilo. Agradecemos
a colaboracdo e nos colocamos a disposi¢éo para quaisquer esclarecimentos.

Doutorando: Guibson S. Lima Junior

E-mail: guibsonjuniorrk@hotmail.com

Nome do(a) estudante:

Turma(ano): idade:

1. Em relagdo ao grupo étnico-racial (cor de pele), vocé se considera uma pessoa:

( ) Branca () Amarela
() Preta () Indigena
( ) Parda

2. Cidade em que reside?
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2.1 Bairro em que reside?

2.2. Ha quanto tempo mora no bairro?

3. Reside em casa ou apartamento?

3.1 O imdvel em que reside é proprio, alugado ou emprestado?

3.1. Numero de coOmodos de sua residéncia:
() Banheiro () Quarto ( )Sala

() Cozinha () Garagem ( )areade servico

3.2. Abastecimento de &gua de sua residéncia:

( )Poco( ) Redepublica( ) N&opossui( ) Outro:

3.3. Destino dos dejetos:
( ) Fossa( ) Ligacdo a rede publica( rede de esgoto) () N&o tem (a céu aberto)

() Outro:

3.4. Energia elétrica:

() Rede puablica () Clandestino () Né@o possui () Outro:

4. Quantas pessoas residem em sua casa?

4.1. Quantas pessoas de sua residéncia trabalham?

4.1.2. Das pessoas que trabalham, quantas possuem emprego formal (carteira assinada ou
estatutario)?

4.1.3. Das pessoas que trabalham, quantas trabalham de maneira informal (n&o possuem carteira
assinada ou outro vinculo empregaticio) ?

4.2. Qual a profissdo de seu responsavel?
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4.3. Vocé desenvolve alguma atividade remunerada?

()Sim () Néo

4.3.1. Em caso afirmativo de desenvolver alguma atividade remunerada, indique qual:

4.4. Assinale a alternativa de acordo com a renda familiar em salarios minimos (soma da renda
de todos da casa que trabalham)

*valor do salario minimo atual - R$: 954,00
a) () Até um salario minimo ( até R$: 954,00)
b) () De um a dois salérios ( de R$ 954 até R$ 1.908)
c) () De dois a trés salarios ( de R$ 1.908 até R$ 2.892)
d) () De trés a quatro salarios (de R$ 2.898 até 3.816)
e) () Acima de quatro salarios ( mais de 3.816)

5. Marque um X na quantidade dos itens existentes em sua residéncia

Item Quantidade
0 1 2 3 ou mais
Automovel
Moto
Bicicleta

Veiculo com tracdo animal ( carroca)
Aparelho de Tv
Tv a cabo
Aparelho de DVD
Geladeira
Maquina de lavar
Microondas
Fogéo
Computador
Telefone fixo
Telefone celular
Outros:

6. Vocé tem acesso a internet em sua casa?

6.1. Em caso afirmativo na questdo anterior, indique 0 modo de acesso em sua residéncia.
() Internet fixa ( a cabo, wi fi) () internet mével ( celular)

6.1.2. Caso néo tenha acesso em casa, onde acessa geralmente a internet?
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7.Utiliza algum meio de transporte para ir a escola?
( )Sim ( )Néo
7.1. Em caso afirmativo na questdo anterior, indique o meio de transporte utilizado para ir a

escola:

() bicicleta ( ) transporte coletivo(dnibus) ( ) transporte proprio(carro)
() moto () outro, qual?

8. A rua onde se localiza sua casa é pavimentada (calcada ou asfaltada)?

() Sim, possui calcamento ~ ( )Sim, ¢ asfaltada () N&o é pavimentada

9. Existe Unidade de Saude da Familia ( USF) em seu bairro?

( ) Sim ( ) Néo

10.E possivel encontrar ponto de dnibus proximo a sua residéncia?

()Sim () Néo

11. Existe coleta de lixo na rua em que vocé reside?

()Sim () Néo

11.1. Qual a frequéncia da coleta de lixo na sua rua?
() Uma vez por semana () Duas vezes por semana

() Trés vezes por semana () Mais de trés vezes por semana

12. Sua casa esta localizada proxima ao rio (mare)?

()Sim () Néo

12.1. Sua casa ja sofreu com inundacGes?
( )Sim () Néo

12.2 Em caso afirmativo da questdo anterior, quantas vezes sua residéncia sofreu com
inundagdes nos dltimos cinco anos?

13. Existe risco de deslizamento de encosta (solo ou rocha) na rua em que vocé reside?

()Sim ( )N&0
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ANEXO A

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE %ﬂﬂl.l‘m
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titwlo da Pesquisa: 05 PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS MO ENSING DE GEOGRAFIA: a3 questbes
locals nos anos finals do ensing fundamental

Pesquisador: GUIBSOM DA SILVA LIMA JUNIOR

Area Teméatica:

Wersdo: 1

CAAE: 3750412090000 5168

institulgio Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Fatrocinador Princlpal: Financliamanto Proprio

DADOS DO PARECER

Mimers do Parecer: 4381108

Apresentacio do Projeto:

tema pertinente e atual. Projeto bem organizedo

Objetive da Pesquisa:

coefente a0s passos ¢a pesquiza e a0 foco do estudo

Avallagdo dos Riscos & Benaficlos:

inerentes a pesquisa dessa natureza

Comentarios & Conslderagdes sobre a Pesquisa:

O projeto 58 encontra em condigdes de execugao, bem estniurado & vidvel em sua operacionalizagao

Consideracbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

atende a8 exigencias institucionals

Recomendacbes:

nenhuma

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Insdequacdes:

nenhuma

Consideracbes Finals a crtério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquiza do Centro de Cléncias da Sadde da Universidade

Enmdarego: UNNWERSITARIO 5

Balrre: CASTELO BRAMCD CEP: 58.051-500
UF: P2 Mumiciplo: JOAD PESS0N
Tolofone: [R3@zE-77a Fax: [(EXA216-TTH E-mall: comiedesticafiices ufpb.br

Pagna [ da @2



CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE W
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Carilir gl & Pansser. 4581, 108
Federal da Paraiba — CEPF/CCS aprovou a execucdo do referido projeto de pesguisa. Outrossim, informas

que a autonzacdo para posteror pubdicacdo fica condiclonada & submissBo do Relatdno Final na Plataforma
Brazd, via Notificagio, para fins de apreciagho e aprovacio por este egrégio Cominé,

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclonados:

15962% | LikA JUNIOR

Tipo Documenta Arquive Postagem Autor Situacho
Informacies Bascas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 09090300 Aceito
go Projeto ROJETO 1555752 pdf 151723
Folha de Rosio FolhadeRestoGuibeon. pdl DOOGZ020 | GLIBS0M DF SILWA | Aceto

Assentimanta | to_guibson pf 212328  |LIMA JUNIOR
Justificativa de
Auséncia

TCLE / Termos de |terma_de_consentments_e assentimen| 21073020 |GUIBSOM DA SILVA | Aceito

Brochura 212257 |LIMA JUNIOR
| Investigador

Projetn Detalhado ! | progeto_doutorado_ GUIBSOM. pdf 21072030 (GUIBSOM DA SILVA | Acsito

Sliuacio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreclacio da COMEP:
Mao

JOAD PESSOA. 26 de Outubro de 2020

Assinado por:

Eliane Margues Duarie de Sousa
(Coordenadon|a))

Endaregn: UNWERSITARIO 5N

Ealrre: CASTELD BRANCD CEP: 55.051-500
UF: P2 Mundciplo:  JOAD PESS06
Talefone: (B3 @Z16-7731 Fax: [(E¥A216-TTH E-mall: comfisdesticailicos ulph.br

Pigna [G da G
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