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RESUMO

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) surgiu devido a pandemia da COVID-19, sendo uma alternativa
viadvel para conter a propagacéo do Coronavirus e dar prosseguimento as atividades educacionais
iniciadas presencialmente em 2020. Antes da pandemia j& existiam inUmeras barreiras para a incluséo
escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no entanto, durante a pandemia,
algumas dificuldades se agravaram. Sendo assim, a presente pesquisa questiona: ocorreu uma
inclusdo escolar durante o ERE para os alunos com TEA? Visando responder a essa pergunta, elegeu-
se como objetivo geral descrever como ocorreu 0 processo de ERE para estudantes com TEA durante
a pandemia de COVID-19. Para viabilizar a concretizacéo do objetivo geral, definiu-se como objetivos
especificos: conhecer as dificuldades encontradas por docentes para ensinar estudantes com TEA
durante o ERE; identificar as estratégias que docentes utilizaram para ensinar estudantes com TEA
durante o ERE; e, por fim, refletir sobre as praticas de inclusdo para alunos com TEA durante a
pandemia de COVID-19. Para a escrita do texto recorreu-se a metafora do jogo de quebra-cabecas
como organizadora metodoldgica, por se entender que ao identificar e montar as pecas do quebra-
cabeca ter-se-ia como apresentar algumas questfes envolvidas na complexa questdo em estudo. Do
ponto de vista metodoldgico, a pesquisa pode ser classificada como de abordagem qualitativa, do tipo
exploratoria e de revisdo de literatura. Fez-se uma busca em artigos disponiveis na integra ho Google
Académico, de autores brasileiros e em lingua portuguesa, que tratassem de experiéncias educacionais
realizadas durante o ERE, nos anos de 2020 e 2021. Para isso, utilizou-se as seguintes expressdes de
busca, de maneira associada: “ensino remoto” e “autismo”; “TEA” e “ensino remoto”, quando foram
selecionados 29 artigos para a leitura. Na analise dos dados, utilizou-se as etapas de reducéo, exibicdo
e conclusao, a partir das quais chegou-se as seguintes pecas para o quebra-cabecas: Pandemia de
Covid-19, Transtorno do Espectro Autista, Ensino Remoto Emergencial, Inclusdo Escolar,
Planejamento Educacional, Legislacao Brasileira, Estratégias Pedagdégicas e Dificuldades Estruturais.
A partir do encaixe de tais pecas, identificou-se possibilidades, limites e continuidades do ERE, a saber:
1. As restritas oportunidades oferecidas durante o ERE ndo favoreceram o desenvolvimento das
capacidades de estudantes com TEA; 2. As condicdes domésticas e docentes dificultaram o
envolvimento de estudantes com TEA nas atividades e a sustentag¢do do vinculo escolar; 3. Mesmo
diante de tantas dificuldades, foram os(as) professores(as) que fizeram a escola continuar durante a
pandemia de COVID-19; 4. Apesar de alguns esforcos feitos, pode-se avaliar que o ERE para
estudantes com TEA néo teve os resultados previstos. Assim, conclui-se que a maneira de incluir
estudantes com TEA no ERE durante a pandemia de COVID-19 infelizmente foi desfavoravel, ja que
nao contemplou as necessidades apresentadas por essas pessoas e suas familias.

Palavras-Chave: tea; ensino remoto emergencial; covid-19.



ABSTRACT

Emergency Remote Teaching (ERE) emerged due to the COVID-19 pandemic, being a viable
alternative to contain the spread of the Coronavirus and continue the educational activities started in
person in 2020. Before the pandemic, there were already numerous barriers to the school inclusion of
students with Autistic Spectrum Disorder (TEA), however, during the pandemic, some difficulties
worsened. Therefore, the present research questions: did a school inclusion occur during the ERE for
students with ASD? To answer this question, the general objective was to describe how the ERE
process for students with ASD occurred during the COVID-19 pandemic. To enable the achievement of
the general objective, specific objectives were defined: to know the difficulties encountered by
professors to teach students with ASD during the ERE; identify the strategies that teachers used to
teach students with ASD during the ERE; and, finally, to reflect on inclusion practices for students with
ASD during the COVID-19 pandemic. For the writing of the text, the metaphor of the puzzle game was
used as a methodological organizer, as it was understood that by identifying and assembling the pieces
of the puzzle, it would be possible to present some issues involved in the complex issue under study.
From the methodological point of view, the research can be classified as qualitative, exploratory and
literature review. A search was carried out in articles available in full on Google Scholar, by Brazilian
authors and in Portuguese, dealing with educational experiences carried out during the ERE, in the
years 2020 and 2021. For this, the following search expressions were used, in an associated way:
“ensino remoto” and “autismo”; “TEA” and “ensino remoto”, when 29 articles were selected for reading.
In the data analysis, the stages of reduction, display and conclusion were used, from which the following
pieces for the puzzle were arrived at: Covid-19 Pandemic, Autism Spectrum Disorder, Emergency
Remote Teaching, School Inclusion, Educational Planning, Brazilian Legislation, Pedagogical Strategies
and Structural Difficulties. From the fitting of such pieces, possibilities, limits and continuities of the ERE
were identified, namely: 1. The restricted opportunities offered during the ERE did not favor the
development of the abilities of students with ASD; 2. Domestic and teaching conditions made it difficult
for students with ASD to get involved in activities and to sustain the school bond; 3. Even in the face of
so many difficulties, it was the teachers who made the school continue during the COVID-19 pandemic;
4. Despite some efforts made, it can be seen that the ERE for students with ASD did not have the
expected results. Thus, it is concluded that the way of including students with ASD in the ERE during
the COVID-19 pandemic was unfortunately unfavorable, as it did not address the needs presented by
these people and their families.

Keywords: asd; emergency remote teaching; covid-19.
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1 CONVITE AO JOGO

O meu interesse pela tematica de Transtorno do Espectro Autista (TEA)
comecou no inicio de 2017, quando soube que um primo recebeu esse diagndstico.
Ele foi o primeiro membro da familia a nascer com TEA e eu fui o primeiro da familia
a ingressar no Ensino Superior numa universidade publica. Entdo, decidi conhecer
mais sobre a temética e pesquisa-la em meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC),
ja que se constituiu como questao importante em minha historia de vida.

No Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas,
do Centro de Ciéncias Agrarias da Universidade Federal da Paraiba, enxerguei uma
formacdo limitada quanto a area de Educacédo Especial. Assim que entrei no curso
busquei projetos voltados para essa linha de pesquisa, mas nao obtive éxito porque
0os professores que busquei disseram que nao trabalhavam com TEA. Na matriz
curricular existe uma unica disciplina obrigatéria, de 60 horas, que aborda a Educacéao
Especial, e quando a cursei senti que os debates sobre o TEA eram rapidos, pois a
disciplina abordava a Educacéao Especial de maneira geral.

A éarea da Educacédo Especial € muito ampla, assim como as possibilidades de
estudo referentes ao TEA. Oliveira, Moreira e Britto (2022) afirmam que o TEA é
compreendido como um transtorno de neurodesenvolvimento, que produz varios
impactos na vida de uma pessoa, tais como na linguagem, no desenvolvimento
cognitivo e na maneira de interagir socialmente. As estudiosas observam que esse
tipo de transtorno € caracterizado por alguns déficits na comunicacdo social,
acompanhado por comportamentos estereotipados repetitivos, interesses restritos e
bastante insisténcia nos mesmos habitos.

O que eu queria pesquisar? O que me causava indaga¢des no cotidiano, que
eu queira entender mais? Diante disso, surgiu a curiosidade: sera que o TEA ja teve
outras definicbes?

Klin (2006) afirma que, em 1943, Leo Kanner conseguiu pela primeira vez
descrever 11 casos que foram classificados como Disturbios Autisticos do Contato
Afetivo. Em tais casos, existia uma incapacidade de se relacionar e socializar desde
a infancia. Kanner, em suas pesquisas, conseguiu observar algumas respostas

incomuns ao ambiente, que incluiam gestos motores raros, certa insisténcia na
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monotonia, além de aspectos que ndo eram usuais nas habilidades de comunicacgao
entre pessoas, como por exemplo a inversdo dos pronomes.

Tamanaha, Perissinoto e Chiari (2008) nos contam que, em 1944, um médico
austriaco chamado Hans Asperger criou a definicho de Psicopatia Autistica.
Caracterizava-se por um transtorno bem severo de comunicacdo, apresentando
dificuldades na fala, incoeréncia motora e alta incidéncia no sexo masculino. Asperger
fez testes clinicos para chegar a essas conclusdes, considerando aspectos familiares,
fisicos e desempenhos em testes de inteligéncia. Assim, criou a classificagdo
Sindrome de Asperger.

Ambos os pesquisadores tiveram grande impacto na comunidade cientifica do
mundo, porém em momentos diferentes. A quarta edicdo do Dicionério de Saude
Mental (DSM?), da Associagdo Americana de Psiquiatria, informava que a diferenca
entre as classificacbes de Kanner e Asperger diferiam quanto a capacidade de
cognicdo. No Autismo Infantil tal capacidade estava bastante prejudicada e na
Sindrome de Asperger ndo teria um prejuizo tdo significativo (TAMANAHA;
PERISSINOTO; CHIARI, 2008).

Entre os anos de 1950 e 1960, construiu-se uma hipétese sobre a natureza do
autismo e sua etiologia. Nessa época, existia uma crenca que a “mae geladeira” era
a causadora de criancas com autismo. Essa expressao era utilizada por alguns
psicanalistas para designar as mées mais frias no relacionamento, mas tal ideia foi
revista e abandonada, apesar de ainda hoje ser encontradas em partes da Europa e
da América Latina (KLIN, 2006).

No momento atual, Leite, Farias e Saboia (2021) afirmam que o autismo ira
apresentar varias combinacfes diferentes em sua genética, por isso estd sendo
chamado de TEA. No entanto, existem graus de autismo que podem ser classificados
em 3 tipos, de acordo com a DSM-V. O nivel 1, classificado como grau leve, tem a
necessidade de pouco apoio; o nivel 2, de grau moderado, tem a necessidade de um
apoio substancial; e, por fim o nivel 3, que € o0 grau severo, tem a necessidade de
apoio muito substancial.

Outro fato importante — como Asperger percebeu em sua pesquisa, mas nao
conseguiu responder — diz respeito ao motivo do TEA ter maior incidéncia no sexo

masculino. De cada 4 pessoas diagnosticadas, Correia e Rolfini (2021) demonstram

! Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders.
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gue apenas 1 vai ser mulher. Sobre essa incidéncia uma pesquisa publicada na revista
Neuron apontou que uma alteragcdo em um anico aminoacido do gene NLGN4 esta
associada a causa do autismo. Os autores analisaram os cromossomos em células
do cérebro, fazendo uma comparacdo entre esses dois genes NLGN4 (um no
cromossomo X e um no Y).

Até aguele momento sabia-se que os genes NLGN4-X e NLGN4-Y atuavam
iguais em suas funcbes, para as transmissbes de impulsos nervosos entre 0s
neurénios. No entanto, através desse estudo foi descoberto que 0 NLGN4-Y tem um
poder menor de se locomover até as células do cérebro e, quando ocorre essa falha,
ele é incapacitado de fazer as sinapses entre os neurdnios (CORREIA; ROLFINI,
2021).

Outro ponto que essa pesquisa traz € que a regido entorno desse aminoéacido
do gene NLGN4-X vai ser sensivel a algumas mutacdes. Nas mulheres, quando se
tem uma mutacdo nesse gene, o0 outro irA compensar; mas, no masculino nao tem
compensacao de gene porque NLGN4-Y ndo tem a mesma capacidade. Portanto,
uma das hipoteses que se tem, até o momento, sobre a incidéncia do autismo nos
homens diz respeito a esse gene ndo conseguir gerar um equilibrio, quando ocorre
uma mutacdo (CORREIA; ROLFINI, 2021).

Diferente do que muitas pessoas pensam, o TEA ndo necessariamente esta
relacionado com a deficiéncia intelectual (LAMB, 2017). No entanto, em nosso pais, a
Lei 12.764 de dezembro de 2012 — que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista —, em seu inciso 2°, define
gue a pessoa com TEA é considerada deficiente para os efeitos legais (BRANDL,
2019).

Uma pauta que é de extrema importancia, e que tomou grande foco durante a
pandemia de COVID-19, esta ligada justamente a uma das areas que a Biologia
aborda: vacinas causam autismo? Até o presente momento ndo existem evidéncias
cientificas que comprovem tal hipotese, pois uma gama de estudos feitos em varios
paises comprova o contrario (KLIN, 2006).

Mas, o que dizer sobre o aumento de casos de TEA no Brasil, que levam alguns
a crer na ideia de uma epidemia? Esse fato nao significa dizer que a incidéncia geral
do autismo esteja crescendo, mas sim que estdo ocorrendo mais diagnosticos, dado

o aumento do acesso a informacbes. Com esse aumento, mais estudantes
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identificados com o TEA estdo chegando as nossas escolas e universidades, gerando
demandas de formacé&o continuada e de servicos de atendimento especializado.

Como tem sido o atendimento educacional para essas pessoas? Que desafios
e possibilidades tém sido identificados? Trazendo para o momento atual, como sera
que foi o Ensino Remoto Emergencial (ERE) para tais estudantes, durante a pandemia
de COVID-19?

Antes da pandemia ja existiam iniUmeras barreiras para a inclusdo escolar de
estudantes com TEA, como demonstram a historia da Educacdo Especial e as
estatisticas educacionais. Durante a pandemia, algumas dificuldades se agravaram,
com a suspensao das aulas nas escolas e as dificuldades de conexao digital, dentre
tantos outros fatores que poderia citar. Além dessas dificuldades estruturais, a
conducéo politica da pandemia também contribuiu para o adensamento da situacgéo,
uma vez que, sobretudo inicialmente, faltaram orientacdes vindas do Ministério da
Educacao e do Conselho Nacional de Educacéo.

No Brasil, o0 ERE surgiu devido a pandemia que a COVID-19, sendo uma
alternativa viavel para conter a propagacdo do virus e dar prosseguimento as
atividades educacionais iniciados presencialmente. E uma proposta que se diferencia
da Educacéo a Distancia, embora possa recorrer aoS mesmaos recursos e tecnologias
de comunicacéo e interacdo social (COQUEIRO; SOUSA, 2021).

Leite, Farias e Saboia (2021) afirmam que o ERE apresentou um momento bem
desafiador para todas as pessoas, pois foram pegas de surpresa e tiveram que mudar
seu estilo de vida por um longo periodo. Esse novo contexto escancarou os desafios
gue ja existiam na educacéo, principalmente em relacéo a inclusdo de estudantes com
TEA. As nossas casas se transformaram, dentro do possivel, em ambientes escolares
e as telas de aparelhos eletrénicos viraram a Unica maneira possivel de termos alguma
interacdo com professoras/es e colegas de turma.

Somente a partir do dia 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacgao
aprovou diretrizes para orientar as escolas de Educacéo Basica e as instituicdes de
Ensino Superior durante esse momento da pandemia. Os documentos trouxeram
orientacdes e sugestbes para os estados e municipios do pais, enfatizando as
recomendacdes para a Educagcdo Especial. Informaram que as atividades
pedagogicas ndo presenciais teriam que incluir estudantes com deficiéncia ou altas
habilidades. Além disso, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deveria

envolver uma parceria entre docentes e profissionais especializados (BRASIL, 2020).
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Sendo assim, nessa pesquisa questiono: ocorreu uma incluséo escolar durante
o ERE para os alunos com TEA? Quais empecilhos para as praticas inclusivas foram
vivenciadas? Visando responder a essas perguntas, elegi como objetivo geral
descrever como ocorreu o processo de ERE para estudantes com TEA durante a
pandemia de COVID-19. Para viabilizar a concretizacdo do objetivo geral, defini como
objetivos especificos: conhecer as dificuldades encontradas por docentes para
ensinar estudantes com TEA durante o ERE; identificar as estratégias que docentes
utilizaram para ensinar estudantes com TEA durante o ERE; e, por fim, refletir sobre
as praticas de inclusédo para alunos com TEA durante a pandemia de COVID-19.

A imagem de um quebra-cabecas colorido tem sido utilizada, pelos movimentos
sociais organizados em torno do TEA, como o simbolo mais antigo que representa a
comunidade até hoje, porém, a comunidade ndo se sente tdo bem representada pelo
fato de que um quebra-cabecas tem solucéo e no TEA existem apenas os tratamentos.
Foi criada em 1963 pela Austim Society e popularizada pela Austim Speaks
(BANDEIRA, 2021). Atualmente, é a fita constituida de pecas coloridas de quebra-
cabeca que tem sido mais utilizada para representar o mistério e a complexidade que

a condicao envolve.

Figura 1. Fita que simboliza o autismo

Fonte: DICIONARIO DE SiIMBOLOS, 2022.

Sendo assim, decidi organizar a escrita do meu TCC utilizando a metafora
desse jogo como organizadora metodoldgica, por entender que ao identificar e montar
as pecas do quebra-cabeca terei como apresentar algumas questdes envolvidas na
complexa questdo em estudo.

Por outro lado, fiz essa escolha porque o quebra-cabeca remete a minha
infancia, quando eu estudava no Ensino Fundamental e ficava tentando montar varios
desses jogos durante o intervalo entre as aulas. Adorava monta-los, pois me

mostravam que cada peca tinha seu lugar, podendo variar de tamanhos e formas a
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depender das imagens que formavam e da quantidade de pecas envolvidas, como
apontado por Cerisara (1992).

Sendo assim, além deste convite ao jogo no qual apresento minhas motivacdes
para jogar e tento sensibilizar outras pessoas a jogarem comigo, meu quebra-cabeca
€ composto de mais trés itens: o manual de instru¢cdes, as pecas que o compdem e a
imagem que devera ser formada ao concluirmos o encaixe das pecas.

Como todo jogo precisa de regras para acontecer e tais regras precisam ser de
conhecimento de todas as pessoas interessadas, trago tais definicbes no item 2.
Conhecidas as regras, € hora de iniciarmos a partida. Para isso, no item 3 apresento
as pecas que foram extraidas da imagem, fazendo um exercicio de onde e como elas
podem se encaixar para restituir a imagem original. Por fim, no item 4, confiro o
encaixe das pecgas e reflito sobre as dificuldades e possibilidades que encontrei ao
jogar e, com isso, formar a imagem pretendida.

Prontos(as) para conhecer as regras do jogo?
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2 MANUAL DE INSTRUCOES

Figura 2: Placa de alerta

LEIAO

MANUAL DE I!!l
INSTRUGOES

Fonte: OLARIA, 2016.

Comeco este capitulo com um alerta, pois sei que, as vezes, costumamos
desprezar os manuais de instrucdes. No entanto, realizar tal leitura sera importante
para conhecer um pouco mais sobre a historia dos quebra-cabecas e entender como
fiz a construcdo de meu jogo. Aqui detalharei as escolhas teérico-metodolégicas que
fiz durante a pesquisa, a partir das leituras realizadas e das conversas semanais que
tive com componentes do Atelié Experimental de Pesquisas Cartograficas em Ensino
de Ciéncias, tanto nos encontros do grupo quanto fora deles.

Como nos conta Guaraldo (2012), o primeiro quebra-cabeca foi desenvolvido
em 1760, por um cartoégrafo inglés chamado John Spilsbury, com o intuito de ajudar
criangas a aprenderem mais sobre Geografia. Ele colou madeiras finas por cima de
mapas e, com a ajuda de um estilete, cortou os paises em suas fronteiras, criando
assim as pecas do jogo. Com essa ferramenta didatica, ele conseguiu ensinar as
criancas enquanto elas se divertiam.

Essa forma de ensinar enquanto se brincava teve repercussdes positivas
naquela época e permanece até hoje. Por esse motivo, em 1820, as pessoas
comecaram a fazer quebra-cabecas utilizando pinturas e gravuras, tornando o jogo
um atrativo para todas as idades. Isso aconteceu porque um quebra-cabec¢a € um jogo
gue tem como principal objetivo resolver um problema proposto, no qual o raciocinio
l6gico € bem mais importante que a agilidade e a forga fisica (GUARALDO, 2012).

Foi nesse sentido que me atrevi a compor um quebra-cabeca sobre o ERE para

pessoas com TEA, no intuito de que essa estratégia ajudasse a pensar sobre a
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complexidade do tema de maneira leve, mas séria. Para compor suas pecas, recorri
a revisao de literatura enquanto técnica de producéo de dados, uma vez que consiste
na escolha de uma temética ampla para fazer uma delimitacdo e um esclarecimento,
a partir das discussdes com autores diferentes (GIL, 2008).

No caso da presente pesquisa, fiz uma busca em artigos que estivessem
disponiveis na integra no Google Académico, ou seja, que apresentassem resumo e
texto completo. Como a pandemia de COVID-19 no Brasil teve seu surgimento e auge
entre os anos de 2020 e 2021, defini tal biénio como recorte temporal, além de excluir
as publicacbes que ndo fossem de autores brasileiros e em lingua portuguesa ou que
nao tratassem de experiéncias educacionais realizadas durante o ERE.

Na primeira busca, utilizei as expressbes “ensino remoto” e “autismo” de
maneira associada, tendo encontrado 397 resultados. Destes, foram selecionados
apenas 15 artigos que ndo eram repeticdo e se enquadravam nos critérios definidos,
como exemplo: ndo serem, dissertacdes, resumos, etc. Ja na segunda, foram
utilizados as expressdes de busca “TEA” e “ensino remoto”, também de maneira
associada, quando obteve 406 resultados, dos quais selecionei apenas 14 artigos.
Além disso, a aba de incluir citacbes ndo estava marcada. No total, trabalhei com a

leitura e a analise de 29 artigos, conforme descrevo no quadro a seguir:

Quadro 1: Listagem dos artigos utilizados na pesquisa

N° TITULO AUTOR(ES)/ANO |

1 | Percepcbes e desafios do Ensino Remoto para | MORAES, PEIXOTO,
alunos do espectro autista em tempos de PERES, LIMA e BRAZ
pandemia no Curso de Ciéncias Biologicas. (2020).

Educacgédo Especial e Inclusiva em tempos de
pandemia: o lugar de escola e as condi¢des do
Ensino Remoto Emergencial.

SOUZA e DAINEZ (2020).

Ensino em tempos de pandemia: orientacdes
para o processo de ensino inclusivo das criangas
com autismo.

EVENCIO (2020).

Ensino remoto para alunos do Atendimento
Educacional Especializado.

NUNES e DUTRA (2020).

Inteligéncia coletiva em uma comunidade virtual

GOMES e NASCIMENTO

de aprendizagem no contexto pandémico. (2020).

Educacdo online em tempos de pandemia: | LOUREIRO,

desafios e oportunidades para uma escola | RODRIGUES e MATTAR
inclusiva. (2020).

Pandemia e atividades remotas: possibilidades e  CONDE, CAMIZAO e

desafios para a Educacao Especial.

VICTOR (2020).
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Educacdo Inclusiva em tempos de pandemia:
algumas reflexdes sobre o ensinar e o aprender.

RAASCH e
CRISTOFOLETI (2020).

As (im)possibilidades do Ensino Remoto para o
aluno com Transtorno do Espectro Autista.

BARROS e UHMANN
(2020).

10

Ensino Remoto e Necessidades Especificas: o
papel da escola e das familias.

CARVALHO et al. (2020).

11

Medicalizacdo da Educacado Especial: tensdes na
incluséo.

NACINOVIC e
RODRIGUES (2020).

12

O processo de inclusdo na Educacéao Infantil e a
descolonizacao da formacao docente.

ALVES, AVANZE e SILVA
(2020).

13

Desafios na transicdo para o Ensino Remoto
Presencial: uma revisao integrativa.

BATISTA, SADOYAMA e
SADOYAMA (2020).

14

Trabalho pedago6gico com estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial na Educacao Infantil
durante a pandemia.

QUEIRO?Z, UZEDA
BARBOSA (2020).

15

Formacdo continuada docente em EaD em
tempos de pandemia: contribuicdes para a pratica
pedagdgica na perspectiva da Educacéo
Inclusiva.

REDIG, VIMERCAT],
OLIVEIRA, BARRETO,
TRAVERSO e COELHO
(2020).

16

Fonoaudiologia educativa e autismo: defasagens
e perdas da modalidade de ensino a distancia em
meio a pandemia de COVID-19 (2020 a 2021).

LEITE, FARIAS e SABOIA
(2021).

17

Material didatico adaptado frente ao ensino
remoto.

COSTA et al. (2021).

18

O ensino na pandemia: uma analise comparativa
do Dispositivo Autista de Inclusdo (DAI) como
nova proposta para a familia com crianga com
Transtorno do Espectro Autista.

SILVA et al. (2021).

19

O Ensino Remoto e os desafios impostos a
Educacéo Inclusiva.

FERREIRA, SANTOS,
SIMOES e CARDOSO
(2021).

20

Ensino inclusivo ou ensino insersivo? Um relato
de experiéncia com o Ensino Remoto e o
paradigma incluséo x insercao.

SILVA et al. (2021).

21

A experiéncia desafiadora do Atendimento
Educacional Especializado no Ensino Superior
Remoto.

BOHRER e RODRIGUEZ
(2021).

22

Aulas remotas para alunos com Transtorno do
Espectro Autista na Pandemia Covid-19, proposto
por uma secretaria municipal e com a o6tica dos
professores: um estudo descritivo-documental.

VIEIRA, NEGRAO,
SOUSA e BORBA-
PINHEIRO (2021).

28]

Trabalhando com estatistica no Ensino Remoto
com criancas da Educacao Especial.

VERNINI, SILVA e CONT
(2021).

24

Ensino Remoto para estudantes do publico-alvo
da Educacéo Especial nos institutos federais.

BUENO et al. (2021).

25

Inclusdo escolar: pensando possibilidades
através do cotidiano.

COURY e NASCIMENTO
(2021).

26

Atuacdo dos professores no atendimento aos
alunos com deficiéncia em tempos de Ensino
Remoto.

ADRIANO (2021).
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27 | Desafios pedagogicos no Atendimento | SILVA, SILVERIO e
Educacional Especializado (AEE): relatos de | VIEIRA (2021).

maes e professoras sobre o Ensino Remoto.
28 | A percepcao dos professores sobre a incluséo no | OLIVEIRA, OLIVEIRA e
Ensino Remoto dos alunos com deficiéncia | BARBOSA (2021).
durante a pandemia do novo Coronavirus.
29 | O ensino de Matematica para alunos com | ALBUQUERQUE,
Transtorno do Espectro Autista durante a | AZEVEDO e BRANDAO

pandemia: um estudo de caso. (2021).
Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

Desse modo, a minha pesquisa pode ser classificada como de abordagem
qualitativa, que segundo Ludke e André (2005) tem o pesquisador como principal
instrumento, apresenta dados predominantemente descritivos, coloca sua énfase no
processo (ao invés de no produto), tem foco no significado que as pessoas déo as
coisas e a vida e, ainda, analisa os dados pelo processo indutivo. Sendo assim, ao
construir 0 quebra-cabecas sobre o ERE para estudantes com TEA durante a
pandemia de COVID-19, expus as questdes que circularam em torno do tema, a partir
do olhar de pesquisadores(as) sobre contextos e pessoas envolvidas, construindo as
pecas a partir do que a leitura dos artigos me sinalizava.

Quanto aos objetivos a serem atingidos, considero a pesquisa como do tipo
exploratéria, uma vez que tais estudos visam desenvolver, modificar e esclarecer
ideias, considerando as hipéteses ou problemas que séo pesquisaveis. De todos os
modos de se fazer pesquisa esse € o que tem menor rigidez nos planejamentos, pois
podem envolver um levantamento bibliografico e/ou entrevistas ndo estruturadas para
obter uma viséo geral acerca de determinado fato (GIL, 2008).

Para a andlise dos dados, utilizei as trés etapas sugeridas por Gil (2008) para
as pesquisas qualitativas, que sdo: a reducéo, a exibicdo e a conclusdo. Na reducéo
dos dados, que consiste em um processo de seletividade e depois em uma
simplificag@o de dados, li os artigos na integra e fui identificando as informagdes que
neles apareciam, organizando-as por tipo em uma planilha no Excel. Na exibigéo,
etapa que diz respeito a maneira de organizar os dados selecionados a partir de
semelhancas e diferencas, fui construindo as pec¢as que compdem o quebra-cabecas.
Na terceira e ultima etapa, que trata da concluséo ou verificacdo, apresento algumas
conclusdes, no sentido de comecar a encaixar as pecas do meu quebra-cabeca.

Entendidas as regras do jogo, vamos comecar a jogar?
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3 MONTANDO O QUEBRA-CABECA

Como anunciei anteriormente, esta pesquisa apresenta um jogo de quebra-
cabeca, que teve suas pecas construidas a partir da leitura de artigos académicos que
tratam do ERE para criangas com TEA, publicados durante os anos de 2020 e 2021.
Sendo assim, agora apresentarei e descreverei as pecas construidas, na tentativa de
montarmos um complexo jogo das praticas inclusivas durante a pandemia de COVID-
19.

3.1 VISUALIZANDO AS PECAS DO JOGO

As pecas disponiveis para montar o presente quebra-cabeca sao:

p.a.n.d.e.m.i.a. d.e. c.0.v.i.d-19.
t.r.a.n.s.t.o.r.n.o. d.o. e.s.p.e.c.t.r.o. a.u.t.i.s.t.a.
e.n.s.i.n.o. r.e.m.o.t.o. e.m.e.r.g.e.n.c.i.a.l.
i.n.c.l.u.s.d.o. e.s.c.o.l.a.r.
p.l.a.n.e.j.a.m.e.n.t.o. e.d.u.c.a.c.i.o.n.a.l.
l.e.g.i.s.l.a.¢.a.0. b.r.a.s.i.l.e.i.r.a.
e.s.t.r.a.t.é.g.i.a.s. p.e.d.a.g.6.g.i.c.a.s.
d.i.f.i.c.u.l.d.a.d.e.s. e.s.t.r.u.t.u.r.a.i.s.

Espero que seja facil entendé-las, para que consigamos jogar.

p.a.n.d.e.m.i.a. d.e. c.0.v.i.d-19.

O Coronavirus foi descoberto em Wuhan, provincia de Hubei (China). Esse
virus conseguiu se espalhar por todos os lugares do mundo, infectando milhdes de
pessoas e causando inUmeras mortes, gerando assim uma pandemia. A pandemia de
COVID- 19 foi declarada mundialmente em 11 de marco de 2020, pela Organizacao

Mundial da Saude, impactando todas as areas da sociedade de maneira radical. Os
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desafios, que ja ndo eram poucos na educacado, sobretudo em relacédo a incluséao
efetiva de estudantes publico da Educacdo Especial, se tornaram ainda mais
expressivos (SIMONE; SOUZA NETO; CARVALHO, 2021).

O SARS-CoV-2, virus causador dessa pandemia, pode causar uma pneumonia,
com sintomas que podem variar de leves a graves, tais como febre, tosse e falta de
ar. Além disso, uma parcela das pessoas contaminadas sdo assintomaticas, ou seja,
ndo apresentam sinais evidentes da doenca. Por ser um virus que afeta o sistema
respiratorio, sua principal forma de transmissdo ocorre com grande eficacia através
das goticulas de saliva, que saem dos espirros ou da tosse. Também pode haver
contaminacgdo ao levar as maos aos olhos e a boca, se elas estiverem contaminadas
pelo virus (CIOTTI et al., 2020).

Com o surgimento desse virus, a principal maneira de tentar conter sua
propagacéo foi o isolamento social e na educacéo se fez necessario a implementacao
de um modelo chamado de Ensino Remoto Emergencial (ERE). Diante desse cenario
pandémico os(as) professores(as) e estudantes, que estavam acostumados(as) com
0 ensino presencial, foram forcados/as a migrar de imediato para a virtualidade para
dar continuidade a escolarizacdo, o que gerou uma crise educacional mundial
(GRZEBIELUKA; SILVEIRA; VIER 2021).

t.ra.n.s.t.o.r.n.o. d.o. e.s.p.e.c.t.r.o. a.u.tis.ta.

Usar o termo “transtorno” para nomear o espectro autista leva a ideia de que
uma pessoa ira ter comportamentos fora do padréo que a sociedade espera, tendo
grande potencial para ser discriminador. Potencializa a ideia de que h& um individuo
“anormal” e outro “normal”, um “certo” e outro “errado” em um ambiente que esta
dentro dos padrbes (MORAES et al., 2020).

Os autores Castro et al. (2020) nos dizem que o TEA é caracterizado por alguns
déficits que séo persistentes, tanto na intera¢cdo quanto na comunicacdo. Além disso,
as pessoas com tal diagnéstico apresentam padrbes repetitivos em interesses ou

atividades. Nao existem pessoas iguais dentro dessa comunidade, entdo cada uma
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vai ter um modo peculiar de ser. Dependendo da idade e do nivel de TEA, o
acompanhamento por profissionais da saude € indicado semanalmente, com o
objetivo de ter resultados melhores.

Castro et al. (2020) também relatam que ainda nao é possivel ter a dimensao
dos prejuizos, a médio ou longo prazo, para as pessoas com TEA que ndo tiveram
acesso a intervencao de profissionais capacitados durante a pandemia. A auséncia
ou a inconstancia no atendimento produz varios efeitos negativos nos
comportamentos e na comunicagao dessas pessoas.

Baseando-se na literatura disponivel, Evéncio (2020) nos diz que o TEA é uma
condicdo do neurodesenvolvimento bastante estudada na area da saude e no campo
educacional. Porém, ainda existem lacunas de conhecimento sobre a tematica, sendo
necessario mais pesquisas para entender os diferentes niveis de funcionamento e
suas manifestacoes.

Em sua pesquisa, Neves et al. (2021) reforcam a ideia de que o TEA néo é
considerado uma doenca, portanto, ndo existe uma cura. Entretanto, se torna
imprescindivel que se faca as terapias que sdo garantidas pelo SUS, que oferta
atendimento gratuito por meio de equipe multidisciplinar de profissionais, visando o

cuidado psicossocial, a melhoria na maneira de se comunicar e na autonomia.

C D e.n.s.i.n.o. r.e.m.o.t.o. e.m.e.r.g.e.n.c.i.a.l.

—

Em sua pesquisa, Moraes et al. (2020) afirmam que durante a pandemia os/as
professores/as tiveram que manter as atividades e a atencédo para todos/as os/as
estudantes, tentando nao excluir nenhum, seja por fator socioeconémico, fisico ou
mental. Nesse sentido, a utilizagdo da tecnologia tornou possivel a orientacdo do
processo de ensino-aprendizagem de maneira virtual.

Souza e Dainez (2020) relatam que o ERE foi uma estratégia para conseguir
manter 0 ano letivo nas instituicbes de ensino. No entanto, € necessario olhar essa
estratégia e suas condi¢des, pois o0 Brasil € um pais com desigualdades sociais e esse

modelo de ensino ndo esta ao alcance de todas as pessoas. Sem algumas politicas
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publicas basicas, os vinculos da crianca com o espaco escolar e com o conhecimento
podem ficar comprometidos.

Loureiro-Rodrigues e Mattar (2020) acentuam que ja existiam barreiras para a
inclusé@o digital no Brasil e a pandemia agravou ainda mais essa problematica. As
barreiras tecnoldgicas afetaram e continuam afetando as familias mais pobres do pais,
pois existem varias familias com um elevado grau de impossibilidade digital. Muitas
ndo possuem internet e equipamentos informaticos em suas residéncias ou até podem
existir e serem insuficientes para que as criangas tenham acesso basico ao ERE.

Em seus estudos, Evéncio (2020) diz que as acOes pedagodgicas emergenciais
foram utilizadas para cumprir os contetdos que tinham sido listados para o ensino
presencial. Tal fato levou gestores(as) e professores(as) de instituicdes educacionais
a buscarem solucdes digitais, devido a essa inédita interdicdo do local fisico. Mesmo
assim, gerou a exclusdo de uma parcela de estudantes nesse momento atipico, por
fatores sociais, fisicos, mentais etc.

Nunes e Dutra (2020) abordam o modelo de ERE como um formato de
escolarizacdo, mediado por tecnologia, para manter o distanciamento social de
docentes e estudantes. Ademais, esse tipo de ensino parece um pouco com a
modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), pelo fato de ambos utilizarem a
tecnologia. Todavia, o ERE foi uma alternativa de cunho emergencial para dar
continuidade ao modelo de ensino presencial.

Batista-Sadoyama e Sadoyama (2020) também relatam que € importante
destacar que o ERE é diferente da EaD, pois esta modalidade esta preparada com
diferentes plataformas pedagogicas, além de contetdos e atividades por meio de
diferentes tipos de midia. Além disso, a EaD é totalmente planejada para ser ofertada
e realizada permanentemente a distancia (on-line), diferentemente do ERE que é
temporario e circunstancial.

Conde-Camizado e Victor (2020) alertam que, como surgiu de maneira
inesperada, as consequéncias do ERE foram muito desafiadoras. Nesse contexto,
toda a sociedade foi afetada pois houve um aumento na evaséao escolar. No caso de
estudantes com TEA, ndo tinham acompanhamento de profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e/ou tinham dificuldades em se concentrar nas aulas
remotas. Sendo assim, alegavam a seus pais que nado estavam conseguindo

acompanhar as aulas, o que dificultou a continuidade dos estudos.
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Nacinovic e Rodrigues (2020) constataram que durante a pandemia docentes
focavam suas aulas remotas na execucdo de tarefas escolares, basicamente na
entrega e no recebimento de materiais impressos para os estudantes com TEA.
Segundo esses autores, a preocupacao dos(as) familiares girava em torno do medo
de retrocesso na aprendizagem, do possivel atraso escolar e da perda de tempo com

essas tarefas, pois ndo estavam achando-as produtivas para seus(as) filhos(as).

i.n.c.l.u.s.d.0. e.s.c.o.l.a..

Segundo Barros e Uhamann (2020), a incluséo de estudantes com TEA nas
escolas tornou-se um recorrente debate. Esse é um direito assegurado pela Lei
13.146/15, que garante 0 acesso, a permanéncia e o desenvolvimento das criangas
na escola, além de profissionais que estdo voltados para uma educacao inclusiva.

Souza e Dainez (2020) afirmam que as tecnologias ja& serviam como
ferramentas para as praticas pedagogicas mesmo antes da pandemia. Porém, existe
um mito de que apenas ter diretrizes politicas acerca dessas tecnologias ja seria o
bastante para dar conta da educacao das pessoas com deficiéncia. Os autores nos
dizem que com a pandemia ocorreu certo desamparo dos(as) profissionais da
educacédo, em relacdo a formacao continuada, sobretudo quanto ao ERE e ao uso de
tecnologias digitais para ensinar.

A respeito da legislacdo, Gomes e Nascimento (2020) abordam que a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva fez com que
estudantes com o TEA, deficiéncia ou altas habilidades fossem incluidos na rede
regular de ensino, recebendo o AEE. Porém, os resultados da pesquisa realizada por
Neves et al. (2021) mostraram que mais de 43% dos alunos com TEA nao se
beneficiaram do AEE durante o ERE.

Diante desse cenario da pandemia de COVID-19, surgiu uma nova proposta
em relacdo a politica de Educacéo Especial no Brasil. Trata-se do Decreto n°® 10.502,
de 30 de setembro de 2020, que diz respeito a uma Educacao Especial equitativa,
inclusiva e ao longo da vida. Tal politica foi considerada um retrocesso historico e do

ponto de vista dos direitos conquistados, pois responsabiliza as familias quanto a
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escolha dos servicos e recursos que vao ser priorizados, enfraquecendo acdes e
investimentos para a inclusdo no ensino regular ao retornar com a ideia de escolas
especializadas (CONDE; CAMIZAQ; VICTOR, 2020).

Ainda sobre o AEE, Raasch-Cristofoleti (2020) relatam que durante o ERE
docentes da sala de aula comum encaminhavam os conteudos a serem ministrados
para que docentes do AEE fizessem as adaptacfes para o publico da Educacao
Especial. Em seguida, tais conteidos eram devolvidos para os(as) docentes da sala
de aula comum e enviados por e-mail ou WhatsApp para estudantes com deficiéncia

e suas familias.

p.l.a.n.e.j.a.m.e.n.t.o. e.d.u.c.a.c.i.o.n.a.l.

O planejamento é uma atividade necessaria e que esta presente na sociedade,
pois traz elementos que ajudam na reflexdo e na solugdo de determinados problemas,
além de permitir que atinjamos objetivos tracados. Partindo para o contexto
educacional se considera o planejamento escolar como uma atividade da docéncia e
da gestdo, que engloba acdes para melhorar o processo de ensino e de aprendizagem
(BUENO et al., 2021).

Existem alguns tipos de planejamento educacional e um deles € o da
operacionalizacdo e especificacao do plano curricular, que ird estabelecer os objetivos
gue se pretende alcancar. Diante disso, o planejamento para estudantes publico da
Educacao Especial tem a necessidade de momentos em conjunto entre docentes do
ensino regular e especial. No entanto, durante a pandemia de COVID-19, por ter sido
algo inesperado e as aulas serem transferidas de modo emergencial para o ensino
remoto, além do pouco tempo e de recursos minimos para a aprendizagem, as aulas
nao foram oferecidas e/ou planejadas como deveriam (BUENO et al., 2021).

Simone, Souza Neto e Carvalho (2021) defendem uma proposta de trabalho
gue seja pautada entre todos(as) os(as) profissionais da educacéo, visando avangos
no processo de ensino e aprendizagem. Com essa parceria profissional, docentes da
sala de aula comum e do AEE irdo dividir as responsabilidades de fazer planejamentos

de aula, ensinar e avaliar a todos(as), desenvolvendo procedimentos de ensino para
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grupos heterogéneos. No ERE, a principal plataforma para isso foi o Google Meet,
onde puderam se reunir a fim de debater e criar materiais pedagoégicos adaptados,
que contemplassem as necessidades especificas dos(as) estudantes (SIMONE;
SOUZA NETO; CARVALHO, 2021).

l.e.g.i.s.l.a.c.d.0. bras.ile.ir.a.

Silva et al. (2021) observam que a Constituicdo Federal garante a igualdade de
todas as pessoas, independente de sexo, cor, religido ou condi¢do social. Além disso,
destacam o respeito ao diferente e a diversidade, bem como o direito a cultura e a
inclusdo, como atesta o artigo 215. A educacao é vista como dever do Estado,
obrigatoria e gratuita para todas as pessoas, inclusive para quem nao teve acesso na
idade prépria.

Grzebieluka, Silveira e Vier (2021) lembram que, segundo o artigo 205 da
Constituicdo Federal, a educacdo deve ser orientada em sentido pleno do
desenvolvimento e do fortalecimento da personalidade. Por isso, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), no capitulo que se refere a Educacao Especial,
em seu artigo 59, afirma que os sistemas de ensino devem assegurar aos/as
estudantes com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo métodos, recursos, curriculos organizados especificamente
para atender as necessidades desse publico (BOHRER. RODRIGUEZ, 2021).

A inclusdo escolar em nosso pais, apesar de orientada por essas leis, ainda é
um desafio para as instituicbes de ensino. Existem situa¢cées como: falta de recursos
especificos, superlotacdo das salas de aula, falta de intérpretes de Libras para
estudantes com surdez etc., que permitam o atendimento adequado das demandas
de estudantes publico da Educacéo Especial (COSTA et al., 2021).

Assim, quando falamos de incluséo escolar, tratamos de um direito de todas as
pessoas, como esta na Constituicdo e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional. Todavia, 0 que se percebe ainda dentro das salas de aulas € uma insercéo

travestida de inclusdo, pois nao sao garantidas as condi¢des para que tal processo se



29

efetive. No periodo de ERE essa situacao ficou em evidéncia, pois nas turmas que
tinham estudantes com TEA os/as docentes nao fizeram adaptacfes das atividades,

como era esperado (SILVA et al., 2021).

e.s.trat.é.g.i.a.s. p.e.d.a.g.0.g.i.c.as.

Com as atividades presenciais suspensas foram necessarias estratégias para
a implementacdo do ERE para estudantes com TEA, sendo indispensavel o
acompanhamento de profissionais da salde via remota. Dentre essas estratégias,
podemos citar a organizacdo do ambiente para estudos, o0 manejo dos reforcadores
de aprendizagem e a construcdo de uma rotina que auxiliasse os(a) estudantes(as)
com TEA em seus estudos (MORAES et al., 2020).

A organizacdo do ambiente fisico € de suma importancia para aprendizagem
de estudantes com TEA, afinal, esse local deve conter caracteristicas que facilitem a
conducédo das atividades. O papel docente no contexto de distanciamento social é o
de orientar os(as) estudantes na organizacdo de seus materiais, a partir dos itens de
preferéncia destes, que serdo fundamentais para manté-los(as) envolvidos(as) nas
atividades propostas (MORAES et al., 2020).

Na pesquisa realizada por Souza e Dainez (2020) foi identificado que, durante
o periodo de isolamento social, as escolas adotaram estratégias para manter contato
assincrono — ou seja, ndo simultaneo — com estudantes com TEA. As atividades eram
distribuidas de segunda a sexta-feira, via plataforma digital, para que as familias as
realizassem com seus(as) filhos(as). Além disso, eram feitas algumas postagens de
videoaulas explicando os contetidos. Caso surgisse alguma davida sobre o material
ou encontrasse alguma dificuldade, as familias poderiam entrar em contato com
os(as) professores(as) pelo aplicativo WhatsApp (SOUZA; DAINEZ, 2020). Por isso,
Raasch e Cristofoleti (2020) afirmam que os recursos digitais utilizados durante o ano
de 2020 foram principalmente o WhatsApp e o e-mail.

Carvalho et al. (2020) dizem que durante esse momento de adaptagcédo do
modelo presencial para o remoto muitos(as) estudantes ficaram sem as aulas

sincronas. As escolas comecaram a pensar em maneiras de trabalhar as atividades
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remotamente, como elaborar videos aulas, preparar materiais digitais, fazer web
conferéncias e enviar atividades, com o objetivo de tentar diminuir a defasagem
curricular e manter certa aproximagédo com os(as) estudantes.

Queiroz-Uzéda e Barbosa (2020) comentam sobre as diversas estratégias que
foram utilizadas nesse modelo de ensino. Como exemplo, citam: histérias infantis,
atividades artisticas, brincadeiras de faz de conta com objetos disponiveis nas
residéncias, videos etc. O envio dessas atividades era feito através de diversas
plataformas, como WhatsApp, YouTube, Facebook e Google Sala de Aula.

d.i.f.i.c.u.l.d.a.d.e.s. es.t.r.u.t.ur.a.is.

Raasch e Cristofoleti (2020) ressaltam que existem estudantes com auséncia
e/ou péssima qualidade de internet por todo o pais, bem como sem o auxilio de algum
acompanhamento familiar. Isso fez com que alguns/algumas estudantes, com e sem
deficiéncia, ndo fossem alcancados pelas atividades remotas, tendo como
consequéncia um atraso no processo de ensino durante a pandemia e 0 aumento das
desigualdades sociais.

Souza e Dainez (2020) descrevem que cerca de 37 milhdes de estudantes de
9 a 17 anos ndo possuem acesso a internet no Brasil. Acrescentam que outros fatores
também afetam o ERE, como as condi¢cdes ndo adequadas de moradia, além da
existéncia de alguns fatores psicopedagdogicos. Chamam a atencao para o sofrimento
de estudantes com TEA, que nao sabem lidar com o ERE, sentem falta das escolas e
ainda tém que lidar com as suas familias sendo tutoras do ensino.

Gomes e Nascimento (2020) relatam que nesse momento pandémico é
necessario ministrar os contetdos de maneira atrativa, pois as restritas interagées
sociais e o isolamento dentro de casa podem provocar ainda mais tensdes e angustias
nos(as) estudantes com TEA. Sendo assim, 0s encontros virtuais podem ser potentes
nao apenas para a aprendizagem de conteudos pedagdgicos que estao no curriculo
escolar, mas também para promover um ambiente onde se compartilhe os anseios do

dia a dia e os desafios do ERE durante a pandemia.
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A pesquisa realizada por Carvalho et al. (2020) apresenta depoimentos de
maes sobre as dificuldades encontradas no ERE durante o ano de 2020. Elas
denunciam que as aulas remotas deveriam ser adaptadas as necessidades dos(as)
seus/suas filhos(as), que em casa ndo conseguem que estes(as) se concentrem nas
atividades e que faltam atividades ladicas no ERE. Diante dessas declaracoes, faz-se
necessario repensar as praticas pedagoégicas no ERE, com foco em uma possivel
mudanca de postura pedagdgica para suprir as necessidades de estudantes com
TEA.

Barros e Uhamann (2020) e Carvalho et al. (2020) relatam sobre como o ensino
para estudantes com deficiéncia ou altas habilidades/superdotacdo enfrentou
dificuldades de se concretizar durante o ano pandémico de 2020. A sobrecarga de
atribuicées que as mées tiveram que lidar — entre estarem preparadas para esse novo
cenario social, atenderem a seus/suas filhos(as), realizarem os afazeres domésticos
e lidarem com suas carreiras — aumentou muito e, com isso, interferiu no
acompanhamento das atividades escolares das criancas publico da Educacéo

Especial.

3.2 ENCAIXANDO AS PECAS

Figura 3: Encaixe das pec¢as do quebra-cabeca
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Fonte: SOCD, 2018.

Tendo apresentado as pecas que compdem o quebra-cabeca do ERE para
estudantes com TEA durante a pandemia de COVID-19 é necessario que comecemos
a encaixa-las. Tal acdo no permite identificar como esse modelo de ensino néo foi
inclusivo, sobretudo nos contextos menos favorecidos economicamente, apesar das
tentativas de sustentacdo da escolaridade. Se a inclusdo escolar j& apresentava

inUumeros desafios no ensino presencial, tais dificuldades aumentaram no ERE.
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Como mostraram os(as) autores(as) dos artigos pesquisados, o ERE teve
maior alcance durante os dois anos iniciais da pandemia de COVID-19, o que nao
significa dizer que tenha sido favoravel para estudantes com TEA. Muitos(as)
deles(as) estavam acostumados a irem para as suas escolas de maneira presencial e
essa mudanca drastica, repentina e emergencial acabou desorganizando-os(as)
emocionalmente e, com isso, desmotivando-os(as) a entrarem em salas de aula
virtuais.

Além da recusa em acessar ou de permanecer conectado as salas de aula
virtuais, a falta de equipamentos eletrbnicos ou a insuficiéncia destes, a
impossibilidade de contratacdo de pacotes de internet ou a precaria qualidade da
conexdo, a inexisténcia de espacos de estudo adequados nas residéncias e a
dificuldade de mediacdo das atividades pelas familias foram outros elementos que
interferiram no sucesso de praticas inclusivas.

Como consequéncia de tal cenario, o distanciamento social também imp6s um
distanciamento pedagdgico, pois alguns/algumas estudantes e professores(as)
estavam atras de telas de aparelhos eletrdnicos e outros(as) a Unica maneira de
manter algum vinculo com a escola era através do recebimento e da entrega de
materiais impressos, quinzenal ou mensalmente. Considerando as dificuldades
relacionais presentes no TEA, essa realidade contribuiu para o enfraquecimento ou a
quebra dos vinculos que estavam se constituindo entre escola, estudantes e
professores(as).

Por nosso pais ser plural — tanto em cultura quando em contextos geograficos,
econdmicos e sociais — esse modelo de ensino Unico ndo conseguiu alcancar a todas
as pessoas, sobretudo aquelas que costumeiramente foram excluidas dos processos
formais de educacdo. Antes da pandemia j4 existiam inUmeras barreiras para a
inclusdo de estudantes com TEA nas salas de aulas regulares, como por exemplo a
falta de estrutura fisica, de recursos didaticos e de formacdo docente especializada.
Mas essas dificuldades foram ampliadas e reformadas durante o ERE, que incluiu
alguns — os que tinham as condi¢cdes necessarias de participar — e excluiu a muitos —
0s que, de alguma forma assim ja estavam sobrecarregando de alguma maneira as
familias.

Os(as) professores(as) — além dos(as) profissionais da saude — também
estiveram na linha de frente da pandemia de COVID-19. Mesmo assim, ndo ganharam

0 reconhecimento devido pela sociedade e pela impressa oficial, apesar da circulacao
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de audios e/ou memes em grupos de WhatsApp, que faziam referéncia a importancia
do trabalho destes(as).

Foram profissionais que se esfor¢caram-se exaustivamente para promover um
ERE inclusivo para todos(as) os(as) estudantes, deparando-se com inumeras
dificuldades. Nem sempre conseguiram resolvé-las ou as resolviam a partir de
esforcos pessoais, ja que muitas vezes a contrapartida institucional ndo chegava.
Quando as condicdes de ensino pareciam se estabilizar, chegou 0 momento de
caminhar para o ensino hibrido, uma vez que parte da sociedade clamava pela
retomada do ensino presencial.

Neste momento, 0 mundo esta diante do “novo normal” e do “pds-pandemia”,
com todas as contradi¢cdes e impasses que tais termos e praticas carregam, mas iSso
€ discussdo para uma outra pesquisa. Sendo assim, a seguir o trabalho também
caminha para a sua finalizacdo, quando apreciaremos a imagem formada pela
complexidade do quebra-cabeca que proposto, em suas possibilidades, limites e

continuidades.
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4 A IMAGEM QUE SE FORMOU

Figura 4: Quebra-cabeca montado

Fonte: VECTEEZI, 2022.

Quando tive a ideia de construir este quebra-cabeca, perguntava-me se tinha
ocorrido uma inclusdo escolar para os alunos com TEA durante o ERE. Assim, fui
construindo as pecas do jogo, com 0 objetivo de descrever como ocorreram as
praticas pedagoégicas direcionadas a esse publico, no intuito de conhecer as
dificuldades encontradas, identificar as estratégias utilizadas e refletir sobre as
praticas de inclusdo construidas. Ao convida-los(as) para jogar comigo, fomos
encaixando as pecas e observando a imagem que se formava,

Ap6s montar o quebra-cabegas chegou a hora de aprecia-lo. Debrugando-nos
sobre a imagem que se formou, conseguimos identificar as possibilidades, os limites
e as continuidades, tanto desta quanto do jogo, as quais passamos a pontuar a partir
de agora:

1. Sabemos que estudantes com TEA, embora diferentes entre si, costumam
apresentar dificuldades de se socializar e de se comunicar. As restritas
oportunidades oferecidas durante o ERE — como as aulas remotas e 0s
materiais impressos — nado favoreceram o desenvolvimento de tais

capacidades;
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2. A auséncia de condicdes familiares, ambientais e socioecondmicas adequadas
dificultaram o envolvimento de estudantes com TEA nas atividades e a
sustentacdo do vinculo escolar. A sobrecarga de tarefas, as condi¢cdes
precérias de trabalho, as lacunas na formacédo profissional e a auséncia de
comunicacao entre professores(as) da sala de aula regular e do AEE também
interferiram na efetivacdo das estratégias pedagodgicas planejadas durante o
ERE;

3. Mesmo diante de tantas dificuldades, foram os(as) professores(as) que fizeram
a escola continuar potencializando aos recursos intelectuais, estruturais e
financeiros de que dispunham. As orientacdes e 0s recursos financeiros so
chegaram as instituicdes meses depois de migradas as atividades para o ERE,
quando as escolas ja tinham se organizado. Se néo fosse por esse esforco
provavelmente teria sido oferecido menos ainda, talvez nada, aos(as)
estudantes com TEA na pandemia;

4. Apesar de alguns esforgos feitos, podemos avaliar que o ERE para estudantes
com TEA ndo teve os resultados previstos, tanto pelas politicas publicas
anteriores a pandemia de COVID-19 quanto pelas politicas emergenciais. Tal
fato contribuiu para 0 aumento da exclusao educacional e das desigualdades
sociais, assim como comprometeu as possibilidades de aprendizagem e

desenvolvimento de tais estudantes.

Compreendo que, desde a invencdo dos antibiéticos e vacinas, nao
esperavamos encarar uma nova pandemia, por isso todos(as) ndés fomos pegos de
surpresa e despreparados(as). Além de nés sentirmos inseguros com a novidade que
era/é o ERE — que trouxe consigo modos de estudar e trabalhar virtualmente, através
de aparelhos conectadas pela internet — o isolamento e a soliddo nos deixaram tristes,
desesperancosos e adoecidos. Tais fatores interferiram diretamente nas condigbes e
possibilidades de praticas pedagodgicas, agravando o0s conhecidos problemas
educacionais existentes, dentre eles o desafio de incluir estudantes com TEA no
ensino regular.

A maneira de incluir estudantes com TEA no ERE durante a pandemia de
COVID-19 infelizmente foi desfavoravel, ja que nédo contemplou as necessidades
apresentadas por essas pessoas e suas familias. Refor¢cou o estigma e o preconceito

enfrentado por esse publico e perpetuou as condi¢cdes precarias com as quais a
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inclusdo vem acontecendo no Brasil, ferindo os principios de igualdade e equidade
tdo caros aos textos legais.

Fazer tal avaliagdo é importante para que evitemos a romantizacdo do ERE.
Afirmar que “docentes se reinventaram na pandemia” é reduzir a complexidade da
guestao e desconsiderar as condicOes precarias as quais essa categoria profissional
foi submetida. Jornadas exaustivas de trabalho, tarefas presenciais e remotas no
retorno do distanciamento social, despesas com compra de equipamentos e melhoria
de pacotes de internet, sem falar nas tantas mortes e outros prejuizos fisicos e
emocionais, bem como na rotina doméstica das mulheres.

Enguanto estudante universitario também fui impactado por esses motivos, que
me trouxeram consequéncias emocionais e académicas. Em relacdo a construcéo
desse TCC, tive que lidar com a ansiedade e a autocobranca, que me levavam a néo
conseguir entregar os capitulos do trabalho no prazo combinado e com a qualidade
esperada. Nessa jornada, contar com 0 apoio e as sugestdes de um grupo de
pesquisa me ajudou a retomar o foco e, com isso, finalizar a pesquisa.

De inicio, a ideia era fazer uma cartografia, acompanhando os estudos que vém
acontecendo desde o inicio da pandemia no Atelié. Porém, os fatores pessoais
anteriormente descritos tornaram o projeto inviavel. Sendo assim, o projeto inicial foi
redimensionado e dessa forma definimos a revisdo bibliografica como estratégia
possivel. Mas, como ndo queria fazer um trabalho convencional, cheguei a proposta
de construir um quebra-cabecas.

Observar 0 que e como os(as) autores(as) relataram em suas pesquisas acerca
de estudantes com TEA foi interessante, pois consegui entender um pouco mais sobre
as vivencias que esse publico tem — durante, mas ndo somente no ERE — e os
desafios que devo encontrar futuramente em sala de aula. Ajudou-me a entender os
fatores envolvidos para que um processo de ensino seja considerado inclusivo para
todos(as) os(as) estudantes, confirmar as lacunas formativas que tenho e planejar
como poderei resolvé-las.

Por fim, depois de tecer todas essas consideragdes, deixo duas indagacdes
gue surgiram enquanto eu realizava a pesquisa: 1. Quais as condi¢cbes do ERE
durante a pandemia de COVID-19 para estudantes com TEA? 2. Que medidas
poderiam ser tomadas agora para que houvesse uma inclusédo escolar efetiva para
esses/as alunos/as? Que novas pesquisas possam dar conta dessas e de tantas

outras questdes.
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