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RESUMO

Em decorréncia da Pandemia do COVID-19 instaurada no cenario mundial, diversas
transformacdes foram verificadas no que diz respeito as préaticas cotidianas dos
individuos em todo o mundo. Isso porque em termos de prevencao, o isolamento
social e cuidados de higiene entram como medidas principais e em virtude disso,
atividades que demandam vivéncia coletiva passaram a ser realizadas de maneira
remota, destacando-se, entre elas, as praticas relacionadas a educacdo. Nesse
sentido, este trabalho surge no intuito de promover o conhecimento acerca do uso de
Metodologias Ativas no ensino remoto, possuindo, como principal objeto de estudo as
praticas educativas associadas ao ensino da Biologia no Ensino Médio. Para alcancar
tal objetivo neste trabalho, utilizou-se de uma metodologia qualitativa de caréater
bibliografico em que se consultou publicacdes cientificas do tipo livros, artigos, teses,
dissertagdes, entre outros, a partir dos recursos eletronicos. Por fim, obteve-se como
resultado o entendimento de que a implementacdo de metodologias ativas no ensino
da Biologia possui grande potencial em sanar, diversas dificuldades associadas ao
processo de ensino on-line, como em relacdo ao engajamento, interesse e motivacao
dos alunos em relacéo as praticas pedagdgicas em sala de aula e fora dela.

Palavras-chave: Ensino tradicional. COVID-19. Praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

As a result of the COVID-19 pandemic established on the world stage, several
transformations were verified with regard to the daily practices of the requirements
around the world. This is because, in terms of prevention, social isolation and hygiene
care are the main measures and, as a result, activities that demand collective
experience started to be carried out remotely, highlighting, among them, the practice
of education. In this sense, this work arises in order to promote knowledge about the
use of Active Methodologies in remote education, having as its main object of study
the educational practices associated with the teaching of Biology in High School. To
achieve this objective, this work uses a qualitative methodology of bibliographic
character in which scientific publications such as books, articles, theses, dissertations,
among others, were consulted, based on electronic resources. Finally, it is obtained as
a result the understanding that the implementation of active methodologies in Biology
teaching has great potential to remedy several difficulties associated with the online
teaching process, such as in relation to the engagement, interest and motivation of
students in relation to pedagogical practices in the classroom and outside it.

Keywords: Traditional teaching. COVID-19. Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

E usual a discusséo entre os profissionais da educacio nas Ultimas décadas,
acerca da necessidade de pautar as praticas educativas em estratégias que nao
somente fornecam informag¢Bes aos educandos, mas que contribuam, através da
escola, para ressignificacdo da posicao dos alunos, enquanto expectadores do mundo
(BERBEL, 2011).

Um dos principais desafios para essa ressignificacdo, diz respeito ao
deslocamento do processo de ensino-aprendizagem do educador para as
necessidades do aluno, afim de, abordar teméticas de forma mais eficaz e garantir um

aprendizado mais proveitoso e compreensivel.

Nesse sentido, as metodologias de ensino convencionais demonstram
fragilidades no que tange o incentivo a participagdo do aluno, ndo sendo suficientes,
portanto, para colocar os educandos como centro do processo de ensino e por sua
vez, ndo se mostram eficientes por si s6 como ferramentas que abrem portas para o
conhecimento de possibilidades, capacidade de criacdo e de talento dos estudantes
(JUNIOR et al., 2018).

No atual cenario, vivenciado diante a Pandemia do COVID-19, o cotidiano da
educacdo passou por severas modificacbes, havendo substituicdo das aulas
presenciais pelo ensino remoto, desenvolvimento de atividades sincronas e
assincronas e transformacfes consideraveis na maneira de se comunicar, afetando,
diretamente na forma dos professores de ensinar e demandando o replanejamento
das praticas educativas (PIFFERO et al., 2020).

Diante os desafios impostos pela Pandemia, observa-se que o uso de
Metodologias Ativas de ensino se configuram como uma opcéo de pratica educativa
gue fornece suporte a um processo de ensino-aprendizagem mais eficaz, isso porqué
esse formato metodoldgico propde a centralizacdo do aluno como protagonista de seu
processo de aprendizagem e o desafia a aprender, construindo, a partir de uma prética

colaborativa de educacéo, a formacéo de sujeitos autbnomos na realizagdo de
atividades.

As metodologias ativas, possuem um conceito ainda pouco conhecido em

ambiente escolar brasileiro, no entanto, 0 ensino sob sua perspectiva oferece a
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educacéo a possibilidade de estimular os estudantes por meio da fala, audi¢ao, por
guestionamentos e discussdes, pesquisando e ensinando conteudos, de forma que se
construa um ambiente de aprendizagem ativo, no qual o professor possui o papel de
mediador do processo de ensino-aprendizagem, e ndo apenas de fonte de informagéo
(ROMERAL, 2019).

Nesse contexto, esse trabalho surge no intuito de promover conhecimento
acerca do uso de Metodologias Ativas no ensino remoto, possuindo, como principal
objeto de estudo as praticas educativas associadas ao Ensino Médio. Dessa forma,
surge como questdo norteadora a seguinte proposi¢cdo: Como se configura o uso das
Metodologias Ativas no processo de ensino na modalidade remota para a disciplina

de Biologia?

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Identificar a aplicabilidade e a importancia da insercdo de metodologias ativas
no ensino da Biologia na modalidade remota como recurso para o aprimoramento e

eficacia do processo de ensino-aprendizagem.
2.2 Objetivos especificos

+ Conceituar as Metodologias Ativas de ensino e apresentar a perspectiva de
sua aplicacao pratica na realidade escolar;

» Avaliar os beneficios associados a inser¢cdo de metodologias ativas nas aulas
para os professores do Ensino Médio na modalidade remota;

* Apresentar uma perspectiva pratica para o ensino da Biologia através do uso
das Metodologias Ativas, como ferramenta para efetivacdo de uma educacao
de qualidade na modalidade remota.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
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2.1 Contexto e realidade do Ensino Médio no Brasil

Partindo de uma perspectiva historia, observa-se que desde o Periodo Imperial,
onde iniciaram-se as mobilizacdes para delineamento escolar, até o periodo da Era
Vargas em 1961, o ensino secundario, conhecido como o 2° ciclo de formacéo,
caracterizava-se como introdutério, destinado a minoria que compunha a elite
brasileira e realizava oposicéo ao ensino profissionalizante, voltado para individuos de
classes populares (CASTRO e GARROSSINO, 2010).

Assim, entende-se que o0 2° ciclo de formacao, foi desenvolvido no intuito de
proporcionar a preparagdo para o Ensino Superior, impulsionando, desta forma, o
desenvolvimento nacional, em meio a conducdo do estudante para universidade de

forma mais articulada e seletiva (COSTA, 2013).

A partir da promulgacao da Lei n°® 9.394 de 1996, que estabelece as diretrizes

e bases da educacdo nacional, foi definido que o 2° ciclo, assumiria agora a

nomenclatura de Ensino Médio, compondo a estrutura de educacao basica obrigatéria,
em conjunto com outras duas etapas de ensino:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado

mediante a garantia de: | - educagcdo basica obrigatéria e gratuita dos 4

(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a)
pré-escola; b) ensino fundamental; ¢) ensino médio; (BRASIL, 1996).

Através da divisao e estruturacdo do ensino basico bem como a delimitacdo das
atribuicbes e metas de cada etapa de formacédo, a LDB (Lei de Diretrizes Basicas),
assumiu o papel de um grande marco historico na educacao brasileira, pois, essa lei
esta associada a elaboracdo de uma segmentacdo de ensino com propdsitos mais
inclusivos e mediados pela participacdo popular em decorréncia do Forum Nacional

em Defesa da Escola Publica, conforme explica Pereira e Texeira (2009):

O Férum, cuja estruturagéo deu-se, ainda, no periodo constituinte, consagrou-
se como mais representativo movimento social participe daguele processo -
na defesa de uma escola publica, gratuita, laica e de qualidade - e teve a sua
atuacao legitimada no Congresso Nacional. A instauracdo de um processo
democratico na construcdo da Lei ensejou aos educadores ganhos
consideraveis, havendo sido incorporadas, no texto aprovado, propostas de
interesse da maioria dos brasileiros, a exemplo da concepc¢éo da educacao
bésica (PERREIRA e TEIXEIRA, 2009, p. 2).

Os autores Perreira e Teixeira (2009), ainda destacam que durante o Forum,
diversas demandas de instituicbes privadas foram ouvidas e atendidas em igual

proporcao no que tange a rede publica, havendo, no entanto, surgiram divergéncias
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quanto a tais demandas apo0s a promulgacdo da LDB, abrindo espaco para
contestacao e discussdo sobre as propostas descritas na Lei, até o periodo atual.

ApGs a ampliagdo do direito & educagédo béasica, torna-se importante a ressaltar
alguns aspectos fundamentais da composicao desse nivel de ensino, uma vez que,
cada etapa corresponde a uma faixa etaria especifica e possui objetivos de

desenvolvimento associados (PR, 2020):

* A Educacéo Infantil representa a primeira etapa da educacéo basica e possui
como principal objetivo o desenvolvimento integral de criancas em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, atendendo um publico, cuja a
faixa etaria varia entre 0 e 5 anos de idade.

* O Ensino Fundamental corresponde a uma etapa de ensino com duracdo média
de 9 anos, cujo carater de participacdo é obrigatério para reconhecimento da
formacdo educacional de um individuo. Sua estrutura é dividida ente as fases
sequentes, denominadas anos iniciais e anos finais, onde a faixa etaria
encontra-se em um intervalo de 06 a 14 anos de idade.

* O Ensino Médio por sua vez, corresponde a etapa final do processo formativo
proporcionado pela Educacédo Basica e é orientado por principios que preveem
uma base unitaria de ensino, sobre a qual pode-se assentar possibilidades
diversas, como a preparacdo geral para o trabalho, profissdes técnicas, ou

investimento na continuidade da formac¢éo do individuo.

Diante disso, € possivel notar que tanto as perspectivas do Ensino
Fundamental, quanto do Ensino Médio, voltam-se para o desenvolvimento gradativo
do educando naquilo que corresponde a sua capacidade de aprender. Entretanto, o
Ensino Fundamental atua aos objetivos relacionados aos meios basicos do pleno
dominio da leitura, escrita e do célculo, bem como o conhecimento relacionado ao
ambiente natural, social de sistema politico, economia, tecnologia, arte, cultura, entre

outros.

Enquanto no que tange o Ensino Médio, a educacdo brasileira estima, segundo
Castro e Garrosino (2010), a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos a partir do Ensino Fundamental, dando continuidade ao prosseguimento
dos estudos, bem como passando pelo processo de desenvolvimento relacionado a

preparacdo quanto ao exercicio da cidadania, trabalho, desenvolvimento pessoal e
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compreensao dos fundamentos tecnoldgicos e cientificos presentes na sociedade

contemporanea.

Essa concepcao é abordada por Frigotto (2005), a partir da seguinte afirmativa:

ensino médio, concebido como educagédo bésica e articulado ao mundo do
trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e,
portanto, vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida. Trata-se de uma
base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a sociedade
humana em suas relagfes sociais e como funciona o mundo da natureza, da
gual fazemos parte. Dominar no mais elevado nivel de conhecimento estes
dois &mbitos é condicao prévia para construir sujeitos emancipados, criativos
e leitores criticos da realidade onde vivem e com condi¢des de agir sobre ela.
Este dominio também é condicdo prévia para compreender e poder atuar com
as novas bases técnico cientificas do processo produtivo (FRIGOTTO, 2005,
p. 76).

Na contemporaneidade, os alicerces que regem a composi¢cao, estrutura e os
propoésitos do Ensino Médio se ddo em razdo das definicbes previstas na Base
Nacional Comum Curricular, em que se estabelecem as orientagbes para 0 ensino
basico brasileiro, tanto no que envolve as competéncias gerais correspondentes a uma
etapa de ensino, quanto os itinerarios formativos a serem ofertados pelas redes e

escolas (BRASIL, 2018), conforme mostra a Figura 1:

Figura 1 - Concep¢des das competéncias e itinerarios associados ao Ensino Médio pela BNCC
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Fonte: BRASIL (2018).

Nota-se que a proposta educacional associada ao desenvolvimento do
Educando nessa fase de ensino, enfatiza a relacdo entre habilidades e areas de
conhecimento, implicando no processo de ensino e aprendizagem pautado no
fortalecimento das relacbes entre as disciplinas e contextualizacbes, visando a
apreensao e intervencao na realidade, por meio do trabalho conjugado de educadores,

em razéo do planejamento e execucao dos planos de ensino (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, concebe-se a ideia de que o Ensino Médio no Brasil passa a
acatar, estruturalmente, novas demandas associadas a articulagao da aprendizagem,
de forma que se possibilite processo de construcdo de conhecimento e uma
consequente aquisicdo de habilidades, atitudes e competéncias pelo educando,
abrindo espaco, por sua vez, para integracdo de metodologias que incentivem o
engajamento do aluno em relagdo as novas aprendizagens, divergindo, em muitos

principios, daquilo que prega o ensino tradicional.

2.2 Das criticas ao ensino tradicional

7

O contexto educacional é um ambiente permeado por constantes
transformacoes, estando, de maneira geral, aberto a modificacbes e receptivo a

intervencdes e estratégias que possuam sentido em relacdo ao cenario do
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desenvolvimento do homem e seu proprio meio, sendo considerado, assim, como um

modelo incompleto, complexo e voltvel (TEIXEIRA, 2018).

Observando os aspectos das relagbes que compde o ambiente escolar,
percebe-se, de forma comum ao meio educativo, que apesar da existéncia de uma
abertura e necessidade de acompanhar a realidade que circunda a escola, alguns
aspectos relacionados ao campo da educacdo, permanecem rigidos e imutaveis,

divergindo dos preceitos de atualizacédo e modificacdes que demandam os dias atuais.

Esse padréo de rigidez, em muito se associa e surge no ambiente escolar como
reflexo das praticas pedagodgicas do ensino tradicional. A pedagogia tradicional &
abordada por Barbosa (2004), como fruto das perspectivas de uma metodologia de
ensino voltada ao cumprimento de um programa, que nega a responsabilizacdo da
escola pelo desenvolvimento do aluno enquanto individuo e ndo adere a concepcao

da escola como objeto de transformacao e equalizacéo.

Assim, pode-se dizer que a aplicabilidade do ensino tradicional, diverge do atual

propdsito educacional, baseando-se, portanto, na visdo conservadora do ensino:

A Pedagogia tradicional centra os procedimentos de ensino na exposi¢édo dos
conhecimentos pelo professor; geralmente, exposicdo oral. A proposta
metodolégica da Pedagogia tradicional é dirigir o educando para a sua
formacéao intelectual e moral, tendo em vista, no futuro, assumir a sua posi¢cao
individual na sociedade, de acordo com os ditames dessa sociedade. Para
traduzir essa perspectiva metodolégica, o direcionamento autoritario da
formagédo do educando é fundamental e os procedimentos de exposigao oral
dos conteldos e a exortagdo moral séo os meios disponiveis mais eficientes
para cumprir tais ditames (LUCKESI, 1999, p.154).

Devido a essa percepcéao, nota-se que no ensino tradicional, ha o entendimento
do educador como unico detentor do conhecimento, esbarrando, desta maneira, na
responsabilizacdo do professor como figura que tem por fungédo transmitir todo
conhecimento, e na atribuicdo do aluno, encontra-se a responsabilidade de absorver,

de acordo com Pasqualini e Lavoura (2020, p. 5),

A escola tradicional propunha-se, afinal, a transmitir a todo estudante os
conhecimentos obtidos pela ciéncia, sistematizados e incorporados ao acervo
cultural da humanidade... a pedagogia tradicional é uma pedagogia que se
funda em uma concepcéo filosdfica essencialista, a qual demarca a defesa
intransigente da igualdade essencial entre os homens, ao passo que a
pedagogia nova se funda numa concepgdo filosofica que privilegia a

existéncia sobre a esséncia Pasqualini e Lavoura (2020, p. 5),
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E em meio essa percepcdo, que em meados do século XIX, as teorias da
educacao tradicional comecara a sofrer criticas relacionadas a sua finalidade. Isso
porque, a percepcdo do ensino tradicional ndo possui vinculo com uma perspectiva
equalizadora da funcéo escolar, ndo promovendo, por sua vez, combate as distor¢des

sociais que levam a marginalidade através da escola (SAVANI, 2012).

As metodologias de ensino, incorporadas ao ensino tradicional, vai de encontro
a valorizacao do ser humano, e ndo reconhece, a importancia da consideracdo dos
aspectos individualistas do aluno, como a realidade na qual se insere e 0s aspectos

culturais que influenciam seu relacionamento com a educacéo.

E diante a falta de entendimento sobre a importancia do aluno no seu préprio
processo de aprendizagem, que se perpetua, no ensino tradicional, a manutencéo, por
exemplo, da relacdo de poder entre professor e aluno, em que se utiliza poder para
disciplinar e ensinar, ainda que, o ensino nao se desenvolva de forma eficaz.

Assim, a postura tradicional adotada pelo professor onde os alunos nédo tém
voz, sao submetidos a uma hierarquia rigida no que diz respeito a “diferenca”

desse professor para com seus alunos, nos faz perceber o quanto ndo ha
iniciativa e propésito em formar alunos criticos. (OLIVEIRA, 2011, p. 19).

Observamos, através da afirmacao de Oliveira (2011), que neste modelo de
ensino, os alunos ocupam uma posicdo de passividade durante o processo de
aprendizagem, nao desenvolvendo, ao longo de sua formacdo, habilidades e
competéncias essenciais suficientes para acompanhar as transformacbes e

demandas da realidade contemporanea.

Dentre as praticas associadas ao ensino tradicional, pode-se citar a realizacdo
do uso de metodologia expositiva:

Na literatura didatica a aula expositiva tem sido identificada como a mais
tradicional das técnicas de ensino. Na educacao brasileira sua utilizagdo com
meio de transmissdo de conhecimentos na sala de aula aparece desde o
plano pedagdgico dos jesuitas, considerado como o marco inicial do ideério
pedagoégico nacional, até os mais recentes livros de didatica (LOPES, 2000,
p. 36).

Essa metodologia, consiste, segundo Silva (2017), na realizacdo do ensino
centrado na exposicdo do conteudo pelo professor, atuando como receptaculo,
centrando na figura do educador a principal responsabilidade da dindmica do processo
de ensino e aprendizagem, acumulando, a partir dessa transmissao de conhecimento,

0 conteudo obtido a partir da prelegéo.
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Como efeito deste modelo de educacgéo, torna-se comum observar, na pratica
escolar, um desvio da preocupacao do educador da aprendizagem e desenvolvimento
do aluno para o cumprimento de programas e aplicacdo de testes, uma vez que, no
ensino tradicional, prioriza-se o fechamento pedagdgico com metas inseridas dentro

de uma perspectiva conteudista.

E por ndo desenvolver uma proposta pedagdgica com metodologias que
busquem, ao invés de apenas transmitir contetdos, problematiza-los, que o ensino
tradicional exclui o aluno do processo de ensino-aprendizagem, e nao cumpre o
propdsito da educacgédo através da promocéao da reflexdo, discusséo, argumentacao e

associacao das situagdes vivenciadas na sala de aula e a vida.
2.3 A importancia do aluno como protagonista do seu processo de aprendizagem

As constantes modificacdes associadas ao surgimento de novas tecnologias,
ampliacdo do acesso a informacdes, alteracfes nas politicas sociais, entre outras
condicbes, sao objetos precussores das diversas adaptacdes vivenciadas pelo
ambiente escolar, em relacao a realidade que permeia a sua volta, adaptacfes essas
que refletem diretamente no papel dos professores, utilizacdo de metodologias, no

curriculo e também no papel do aluno (SILVA, 2017).

De acordo com Lopes e Ribeiro (2018),

Estudos tém mostrado que a educacéo escolar brasileira comeca a dar os
primeiros passos no sentido de acompanhar as mudancas tecnoldgicas que
vem acontecendo em todo o mundo. Esse parece ser um movimento sem
volta, pois, muito em breve as escolas precisardo se adaptar ao aluno do
século XXI e deixar de ser a escola que sempre foi desde seu surgimento.
(LOPES e RIBEIRO, 2018, p.2).

Tais mudancas em virtudes do acompanhamento das demandas associadas a
realidade escolar na atualidade, entra em confronto com o modelo de ensino
tradicional, que engloba, na concepcdo do ato de ensinar, a transferéncia do
conhecimento do professor para o aluno, estando o aluno na posi¢cao de receptor

passivo.

O modelo tradicional ja ndo comporta o atendimento das demandas do ensino
na atualidade, pois, atualmente, o perfil do educando reflete alunos cada vez mais

conectados, exigentes, criticos, que passam a necessitar de motivagdo, para que
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aprendam ativamente, a partir da pesquisa e proatividade, de forma que se favoreca
0 interesse na participacao e realizacao das atividades escolares.

Dessa forma, torna-se importante a reflexdo sobre os papeis que concernem a
escola, enquanto espaco de transmisséo e reproducéo cultural, na formacéo de alunos
criticos e que exercam a cidadania:

Isso quer dizer que cabe a escola oportunizar momentos de atividades em
gue os alunos estejam inseridos de modo participativo, que promovam
interacdo e desenvolvam a criticidade destes. A escola deve também,
desenvolver nocdes de cidadania, autonomia, responsabilidade para que os

sujeitos que ali estdo tenham clareza de seus direitos e deveres (SILVA,
2017, p. 9).

Além disso, cabe a escola, incentivar o desenvolvimento de acdes e praticas
pedagogicas que incentivem a aprendizagem significativa, que pode ocorrer por meio
de atividades que exijam exploracdo, pesquisa, construcdes de explicacdes,

analogias, questionamentos, entre outros (KLAUSEN, 2017).

Para aprendizagem significativa, € imprescindivel a valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, bem como o investimento em praticas de ensino
que motivem os alunos, indo além do processo de acumulacao de fatos, mas sim,

rompendo barreiras que limitam o aumento do conhecimento.

Como defende Freire (2006), o ensino ndo se restringe ao propodsito de
desenvolver habilidades, e por isso, torna-se necessario a participacdo integral do
educando no processo, devendo o aluno estar ciente do seu papel em sua
aprendizagem, para que 0 conhecimento ndo seja somente transmitido, mas
construido e produzido, sendo o professor e aluno, figuras ambivalentes quanto suas
contribuicdes no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que no exercer de suas

atribuigbes, ambos ensinam na mesma medida que aprendem.

Desta forma, compreende-se que o aluno ao participar ativamente do processo
de aprendizagem, desenvolve-se em razao da sua capacidade, como mostra Silva
(2011), a partir da afirmacéo “o aluno € um sujeito capaz de interpretar, problematizar,

dialogar, compreender e construir conhecimento. ”, destacando a importancia da

inclusédo do educando como figura ativa no seu processo de desenvolvimento pessoal.

Para tanto, é importante que o ponto de partida da estruturacdo de uma

estratégia para desenvolvimento de conhecimento, parta da analise das necessidades
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do educando, seja no que diz respeito a curriculo, tomada de decisdo sobre uso de
metodologias e organizacdo das praticas pedagodgicas, de forma que se possibilite

levar o aluno ao seu desenvolvimento nas mais diversas dimensoes.

Lovato et al. (2017) afirma que:

O estudante é o centro de um processo que devera leva-lo ao
desenvolvimento em suas diversas dimensdes — intelectual, afetiva, corporal,
social, ética. Tal processo tem como ponto de partida e de chegada a
autonomia. O sujeito torna-se autbnomo quando € capaz de pesquisar e
aprender sobre qualquer assunto que lhe interessa, quando se relaciona
consigo mesmo e com os proximos de maneira saudavel e respeitosa, adota
habitos de autocuidado e vive de forma coerente com seus principios e
valores (LOVATO et al., 2017, p. 17).

A valorizacdo do aluno como protagonista do seu processo de aprendizagem,
€ um processo em expansao, defendido, inclusive, na estrutura elementar da Base
Nacional Comum Curricular, “A BNCC defende a aplicacdo dos conhecimentos na vida
real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o0 protagonismo
do estudante, tanto em sua aprendizagem como na construcdo de seu projeto de vida”
(FRANCESCONI, 2019).

Isso porqué as escolas se configuram como um espaco em que os alunos se
desenvolvem de forma constante, aprendendo sobre si mesmas, sobre o
relacionamento com o préximo, de forma que a aprendizagem vai muito além da
pratica de ensinar conteidos em sala de aula, estando intimamente relacionado ao

protagonismo do aluno.

No entanto, para que seja possivel o protagonismo do aluno centrado no
aprendizado, a escola e os professores assumem um papel fundamental, uma vez que
a instituicdo e educador possuem uma intencionalidade especifica em suas
atribuicdes, de forma a limitar ou possibilitar o desenvolvimento do aluno em sala de

aula.
2.4 Aspectos conceituais das metodologias ativas

As metodologias ativas se caracterizam como um processo educativo em que
se prioriza o aprendizado por meio da pratica critico-reflexivo. Nesse sentido,
incentiva-se que através da curiosidade, sejam exploradas abordagens que
proponham desafios para o educando, para que ele busque solu¢éo e obtenha a partir

disso uma maior compreensao (CUNHA et al., 2017).
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De acordo com Silva et al. (2017), as metodologias ativas se caracterizam como

estratégias de aprendizagem que tem a finalidade de impulsionar o estudante
a descobrir um fenbmeno, compreender seus conceitos e saber relacionar
suas descobertas com seus conhecimentos ja existentes (SILVA et al., 2017,
p. 32).

A partir da concepgéo de Santos (2015, p. 27209),

As metodologias ativas de aprendizagem adquirem papel importante nas
atividades de ensino, uma vez que proporcionam ao aluno oportunidades
significativas de intervengéo na realidade concreta, seja individualmente, com
seus professores ou com os demais alunos

Nesse sentido, as metodologias ativas surgem de forma oposta ao ensino
tradicional, uma vez que essas metodologias buscam proporcionar (PAIVA et al,
2016):

* A abertura de novas praticas;

* O desenvolvimento da autonomia do aluno;
+ O trabalho em equipe;

« Aintegracdo entre teoria e pratica;

* O processo avaliativo no formato formativo.

Assim, o uso de metodologias ativas apresenta perspectivas de beneficios ao
aluno, mas também ao professor, que passa a vivenciar a possibilidade de
desempenhar sua funcdo com maior mobilidade e criatividade quanto as praticas
educativas. Sao consideradas metodologias ativas a serem implementadas nas

praticas pedagdgicas:

* Incentivo a pesquisas prévias acerca dos conteludos a serem trabalhados em
sala de aula;

* Uso de tecnologias;

» Introducdo a trabalhos praticos;

+ Aprendizagem com base na resolucéo de problemas;

» Aprendizagem colaborativa.

Conforme descrito, essas metodologias apresentam uma grande variedade de
aplicacbes pedagodgicas e podem ser utilizadas em todos 0s seguimentos da
educacado, abrangendo desde a Educacéo Infantil até o Ensino Superior, variando,

dessa forma, o grau de complexidade das propostas apresentadas aos participantes.
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Além disso, destaca-se a viabilidade da utilizagdo das metodologias ativas,
naquilo que tange o despertar a curiosidade, a partir da insercdo do aluno na
teorizacdo e na apresentacao de elementos novos, que aumente o0 engajamento dos
estudantes no sentido de participacdo em sala de aula e construcdo do aprendizado

(OLIVEIRA, 2017).

De acordo com Berbel (2011),

A implementacédo dessas metodologias pode vir a favorecer uma motivacao
autdbnoma quando incluir o fortalecimento da percepcdo do aluno de ser
origem da prépria acdo, ao serem apresentadas oportunidades de
problematizacdo de situacdes envolvidas na programacdo escolar, de
escolha de aspectos dos contelidos de estudo, de caminhos possiveis para o
desenvolvimento de respostas ou solugcbes para os problemas que se
apresentam alternativas criativas para a conclusédo do estudo ou da pesquisa,
entre outras possibilidades (BERBEL, 2011, p. 8).

Diante disso, € possivel afirmar que os beneficios associados ao uso de
metodologias ativas no ensino, sdo inegaveis, no entanto, a aplicabilidade dessas
metodologias ativas, parte da analise e articulacdo do professor como agente
mediador do processo de aprendizagem, verificando, desta maneira, qual a melhor

maneira de introduzir os recursos metodolégicos no ensino de sua disciplina.

2.5 Dificuldades associadas ao processo de ensino em periodo remoto.

O COVID-19 trouxe consigo diversas problematicas associadas aos mais
diversos setores da sociedade, tanto no que diz respeito a salude, quanto a economia,
ao social e também a educacéo, que pode ser considerado um setor que passou por
grandes alteracdes em ventura do Coronavirus, se reconfigurando diante das

demandas emergenciais.

Os novos desafios empregados pela Pandemia, tem impactado as instituicoes
de ensino, especialmente no que se refere ao desempenho de pratica educativa e a
realidade dos estudantes. Devido a necessidade de isolamento social, a escola
deparou-se com a obrigacdo emergente de adaptar as dinamicas de ensino e

aprendizagem a proposta de educacéo a distancia (ALVES, 2020).

De acordo com Peres (2020) p. 21, essa experiéncia vivenciada no cenario

mundial denomina-se novo normal educacional e caracteriza-se da seguinte forma:

A experiéncia mundial mais usual para esse chamado, novo normal
educacional, reside na transposi¢cdo tempordria de cursos presenciais em
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cursos virtuais para todos os niveis de ensino. Essa nova experiéncia passa
a se constituir em uma das Unicas opg¢des visando a nao interrupcao do
processo de ensino e aprendizagem escolar.

Nesse contexto, observa-se que o Brasil enfrenta um processo de adeséo
abrupta a modalidade de trabalho remoto, e esse processo compreende um desafio
excepcional ao setor educacional, que passa a lidar com a configuracdo de planos
estratégicos e de a¢do que permitam a continuidade do ensino por meio da adaptacéo

ao novo normal.

O contexto socioeducativo, vivenciado pela populacdo de todo pais, inclui,
portanto, preocupacdes, que vao desde a questdo prioritaria da saude (fisica e
emocional), quanto a desestabilizacdo das questdes educacionais, cujo 0s impactos
envolvem a escola, os profissionais da educacdo, os alunos e as familias do

educando.

De acordo com Santos e Sant’ana (2020), a educacgao basica, de uma forma
geral, ndo estava preparada para lidar com a adequacdo demandada pelo ensino
remoto. Os autores explicam que, antes da suspenséo das aulas presenciais, cerca
de 88% do corpo docente das instituicbes, nunca havia tido a experiéncia de realizar
aulas on-line, e desses, 83% nédo se sentiram devidamente preparados para 0 novo

momento vivenciado.

Assim, de forma majoritaria, os educadores brasileiros tiveram de lidar com as
mais diversas dificuldades, para tornar possivel a continuidade da educac¢éo no pais.

Dentre essas dificuldades, pode-se destacar:

« Dominio no manuseio de ferramentas tecnoldgicas;

+ Adequacédo de metodologias de ensino;

* Replanejamento das praticas avaliativas;

+ Extenséo do acesso a sala de aula por meio de ambientes virtuais.

Além disso, também pode-se destacar as dificuldades inerentes a interacao
online, considerando que uma boa parte da populacdo ndo possui acesso regular ou

algum a internet, dificultando os encontros virtuais entre alunos e professores em

tempo real.

Outro ponto relacionado ao impacto da pandemia e os desafios vinculados ao

ensino remoto, diz respeito a baixa no interesse e motivagédo dos estudantes, muitas
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vezes vinculados a ocorréncia de aulas expositivas e de carater engessado, que
aliados ao alto periodo de exposicédo frente a tela do computador ou outro dispositivo,
colabora para o crescimento do desinteresse quanto a aprendizagem em tempos de

aulas remotas.

Dessa forma, € notavel a necessidade do desenvolvimento de estratégias que
tornem mais eficaz o processo de ensino-aprendizagem no ambiente remoto,
principalmente no que diz respeito a pratica de sala de aula, tornando oportuno,

portanto, a pratica docente.

3 MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa se constitui de uma reviséo bibliografica acerca da utilizacdo de
metodologias ativas como ferramenta de ensino eficaz, durante a realizacdo do
periodo de ensino remoto, no que diz respeito a disciplina de biologia no Ensino Médio.
As fontes de busca da pesquisa foram compostas a partir dos recursos eletrénicos nas
seguintes bases de dados: Scientific Eletronic Library On-line (SciELO) e Google

Académico, publicados no periodo de 2010 a 2021.

Para a busca das referéncias constituintes do trabalho foram utilizadas as
palavras-chave: Metodologias ativas. Desvantagens do ensino tradicional.
Protagonismo do aluno. COVID-19. Ensino a distancia. Ensino de Biologia. PBL.

Préatica docente. Pandemia.

ApGs a localizacdo de material bibliografico condizente com as palavras-chave
mencionadas anteriormente, optou-se pela realizacdo da andlise do titulo e objetivo
do trabalho, afim de identificar a relacdo da publicagdo encontrada com o propdsito

desta pesquisa.

Ao identificar-se publicacdes que estivesse nos limitrofes do trabalho aqui
realizado, bem como estivessem nos idiomas inglés ou portugués e no periodo
correspondente a 2010-2021, este material tornava-se parte da composicdo da

pesquisa atual. Caso contrario, sua utilizacdo seria descartada.

A partir disso, o material bibliografico selecionado foi devidamente estudado, a

ponto de tornar possivel a construgdo de um referencial teérico adequado e que



25

possibilitasse a realizagdo de uma discussdo bem estabelecida acerca do objetivo
dessa pesquisa: Identificar a aplicabilidade e a importancia da insercdo de
metodologias ativas no ensino da Biologia na modalidade remota como recurso para

o aprimoramento e eficacia do processo de ensino-aprendizagem.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Sobre as metodologias ativas

A partir da pesquisa, foi possivel perceber que a producdo académica acerca
da utilizacdo de metodologias ativas no processo de ensino, é uma tematica que tem
se tornado cada vez mais evidente em estudos realizados na ultima década. Em
paralelo, também se nota o aumento de produgdes que criticam o ensino tradicional,
em razao, principalmente, da limitagcdo no processo de constru¢cao do conhecimento e
auséncia de protagonismo do aluno (ALVES, 2020; BERBEL, 2011; JUNIOR et al.,
2018; LOPES e RIBEIRO, 2018).

No que diz respeito ao ensino da biologia de maneira mais direcionada e em
conjunto aquilo que envolve o uso de metodologias ativas, nota-se uma escassez
consideravel na existéncia de producdes académicas, evidenciando que a temética
ainda é pouco abordada, ou praticamente ndo abordada, quando incluimos também

como cerne da pesquisa, a questao do ensino remoto.

Esse fato se constitui como uma problematica, uma vez que, mediante o cenario
da Pandemia da COVID-19, tomou-se a pratica emergencial do ensino remoto, como
alternativa para viabilizar o prosseguimento da pratica educativa para as diversas
etapas do ensino, desde a Educacao Infantil a Superior, sendo atribuido, ao docente,
sem qualquer orientacdo prévia, a dificil tarefa de realizar seu papel em ambiente

virtual de forma funcional e efetiva.

Nesse sentido, a preocupacdo com o ensino de Biologia no Ensino Médio,
passa a se tornar palpavel, pois, ainda que a ciéncia e tecnologia tenham passado por
uma série de avanco nos ultimos anos, 0 mesmo nao € inerente ao ensino de Biologia,
gue em suma € realizado a partir de aulas expositivas com uso do livro didatico e
quadro em aula presencial, conforme explicam alguns autores (MATOS e
GUIMARAES, 2015; FURLANI e OLIVEIRA; 2018).
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No periodo de ensino remoto, essa questao se constitui como um agravante de
deficiéncias relacionadas a pratica do ensino da Biologia e evidencia a necessidade
de uma abordagem mais direcionada para o trabalho dessa disciplina aproveitando a

possibilidade da implementacdo de metodologias inovadoras.

Observando um estudo exploratorio realizado por Piffero et al. (2020), a respeito
da utilizacéo de metodologias ativas no ensino da biologia em periodo remoto por meio
de uma intervencdo realizada com alunos do Ensino Médio sobre os principais
problemas ambientais no Rio Grande do Sul, percebeu-se que a utilizacédo de diversos
recursos sob a oOtica das metodologias ativas proporcionou uma excelente interacédo e
participagdo dos alunos nas atividades propostas, demonstrando que o uso de
metodologias ativas, de forma planejada e contextualizada, tendem a atuar como
elementos precussores da aprendizagem, sendo importantes para 0 momento

educacional vivenciado.

Esse resultado, reforca a concepgédo de que os usos dessas metodologias
tendem a impulsionar o aprendizado, mostrando-se, dessa forma, como uma
aplicac@o benéfica a ser incluida no processo de ensino remoto da Biologia. Mas a
partir desse entendimento, surgem questionamentos acerca de como essas

metodologias podem ser aplicadas a pratica do ensino remoto da disciplina?

Primeiramente, é importante compreender que sdo diversos 0s elementos que
devem ser considerados para o desenvolvimento de estratégias norteadas pela
utilizacao de metodologias ativas, dentre eles, destacam-se os papéis assumidos pelo
educador e aluno, durante o processo educativo, como mostra a Figura 2.

Figura 2 - Elementos relevantes para utilizagcdo de metodologias ativas no processo
de ensino
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

No esquema mostrado pela Figura 2, observa-se que o professor assume um
papel de mediador e facilitador, deixando de assumir a funcdo usual no ensino
tradicional de agente de transmisséo ativa de conhecimento, e o aluno, agente passivo
do conhecimento, dessa forma, o professor auxilia 0 aluno no processo de construgéo

do seu préprio conhecimento, sendo ele o foco do ensino e aprendizagem.

Além disso, o desenvolvimento de estratégias para praticas educativas que
incluem o uso de metodologias ativas, preveem também a valorizacdo de alguns
pilares no processo educativo, como a autonomia do aluno, de forma que possa

desenvolver uma participacao efetiva na construgédo do conhecimento.

Também nessa 06tica, o incentivo a reflexao e problematizacéo da realidade, de
forma que os conteludos abordados tenham intuito de promover reflexao, criticidade,
discussédo, argumentacdo, e compreensdo acerca da realidade que rodeia o
educando, fomentando ndo somente a aprendizagem direcionada para o contetudo
bruto, mas também para construcdo de descobertas que auxiliam o processo de

assimilacao sobre a vida.

No que diz respeito a trabalho em equipe e compartilhamento de conhecimento,
destaca-se no uso de metodologias ativas, a perspectiva da valorizacdo da interacao

social como recurso promotor da aprendizagem, iSso porque, enquanto em equipe e



28

juntamente ao professor, o aluno tende a desenvolver o seu nivel de conhecimento
real, compartilhando contetdo e desenvolvendo a habilidade de lidar com outro em

sua totalidade.

Nesse contexto, 0 uso das metodologias ativas no ensino da Biologia, assumem
também um caréter inovador, para o qual, sobretudo no periodo remoto, torna-se
oportuno a incorporacdo de recursos tecnologicos no processo de ensino. Essa
incorporacdo pode ser feita em praticas sincronas ou assincronas, como mostra a
proposta de Piffero et al. (2020), em que diversos recursos on-line foram aplicados a
pratica educativa da Biologia como Google forms, WordArt, Videoconferéncia, Padlet,

Wordwall, entre outros.

. Planejamento e selecdo de metodologias

Considerando um publico estudantil composto por alunos do Ensino Médio,
para além dos recursos a serem utilizados, também se sobressai a necessidade do
planejamento e selecdo de metodologia a ser utilizada, sugerindo-se variar entre
(ALVES, 2020; LOPES e RIBEIRO, 2018; PIFFERO et al., 2020) :

+ Aprendizagem baseada em projeto: metodologia ativa desenvolvida por meio
de intenso processo de investigacdo e elaboracdo de produtos de modo

colaborativo e interdisciplinar.

* Aprendizagem baseada em problemas: metodologia ativa desenvolvida por
meio da resolucao de casos e interdisciplinaridade.
+ Gamificacdo: Metodologia ativa voltada ao interesse em auxiliar no processo

de ensino e aprendizagem por meio de recursos digitais.

Para qualquer que seja a metodologia ativa selecionada, entende-se que o
educador deve possuir um objetivo especifico na acdo desenvolvida, e para tudo
aquilo que for planejado, o aluno deve ser colocado como centro do processo de

aprendizagem, compreendendo a proposta e participando ativamente.

No intuito de incentivar a participacéao do aluno, a metodologia selecionada deve
partir do processo da consideracao do papel do aluno como protagonista, e, portanto,

fornecer informacdes suficientes para que assimile o proposito da pratica educativa e
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para agucar sua curiosidade, como destaca a sequéncia metodoldgica apresentadas

abaixo (Quadro 1).

Quadro 1 — Sequéncia metodoldgica da aprendizagem baseada em projeto

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETO

1) Pergunta Motivadora

Apresentacdo de uma questdo que
possa ser resolvida a partir de uma acgéo
simples ou conversagao. A partir disso,
introduz-se o contetdo da aula, de forma
gue o educador possa analisar o quanto
os alunos sabem sobre determinado
tema, transformando esta introdugéo em
um momento instigante.

2) Desafio Proposto

Proposicao de um desafio para a turma,
seja a realizacdo de uma apresentacao,
resolucdo ou pesquisa, que possibilite 0
desenvolvimento de habilidades e

conhecimentos ao longo do processo.

3) Pesquisa e Conteltdo

Direcionamento dos estudantes para
realizacdo de pesquisas sobre o desafio

proposto, a partir de recursos como
textos, outras pesquisas, entre outros.

4) Cumprindo o Desafio

Neste momento, 0s estudantes
cumprem o desafio proposto e
encontram uma maneira de colocar em
pratica 0s conhecimentos e
competéncias que adquiriram na fase de
pesquisa e producao de conteudo.

5) Reflexédo e Feedback

Promocdo de debates, exercicios e
rodas de conversa, onde o professor
atua como mentor, de forma a orientar e
incentivar a realizacdo de feedbacks
acerca do trabalho desenvolvido.
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6) Avaliacdo do Aprendizado Aplicacéo de avaliacbes que podem ou
nao ser uma prova, de forma que se
avalie se cada educando atingiu o
objetivo do processo de aprendizagem.

Fonte: Adaptado Parana (2019).

A mesma estruturacao se estende para aprendizagem baseada em problemas,
no entanto, nessa metodologia, estima-se como produto a solu¢cdo de um problema
previamente contextualizado e proposto pelo professor. Nesta situacéo, o professor
pode desenvolver o estabelecimento de relagdo com o problema, a partir, por exemplo,
de uma indagacéao “ Qual relagao pode ser identificada entre a incidéncia de doencgas

do tipo verminoses ou viroses e a auséncia de planejamento urbano? ”.

A patrtir disso, os alunos serdo guiados a compreender a relacao entre causa e
consequéncia em um meio contextualizado, confrontando, portanto, contetdo da aula
e realidade, sob uma oética ainda interdisciplinar. Esse processo, envolve a
participacdo ativa do aluno para construcdo e seguimento, além de aproveitar, de

forma pratica o repertério que compde o conhecimento prévio do aluno.

Em uma aplicacdo em que se opta pelo uso de Gamificacdo, é interessante o
uso de meios de aproximacdo do cotidiano do estudante com o ambiente escolar,
aplicando-se, nesse caso, estratégias a partir do uso do smartphone, aplicativos, entre

outros recursos, conforme mostra a sequéncia abaixo (Quadro 2):

Quadro 2 - Sequéncia da aprendizagem Gamificada
APRENDIZAGEM GAMIFICADA
1)Compreender os resultados esperados| O professor determina o objetivo final, ou

da aprendizagem seja, aonde quer chegar com a aplicacéo
do jogo
2) Escolha do objeto de trabalho Escolha do foco do trabalho (baseado no

conteudo da Biologia), desde que seja
amplo o suficiente para ser utilizado até

o final do processo de aprendizado.
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3) Criacao da estrutura do jogo

Entender o funcionamento do jogo, do
objetivo e regras até as atividades
praticas. Determinar quais sao o0s
desafios e as etapas a serem cumpridas
ao final de cada tarefa.

4) Reflexao e Feedback

Promocdo de debates, exercicios e
rodas de conversa, onde o professor
atua como mentor, de forma a orientar e
incentivar a realizacdo de feedbacks
acerca do trabalho desenvolvido.

Fonte: Adaptado Parana (2019).

Uma observacgéao pratica de aula gamificada € abordada por Matta et al. (2018),

na sua pesquisa sobre a utilizacdo do Kahoot, que é um aplicativo de aprendizagem

por meio de jogos, no Ensino da Biologia para alunos do 2° Ano do Ensino Médio.

Nesse estudo, o autor se utilizou da aplicacdo de um Quis para verificacdo da

aprendizagem sobre contetdos pontuais de Zoologia, e obteve, como feedback do

quesito participativo, a percepgéo de uma boa aceitagcdo em engajamento dos alunos.

Dessa maneira, entende-se que o uso de metodologias ativas no ensino da

Biologia apresenta aspectos benéficos ao processo de aprendizagem, e, diante as

limitacbes de interacdo presencial determinadas pelas condigcbes impostas pelo

ensino remoto, tornam-se uma opg¢ao oportuna para o desenvolvimento de uma

aprendizagem significativa, pois, pode auxiliar no dinamismo das propostas,

motivando os alunos e envolvendo-os na tematica discutida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa realizada, foi possivel perceber, a partir da analise das
producbes cientificas analisadas, que a introducdo de metodologias ativas no
processo de ensino da Biologia, € uma aplicagdo que tem como principal perspectiva

a melhora do processo de aprendizagem.

No que diz respeito ao ensino remoto, nota-se que a implementacao desse tipo
de metodologia possui grande potencial em sanar, diversas dificuldades associadas
ao processo de ensino on-line, como em relacdo ao engajamento, interesse e

motivacao dos alunos em relacéo as praticas pedagogicas em sala de aula e fora dela.

Dessa forma, percebendo o potencial que embasa a utilizacdo de metodologias
ativas no ensino, bem como os beneficios associados as praticas relacionadas a
disciplina de biologia, conclui-se essa pesquisa com o entendimento de que cabe aos
educadores e pesquisadores, o desenvolvimento de outros trabalhos contemporaneos
gue valorizem a utilizag&o de instrumentos potencializadores do ensino, dando vazao

aguilo que nomeamos um ensino eficaz e de qualidade.
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