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RESUMO

A Caatinga esta entre os biomas brasileiros que mais sofrem alteracdes
decorrentes de impactos antropicos, de modo que a maior parte de seus
ecossistemas naturais foram danificados. Por essa razdo, ha um severo processo
de desertificacdo, degradacdo de matas ciliares, introducéo de espécies exdticas
e queimadas constantes. Nesse cenario, a execucdo de projetos de educacao
ambiental que para a formacdo de cidaddos atuantes, pode contribuir para a
mitigacdo dos problemas ambientais. Diante disso, torna-se fundamental
conhecer as percepc¢des ambientais dos sujeitos envolvidos para o planejamento
de uma pratica educativa contextualizadas e delimitada pela forma como a relacao
homem-natureza é compreendida. Assim, a presente pesquisa teve como objetivo
geral: Desvelar uma educacdo ambiental contextualizada para o semiarido, a
partir da biodiversidade do bioma Caatinga com énfase na RPPN Fazenda Almas,
em uma escola publica localizada no Cariri paraibano. E como objetivos
especificos: analisar as percep¢des ambientais dos educandos da 12 e 22 série do
ensino médio; discutir questdes acerca da conservacao, probleméticas ambientais
e sustentabilidade do Bioma Caatinga em turmas do Ensino Médio; reafirmar a
importancia das Unidades de Conservacao e, especialmente, da RPPN Fazenda
Almas, no processo de construcdo de uma educacdo ambiental contextualizada
para o semiarido. A pesquisa foi realizada através de uma abordagem qualitativa,
com a coleta dos dados realizada através de questionarios (pré e pos-teste); como
técnica de analise dos dados empiricos foi utilizada a Analise de Conteudo do tipo
Categorial. A pesquisa envolveu 30 alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da
EEEFM Bartolomeu Maracaja. Os resultados do pré e pds-teste mostraram que a
maior parte dos alunos compreende a natureza de forma “Naturalista”; o meio
ambiente “Como Natureza”; afirma n&o saber o conceito de ecologia; entendem a
Educagdo Ambiental (no pré-teste) como “Sensibilizagdo” e “Nao Soube” (23%),
j& no pos-teste, a categoria “generalista” foi mais citada (40%) seguida pela
inédita, “disciplina curricular” (33%); definem a Caatinga “Como Bioma”;
evidenciam as “queimadas” e “desmatamento” como os principais impactos
ambientais; entendem que a principal importancia da RPPN Fazenda Almas é
“Protecédo da Biodiversidade”. Foram realizadas cinco vivéncias pedagogicas,
onde foi possivel discutir diversos conteddos relacionados aos impactos na
Caatinga. Também foi possivel refletir sobre a importancia das Unidades de
Conservacao, da fauna, da flora e necessidade de combate ao uso predatorio do
meio ambiente. E importante reconhecer que a EA é um processo gradual, que se
constroi mais diferentes espacos. Dessa forma é importante que se busque a
sensibilizagcdo dos sujeitos, utilizando dados disponibilizados em pesquisas
semelhantes a esta, para a potencializacéo das intervenc¢des educativas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Semiarido. Bioma Caatinga. Cariri
paraibano. Unidades de Conservacéo.



ABSTRACT

The Caatinga is among the Brazilian biomes that suffer the most changes due to
anthropic impacts, so that most of its natural ecosystems were damaged. For this
reason, there is a severe process of desertification, degradation of riparian forests,
introduction of exotic species and constant fires. In view of this, it is essential to
know the environmental perceptions of the subjects involved for the planning of an
educational practice contextualized and delimited by the way in which the man-
nature relationship is understood. Thus, the present research had the general
objective: To unveil a contextualized environmental education for the semiarid
region, based on the biodiversity of the Caatinga biome, with emphasis on the
RPPN Fazenda Almas, in a public school located in Cariri, Paraiba. And as specific
objectives: to analyze the environmental perceptions of students in the 1st and 2nd
grades of high school; discuss issues about conservation, environmental issues
and sustainability of the Caatinga Biome in high school classes; reaffirm the
importance of the Conservation Units and, especially, of the RPPN Fazenda
Almas, in the process of building a contextualized environmental education for the
semiarid region. The research was carried out through a qualitative approach, with
data collection carried out through questionnaires (pre and post-test); as a
technique for analyzing the empirical data, Content Analysis of the Category type
was used. The research involved 30 students from the 1st and 2nd grades of High
School at EEEFM Bartolomeu Maracaja. The pre- and post-test results showed
that most students understand nature in a “Naturalista” way; the environment
“‘Como Natureza”; claims not to know the concept of ecology; understand
Environmental Education (in the pre-test) as “Sensibilizacdo” and “Nao Soube”
(23%), while in the post-test, the “Generalista” category was most cited (40%)
followed by the unprecedented “Disciplina Curricular” (33%); define the Caatinga
“Como Bioma”; highlight the “fires” and “deforestation” as the main environmental
impacts; understand that the main importance of the RPPN Fazenda Almas is
“Protecdo da Biodiversidade”. Five pedagogical experiences were carried out,
where it was possible to discuss various contents related to the impacts on the
Caatinga. It was also possible to reflect on the importance of Conservation Units,
fauna, flora and the need to combat the predatory use of the environment. It is
important to recognize that EA is a gradual process, which builds more different
spaces. Thus, it is important to seek to sensitize the subjects, using data available
in research similar to this one, to enhance educational interventions.

Keywords: Environmental education. Semiarid. Caatinga Biome. Cariri from
Paraiba. Conservation units
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1 INTRODUCAO

Vivemos atualmente em uma crise social e ambiental que tem provocado
desastres monumentais a natureza. A l6gica de producdo do sistema capitalista, ao
gual estamos submetidos, acaba por promover uma dindmica imparavel de extracao
de matéria prima para possibilitar a cadeia de producéo e prover a infindavel demanda
por bens e servigcos que emerge da populacédo. Essa forma de coisificacdo dos ditos
“recursos naturais” € capaz de promover uma complexa cisdo na relacdo homem-
natureza ocasionando uma dinamica dialética que resta configurada em sedimentar
eficientemente um modelo de opressao e subjugacéo de ambientes naturais causando
os denominados impactos ambientais (CAVALARI; CAMPOS; CARVALHO, 2001).

Esse cenario pode ser agravado se determinado contexto ambiental apresenta
caracteristicas ndo compreendidas, a priori, dentro de uma légica de praticas
extrativistas predatérias, que por sua vez, se insere num crescente e imparavel
processo de producdo de bens e servigos, pois a perspectiva antropocéntrica é que
norteia de forma imperiosa a viséo utilitarista com a qual se enxerga o meio ambiente
(GORE, 2006). E, ainda mais, quando grande parte da populacéo esta obrigada a
viver sob condi¢cdes ndo menos que cruéis, ocasionadas pela desigual e perigosa
distribuicdo de renda e terras (TABARELLI, 2018). Assim, fago meng¢ao ao nosso (e
exclusivamente nosso) bioma Caatinga, que € atingido assombrosamente pela acao
antropica, de modo que quase ndo ha regibes naturais que nao foram afetadas,
ocasionada néo por uma visao fundada em deslustres acumulados ao longo do tempo,
gue reputou o bioma como local indesejavel, dificil, insalubre torna-o alvo de arestas
sociais e descaso politico (ABILIO, 2011).Na Caatinga é possivel encontrar uma
regido profundamente acometida por um quadro de dificuldades socioecon6émicas,
ocasionada, entre outras coisas, por: um progressivo processo de desertificacao,
degradacdo de bacias hidrograficas, praticas agropecudrias inadequadas, destruicdo
de matas ciliares, queimadas, introducao de espécies exdticas, perda de endémicas
(MACHADO, 2017).

Nesse sentido, € importante reconhecer a educacdo, que € materializada no
contexto escolar, como uma ferramenta para enfretamento desses problemas, pois
pode contribuir para a concretizagcdo de uma nova forma de agir por meio de um

processo critico e reflexivo que podem modificar a forma como o homem enxerga seu
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protagonismo frente as questdes ambientais (ABILIO, 2011). Nesse contexto, se
insere a Educacdo Ambiental (EA), ja que permite o desenvolvimento de um carater
critico, libertério, e emancipatério, além de contribuir também com o desenvolvimento
de capacidade e competéncias para a operacionalidade envolvida na necessidade de
conservar e preservar o ambiente (LEFF, 2010).

Em virtude desses e de outros diversos aspectos que estao relacionados com as
guestbes ambientais da Caatinga, o Grupo de Pesquisa em Educagdo Ambiental,
Ensino de Ciéncias/Biologia e Malacologia (GPEBioMA) tem desenvolvido ao logo de
décadas atividades de EA na Caatinga, mais especificamente na regido do Cariri
paraibano. No inicio da minha trajetoria académica, por volta do terceiro periodo, tive
a oportunidade honrosa de ser convidado pelo Prof. Dr. Francisco José Pegado Abilio,

para fazer parte desse grupo.

Assim, tive meus primeiros contatos com as atividades de EA, incialmente com
énfase na Mata Atlantica por meio do projeto PROBEX intitulado “educagao ambiental
na bacia hidrografica do rio Gramame: vivéncias pedagogicas na Escola Viva Olho do
tempo Jodo Pessoa — Paraiba”. Esse projeto foi marcante na minha trajetoria
académica e pessoal, pois, além de outras coisas tive momentos singulares de
aprendizado possibilitado pelo trabalho com outros integrantes do grupo de pesquisa
gue cursavam a pos-graduacédo. Meu interesse pela EA aumentou ainda mais quando
visitei a Caatinga pela primeira vez, em uma viagem para o municipio de S&o Jodo do
Cariri (PB). Posteriormente iniciei a pesquisa que deu causa a este trabalho
académico. Por meio de um PIBIC sob o titulo “educacdo ambiental escolar no Cariri
paraibano: conservacdo da biodiversidade terrestre tendo como énfase a RPPN
Fazenda Almas (Sao José dos Cordeiros - bioma Caatinga).

Assim, nesse projeto de pesquisa, buscamos conhecer as percepc¢des
ambientais dos sujeitos, afim de auxiliar na construcdo de projetos de EA
contextualizados para a regido. Para isso, por intermédio das vivéncias pedagogicas,
tentamos promover didlogos entre a EA, o bioma Caatinga e seus problemas
ambientais, querendo sensibilizar os alunos e contribuir para a sua formagao cidada,

proporcionando a insercéo de perspectivas criticas, reflexivas e emancipatorias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O semiéarido e o bioma Caatinga: por uma conservacao da biodiversidade no
Cariri paraibano.

7

A Caatinga € o Unico bioma exclusivamente brasileiro e possui grande
relevancia nacional, especialmente, para o nordeste brasileiro, pois se estende
relevantemente sobre a regido e compreende uma area de cerca de 844.453 Km?
(IBGE, 2004). 'As suas particularidades biéticas e abidticas, foram compreendidas de
forma inidénea, ao longo do tempo, ocasionando preconcepg¢des como a de que ha a
auséncia de heterogeneidade, acanhada riqueza e endemismos e poucas alteracdes

nos seus ecossistemas naturais (SILVA et al., 2002).

Entretanto, o conhecimento cientifico atual ndo tem oferecido suporte a tais
ideias. Nesse sentido, sabe-se que ha elevados indices de espécies endémicas,
oriundos dentre outras coisas, das adaptacfes as pressdes ambientais provenientes
do clima seco e com poucas chuvas (ABILIO; CAMAROTTI; SILVA, 2010). Ademais,
ha multiplicidade de paisagens influenciada pela intermiténcia; os periodos de
estiagem que nédo apenas conferem o aspecto “seco” da vegetagdo e inspira o nome?,
mas também viabilizam uma mata notadamente resiliente e exuberante, com folhas,
flores, frutos e uma fauna que outrora velada, passa a se manifestar e movimentar a
teia ecoldgica dos ecossistemas (ABILIO, 2017). Aliado a isso, se comparada com
outras florestas secas da América do Sul h4, na Caatinga, maior biodiversidade
(PRADO, 2005). Assim,

para falar de Caatinga antes de mais nada ha que se despir de alguns
preconceitos, principalmente daqueles relacionados com os aspectos de
pobreza paisagistica e da biodiversidade, caracteristicas adotadas por quem
desconhece a riqueza e importancia da mata branca (LEAL; TABARELLI;
SILVA, 2003, p. 9).

Ainda sobre visdes putativas, vale salientar que, durante séculos a reputacao

desse bioma foi construida a partir de relatos voltados para a “[...] miséria humana,

! Disponivel em https://brasilemsintese.ibge.gov.br/territorio.html
2 Do tupi-guarani CA’A, planta ou floresta; TI, branco ¢ ‘NGA, pode ser entendido como “Mata Branca”
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banditismo rural, subserviéncia e arbitrariedade politica (i.e., coronelismo) [...]",
afamando-o como um lugar esquecido, onde € possivel encontrar apenas uma
convivéncia dificil e dificultada pelo clima, pela pouca oferta de alimento e pelos longos
periodos de estiagem (TABARELLI et al., 2018, p. 25).

Ainda mais, a partir de um resgate histoérico e social, parece coerente observar
gue os deslustres a Caatinga podem radicar também na ocupacdo de exploracéo
influenciada pelo mercantilismo de Portugal e que esses aspectos se mantém. E que,
no modelo de colonialismo que fomos submetidos, operacionalizou-se um sistema
agropastorial pautado nos principios europeus, fortemente influenciadas pelos
processos praticados no litoral (TABARELLI, 2018; MALVEZZI, 2016).

Em decorréncia desse contexto, naturalmente, algumas espécies, tiveram uma
adaptacao menos rentavel as condi¢cdes ambientais da Caatinga e dai, dimanam
diversos problemas, causando prejuizo, em decorréncia dos efeitos da estiagem, que
em toda a sua heterogeneidade, intensifica a evapotranspiracdo e outros fenébmenos,
constituindo um importante Obice na tentativa de manutencédo de espécies exoticas
como meio de desenvolvimento econdmico na regiao. A partir disso, verifica-se que a

criacdo do gado vacum, de caprinos e ovinos, o plantio do milho, do arroz, do
feijdo, da mandioca, do algodéo, gerou uma agricultura chamada subsisténcia
por uns, camponesa para outros; todavia, a sombra da grande propriedade
de terra destinada a criagdo do gado. E do conhecimento comum que a cana

ocupou o litoral com seus engenhos, gerando uma elite escravocrata e rica
baseada no trabalho escravo [...] (MALVEZZI, 2016)

A partir disso, é notoério que as dificuldades encontradas na convivéncia com o
semiarido podem ser exacerbadas pela ndo observancia as demandas quimicas,
fisicas e biologicas. Isso posto, vislumbra-se a necessidade de melhor conhecer e
valorar a regido, de modo que ndo mais se pense em “combate as secas”, mas em
respeito e adequacao. Assim sendo, a educacao pode ser um meio inescapavel, para
gue isso seja praticavel, e se assim for, para que seja alcangada uma nova ética,
oriunda de uma mudanca significativa de percepcdo, concepcdo e atitudes
(MALVEZZI, 2016)

Portanto, numa educacdo pensada para o semiarido, verifica-se que a
construcdo de conhecimentos deve estar orientada para o fomento de uma

sensibilizacdo das pessoas, sujeitos do processo, a respeito dos limites e
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potencialidades da regido (FEITOSA, 2011). Na concepcdo de Barbosa (2011) a
ignoréncia a respeito das potencialidades da regido ocasiona um contexto social onde
h& pouca ou nenhuma valorizacdo dos ecossistemas naturais, o que além de
prejudicar a convivéncia, pelos motivos jA& mencionados, pode também ensejar a
manutencado e talvez exacerbacdo dos impactos antrépicos, oriundos de formas nao

sustentaveis de uso dos recursos naturais.

Somam-se a isso outros problemas que tém afetado o semiarido paraibano, a
saber: o descaso com politicas publicas, poucos projetos de educacao ambiental (EA);
cerca de 62% das areas sao sujeitas a desertificacdo, degradacdo de bacias
hidrogréficas, agricultura e métodos inadequados de extracdo, destruicdo de matas
ciliares, incéndios, introducdo de espécies exéticas e reducdo da diversidade de
espécies endémicas, esses impactos ja atingiram 80% do bioma Caatinga
(MACHADO, 2017;LEAL; TABARELLI; SILVA, 2005). Resta, entdo, configurada uma
regido profundamente afetada ndo apenas por questdes ambientais, mas também por
Obices socioecondmicos, 0 que em suma permite vislumbrar os motivos que fazem da
Caatinga um dos biomas mais negligenciados do Brasil, mesmo diante de um
processo ja aveludado de mau uso / exploracédo predatoria de recursos naturais da
regido (VELLOSO; SAMPAIO; PAREYN, 2002).

Nesse contexto, estratégias de mitigacdo sdo imprescindiveis. A partir das
informac6es mencionadas é possivel imaginar que é inescapavel que sejam adotas
formas de conservar a 0 bioma, no seu sentido central, o de uso sustentavel, de modo
que, [...] “buscar a conservagdo do bioma Caatinga através do uso sustentavel &
indispensavel para a sobrevivéncia do homem neste ecossistema” (ABILIO;
FLORENTINO; RUFFO, 2010, p. 86). Complementando essa perspectiva, Leal et al
(2005) afirma que além da promocao ao uso sustentavel as atividades de conservacgao
do bioma devem ter como fim: mitigar o processo de perda de habitats e o processo
de desertificacdo e cuidar para que servicos ecoldgicos necessario a polucdo se
prologuem no tempo.

A criacdo de Unidades de Conservacao (UCs) podem servir a esses objetivos,
ja& que possibilitam a conservacao in situ, assegurando a existéncia de amostras
relevantes dos ambientais naturais da regido, ao mesmo tempo em que proporcionam

0 manejo de recursos naturais, permitindo portanto, o desenvolvimento de atividades
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diversas relacionadas aos recursos naturais de forma indireta, como o ecoturismo, a
EA e a expansdao do conhecimento cientifico por meio da pesquisa, oferecendo
alternativas para a geracéo de renda (ABILIO; FLORENTINO; RUFFO, 2010; SILVA,
1999). Pode-se encontrar uma definicdo doutrinaria, conforme leciona Antunes (2011),
as UCs sao “espacos territoriais, que por forca de ato do Poder Publico, estao
destinados ao estudo e preservacdo de exemplares da flora e da fauna. As unidades
de conservagdo podem ser publicas ou privadas” (p. 645).

As UCs, conforme o art. 7 da lei 9.985, que institui o Sistema Nacional de
Unidades de Conservacao SNUC, séo divididas em: Protecdo Integral —inciso VI
“‘manutencdo dos ecossistemas livres de alteracbes causadas por interferéncia
humana, admitido apenas o uso indireto dos seus atributos naturais e Uso sustentavel

— definida no inciso XI:

exploragdo do ambiente de maneira a garantir a perenidade dos recursos
ambientais renovaveis e dos processos ecolégicos, mantendo a
biodiversidade e os demais atributos ecolégicos, de forma socialmente justa

e economicamente viavel.

Nas UCs de protecao integral encontram-se as Reservas Particulares do
Patriménio Natural — areas de dominio publico, protegidas por iniciativa de seu
proprietario, mediante reconhecimento do Estado3. Um exemplo é RPPN Fazenda
Almas localizada nos municipios de Sao José dos Cordeiros e Sume; esta expandida
em aproximadamente 3.505 hectares, € uma das poucas areas completas na regiao;
€ uma importante representante dos ecossistemas naturais do bioma e é a maior
reserva natural do estado e uma das quatro maiores areas protegidas do bioma,
(LIMA% BARBOSA, 2014). Mesmo com todas as particularidades, potencialidade e
problemas, a Caatinga possuia em 2003 menos de 2% de sua area protegida por
unidades de conservacdo (LEAL; TABARELLI; SILVA, 2003). Esse numero foi

atualizado para 7,7% de éarea protegida, todavia, ha ainda pouca protecdo, pois

3 BRASIL. SNUC - Sistema Nacional de Unidades de Conservagdo Da Natureza — Lei n° 9985 de
18 de julho de 2000. Brasilia, DF: MMA/SBF: 2000.
* LIMA, I. B.; BARBOSA, M. R. V. Composigdo Floristica Da RPPN Fazenda Almas, No Cariri Paraibano,

Paraiba, Brasil. Revista Nordestina de Biologia, v. 23, n. 1, p. 49-67, 2014. (tipo de letra diferente)
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apenas 1,3% dessas unidades sao de protecéo integral (CNUC/MMA, 2017).

2.2 Meio ambiente e educagéo ambiental no contexto escolar

Outra estratégia € a concretizacdo de projetos e pesquisas em Educacao
Ambiental (EA), que por sua vez, nas escolas, deve ser abordada a partir do contexto
local, em uma perspectiva critica da realidade, formativa e capaz de estabelecer uma
nova ética ambiental (GUIMARAES, 1995). Nesse sentido, Sato, Lorensini, Matos,
(1996), afirmam que a EA deve estar em harmonia com a realidade do local onde sera
colocada em prética e, por esse motivo, deve ocupar um espago relevante no Estado,
abrangendo a sociedade civil e suas diversas instituicdes, sempre orientada pela
relacdo “homem-natureza”, reconhecido a influéncia exercida pelas dinamicas e
contradicbes da vida em sociedade. Dessa forma sua incorporagcdo no cotidiano
escolar pode propiciar uma nova Consciéncia Ambiental favorecendo mudangas na
subjetividade do individuo e consequentemente nas relagdes entre o ser humano,
sociedade e natureza, por meio de uma reavaliacdo de valores e atitudes (SATO;
GOMES; SILVA, 2013).

O reconhecimento da importancia da EA para enfretamento aos problemas
ambientais evidenciado em diferentes ambitos, dentre eles, no ordenamento juridico
patrio. Encontra-se explicito em nossa carta magna, no art. 225 que:

todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder

Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes (BRASIL, 1988).

Logo, fica claro que a disponibilidade do meio ambiente em condi¢des
adequadas configura um direito humano, que positivado em nossa constituicao
caracteriza um direito fundamental. Além disso, nota-se que ha uma ligacdo com a
ideia de “solidariedade”, ou seja, de coletividade, de direito difuso, € um direito de
terceira geracgao e radica no reconhecimento do vinculo entre as pessoas e o planeta,
dentro do que se pode chamar de perspectiva pautada na sustentabilidade (RAMOS,

2017). Ainda, além de um direito ha também um dever, que abrange nao apenas o
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Estado, mas também todos os cidadaos: materializar uma relacéo sustentavel entre a

sociedade e o meio ambiente

Em adicdo a isso, no § 1° do mesmo artigo, encontra-se acdoes a serem
realizadas com o objetivo de concretizar esse direito, dentre elas, nota-se a imensa
relevancia da EA nos termos do inciso VI, onde se |€: “promover a educagao ambiental
em todos o0s niveis de ensino e a conscientizagcdo publica para a preservagdo do meio
ambiente” (BRASIL, 1988). Consequentemente, ha normais infraconstitucionais que

regulamentam a EA.

Na Politica Nacional do Meio Ambiente (lei 6.938/81) a EA tem uma importancia
fundamental, sendo compreendida como um principio que deve ser atendido a fim de
assegurar, conforme o caput do art. 2°:

[...] a preservagdo, melhoria e recuperagéio da qualidade ambiental propicia
a vida, visando assegurar, no Pais, condicdes ao desenvolvimento sécio-

econdmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecao da dignidade
da vida humana [...] (BRASIL, 1981),

Assim, conforme o inciso X do mesmo artigo, deve ser consolidada a:
“educacdo ambiental a todos o0s niveis de ensino, inclusive a educacdo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio
ambiente (BRASIL, 1981)".

Acrescenta-se a isso, 0 que se extrai da lei n°® 9.795/99, que estabelece a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, na dicgdo do seu art. 2° “A educagao
ambiental € um componente essencial e permanente da educacéo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999). Além disso, verifica-se
uma forte tendéncia na letra da lei, em concretizar uma EA indissociavel de um

pensamento critico e reflexivo, (e.g., art. 4°, art. 5°).

A necessidade de educar sobre o meio ambiente, se encontra também na lei
(9.634/96) de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDBEN), que dentre suas
finalidades, ha a de proporcionar ao alunado que esteja no ensino fundamental (art.
32) ou no ensino médio (art. 35) “a compreensdao do ambiente natural e social, do

sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
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sociedade”. A luz desse dispositivo legal extrai-se que a educacdo escolar deve
objetivar a formacdo cidada (art. 2°), portanto, € cabivel que a aquisicdo de
conhecimentos necessarios a clarificagdo do meio ambiente e dos conflitos a ele
relacionados, enseje uma mudanca factual de atitudes, permitindo assim que ocorra
a formacado de sujeitos criticos, reflexivos e atuantes. Para isso ha de se considerar
uma EA que integre saberes, outrora fragmentados em diferentes areas do

conhecimento, com a intencionalidade de promover uma visdo ndo desmembrada.

A EA é amplamente compreendida de forma holistica, contextualizada,
complexa e critica (no sentido amplo). Em conformidade a isso, muito tem sido escrito
e discutido a respeito da necessaria transversalidade, especialmente na educacéo
bésica. Entende-se que, a intencdo de proporcionar ao educando a oportunidade de
compreender adequadamente os problemas ambientais que lhes sédo pertinentes e se
posicionar de acordo com tal entendimento ndo pode efetivar-se com uma perspectiva
fragmentada e/ou fragmentadora do conhecimento. Nesse sentido, Jacobi (2005, p.
245) declara:

ao interferir no processo de aprendizagem e nas percepcdes e
representacdes sobre a relac@o entre individuos e ambiente nas condutas
cotidianas que afetam a qualidade de vida, a educag¢édo ambiental promove
os instrumentos para a construcao de uma visdo critica, reforcando praticas
gue explicitam a necessidade de problematizar e agir em relacdo aos
problemas socioambientais, tendo como horizonte, a partir de uma
compreensao dos conflitos, partilhar de uma ética preocupada com a justica
ambiental.

Ainda sobre a nocéo de transdisciplinaridade, pode-se considerar uma série de
efeitos a jusante, que tem relacdo direta com a necessidade aprender sobre, para e
no meio ambiente. Nesse sentido, Gadotti (2002, p. 37-38, grifo do autor) clama por
uma “pedagogia da terra”, que seja capaz de fornecer a mudanga necessaria de
concepcles a respeito da forma como nos relacionamos com o meio ambiente,

guebrando dogmas, in verbis:

Os paradigmas classicos, fundados numa visdo industrialista
predatéria, antropocéntrica e desenvolvimentista, estdo se esgotando, ndo
dando conta de explicar o momento presente e de responder as
necessidades futuras. Necessitamos de um outro paradigma, fundado numa
visdo sustentdvel do planeta Terra. O globalismo é essencialmente
insustentavel. Ele atende primeiro as necessidades do capital e depois
as necessidades humanas. E muitas das necessidades humanas a que ele
atende, tornaram-se “humanas” apenas porque foram produzidas como tais
para servirem ao capital.
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A presenca dessa perspectiva, que elucida a dinamica dialética do
desenvolvimento, pode ser vislumbrada nos dispositivos legais referentes a EA, como
exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA),
onde Ié-se em seu art. 2°;

A Educacdo Ambiental € uma dimensao da educacdo, € atividade intencional
da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos,

visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la
plena de pratica social e de ética ambiental (BRASIL, 2013).

E possivel ent&o verificar que a EA deve estar adstrita ndo apenas a dimensao
social, mas também ambiental, todavia, ha de se falar em orientag@o para a pratica,
ou seja, materializacdo, pois, vé-se a necessidade de uma ética ambiental a ser
consolidada. Fica ainda mais excito nos termos que o legislador escolheu no art. 4°
do mesmo dispositivo “A Educacdo Ambiental € construida com responsabilidade

cidada, na reciprocidade das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), também trazem concepcdes
importantes para a EA. Neles ratifica-se a ideia de formagé&o de cidadaos cientes das
demandas ambientais e a partir dessa ciéncia, atuantes em sua realidade. O
conhecimento prescinde a inaplicabilidade. Nessa viséo, ainda na apresentacédo do
documento relativo ao meio ambiente, ha uma observacao relevante que expde a
intencionalidade do texto:

Os alunos podem ter nota 10 nas provas, mas, ainda assim, jogar lixo na rua,
pescar peixes-fémeas prontas para reproduzir, atear fogo no mato
indiscriminadamente, ou realizar outro tipo de acdo danosa, seja por ndo

perceberem a extensado dessas acfes ou por hdo se sentirem responsaveis
pelo mundo em que vivem (BRASIL, 2001, p. 169).

Mais recentemente na BNCC, encontra-se expresso nas competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos, além da inser¢éo critica para a formacéo de um cidadao
informado, apesar de algumas criticas sobre a abordagem exigua da EA ao longo do

texto Sencontra-se explicito na 10 algo que se relaciona com as perspectiva ja

>e. g.: ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO DE BIOLOGIA (SBNEBIO), 2015. Algumas impressdes
sobre a base nacional comum e implicagBes sobre 0 ensino de ciéncias e biologia na educacao basica. Disponivel
em: < https://sbenbio.org.br/wp-content/uploads/2015/12/Ana%CC%81lise-BNCC-SBENBIO.pdf>. Acesso em
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mencionadas, a saber: “Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagcédo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2018)

A EA pode ser entendida como um processo educativo cujo objetivo principal é
a (re)construcao de valores, relacionados ao meio ambiente visando promover uma
participacdo ativa, comprometida com a mitigacdo das probleméticas ambientais com
0 condao da sustentabilidade (SORRENTINO et al, 2005; Lei 9.795/1999). Além

disso, de acordo com Loureiro (2004):

[...] educacéo ambiental é uma perspectiva que se inscreve e se dinamiza na
propria educacao, formada nas relacdes estabelecidas entre as multiplas
tendéncias pedagogicas e do ambientalismo, que tém no “ambiente” e na
“natureza” categorias centrais e identitarias. Neste posicionamento, a
adjetivacdo “ambiental” se justifica tdo somente & medida que serve para
destacar dimensbes “esquecidas” historicamente pelo fazer educativo, no
gue se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou
denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e do paradigma analitico-
linear, ndo-dialético, que separa: atividade econémica, ou outra, da totalidade
social; sociedade e natureza; mente e corpo; matéria e espirito, razao e

emocdo etc (p. 66).

Outro aspecto relevante da EA, é a existéncia de tendéncias politico-
pedagogicas. Segundo Layrargues e Lima (2014) é possivel organizar as principais
tendéncias em trés vertentes, a saber: Conservacionista — tem o objetivo de promover
uma sensibilizacdo do homem a respeito da natureza; pragmatica - direcionada a
resolucao dos problemas ambientais; e critica — parte de uma perspectiva holistica ao
destacar a relacdo de poder entre os homens que movimenta a atual crise

socioambiental.

A partir disso, é possivel verificar que a EA esté vinculada a complexidade das

demandas ambientais atuais, portanto, reconhece a relacdo dialética que existe entre

08 nov. 2021.
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a sociedade e a natureza e traz a tona as contradicdes que estruturam as questdes
ambientais e que ndo podem ser compreendidas integralmente sem 0s aspectos
sociais, econOmicos e culturais, consequentemente, pode ocorrer uma
instrumentalizacdo e insercdo critica e ativa do sujeito do processo educativo
(GUIMARAES, 2004; LOBINO, 2013; FREIRE, 2019).

Diante do exposto, pode-se considerar a escola como um espaco privilegiado
para operacionalizar a EA, uma vez que possui um papel inestimavel para a
sociedade: auxilia diretamente diversos aspectos da formacao cidada dos sujeitos,
pela sistematizacdo e socializacdo do conhecimento acumulado ao longo do tempo
pela humanidade. Sabendo que a EA demanda uma comunicacéo eficiente entre
diferentes dimensdes e conhecimentos, Tristdo (2002) entende que a escola é capaz
de fornecer o substrato necessario para que ocorra a articulacao entre o aprendizado
e a realidade diaria de cada um, tornando viavel aos sujeitos do processo que 0
espaco exterior aos muros da escola se relacionem indissociavelmente com o que foi

apreendido dentro.

A escola também esta relacionada com a constru¢do da cidadania, em outras
palavras, exerce influéncia sobre a forma como os alunos moldam seu pertencimento
a sociedade, por isso, possibilita a (des)constru¢cdo do modo como eles irdo participar
e lidar com direitos e deveres, prerrogativas e responsabilidades (JACOBI, 2003;
MARSHALL, 1973). E sob esse ponto de vista que Jacobi (2003), cirurgicamente,
declara:

A educacdo ambiental como formagédo e exercicio de cidadania refere-se a
uma nova forma de encarar a relacdo do homem com a natureza, baseada
numa nova ética, que pressupde outros valores morais e uma forma diferente
de ver o mundo e os homens. A educacéo ambiental deve ser vista como um

processo de permanente aprendizagem que valoriza as diversas formas de
conhecimento e forma cidaddos com consciéncia local e planetaria (p. 198)

Além disso, a partir da leitura dos dispositivos legais citados, depreende-se que
a escola possui o 6nibus de prover ao educando as condicGes pedagdgicas
necessarias ao desenvolvimento de uma sensibilizacdo a respeito dos problemas
ambientais. Assim, é possivel cultivar uma nova consciéncia ambiental, reavaliando
valores e atitudes, para entdo concretizar sua relagdo com a sociedade e a natureza.
(SATO; GOMES; SILVA, 2013).
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Para que isso seja possivel, é imperativa a necessidade de conhecer melhor
0s sujeitos do processo educativo, a fim de compreender as questdes sociais,
historicas e a forma como eles percebem o meio em que estdo inseridos. Nesse
sentido, vale ressaltar que as percepc¢des ambientais tém sua génese em processos
de representacdo sobre os impactos do meio ambiente no contexto social, e a partir
dai podem ter grande importancia em significados e atitudes. (FERRARA, 1993) A
partir da percepcdo ambiental, o individuo acessa e internaliza determinadas
caracteristicas do ambiente no qual esta inserido, e condiciona a sua interpretacéo
(MATOS; JARDILINO, 2016). Portanto, conhecé-las ou ndo, pode ser crucial para o
sucesso ou fracasso da implementacao de um projeto de EA (VASCO; ZAKRZEVSKI,
2010).

Por fim, é valido enfatizar que as percepc¢des ambientais dos sujeitos adquirem
uma importancia central, como ponto de partida do processo educativo. Nesse
sentido, Tuan (2015, p. 4) compreende que a percepc¢do esta relacionada de forma
complexa com diversos aspectos da vida do sujeito e/ou grupo, sendo possivel
concebe-la como sendo “[...] a resposta dos sentidos aos estimulos externos como a
atividade proposital [...]", assim, Tuan complementa, afirmando que “a atitude é
primariamente uma postura cultural, uma posi¢éo que se toma frente ao mundo [...] e

é formada por uma longa sucessao de percepgdes”.

A esse respeito, Reigota (2002) entende que o conhecimento das percep¢des
ambientais dos sujeitos que participardo do processo educativo ndo é prescindivel,
sendo o ponto de partida para a concretizacdo da EA. Os projetos e acbes da EA
podem ser potencializados a observancia das percepcfes dos sujeitos, pois elas
permitem vislumbrar os sentidos, valores, praticas e sentimentos que tém sua génese
na forma como se relacionam com o meio ambiente. Assim, a mudanca de atitudes
fundamenta-se nos saberes que foram apropriados pelos sujeitos, todavia, para que
haja a aquisicdo de novos conhecimentos, e também de uma nova moral, é imperioso

gue os diferentes atores (trans)formem sua percepc¢ao (TUAN, 1983).

3 OBJETIVOS
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3.1 Geral

Desvelar uma educacdo ambiental contextualizada para o semiarido, a partir
da biodiversidade do bioma Caatinga com énfase na RPPN Fazenda Almas,
em uma escola publica localizada no Cariri paraibano.

3. 2 Especificos

Analisar as percepc¢des ambientais dos educandos da 12 e 22 série do ensino
médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (E.E.E.F.M.)
Bartolomeu Maracaja;

Discutir questdes acerca da conservacao, problematicas ambientais e
sustentabilidade do Bioma Caatinga em turmas do Ensino Médio da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bartolomeu Maracaja (Séo José
dos Cordeiros).

Reafirmar a importancia das Unidades de Conservacao e, especialmente, da
RPPN Fazenda Almas, no processo de construcdo de uma educacao
ambiental contextualizada para o semiarido
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4 MATERIAL E METODOS

4.1Area de estudo

A pesquisa foi realizada com alunos da 12 e 22 série do ensino médio (turno
vespertino) na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (E.E.E.F.M.)
Bartolomeu Maracaja (Figura 1), localizada na cidade de Sao José dos Cordeiros, no
estado da Paraiba.

Figure 1: Entrada da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bartolomeu Maracaja,
localizada na cidade de S&o José dos Cordeiros-PB

Fonte: Google maps. Disponivel em: https://bityli.com/iJzmEp. Acesso em: 8 nov. 2021.

A RPPN Fazenda Almas, criada na década de 1990 € a maior RPPN na Paraiba
e quarta maior, do bioma Caatinga. Possui uma extensao de 5.247 hectares, que se
prolongam por dois municipios: S&o José dos Cordeiros e Sumé (Figura 2). Situa-se
em uma altitude entre 600 & 780 m, apresenta regifes formadas pela fitofisionomia
tipica da Caatinga, com espécies em perigo de extingdo, alberga um patriménio
historico associado ao ciclo do algodao e sitios arqueoldgicos. Estd na microrregido
do Cariri paraibano, no limite entre o Planalto da Borborema e Depressao Sertaneja
Setentrional (VELOSO et al, 2002; LIMA; BARBOSA, 2014).



Figure 2: Localizagado do municipio de Sao José dos Cordeiros no estado da Paraiba e da RPPN
Fazenda Almas no referido municipio

0 L
@ Sa&o José dos Cordeiros s

@ Sumé 2
® RPPN Fazendas Almas

Fonte: ARAUJO, 2009.6

SARAUJO, V. F. P. Arthropoda of soil in a semi-arid exosystem of the neotropical region: composition and
temporal variability. 2009. 62 f. Dissertacdo (Mestrado em Biodiversidade; Biologia Estrutural e Funcional.) -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2009.
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4.2 Abordagem da pesquisa, método e técnica utilizados

A coleta de dados foi realizada com 30 alunos de duas turmas (turno vespertino)
do Ensino Médio da EEEFM Bartolomeu Maracaja, entre de agosto de 2018 e julho
de 2019, em espacos educativos nas dependéncias da escola no periodo vespertino,
das 13 as 17 horas. A pesquisa foi norteada por uma abordagem qualitativa, tendo
pressupostos da Pesquisa Participante como método e como técnica de analise de

dados foi utilizada a Analise de Conteudo do tipo categorial.

De acordo com Minayo (2009) a Pesquisa Qualitativa se ocupa de aspectos da
realidade que ndo podem ser apreendidos unicamente através da quantificacdo, em
outras palavras, lida com aspira¢des, significados, valores, motivos, atitudes, crencas
gue, por sua vez, demandam um nivel especifico de aprofundamento das relagdes,
processos e fendmenos que ndo sao devidamente representados e/ou acessados por

intermédio exclusivo de varidveis quantitativas.

Na Pesquisa Participante ha a caracteristica participacdo real na vida dos
sujeitos que se gquer investigar, seja em uma comunidade, em um grupo ou numa
situacdo determinada. Em decorréncia disso, 0 pesquisador passa a exercer, em
alguma medida, o papel de um membro na coletividade em questdo (GIL, 1999).
Nessa perspectiva, Severino (2007) complementa, afirmando que a Pesquisa

Participante é aquela em que o pesquisador

para realizar a observacdo dos fendmenos, compartilha a vivéncia dos
sujeitos pesquisados, participando, de forma sistematica e permanente, ao
longo do tempo da pesquisa, das suas atividades. O pesquisador coloca-se
numa postura de identificacdo com os pesquisados. Passa a interagir com
eles em todas as situacdes, acompanhando todas as ac¢des praticadas pelos
sujeitos (SEVERINO, 2007, p. 120).

Com relacdo a Andlise de Conteudo, adota-se a Mensagem como eixo
norteador, seja ela oral ou escrita, gestual, silenciosa, figurativa, documental
(FRANCO, 2008). Portanto,
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torna-se indispensavel considerar que a relagdo que vincula a emisséo das
mensagens (que podem ser uma palavra, um texto, um enunciado ou até
mesmo um discurso) estd necessariamente articulada as condigbes
contextuais de seus produtores (FRANCO, 2008, p. 19).

Conforme Bardin (2011) a Analise de Conteudo do tipo Categorial,

funciona por operacbes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias, segundo reagrupamentos analégicos. Entre as diferentes
possibilidades de categorizagdo, a investigagdo dos temas, ou analise
tematica, é ripida e eficaz na condicdo de se aplicar a discursos diretos
(significagbes manifestadas) e simples (p. 201).

Para a realizacdo da pesquisa, analisou-se conhecimentos acerca da
biodiversidade do Bioma Caatinga, enfatizando, a fauna, flora, impactos ambientais e
outros assuntos referentes ao contexto ambiental dos alunos, buscando oferecer-lhes,
suporte teorico, de modo que, torne-se possivel, um processo de autoconscientizacao

no tocante as problematicas ambientais dessa regiao.

4.3Procedimentos metodoldgicos: coletas, instrumentos e analise dos dados

Para realizacdo da pesquisa foram levantados conhecimentos acerca da
biodiversidade do bioma Caatinga, mais especificamente na RPPN — Fazenda Almas,
na regido semiarida paraibana, tendo como focos principais a fauna, a flora, os
impactos ambientais que ocorrem na regido e outros assuntos de importancia para
NOssos atores sociais, procurando dessa forma, orientar e oferecer suporte tedérico e
pratico aos educandos, com a finalidade de contribuir, ndo apenas para a melhoria
das condi¢des do processo ensino aprendizagem no ambito académico, mas também

para o exercicio da cidadania.
Dentre as atividades que foram realizadas, encontram-se:

e Andlise das percepcdes/concepcdes ambientais dos educandos. Para

este diagnéstico foi aplicado um questionario (Apéndice A) estruturado antes
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do inicio das vivéncias pedagogicas (Pré-teste) e apos a realizacdo acoes
educativas de EA (poés-teste), evidenciando aspectos relacionados aos
conhecimentos prévios sobre Ecologia, Natureza, Meio Ambiente, Educacao
Ambiental, Bioma Caatinga, Unidades de Conservagao na Caatinga;

e Vivéncias Pedagdgicas com os discentes. Apos a andlise do diagndstico
sécio-cultural-ambiental dos atores sociais envolvidos na pesquisa e do
guestionario das concepcdes prévias foram desenvolvidas cinco vivéncias
pedagodgicas com intervalos mensais e duracdo de 4 horas. Durante essas
atividades foram utilizadas diferentes estratégias didaticas (exposicéo
dialogada, aulas praticas, estudo do meio, debates), recursos audiovisuais
(musicas, videos, slides), jogos, atividades em grupo, além da producédo de
textual (acrdsticos). As tematicas que foram abordadas evidenciaram:

o Caracterizagcdo geral do Bioma Caatinga; Principios da Educacédo
Ambiental; Conceitos de Natureza, Meio Ambiente, Ecologia,
Conservacao, Preservacao e Desenvolvimento Sustentavel,

Flora terrestre geral da Caatinga e da RPPN Fazenda Almas;

Fauna terrestre geral da Caatinga e da RPPN Fazenda Almas;
Impactos Ambientais no Bioma Caatinga e na RPPN Fazenda Almas;
Estudo de campo no agude de S&o José dos Cordeiros — conhecendo a
biodiversidade aquatica e aspectos ambientais do seu entorno

o O O O

Uma vez que a pesquisa envolveu popula¢gbes humanas, foram obedecidos
padrdes éticos, afim de preservar a identidade da populacdo alvo e respeitar as regras
contidas na Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, “visando
salvaguardar a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar do participante da
pesquisa”’. Dessa forma, o presente projeto de pesquisa foi enviado para avaliacdo do
conselho de ética no dia 04/05/2018 (Apéndice B)

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Percepgcdes Ambientais dos educandos envolvidos na pesquisa

5.1.1 Com relag&o ao conceito de Natureza

A influéncia exercida pelo contexto social, histérico e cultural na maneira como

o individuo percebe a natureza, detém grande importancia para instrumentalizar a EA,
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dado que o conceito de natureza ndo € por si mesmo natural, mas erigido
artificialmente pelos tijolos da histéria e cimento da cultura (CAVALARI; CAMPOS;
CARVALHO, 2001).

Diante disso, querendo entrever a percepcao inicial (pré-teste) dos alunos a
respeito da natureza obtivemos como categoria de maior frequéncia relativa
(graficol) “Naturalista” (33%), seguida por “Nao sei” (27%) e depois “Generalizante”
(20%).

Gréfico 1: Percepgbes dos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu
Maracaja a respeito do conceito de Natureza, nos questionarios, pré e pds-teste.

GENERALIZANTE
NAO SEI
NATURALISTA
BIOCENTRICA
ANTROPOCENTRICA

ROMANTICA

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

M pré-teste M pds-teste

Fonte: dados da pesquisa (2021).

No pos-teste, foi possivel observar algumas mudangas. A comecar pela
auséncia de alunos que afirmaram n&o saber e também pelo aumento notorio nas
respostas caracterizadas como “Naturalista” (67%), também um pequeno aumento em
“Generalizante” (23%). Tamaio (2002) diz que nessa categoria cabem as respostas
gue atribuem a natureza um status de idoneidade, de algo que né&o foi modificado,
tocado, construido pelo homem (quadro 1). Em outras palavras, seria tudo aquilo que
ndo sofreu alteracfes perpetradas pelas acdes antropicas, sendo, portanto, mantido

de forma natural.
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Quadro 1: Exemplos de respostas dos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M.
Bartolomeu Maracaja a respeito do conceito de Natureza, nos questionarios
Categoria Exemplo

Naturalista “é tudo aquilo que esta ao nosso redor sem
a interferéncia do homem (Aluno, 22 série).

Generalizante “A natureza é onde vivemos, porém sem ter
natureza fica complicado para viver. A
natureza é tudo” (Aluno, 22 série)

Romantica “Natureza e a coisa mais bela que Deus
inventou, porque nela podemos explorar
diversas arvores e plantas e tudo o que

existe nela” (Aluno, 22 série)

Antropocéntrico “Natureza é onde nés vivemos, porém sem
ter a natureza é complicado para viver”
(Aluna da 22 série).

Né&o sei -

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Questionando os estudantes da 12 série do ensino médio de uma escola
também situada no Cariri paraibano, Medeiros e Abilio (2017), também observaram
maior frequéncia relativa na categoria “Naturalista”, tanto no pré-teste quanto no pés-
teste. Corroborando esses dados, Machado, Abilio e Holanda (2017) na cidade de
Séo José dos Cordeiros (também na E.E.E.F.M Bartolomeu Maracajé), ao buscar
conhecer as percepcdes de alunos do 72 sobre o conceito de natureza também
encontraram predominancia na categoria “Naturalista”.

Essa visdo pode estar relacionada com a forma como o homem apartou-se da
natureza, em decorréncia das intensas mudancas e perspectiva de utilizacao que foi
construida ao longo da histdria. Charlot e Silva (2008) ao considerar que a histdria da
humanidade tem sua génese na necessaria existéncia dos seres vivos ha natureza,
salientam que as modificacdes do estado natural inicial para possibilitar/facilitar a vida
humana longo da historia tornam inexistente esse estado no meio em que vivemos,
nos apartamos dessa natureza original, construimos nossa propria versao dela, desse
modo

a histéria do homem é natural, pois é a histéria da forma como os homens,
coletivamente, produzem, transformando a natureza o0 mundo no qual vivem.
A natureza, por sua vez, é "histérica" porque o que chamamos de “natureza”
ndo € uma natureza original, mas o resultado da ac&o histérica dos homens
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sobre a natureza (CHARLOT; SILVA, 2008 p. 66)

Layrargues (2006) complementa essa visdo ao rememorar aspectos sociais e
histéricos da EA e elucidar que essa segregacdo € uma provavel origem da crise
ambiental:

entende-se que as raizes da crise estdo assentadas no paulatino processo
historico de afastamento do ser humano perante a Natureza, efetuado desde
a instaurac@o do monoteismo e do lluminismo, resultando no atual paradigma
antropoceéntrico utilitarista. Portanto, essa perspectiva analitica na educacao
ambiental que enfatiza a fungdo moral de socializagdo humana ampliada a
Natureza, percebe o ser humano como uma continuidade da Natureza que
num certo momento histérico teve sua trajetéria desviada, sendo que a
Cultura representaria a Natureza consciente de si, justificando, portanto, que
o sistema educativo pressionado pela crise ambiental, buscasse a
reaproximacdo do humano perante a Natureza, através da correcdo do rumo
civilizatério baseado na extensdo do processo de socializagdo ampliado a
Natureza (LAYRARGUES, 2006, p. 2)

Ao longo da histdria houve diferentes perspectivas de natureza, demonstrando
a forma como o contexto social molda o entendimento e a percepc¢éo da sociedade
(KESSELRING, 2000). Nesse contexto, Lenoble (1969) explica que o conceito de
natureza esta fortemente condicionado a capacidade de abstracdo da realidade, de
modo que, ndo ha de se pensar em delinear a natureza de forma inequivoca e
imutavel, mas com a dinamicidade que acompanha e imita a heterogeneidade das
épocas e das sociedades, decorrente do desenvolvimento cientifico, da moral e da
religido. A natureza pode ser vista dissociada do homem, havendo uma separacgéo
evidente, de modo que o que é humano ndo € natural e o que é natural ndo possui
intervencdo humana sendo, portanto, artificial (LENOBLE, 1969). A partir dessa visao,
a humanidade nao esta em equilibrio com a natureza, mas em dissonancia,
caracterizando uma relacdo desarmdnica, de modo que, a influéncia do homem na
natureza possui um viés de exploracdo e obtencdo de vantagens sem a devida
preocupacao com os impactos negativos decorrentes de sua intervencao (LENOBLE,
1969).

Esse cenério tem sido protagonizado pelo homem que

[...] a partir de uma posicéo de poder, interveio profundamente na natureza
sempre em seu beneficio exclusivo. Como fruto surgiu uma civilizagao
singular, a nossa civilizagdo moderna. Ela tem como eixo articulador ndo a
vida, a sua grandiosidade, a sua defesa e a sua expansdo, mas 0 proprio
poder e os meios de mais poder que é a dominagao” (BOFF, 2004, p. 103).
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Portanto, sabendo que o relacionamento do homem com a natureza é
condicionado pela sua percepcdo e que ela € influenciada pela complexa vida em
sociedade, entende-se como sendo inconteste a necessidade de construcdo da
pratica pedagogica da EA voltada para a (re)construgdo de uma sensibilidade que
consiga (re)aproximar o homem da natureza. Assim, € de grande relevancia que o
aluno consiga perceber como e por que o0 homem é capaz de empreender desastres
inimaginaveis a natureza, todavia a compreensdo do papel da intervencdo humana
para promover benesses a natureza € indispensavel. Dessa forma, é possivel
enxergar o homem como um agente modificador e benfeitor, sendo indeclinavel, que
0 proprio aluno se reconheca como esse sujeito, passando a atuar ativamente no meio
em que vive pelo processo de reflexdo-acao (FREIRE, 2019).

Por fim, vale destacar que o entendimento da natureza dentro dessa
perspectiva naturalista, ndo € em si, necessariamente, algo negativo. Todavia,
observando a clara dissociacdo entre o0 homem e a natureza, torna-se necessario
considerar, no que couber, a forma como o homem esta integrado a natureza,
principalmente no tocante as suas ac¢des. Portanto, é valido que o aluno consiga
separar o que é e 0 que ndo é intervencdo humana, o artificial do natural, mas, que
essa separacao nao ofusque a importancia de atitudes pautadas na sustentabilidade,
ou seja, que o educando perceba que o homem pode e deve ser aproximar na

natureza, no sentido de frear suas praticas predatorias.

5.1.2. Com relag&o ao conceito de Meio Ambiente

A categoria mais frequente, no pré-teste, foi “como natureza” (43%), seguida

por “Como Lugar para Viver” (30%) (Gréfico 2).
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Grafico 2: Percepgfes dos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu
Maracaja a respeito do conceito de Meio Ambiente, nos questionarios, pré e pds-teste

COMO RECURSO

COMO CONDICOES

GENERALISTA

NAO SOUBE

COMO LUGAR PARA VIVER

COMO NATUREZA
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%
M pds-teste M pré-teste

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Na primeira, de acordo com Sauvé (2005), cabem as respostas em que resta
configurado o meio ambiente como algo que deve ser apreciado, admirado, respeitado
e também mantido intocado pelo ser humano. A categoria “como lugar para viver”
(Quadro 2), o meio ambiente € percebido como o lugar em que o ser humano vive, e
desenvolve suas atividades, estuda, trabalhar, pois, nele encontra-se: o contexto
social e cultural, aspectos historicos e tecnologicos das atividades antrépicas; em
outras palavras, € tudo aquilo que esta ao nosso redor (SAUVE, 2005, SATO, 2002).

Em uma pesquisa no municipio de Gurjao-PB (situado no Cariri paraibano),
Costa, Pereira e Abilio (2012) observaram nas respostas de estudantes da 22 e 32
série do ensino médio, dados semelhantes, sendo predominante no pré-teste a
categoria “Como Natureza”, ja no pdés-teste, a categoria com mais frequéncia foi
“Como Lugar para Viver’. No contexto do ensino fundamental, com uma turma do 72
ano, na cidade de Sumé-PB (também localizado no Cariri), Abilio et al. (2017)
verificaram a prevaléncia das categorias “Como Natureza” e “Como Lugar para Viver”.

Sauvé (2005) discorrendo sobre o meio ambiente como natureza, a autora
chama atencao para a dissociagao entre o homem e a natura. Inicialmente afirma que
a EA possui uma importancia central para a formacao cidada do sujeito, pois possibilita
um elemento essencial: a relagdo com o0 meio ambiente, assim ultrapassa o, simples,
enfretamento aos problemas ambientais e 0 manejo do meio ambiente. Em sua visao

nado ha coeréncia em promover cisdes entre a sociedade e o0 meio ambiente, ja que:

na origem dos atuais problemas socioambientais existe essa lacuna
fundamental entre o ser humano e a natureza, que é importante eliminar. E
preciso reconstruir nosso sentimento de pertencer a natureza, a esse fluxo
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de vida de que participamos. A educacdo ambiental leva-nos também a
explorar os estreitos vinculos existentes entre identidade, cultura e natureza,
e a tomar consciéncia de que, por meio da natureza, reencontramos parte de
nossa proépria identidade humana, de nossa identidade de ser vivo entre os
demais seres vivos. E importante também reconhecer os vinculos existentes
entre a diversidade biolégica e a cultural, e valorizar essa diversidade
“biocultural” (p. 317).

Quadro 2: Exemplos de respostas dos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M.
Bartolomeu Maracaja a respeito do conceito de Meio Ambiente, nos questionarios.

Categoria Exemplo

Como Lugar = “E o meio em que vivemos” (Aluno, 22 série)
para Viver

Nao soube -

Generalista “E tudo aquilo que tem vida” (Aluno, 22
série)

Como condi¢Bes = “Refere-se ao conjunto de fatores quimicos,
bioldgicos e fisicos que cercam os seres
vivos (Aluna da 22 série).

Como recurso “E um conjunto de recursos naturais” (Aluno,
22 série)

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Além disso, afim de obter uma interpretacéo coerente das respostas dos alunos
parece oportuno buscar compreender o significado de “meio ambiente”. Defini-lo ndo
é tarefa facil, pois em muitas situagcfes, € usado como sinbnimo de natureza e
ambiente. Partindo desse pressuposto, naturalmente, € possivel que tenha
influenciado as respostas classificadas em “Como Natureza”, ja que, delas depreende-
se que esse conceito ndo engloba o homem e suas acoes, logo, exclui as coisas
“artificiais”, para abranger as “coisas naturais”.

Dulley (2004) afim de elucidar esse conceito, analisa 0 pensamento de
diferentes autores e conclui que o meio ambiente é o conjunto de condicbes
necessarias a vida dos seres vivos, ndo de forma geral, mas especifica, em outras
palavras, cada ser vivo tem um meio ambiente, adequado a seu ciclo vital, pois ha
uma demanda particular de determinadas condic¢des e recursos. Assim, o autor define
ambiente se apoiando na ideia de que a natureza é fruto da abstracdo humana e que

por iSso:
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se se admitir que a natureza é pensada, e que somente o homem tem a
capacidade de pensar culturalmente (acumular e refletir sobre
conhecimentos), reforca-se a viséo de que ao se referir a ambiente, refere-se
ao conjunto dos meios ambientes de todas as espécies, pensados e/ou
conhecidos pelo sistema social humano (p. 20).

Assim € possivel verificar diferentes nuances que conferem singularidades e
podem ser usadas para individualizar esses conceitos. Nesse sentido, a EA para o
meio ambiente deve ser construida com uma acepcéao holistica, ou seja, ha de se levar
em consideracao as contradicdes que ocorrem entre a sociedade e 0 meio ambiente,
consequentemente, é de inestimavel valia que o aluno possa compreendé-las e refletir
sobre a responsabilidade da sociedade, uma vez que seu desenvolvimento,
decorrente de uma logica capitalista, afeta de forma negativa a natureza e o meio
ambiente (TRAVASSOS, 2006). Dessa forma, ocupada das multiplas formas de
percepcdo do meio ambiente, a pratica da EA pode se desvencilhar de um viés
reducionista que potencialmente coaduna com a perpetuacdo de uma visao simplista
da natureza e do meio ambiente e assim, omitir-se em relacdo a complexidade dos
problemas ambientais.

Por esse motivo, um dos objetivos da EA, é promover a compreensao dos
aspectos socioculturais e politico-econémicos do meio ambiente (CANDIANI et al,
2006). Assim, Jacobi (2003, p. 199) reconhece:

[...] atualmente o desafio de fortalecer uma educacdo ambiental convergente
e multirreferencial é prioritario para viabilizar uma pratica educativa que
articule de forma incisiva a necessidade de se enfrentar concomitantemente
a degradacédo ambiental e os problemas sociais. Assim, o0 entendimento sobre
0s problemas ambientais se da por uma visdo do meio ambiente como um
campo de conhecimento e significados socialmente construidos, que é
perpassado pela diversidade cultural e ideolégica e pelos conflitos de
interesse.

Diante disso, Jacobi (2004) afirma que no contexto da dimensdo ambiental, é
necessario considerar as inter-relagdes da natureza-sociedade, a responsabilidade
dos atores implicados, tal como a¢des que potencializam um carater socioambiental
sustentavel.

Pode-se pensar também que fomentar a aproximagdo do aluno ao meio
ambiente, possibilita a avocacdo de uma moral pautada na pratica cotidiana por
ensejar um comprometimento direito do sujeito. Desse modo, a inércia torna-se
inoportuna, mas privilegidvel a acdo. Nao haveria espaco para delegacdo da
responsabilidade as organizacbes e/ou ao Estado, mas assuncdo de deveres



41

individuais. Nesse reconhecimento o sujeito pode estar apto a compreender que

Recuperar e preservar o meio ambiente ndo pode e ndo deve ser uma tarefa
exclusiva dos organismos de Estado, mesmo porque, a realidade tem
mostrado que somente leis, normas, regulamentos e fiscalizacdo punitiva por
parte do Estado ndo séo suficientes para deter o avanco do processo de
degradacdo ambiental em curso (MARCATTO, 2002 p. 10).

Portanto, é imperioso que o aluno compreenda a forma como a sociedade esta

relacionando e influéncia o meio ambiente, e também se insira criticamente em sua

propria relacéo singular e intransferivel, assim como a necessidade de que as atitudes

envolvam todos, desde o nivel individual até a coletividade, para ndo apenas fomentar

0 cuidado com o meio ambiente.

5.1.3. Com relacédo a Ecologia

No pré-teste, a maior parte (70%) declarou ndo saber o que é ecologia. Outros

(10%), forneceram textos classificados dentro da categoria “imprecisa”’ (Quadro 3).

Quadro 3: Critérios para inclusdo nas categorias e exemplo de respostas dos alunos da 12 e 22 série
do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu Maracajé a respeito do conceito de ecologia, nos

questionarios.

Categoria

Impreciso

Em branco

Estudo dos seres vivos

Nao sei

Estudo das relagbes ecoldgicas

Critérios

Respostas ambiguas,
confusas, insuficientes para
definir adequadamente o
referido conceito.

Auséncia de texto.

Respostas simplistas, que
atribuem a ecologia apenas o
estudo dos seres vivos, ndo
evidenciando as relacdes inter
e intraespecificas, nem com o
meio ambiente.

Respostas onde os alunos

afirmam nao saber conceituar a

ecologia.

Respostas nas quais ha
mencao do estudo das

relacbes que podem ocorrer na
natureza como competéncia da

ecologia.

Exemplo

E preservar a natureza e
proteger as coisas que ha nela
(Aluno da 12 série).

Um meio de estudo para todos
0s seres da natureza (Aluno da
12 série).

Ciéncia que estuda as relacdes
dos seres entre si ou 0 meio
organico ou inorgéanico no qual
vivem (Aluna da 22 série).

Fonte: dados da pesquisa (2021).
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Alguns alunos evidenciaram aspectos particulares que adequaram as respostas
a categoria “estudo das relagbes ecologicas” (10%). No pos-teste (Grafico 3) €
possivel notar mudancas significativas na configuragdo das respostas. A frequéncia
de alunos que afirmaram ndo saber caiu drasticamente (para 13%), a categoria
“Estudo das Relagdes ecoldgicas” teve um leve aumento (também para 13%). “Estudo

dos Seres Vivos” também teve um leve aumento (33%).

Gréfico 3:Percepcdes dos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu
Maracaja a respeito do conceito de Ecologia, nos questionarios, pré e pos-teste.

ESTUDO DAS RELACOES ECOLOGICAS
EM BRANCO

IMPRECISO

NAO SOUBE

ESTUDO DOS SERES VIVOS

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
M pés-teste M pré-teste

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Para Ricklefs e Relyea (2016, p. 3) “a ecologia é o estudo cientifico da
abundéancia e distribuicdo dos organismos em relacdo a outros organismos e as
condicbes ambientais [...] refere-se ao nosso entorno imediato, ou ambiente”. Com
base nessa definicdo, é possivel identificar a énfase dada no vinculo que h& entre os
seres vivos e 0 meio ambiente, incluindo o ser humano.

Para Reigota (1998, p. 30), a ecologia, em juncdo com a educacdo e outras
disciplinas que se debrucam sobre as questbes ambientais, apresenta grande
importancia na formulagdo das bases pedagdgicas da EA - “conscientizagéo,
conhecimento, mudanca de comportamento, desenvolvimento de competéncias,
capacidade de avaliagao e participagao dos educandos.”

Nesse sentido, Jacobi (2003) chama atencéo para a grande complexidade de
assuntos e areas que estédo relacionados com a EA. Em decorréncia dela, na visédo do

autor, o aluno precisa estar apto a situar-se nos diversos saberes provenientes do
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conhecimento escolar, para assim, apropriar-se dos significados e tensdes que
circunscrevem as questdes ambientais. Assim, € dispensado ao professor o 6nus de
transpor didaticamente as informacgfes que irdo ser compartilhadas com os alunos
objetivando a construcéo dos significados (JACOBI, 2003).

Além disso, existem perspectivas diversas a respeito dessa ciéncia, as quais
podem obstar um entendimento que afasta 0 homem das relacfes ecoldgicas que se
movimentam na natureza. Assim, Capra (2003, p. 1), ao elucidar as diferentes faces

que compdem entendimento a respeito da ecologia, afirma que

pode ser praticada como disciplina cientifica, como filosofia, como politica ou
como estilo de vida. Como filosofia, € conhecida por “ecologia profunda”, uma
escola de pensamento fundada pelo fildsofo noruegués Arne Naess no inicio
da década de 1970. Naess estabeleceu uma distingdo importante entre
ecologia ‘rasa” e ecologia “profunda”. A ecologia rasa é antropocéntrica.
Considera que o homem, como fonte de todo valor, est4 acima ou fora da
natureza e atribui a esta um valor apenas instrumental ou utilitario. A ecologia
profunda ndo separa o homem do ambiente; na verdade, ndo separa nada do
ambiente. N&o vé o mundo como uma colecao de objetos isolados e sim como
uma rede de fenbmenos indissoluvelmente interligados e interdependentes.
A ecologia profunda reconhece o valor intrinseco de todos os seres vivos e
encara o0 homem como apenas um dos filamentos da teia da vida. Reconhece
gue estamos todos inseridos nos processos ciclicos da natureza e que deles
dependemos para viver.

Portanto, é pertinente afirmar que a ecologia é capaz de favorecer a eficiéncia e
eficacia no fomento da EA, visto que, com 0s assuntos por ela albergados pode-se
extrapolar as ciéncias biologicas e englobar aspectos das ciéncias humanas que
somados ajudam a explicar as causas e consequéncias dos problemas ambientais
(RICKLEFS; RELYEA, 2007). Com isso, cria-se um contexto educativo propicio a um
entendimento multifacetado da relacdo homem-natureza e, consequentemente,
apartado de vieses que restam configurados em abstrair, ignorando, a dinamica
contraditoria que se materializa na sociedade e que molda a relagdo com os aspectos
ecolégicos do meio ambiente, desatentos aos perigos de aceitar os valores
hegemdnicos aceitando-os como “ecologicamente adequados” (LOUREIRO, 2005, p.
1481).

Diante do exposto, € notério que os dados do questionario evidenciam um
possivel obstaculo para a concretizac&o do processo de EA. E coerente inferir que os
alunos desconhecem os objetos de estudo dessa area da ciéncia, bem como, seus
principios e aplicacdes. Sendo assim, estdo sujeitos a sérias dificuldades na

compreensao de conceitos indispensaveis para a elucidacdo das causas e
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consequéncias dos impactos ambientais. Isso configura um contexto

contraproducente para que a sensibilizacao seja efetivada.

5.1.4 Com relagdo a Educacao ambiental

No que se refere a EA, no pré-teste a categoria mais frequente foi
“sensibilizacdo” (33%), seguida por “Nao soube” (23%). Também foram mencionadas
respostas agrupadas em “conservacionista” (20%), “preservacionista® (7%) e
“generalista” (17%). No pds-teste, verificamos mudancas notaveis nas respostas. A
categoria “generalista” assume o primeiro lugar, como a mais citada, (40%), seguida
por uma categoria inédita no pré-teste, “disciplina curricular’ (33%). Além dessas, a
categoria “conservacionista” apareceu com metade da frequéncia (10%),
"preservacionista" se manteve com o mesmo valor (7%), “conscientizagao” aparece

pela primeira vez (também com 7%) e apenas 3% nao respondeu (Grafico 4).

Gréfico 4: Percepcdes dos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu
Maracaja a respeito do conceito de Educagédo Ambiental, nos questionarios, pré e pos-teste.

CONSERVACIONISTA
PRESERVACIONISTA
GENERALISTA
DISCIPLINA CURRICULAR
NAO RESPONDEU
SENSIBILIZACAO

NAO SOUBE

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Epré-teste M pos-teste
. /
Fonte: dados da pesquisa (2021).

Como ja mencionado, com o objetivo de uma maior eficiéncia na compreensao
das respostas dos educandos, foram utilizadas as categorias para a EA, formulados
por Abilio (2011). Na perspectiva desse autor, a categoria “generalista” comporta
respostas — imprecisas, amplas e confusas — ndo apenas sobre o conteudo, mas
também a respeito das atividades; ja “Preservacionista” alberga respostas que

centralizam-se na preservagao de recursos naturais, ou seja, em na necessidade de
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auséncia de exploracao antropica; em “Conservacionista” por outro lado ha a ideia de
uso sustentavel; quando o aluno demonstra entender a EA com uma disciplina e/ou
como referente ao ensino para o meio ambiente, a resposta deve ser agrupada em
“Disciplina Curricular”; em “Sensibilizagédo” ha a concepc¢éo de formacgéo cidada para
perceber os problemas ambientais e adotar uma postura ambientalmente adequada

(exemplos de respostas dadas pelos alunos estdo Quadro 4).

Quadro 4: Exemplo de respostas dadas pelos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M.
Bartolomeu Maracaja a respeito do conceito de Educagdo Ambiental, nos questionarios, pré e pés-
teste.

Categoria Exemplo

Conservacionista “Educacdo Ambiental é ter consciéncia que
aquilo que esté na natureza pode acabar um
dia. Ser auto educado para atos simples,
como néo fazer queimada, ndo jogar luxo no
rio, etc.” (Aluno, 22 série).

Preservacionista “E saber o modo correto de preservar o
meio ambiente” (Aluno, 22 série)

Generalista “E sempre vocé poder colocar na cabeca
gue a educacado ambiental € sempre uma
coisa de voc"3e manter por perto, o que 0s

animais sentem também” (Aluno, 12 série)

Disciplina Curricular “E o0 ensino do meio ambiente, onde fala-se
a importancia de preservar e conservar
nossa natureza” (Aluna da 22 série).

Sensibilizacao “Para mim educacgdo ambiental ensina que
nao devemos acabar com 0 nosso
ambiente, ndo devemos matar os animais
gue habitam nela, etc.” (Aluno, 12 série)

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Medeiros (2011) buscando conhecer a percepcdo ambiental de alunos do
ensino médio em uma escola na Caatinga paraibana observou, diferentemente, ao
analisar o pré-teste, a ocorréncia principal da categoria “Disciplina Curricular” seguida
por “Atividade Resolutiva”, no pos-teste, apesar da permanéncia daquela categoria,
essa € substituida por “Conservacionista”. Machado, Abilio e Holanda (2011),
observaram que: no pré-teste e pos-teste a maior parte das respostas foi classificada
em “Preservacionista”, tendo, porém, emergido de forma significativa,

“Conservacionista” e “Sensibilizagdo”. Abilio et al (2011) ao verificar 0o pés-teste
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aplicados a alunos do 7° ano, também em uma escola situada no cariri paraibano,
observaram maior destaque na categoria “Generalista” em conjunto com
“Conservacionista”, também verificaram “Disciplina Curricular”

Ao longo da pesquisa, a ideia de EA foi trabalhada no inicio das vivéncias, com
a intencado principal de situar os sujeitos do processo e fazé-los vislumbrar o lastro
pedagdgico que motivou a pesquisa. Nesse sentido, diante da diversidade de
conteudos que foram trabalhados, assim como a énfase dada ao carater polimorfico
dos problemas ambientais, os alunos podem ter tido dificuldades em formular com
precisdo o0 conceito enquanto outros passaram a explicitar a EA como sendo a
atividade “ensinar/aprender” para o0 meio ambiente.

Ora, é notdrio que a transdisciplinaridade intrinseca a essa adjetivacdo da
educacéo, lhe confere um grau de complexidade elevado. Nesse sentido, de forma
autocritica cabe reconhecer que ha de se buscar estratégias metodoldgicas eficazes
para facilitar o processo de assimilacdo de conceitos intricados, pois a EA apesar de
ter indissociavel relacdo com o processo de ensino-aprendizagem, ancorado nas
demandas da atual crise socioambiental, ndo deve ser limitada a isso, uma vez que

também acolhe outros aspectos imprescindiveis para seu éxito (ABILIO, 2011).
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5.1.5. Com relacao a Caatinga

Foi perguntado também, como os alunos definiam a Caatinga. Nesse sentido,
a partir da andlise das respostas, verificamos no pré-teste que a maior parte foi
categorizada como “Definigdo Imprecisa” (27%), seguida por “Aspectos Floristicos”
(23%) e “Nao Soube” (os critérios para inclusdo das respostas nas categorias estdo

detalhados no Quadro 5).

Quadro 5: Critérios para inclusédo nas categorias e exemplo de respostas dos alunos da 12 e 22 série
do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu Maracaja a respeito do conceito de Caatinga, nos
questionarios

Categoria Critérios Exemplo

Aspectos Floristicos Trazem como elemento principal | “Eu  definiria  Caatinga
de definicdo as caracteristicas como uma espécie de

das espécies vegetais tipicas da | florestas diferente das

regido outras, sendo mais

resistente a seca por

exemplo. (Aluno, 22 série).

Como Bioma Trazem como foco central a ideia “A caatinga é um bioma

de que a Caatinga € um bioma. unicamente brasileiro que

Assim, ndo se restringem a se encontra na maior
caracteristicas muito especificas. | parte do nordeste” (Aluno,

Héa énfase em uma definicdo mais 22 série)
abrangente

Definic&o Imprecisa Textos vagos, insuficientes para | “um lugar onde tem varias

especificar exclusivamente o espécies de animais

bioma requisitado diferentes” (Aluno, 12

série)
N&o Soube O aluno afirmou néo saber a -
resposta

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Em comparacdo com o pos-teste (Grafico 5), encontramos mudancas
relevantes. A categoria mais mencionada passou a ser “Como Bioma” (60%), seguida
por “Definigdo Imprecisa” (20%), com menor frequéncia, e “Aspectos Floristicos”
(10%).
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Grafico 5: Percepgbes dos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu
Maracaja a respeito do conceito de Caatinga, nos questionarios, pré e pos-teste
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Fonte: dados da pesquisa (2021)

E valido notar que outros trabalhos realizados no Cariri paraibano, obtiveram
categorias semelhantes ao questionar a forma como os alunos definiam a Caatinga.
Mesmo com frequéncias diferentes, € comum que o0s alunos demonstrem
conhecimentos sobre a fitofisionomia, composicdo faunistica, caracteristicas
climaticas e reconhecimento singularidades da regido. E o que ocorre na pesquisa de
Medeiros (2011) que obteve a categoria “Bioma” (maior parte no pré-teste),
“Vegetacao (Flora)” (mais frequente no poés-teste), “Biodiversidade Geral’,
“Caracteristicas Quimicas e Fisicas”. Corroborando essa observagao Lacerda e Abilio
(2017) verificaram que alunos, das trés séries do ensino médio também da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bartolomeu Maracaja, mencionaram
principalmente aspectos fisicos relativos ao clima, tanto no pré quanto no pos-teste,
tendo as respostas agrupadas em “Clima Seco e Quente”, mas também falaram sobre
a flora (agrupadas em “vegetacéo”). Os autores entdo compreendem que os alunos
“caracterizaram este bioma segundo sua vegetagdo demonstraram saber relacionar
as adaptacOes presentes nas plantas da Caatinga com as condicbes fisicas,
geograficas e climaticas locais” (p. 266).

E interessante atentar para a categoria “Definicdo Imprecisa”, pois as respostas
podem levar a refletir sobre a importancia e necessidade da contextualizagcéo entre o
conhecimento e o ambiente no qual os estudantes estdo inseridos, seja para o

fomento da EA, seja para a concretizacdo dos saberes formais da escola. Com isso,
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€ possivel que o aluno compreenda e reflita a respeito do bioma Caatinga guiado pelas
diferentes areas do conhecimento, para construir uma concepgdo complexa e
holistica, que o faca se posicionar de acordo com o reconhecimento de argumentos e
evidéncias que denotam a unicidade da Caatinga e suas demandas.

Entretanto, Florentino (2013) adota uma postura indagadora ao refletir sobre a
educacdo escolar, entendendo que ha paradigmas educacionais que devem ser
superados, pois a escola precisa adotar uma postura emancipada e libertadora
atentando para as varias dimensdes que atravessam a constru¢do do conhecimento
e proporcionam uma visdo multidisciplinar dirigida pela questdo ambiental. Dentre os
muitos fatores que podem influenciar esse processo, esta a forma como o conteudo
disciplinar sera ministrado e assimilado. Nesse sentido, nas Orienta¢des Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias) € possivel verificar que a contextualizacao é basilar para o estudo das
ciéncias da natureza (BRASIL, 2006, p. 34) e consequentemente para a compressao
das questbes ambientais.

E razoavel inferir que essa forma de caracterizar o bioma, parte da vivéncia
pessoal dos alunos, pois estdo diuturnamente diante de suas principais
caracteristicas. Por isso, e também considerando a abrangéncia e extensao da
vegetacao que “[...] € um mosaico de arbustos espinhosos e florestas sazonalmente
secas que cobre a maior parte dos estados do Piaui, Ceard, Rio Grande do Norte,
Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia [...]” (LEAL et al., 2005, p. 140), parece
ser coerente pensar que a presenca significativa dessa categoria, pode indicar que 0s
alunos ndo conseguiram explicitar claramente um conhecimento que, de alguma
forma, ja se apropriaram por viver e depender do cariri.

Por fim, é oportuno evidenciar o aumento significado na categoria “Como
Bioma”. Esse resultado indica que apos as atividades de intervengdo, houve uma
tendéncia discente em considerar a Caatinga sobretudo como um bioma. Coutinho
(2006, p. 18) ao revisar o conceito de bioma concluem que

[...] um bioma é uma area do espaco geografico, com dimensfes de até mais
de um milhdo de quildmetros quadrados, que tem por caracteristicas a
uniformidade de um macroclima definido, de uma determinada fitofisionomia
ou formagéo vegetal, de uma fauna e outros organismos vivos associados, e
de outras condic6es ambientais, como a altitude, o solo, alagamentos, o fogo,
a salinidade, entre outros. Estas caracteristicas todas lhe conferem uma
estrutura e uma funcionalidade peculiares, uma ecologia propria.
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Diante disso e conforme as respostas, nota-se que os alunos passaram a
associar a Caatinga a uma gama de caracteristicas relacionadas que Ihe conferem
identidade. Assim sendo, parecem demonstrar uma acepcao abrangente em
detrimento de restringir-se a aspectos isolados. Portanto, pode-se lancar mao desse
entendimento, para introduzir demandas ambientais da regido e a sua influéncia nas
relacdes ecoldgicas, dessa forma, o aluno pode compreender a magnitude e
importancia da acao de mitigacdo de impactos antrépicos, para evitar efeitos a jusante
(RAMOS, et al, 2020). Por fim, valendo-se dessa concepg¢éo, pode-se passar a
introduzir as proprias relagdes humanas, dentro de uma perspectiva histérica, social,
econdmica e cultural, proporcionando assim, uma abordagem reflexiva e sobria
(ABILIO; FLORENTINO, 2011).

5.1.6. Com relacao aos principais impactos ambientais que ocorrem na Caatinga

Os principais impactos ambientais mencionados pelos alunos, no pré-teste,
foram os “desmatamentos” (31%) e as “queimadas” (31%), seguidos por “caga” (9%).
E interessante notar, ainda no pré-teste, que algumas caracteristicas ambientais da
regido foram citadas (com baixa frequéncia), a saber: “falta de chuva” (5%), seca (2%)
e “clima quente” (2%). Com relagdo ao pds-teste, ha também frequentemente
referéncia ao “desmatamento” (39%) e as “queimadas” (37%). Também relembraram
da “Cacga” (11%) e poluigao (9%). Com constancia menor (2%), foram citados o “mau
uso do solo”, a “falta de chuva” e “nenhum” — indicando a auséncia de problemas

ambientais.
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Grafico 6:Percepc¢bes dos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu
Maracajé a respeito dos impactos ambientais, nos questionarios, pré e pds-teste.
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Fonte: dados da pesquisa (2021).

A incomparavel constancia das respostas considerando as queimadas e
desmatamento, pode ser atribuida as intensas atividades extrativistas que ocorrem na
regido. Em decorréncia da demanda por produtos agricolas e florestais tem ocorrido

um processo desordenado, que acaba por prejudicar o solo e, além disso,

o desmatamento indiscriminado para a formacao de novas lavouras, aliado a
retirada de madeira para benfeitorias, lenha e carvdo e as queimadas
sucessivas com manejo inadequado do solo, tem contribuido, juntamente
com as secas prolongadas, para comprometer o fragil equilibrio ecoldgico
dessa regido (ALBUQUERUQUE; LOMBARDI NETO; SRINIVASAN, 2001, p.
122).

A pecuaria € uma atividade de grande relevancia dentro do bioma, apontada
como sendo a principal, porém com muitos problemas de rendimento financeiro; se
estabeleceu pois a vegetacdo da Caatinga permite a alimentacdo dos animais,
todavia, 0os impactos gerados por essas e outras atividades prejudicam a qualidade
de vida das pessoas, especialmente as que possuem pouca renda, pois ocasionam
‘comprometimento dos recursos hidricos, erosdo, salinizagdo e compactacdo dos
solos, reducéo da diversidade biolégica e da produgéo primaria, entre outros” (ALVEZ;
ARAUJO; NASCIMENTO, 2009, p. 6).

E pertinente evidenciar a mencdo dos alunos & determinadas caracteristicas

ambientais da Caatinga. Todavia, apesar de reconhecer a pluralidade de valores
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semanticos da palavra “impacto’”, que pode ser entendida como algo que produz um
efeito forte, haveria coeréncia em compreendé-la no contexto dos resultados
decorrentes das condi¢bes ambientais do bioma. Contudo, como expressao, “impacto
ambiental” necessariamente a implica o homem, considerando especificamente as
repercussdes danosas de suas acdes. Esse entendimento é ratificado pelo Conselho
Nacional do Meio Ambiente na resolucédo 1/86, conforme a dic¢cdo do seu art. 1°, 0

gual transcrevo:

para efeito desta Resolucdo, considera-se impacto ambiental qualquer
alteracéo das propriedades fisicas, quimicas e biol6gicas do meio ambiente,
causada por qualquer forma de matéria ou energia resultante das atividades
humanas que, direta ou indiretamente, afetam: | - a salde, a seguranca e o
bem-estar da populacéo; Il - as atividades sociais e econdmicas; Il - a biota;
IV - as condi¢Bes estéticas e sanitarias do meio ambiente; V - a qualidade
dos recursos ambientais (BRASIL, 1986, p. 636).
Resultados similares a esses foram encontrados na pesquisa de Costa, Pereira
e Abilio (2012) alunos do ensino médio de uma escola no Cariri paraibano: no pré e
pés-teste, a maior parte mencionou o desmatamento, outra significativa, a poluicdo
(associada ao lixo) e as queimadas. Machado (2017), questionando alunos do Centro
Educacional de Jovens e Adultos verificou no pré-teste respostas referentes as
caracteristicas da Caatinga, como “estiagem”, também mencionaram a “falta de agua”
e o “desmatamento”, todavia, no pés-teste as respostas mudaram, e os alunos
passaram a mencionar as “queimadas” e a “inconsciéncia”, junto ao “desmatamento”.
Em um estudo com alunos do ensino médio no municipio de Soledade (Cariri
paraibano), Florentino e Abilio (2012), similarmente encontram como principais
impactos o “desmatamento”, as “queimadas” e as “secas”.
Diante desses resultados, verificamos que em diversos contextos educacionais
esses alunos, que residem no bioma, detém mais ou menos a mesma percepgao
sobre os impactos ambientais. O conjunto de informacéo que os educandos explicitam

se mostra coerente com a realidade do bioma, e talvez possam ser explicados pela

7 IMPACTO. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2021. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/impacto/. Acesso em: 08/11/2021.
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extensdo dos danos ao longo do tempo. De modo que, esses fatos, sdo de
notoriedade publica. Assim Abilio e Florentino (2010) informam a respeito da
abrangéncia das intervengbes humanas e, portanto, nos permitem vislumbrar o

fundamento das respostas analisadas:

“a Caatinga representa um dos biomas brasileiros mais alterados pelas
atividades humanas, contudo ndo ha levantamentos sistematicos sobre a
evolucéo de sua cobertura vegetal ao longo do tempo. Entretanto, estima-se
que 45 % da area total do bioma tenham sido alterados, colocando-o como o
terceiro bioma brasileiro mais modificado pelo homem, sendo ultrapassado
apenas pela Mata Atlantica e o Cerrado” (p. 57).

5.1.7. Com relacdo a importancia da RPPN Fazenda Almas

E de grande importancia conhecer, refletir e enfrentar os impactos ambientais.
Assim, para encontrar sentido um sentido pragmatico para o ultimo verbo do periodo
anterior devemos lancar mao de estratégias diversas. Nesse contexto, além das
praticas de EA, pode-se considerar as UC, como meio para fomentar o processo
educativo, ja que a RPPN Fazenda Almas, se localiza a poucos quildmetros da escola
onde foi realizada a pesquisa.

Por isso, buscamos, através do questionario, identificar as percepc¢des dos
alunos a respeito dessa reserva. Analisando as respostas, verificamos que tanto no
pré-teste (Grafico 7) que a categoria “Protecao da Biodiversidade” foi a mais
frequente (61%), seguida por “Local de Pesquisa” (16%) e “Importancia Cultural’
(12%).



Grafico 7: Percepcdes dos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu
Maracaja a respeito da importancia da RPPN Fazenda Almas, nos questionarios, pré e pds-teste
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LOCAL DE EDUCAGAO
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
M pré-teste M pos-teste

Fonte: dados da pesquisa (2021).
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Ainda, 6% afirmaram nao saber e 4% foram categorizadas como “Local de

Educacao”. No pos-teste, observarmos algumas similaridades e diferencas (os

critérios para inclusdo das respostas nas categorias se encontram no Quadro 6), a

comecar pela continuidade da categoria “Prote¢cdo da Biodiversidade” (63%) como

mais comum, de forma praticamente idéntica ao que foi verificado no pré-teste. Ha

novas categorias: “Imprecisa” (10%) e “Diferentes Riquezas” (20%). Por fim, nenhum

aluno afirmou nao saber, ndo se referiram mais, unicamente, a “Local de Pesquisa”,

“Local de Educacgao” e “Importancia Cultural”.
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Quadro 6: Critérios para inclusdo nas categorias e exemplo de respostas dos alunos da 12 e 22 série
do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu Maracaja a respeito da importancia da RPPN Fazenda

Almas, nos questionarios.

Categoria

Protecao da biodiversidade

Diferentes riquezas

Imprecisa

Como habitat

Local de pesquisa

Local de educacéo

Critérios

Ressaltam a relevancia em
proteger o ambiente in natura

compreendido nas dependéncias

da reserva. Ressaltando a
protecdo da fauna e da flora.

Menciona diferentes elementos
gue tornam a RPPN importante.
Abrange aspectos culturais,
histéricos e/ou ambientais.

Textos vagos, insuficientes para
especificar que se referir
claramente a importancia da
RPPN

Mencionam principalmente a fato
de diversas espécies animais e
vegetam habitarem a area da
RPPN

Ressalta sua importancia para o
desenvolvimento do
conhecimento cientifico através
de pesquisas

Ressalta a sua relevancia para a
construcdo de saberes.

Exemplo

“é importante para a
preservacao de algumas
espécies que estao
ameacadas de extincéo. E
também porque la existem
espécies de plantas e
animais que ndo estdo em
lugar nenhum fora dessa
regido” (Aluno, 22 série)

“Preservar o patriménio
natural e histérico” (Aluno,
22 série)

“é uma coisa muito
importante, para nos é um
orgulho que existe”
(Aluno, 12 série)

“Que ela é uma reserva
muito rica de fauna e flora
e que deve ser bem
conservada” (Aluno, 22
série)

“Ela é de grande
importancia para 0 nosso
Cariri porque ela é um
patrimdnio publico e que
sua historia € muito
importante para
estudantes e biélogos que
vem em busca de suas
pesquisas” (Aluno, 12
série)

“E de muita importancia,
pois temos muitas coisas
para aprender com a
RPPN” (Aluno, 12 série)

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Abilio, Lacerda e Medeiros (2017), investigando as percepc¢des ambientais de

professores dos municipios de Sao Jodo do Cariri e Sdo José dos Cordeiros,
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constaram que eles também entendem que a RPPN € principalmente importante para
promover a conservacao da biodiversidade, mas também citam a importancia para a
protecdo do bioma e para atividades de pesquisa. Esses autores entendem que é
apropriado que os professores percebam dessa forma, pois cada elemento citado se
complementa, levando a um entendimento mais abrangente, que merece especial
atencao pela pouca representatividade de UCs protegendo os ecossistemas da
regido.

E, entdo, possivel que os professores se apoiem nesse conhecimento para
auxiliar os alunos a compreenderem de forma mais completa o papel da Fazenda
Almas. Nesse sentido, pelas respostas dos alunos, demonstram que ja consideram a
relevancia da RPPN na proteger das espécies animais e vegetais da regido. H4 muita
relevancia nessa constatacdo, entretanto, existem outros objetos de tutela que
extrapolam a seara ambiental e alcancam, a social, pois, ndo devem ser
desconsiderados.

A RPPN Fazenda Almas pode ser vista como a materializagéo da vontade de
particulares e da administracdo publica se unindo para avancar na direcdo do
enfretamento aos inexoraveis impactos ambientais que afligem a Caatinga. Nesse
sentido, tem uma importancia indizivel, pois em toda a Caatinga a quantidade de UCs,
ainda incipiente, compreende apenas 50 unidades, na Paraiba, tdo somente sete
(ABILIO, FLORENTINO E RUFFO, 2010). Somando a isso, esses autores explicitam
a urgéncia de criacdo das UCs, pois entendem que os critérios utilizados para
determinar sua criacdo, a indiferenca com as paisagens naturais, a falta de
conhecimento cientifico e a situacdo de pobreza dos habitantes criam uma
morosidade tal que, mesmo que se concretize, pode ter decorrido tempo suficiente

para a perda de imensuraveis espécies.

5.1.8. Com relacdo aos animais tipicos da Caatinga

Também foi pedido que os alunos fizessem uma lista com pelo menos cinco
animais tipicos da Caatinga. Mammalia, com 68,28%, foi a classe mais frequente tanto
no pré quanto no poés-teste obtendo, 76%. Os animais mais citados foram o Tatu (com
18% no pré e pos-teste), Peba (com 16% em ambos questionérios), Préa (10%) e

Raposa (11%) (Tabela 1) Vale ressaltar que houve mengao a animais exoticos — bode
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e cabra (ambos com 0,69%), porém, ndo tornaram a ser mencionados no pos-teste.
No pos-teste o nimero diversidade de espécies mencionadas aumentou. E possivel
gue os alunos entendam esses animais como tipicos da regido, pois estdo
ostensivamente presentes nas praticas agropecuarias, eventos culturais e culinaria
tipica (LEAL, et al, 2005; MACHADO, 2017).



Tabela 1: Animais citados pelos alunos da 1% e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu
Maracajé, nos questionarios pré e pés-teste, em frequéncia relativa em porcentagem (%).

Classe Nome mencionado pré-teste (%) poOs-teste (%)
Mammalia Tatu 18% 18%
Peba 16% 16%
Prea 2% 10%
Gato do Mato 1% 2%
Bode 1%
Onca 1% 2%
Tatu-bola 1%
Gamba 6%
Ticaca 1%
Veado 1% 2%
Cabra 1%
Raposa 11%
Morcego 1%
Guaréa 2%
Tamandua 1%
Moco 6%
Reptilia Teju 7% 11%
Calango 2% 1%
Cascavel 2% 1%
cobra 1%
Camaleéo 1% 1%
Cagado 1%
Cobra Coral 2%
Aves Galo de campina 3% 1%
Azulao 3% 2%
Asa Branca 3% 1%
Arara Azul 3% 1%
Acaua 1%
Sabia 1%
Coruja 1%
Pato 1%
Jodo-de-Barro 1%
Gavido 1%
Carcara
Amphibia Sapo Cururu 1% 4%

Gastropoda Arua-do-mato 1%
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Medeiros (2011), também solicitou no questionario aplicado a alunos 12 série do
Ensino Médio E.E.E.F.M. Jornalista José Leal Ramos (Cariri paraibano), que fizessem
uma lista com pelo menos cinco. Também observou como sendo mais citado o Tatu,
e diferentemente serpentes, além disso, verificou que no pos-teste, mais espécies
diferentes foram mencionadas.

E oportuno destacar que houve pouca mencdo a espécies de invertebrados
(0,69%) e anfibios (1,38%). O conhecimento a respeito desses animais no contexto
do bioma €& extremamente escasso, sendo, por esse motivo apontado por
especialistas como um dos biomas mais desconhecidos em relacdo fauna, em adicéo
a isso ha publicacdes restritas a determinados grupos o que especifica e confina o
conhecimento cientifico sobre a biodiversidade (ABILIO, 2017). A partir de um olhar
descuidado sobre a Caatinga pode-se pensar que ha pouca diversidade de espécies
gue dependem fortemente de ambientes com grande disponibilidade hidrica, todavia
essa constatacao ndo procede. A resiliente fauna da Caatinga dispde de adaptagbes
morfologicas e fisiolégicas que propiciam seu ciclo de vida, tornando viavel a
existéncia dos animais. Um exemplo notavel é a estivacdo, fenbmeno muito
semelhante a hibernacdo, porém aquele € ocasionado pelo calor e esse pelo frio
(NAVAS; ANTONIAZZI; JARED, 2004). E observada em anuros na Caatinga — se
manifestando durante meses (podendo se prolongar por anos), ao longo da maior
parte de seu ciclo vital, somada a adaptagcdo comportamental de se enterrar nos leitos
dos rios durante a estiagem, em busca de micro-habitat favoravel, ha uma reducéo na
velocidade dos processos metabolicos, e uso das reservas energéticas acumuladas
durante a estacdo chuvosa, na qual também ocorre um episddio explosivo de
reproducéo (JARED, et al., 2019).

Diante disso, vé-se que ha na Caatinga uma fauna rica e diversa, mas pouco
conhecida pela ciéncia, que pode e deve ser levada em consideracdo quando ha o
intuito de solidificar o processo de sensibilizagdo contextualizado para as
particularidades do semiarido. Aliado a isso, ao observar a resposta dos alunos, pode-
se chamar atencdo para a presenca de animais exoéticos, possibilitando uma

abordagem interdisciplinar no processo educativo, afim de que o aluno compreenda a
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importancia desses animais no ecossistema, 0s motivos de introducdo e a
possibilidade ou ndo de resolugdo dos impactos causados. Assim, se constréi uma
perspectiva de valorizagdo dos ecossistemas naturais da Caatinga, fundamentada na
relevancia da fauna para a que ocorra a manutenc¢éo do equilibrio ecolégico, e entéo,
pode-se reafirmar necessidade de mitigar os impactos ambientais que direta e/ou
indiretamente prejudicam esses organismos e toda a teia ecoldgica de forma analoga
a um efeito domino, sempre rememorando o papel do educando enquanto cidadao

atuante diante do enfrentamento de tais questodes.

5.1.9. Com relacdo aos vegetais tipicos da Caatinga

Foi solicitado que os alunos listassem pelo menos 5 vegetais tipicos (endémicos) da
Caatinga. A familia mais citada, foi a Cactacea, com uma FR de 44,83% (Tabela 2). A alta
menc¢do a essa familia, pode ser explicada pela sua representatividade no bioma, muitas
vezes vista como sua principal caracteristica, devido a ostensividade das espécies e
predominancia em relacéo a outras. Além disso, ha uma forte relacdo dos habitantes da regido
com esses vegetais, pois sdo cultivados parar servir de plantas ornamentais, forrageiras, para
fins alimenticios ou com propriedades medicinais (BARBOSA et al., 2007) Mais uma vez,
cabe ressaltar a mencdo a espécies exoticas. Dessa vez a algaroba (Prosopis
julifiora), também com uma baixa frequéncia relativa (1,38%). Machado, Abilio e
Holanda (2017) também verificaram dentre as mencdes a vegetais tipicos no pré-teste
a presenca da algaroba. O mesmo aconteceu na pesquisa quando solicitaram que os
alunos listassem ao menos trés exemplos de vegetais tipicos da regidao de Lacerda e
Abilio (2017).

Essa planta de habito arbéreo, apesar de trazer beneficios para a populacéo,
(e.g., alternativa econdmica, producdo de madeira, potencial forrageiro) provoca
grande impacto na composic¢éao floristica ao seu entorno, e ostenta uma alta densidade
relativa na comunidade, vestigio de seu potencial competitivo, eficiente em eliminar
outros vegetais incluindo espécies nativas, que mesmo quando conseguem se
estabelecer apresentam dificuldades para se desenvolver, assim ha empobrecimento
imparavel na riqueza de individuos adultos e reducéo da capacidade de regeneracéo
natural do ambiente (PEGADO et al., 2006).



Tabela 2: Animais citados pelos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu
Maracajé, nos questiondrios pré e pés-teste, em frequéncia relativa em porcentagem (%).

Familia Nome mencionado  Pré-teste (%) Pds-teste
(%)
Cactaceae Mandacaru 15% 19%
Xique-Xique 11% 10%
Coroa de frade 10% 12%
Cumbeba 2%
Facheiro 1% 2%
Flor de mandacaru 0,6%
Rhamnaceae Juazeiro 13% 9%
Anacardiaceae Aroeira 11% 4%
Umbuzeiro 8% 13%
Cajueiro 3%
Fabaceae Algaroba 2% 1%
Leguminosae subfam. Catingueira 4% 6%
Caesalpinioideae
Mororo 0,6%
Leguminosae subfam.
Mimosoideae
Jurema 5% 5%
Angico 2% 3%
Jurema Preta 2%
Euphorbiceae Marmeleiro 0,6%
Rhamnaceae Juazeiro 13% 2%
Verbenaceae Alecrin 0,6%
Aspidosperma Pereiro 2% 2%
Burseraceae Umburana 0,6% 5%
Bombacaceae Barriguda 5%

Fonte: dados da pesquisa (2021)



62

5.1.10. Com relacéo a preservacédo ambiental e conservacdo ambiental

No pré-teste a categoria mais frequente foi “impreciso” (Quadro 7) com um total
70% (Gréafico 8), seguida por “Ato de preservar” (20%). No pos-teste houve uma
mudanga consideravel nos resultados. A categoria “Impreciso” teve uma queda
drastica (indo para 23%) e a “Ato de Preservar” teve um aumento expressivo
(chegando a 47%). Esses dados podem indicar que apds as vivéncias, onde
procedeu-se com a explicagao e separacao de cada conceito, os alunos tenderam a
conceituar adequadamente a preservacdo ambiental, pois se apropriaram da
diferenca e conseguiram expressa-la.

Grafico 8: Percepcdes dos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu
Maracaja a respeito do conceito de preservagdo ambiental, nos questionarios, pré e pds-teste.
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ATO DE CONSERVAR
IMPRECISO
NAO SOUBE

NAO RESPONDEU
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M pré-teste M pos-teste

Fonte: Elaborado pelos autores.

Abilio e Florentino (2017) evocam a necessidade de clarificacdo de conceitos
(oriunda da conferéncia intergovernamental de Tbilisi no ano de 1977) como forma de
caracterizag@o da EA, pois € um aspecto essencial da EA, facilita a construcdo de
principios morais que consideram as problematicas ambientais e a responsabilidade
do homem diante da natureza. Nesse sentido, compreende-se que 0s conceitos, e
mais especificamente seu entendimento, sdo valorosos para alcancar os objetivos da
EA, uma vez que, 0 processo educativo se consuma com uma ressignificacdo de
saberes que por sua vez podem motivar a transformacéo desejada.

Em vista disso, pode-se entender que 0 sujeito que se apropria de
determinados conceitos, principios, informacdes pode se encaminhar para o

desenvolvimento da sensibilizacdo por modificar em sua forma de enxergar o mundo
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0 proprio papel frente a crise socioambiental hodierna. Por essa perspectiva, além da
inclusao dos conceitos ja mencionados, percebeu-se a importancia de verificar como
0s alunos separam e caracterizam as ideias de conservacgao e preservagao, pois
podem ser entendidos como sinénimos e dificultar o discernimento a respeito das
diferentes estratégias de enfrentamento aos problemas ambientais.

Nesse sentido, a preservacdo ambiental esta, fortemente, associada com a
atencao aos recursos naturais e tem como objetivo proteger a partir do impedimento
da intervengcdo humana, ou seja, manter intocado da forma mais eficiente possivel
(DIEGUES, 2008). A partir do entendimento desse conceito, o aluno pode pensar
sobre as implicacdes para a natureza e para a sociedade, verificando em que contexto
€ necessario que haja um controle mais rigoroso da acdo humana, ja que o atual
modelo de desenvolvimento adquire, fatalmente, em sua atividade tipica um viés
“desigual, excludente e esgotante dos recursos naturais” e por isso centraliza-se no
meio de uma crise (socio)ambiental dramatica, “[...] onde conceitos como
preservagdo, desenvolvimento sustentavel, igualdade de acesso aos recursos
naturais e manutencao da diversidade das espécies vegetais e animais estdo longe
de serem realmente assumidos como principios basicos norteadores das atividades
humanas (MARCATTO, 2002, p.8).
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Quadro 7: Critérios para inclusdo nas categorias e exemplo de respostas dos alunos da 1% e 22 série
do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu Maracaja a respeito do conceito de preservacao

ambiental, nos questionarios.

Categoria

Critérios

Exemplo de resposta

Nao soube

Defini¢cdo imprecisa

O aluno afirmou nao saber o
gue é preservacao ambiental.

Respostas simplistas, de modo
tal, que se caracterizam como
inabeis para definir

Eu entendo que devemos
preservar 0 nosso ambiente,
porqué se ndo preservarmos as

adequadamente o referido | coisas vao ser cada vez piores
conceito. (Aluno da 12 série).

Ato de preservar. Tem como ideia principal | “Preservacédo €& quando vocé
manter o ambiente natural | ndo pode de maneira alguma
intocado protegido dos | tocar ou seja destruir” (aluna 17
impactos antropicos. Portanto | anos da 12 série).
se pode: frustar, bloquear,
atravancar, desaviar, etc.” o

acesso humano a determinados
recursos naturais.

Ato de conservar.

Mencdo de termos como: uso
sustentavel, cuidado, atencdao,
administracdo, manutencéo de
um bom estado.

“E quando se preserva. Por
exemplo: tirar arvores daquele
certo local, mas depois tem que
repor” (aluna da 22 série).

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Em relacdo ao conceito de conservagcao ambiental, também se verificou no pré-
teste (Grafico 9) que a grande maioria das respostas categorizadas em “Impreciso”
(70%), seguida de longe por “Ato de Preservar’ (apenas 20%), apenas 10% em “Ato
de Conservar”.

Grafico 9: Percepgfes dos alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu
Maracaja a respeito do conceito de conservacdo ambiental, nos questionarios, pré e pos-teste.
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Fonte: dados da pesquisa (2021).
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No pos-teste, as alteracdes sdo notaveis e também parecem indicar que 0s
alunos passaram a atribuir o conceito adequado de conservacdo ambiental. Houve
uma reducdo draméatica na categoria “Impreciso” (indo para 20%) e um aumento

significativo (com 50%) da categoria “Ato de Conservar” (Quadro 8).

Quadro 8: Critérios para incluséo nas categorias e exemplo de respostas dos alunos da 12 e 22 série
do Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu Maracaja a respeito do conceito de conservacao
ambiental, nos guestionarios.

Categoria Critérios Exemplo

Nao soube O aluno afirmou ndo saber o -
gue é preservacao ambiental.

Impreciso Respostas simplistas, de modo | N&o destruir as plantas e os
tal, que se caracterizam como animais e sim conserva-los
inabeis para definir para que nao entrem em
adequadamente o  referido extincdo (Aluno da 12 série).
conceito.

Ato de preservar. Tem como ideia principal E vocé conservar, entdo n&o
manter o ambiente natural Pode ser tocado. (Aluna da 2%
intocado protegido dos série).

impactos antropicos. Portanto
se pode: frustrar, bloquear,
atravancar, desaviar, etc.” o
acesso humano a determinados
recursos naturais.

Ato de conservar. Tem como ideia principal o uso | Vocé pode conservar e tirar se
sustentavel. Portanto o ser | colocar de novo ho mesmo
humano pode utilizar os | lugar (aluna do 22 ano).
recursos, desde que haja,
cuidado, atencéo,
administracéo e
sustentabilidade.

Fonte: dados da pesquisa (2021).

De acordo com a lei 9.985/2000, em seu art. 2° inciso V, entende-se como
conservacgdo da natureza

[...] o manejo do uso humano da natureza, compreendendo a preservacao, a

manutencdo, a utilizacdo sustentavel, a restauracdo e a recuperacdo do

ambiente natural, para que possa produzir o maior beneficio, em bases

sustentaveis, as atuais geragfes, mantendo seu potencial de satisfazer as

necessidades e aspiracdes das geragbes futuras, e garantindo a

sobrevivéncia dos seres vivos em geral (BRASIL, 2000).

Nessa perspectiva, ha possibilidade de intervencdo humana e utilizagdo de
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recursos naturais, todavia, considerando imperiosamente a ideia de sustentabilidade.
Goodland (1995 p. 10) corrobora essa compressao afirmando que pode ser o conceito
de preservacao pode ser compreendido como a “manutencdo do capital natural”
(traducao nossa) de forma que a retirada de recursos deve estar restrita aos limites
suportados pelo ambiente.

Por fim, é relevante discutir esses conceitos com 0s alunos, destacam seus
aspectos tedricos e pragmatico, a fim de diferencia-los e demonstrar sua utilidade.
Assim, é possivel evidéncia a importancia da mitigacdo dos impactos ambientais, e a
contribuicéo da aplicacdo ou de estratégias de conservacéo ou de preservacdo. Vale
ainda ressaltar que o bioma Caatinga se encontra em uma situacdo de desequilibrio
ecolégico e de intensa degradacdo, decorrentes das praticas da exploracdo
predatorias. Nesse contexto se inserem as UCs do bioma, pois eficientemente
permitem a manutencéo dos ecossistemas naturais da regido oferecendo aos alunos

uma pesquisa pragmatica e acessivel da aplicabilidade desses conceitos.

5.2 Vivéncias pedagodgicas contextualizadas para o bioma Caatinga

5.2.1. Primeira vivéncia: Caracterizacdo geral do Bioma Caatinga; Principios da
EA; Conceitos de Natureza, Meio Ambiente, Ecologia, Conservacao,
Preservacao e Desenvolvimento Sustentavel.

A primeira vivéncia: “caracterizagdo do bioma Caatinga”. Foi orientada pelo
principal objetivo de enfatizar aspectos suficientes para individualizar o bioma (e.g.,
dados geograficos, significado da palavra “semiarido”, origem do nome Caatinga,
biocenose da regido). Também, foram discutidos conceitos, tidos como basilares para
compreensao das tematicas supervenientes, a saber: natureza, educacdo ambiental,
meio ambiente, ambiente, ecologia, conservagcao, preservacao e desenvolvimento
sustentavel. Ap6s esse momento, foi exposto de forma dialogada, com o auxilio de
uma apresentacdo de slides, as caracteristicas do clima, solo, pluviosidade,
formacdes rochosas, fauna, flora, etimologia do nome.

Para a concretizacdo dessa e das outras vivéncias, partimos do entendimento
de que a EA demanda uma mudanca de atitude, ocasionada por uma mudanca na
mentalidade, torna-se evidente a importancia da critica e do protagonismo dos sujeitos

envolvidos no processo, com o fim de emancipar e expandir a capacidade dos
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educandos se determinarem de acordo com uma perspectiva preocupado com a
natureza (CARVALHO, 2004). Nesse sentido, dissociar a EA de uma prética educativa
gque considere o educando como o principal catalisador da construcdo de
conhecimentos pode inviabilizar o, ja dificil, processo de sensibilizacdo.

Portanto, buscando inserir de forma ativa os alunos no processo aquisicdo de
novas informacgdes, tentamos instiga-los através de questionamentos sobre seus
conhecimentos iniciais referentes a cada conceito, querendo se desviar de uma
exposicdo exacerbada e estabelecer um didlogo capaz de auxiliar o aluno a
“‘manipular” o proprio conhecimento. Com isso, pretendemos evitar uma vivéncia
baseada na transmissdo, onde o conhecimento seria tdo somente depositado,
desconsiderando a complexidade proveniente do aluno, e das suas experiéncias
pessoais, sendo visto, portanto, apenas como um receptaculo esvaziado de
capacidade critica que serve apenas para arquivar o conteudo, nessa forma de
educacado o aluno é anulado “[...] ao invés de aprender, e menos ainda aprender a
aprender, apenas acumula saberes que devera ser capaz de repetir fielmente”
(VASCONCELOS, PRAIA, ALMEIDA, 2003 p. 12).

Além disso, procedeu-se com uma clarificacdo dos conceitos de natureza,
meio ambiente, ecologia, EA e desenvolvimento sustentavel. Utilizando o significado
desses conceitos, buscou-se levar os alunos a reflexdo, fundamentando seus
pensamentos nas a¢cdes do homem e em como elas podem impactar a natureza e o
meio ambiente. A partir disso, discutimos sobre a importancia que a EA tem para
proporcionar uma relacéo sustentavel com o meio ambiente.

Para encerrar, foi realizada uma oficina pedagoégica com os alunos. Em grupos,
produziram um acréstico, tendo como base a palavra “Caatinga” (Apéndice D), para
gue pudessem rememorar 0s assuntos discutidos, através da criacdo de frases, que
rimassem entre si. Dessa forma, seria possivel que os alunos retomassem as ideias
discutidas ao longo da parte dialogada, porém fazendo relacdo com outras areas do
conhecimento.

De acordo com Vieira e Volquind (2002), a oficina pedagdgica € uma importante
ferramenta de ensino, pois com ela € possivel dialogar a teoria e a prética, usando
essa como clarificacdo daquela, evidenciando a interdependéncia entre esses dois
elementos e proporcionar ao aluno a oportunidade de operar o conhecimento
aprendido de forma ndo mecéanica, distanciando-se de uma simples copia e/ou
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repeticdo acritica do conteudo e aproximando-se da desconstrucéo e reconstrucao de
informacdes a partir de um processo criativo e reflexo. Além disso, os autores afirmam
gue a oficina pedagogica faz com que o aluno se posicione diante de situacdes
problema (ocasifes em que é necessario construir uma solugdo ou produzir algo que
responda a uma demanda) colocando em préatica conhecimentos teéricos, num
processo de troca de experiéncias (potencializada em atividades em grupo) e
construcado coletiva de novo saberes, os ressignificando e os solidificando.

Ao analisar o acrostico foi possivel construir trés categorias: “aspectos
ecolégicos” (25%), “aspectos ambientais” (50%) e “atitudes sustentaveis” (25%). Os
grupos, em sua maioria, utilizaram o acréstico para evidenciar as caracteristicas
ambientais da Caantiga. Nas duas primeiras categorias, 0s alunos se apoiaram nos
elementos discutidos ao longo da vivéncia e também em seu conhecimento prévio
para discorrer sobre particularidades climaticas que configuram o meio ambiente, a
fauna e a flora na Caatinga. Fizeram mencao a etimologia do nome, a estiagem,
importancia dos animais e das relagdes entre os seres vivos. Nesse sentido, os alunos
demonstram vislumbrar a relevancia ambiental da regido, ndo depreciam suas
caracteristicas, mas as ostentam como particularidades que conferem identidade,
unicidade e importancia. Mencionam as dificuldades durante a “seca”, mas também a
bonanca das chuvas, a beleza da regido, a resiliéncia da fauna e flora. Esteve em

todas as producdes, explicita a intensdo de dignificar o bioma.

Tabela 3: Categorias da produgéo de Acrostico da palavra “Caatinga” pelos alunos do 12 e 22 série do
Ensino Médio da E.E.E.F.M. Bartolomeu Maracaja

CATEGORIA Frequéncia Frequéncia
Absoluta Relativa
Aspectos ecoldgicos 2 25%
Aspectos ambientais 4 50%
Atitudes sustentaveis 2 25%

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Medeiros (2011), ao propor que os alunos do 1° ano do ensino médio de uma
escola publica no Cariri paraibano, produzissem um texto para discorrer sobre o bioma

Caatinga e a regido semiarida, percebeu resultados similares. O autor observa que
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apesar da existéncia de um estigma depreciativo de que a regido é pobre e infértil, os
alunos parecem entender, perceber e compreender a riqueza da fauna e da flora. Além
disso, também mencionam os aspectos climéaticos da regido. Em outro contexto, ao
analisar textos produzidos por alunos do ensino fundamental, Abilio et al (2017)
explicitaram que “eles conseguem associar o termo mata branca ao significado do
nome Caatinga e a origem tupi. Em alguns textos os termos “queimada” e
“‘desmatamento” foram citados como impactos ambientais (p. 306)".

5.2.2. Segunda vivéncia: flora geral da Caatinga e da RPPN Fazenda Almas

A segunda vivéncia foi executada no més de outubro, e teve como tematica “a
flora da Caatinga”. Inicialmente, com o auxilio de uma apresentagcao de slides e
datashow, discorreu-se sobre as notaveis adaptacOes floristicas das plantas que
ocorrem no bioma permitindo a convivéncia com o estresse ambiental, como: plantas
xeromorficas, caducifélias, folhas reduzidas, presenca de espinhos, caules verdes,
periderme esbranquicada, sementes dispersadas pelo vento.

Outro aspecto enfatizado: a importancia dos principios ativos capazes de
auxiliar no tratamento/cura de diversas doencas, encontrados em plantas presentes
nos ecossistemas dessa regido, e. g., aroeira Myracrodruon urundeuva (considerada
em risco de extincdo, em decorréncia do extrativismo) que pode ser utilizada como
anti-inflamatorio; a catingueira Caesalpinia pyramidalis, usada como expectorante, o
pereiro Aspidosperma pyrifolium, capaz de auxiliar no tratamento de dermatites
externas.

Ao final dessa atividade, realizou-se um jogo de tabuleiro onde os alunos
deveriam se agrupar para responder perguntas formuladas com base na teoria
apresentada. O jogo tinha as seguintes regras: um representante do grupo sorteia um
namero (retirando-o de um recipiente) que indicaria uma pergunta previamente
formulada a respeito do conteudo te6rico. Os alunos deveriam lancar um dado, que
determinaria a quantidade de casas que deveriam andar, caso a resposta estivesse
correta. Dessa forma, buscou-se tornar oportuna a retomada dos assuntos de forma
ativa pelos alunos, possibilitando novas discussfes, enquanto era construido um clima
de descontracao e diversao.

De acordo com Alves e Bianchin (2010) a ideia de utilizar jogos como

ferramentas para aprendizagem esta fortemente relacionada com a construcéo de [...]
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um ambiente planejado, motivador, agradavel e enriquecido, possibilitando a
aprendizagem de varias habilidades (p, 2)”. Em adigédo a isso, Murcia (2005) afirma
que o “[...] jogo potencializa a identidade do grupo social. Contribui para fomentar a
coesdo e solidariedade do grupo e, portanto, favorece o0s sentimentos de
comunidade”. Além disso, ao considerar o desenvolvimento intelectual envolvido no
processo educativo, verifica-se que 0 jogo pode ser uma estratégia pertinente para
criar um contexto desafiador, necessario a construcdo da capacidade cognitiva de
internalizagdo de novos conceitos (REGO, 2000). Dessa forma, € possivel utilizar as
interacées, que se constroem entre os alunos, como elemento relevante para a
construcdo de conhecimentos, pois ha heterogeneidade em relacdo aos saberes
prévios dos alunos, de modo que aquele aluno que tem determinado conhecimento

pode auxiliar aquele que nao tem (TEZANI, 2006).

5.2.3. Terceira vivéncia: fauna geral da Caatinga e da RPPN Fazenda Almas

A terceira vivéncia foi iniciada com um dialogo referente a fauna terrestre da
Caatinga, enfatizando os taxons ja inventariados na RPPN. Nela, explorou-se
aspectos ecoldgicos, fisioldgicos e taxonébmicos de grupos como, mamiferos, anfibios,
répteis, aves, moluscos entre outros.

Além disso, a partir do conhecimento sobre fauna, foram exploradas questbes
referentes a impactos ambientais. Para isso, utilizou-se uma analogia entre diferentes
formas de preconceito/discriminagéo presentes nas rela¢cdes sociais, e. g., racismo,
sexismo, xenofobia para introduzir uma ideia de “especismo” no trato a determinadas
espécies de animais “coisificadas” a vontade humana.

Naconecy (2010, p. 180) demonstra, através de uma argumentagéo detalhada,
gue ha numerosos pontos em comum entre o0 especismo e outras diversas formas de
discriminacdo (que se manifestam dentro da sociedade) e escolhe o racismo para

conceber uma analogia direta. Nesse contexto o autor defende que:

ao alienar e marginalizar a parte oprimida, racismo e especismo compartilham
um sistema de opresséo, estigmatizacdo de classe, vitimizacdo de grupo e
degradacdo de seus membros. Em termos amplos, 0 aspecto compartilhado
pelo racismo e especismo € o de que “eles” sdo essencialmente diferentes e
inferiores a “nds”. Em ambas as formas de discriminagdo da alteridade, o
“outro” é excluido porque lhe falta algo que € possuido pelo grupo excludente
e considerado como medida de valor. Isso d4 margem a uma légica dualista
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de hierarquizacao. O cerne do racismo € uma cegueira a respeito daquilo que
constitui a humanidade compartilhada entre brancos e negros, assim como o
especista é cego quanto a animalidade distribuida entre humanos e porcos.
O racista se incompatibiliza com o universalismo humanista assim como o
especista o faz em relacdo ao universalismo animalista.

A atividade prética precedeu a parte tedrica. Utilizamos cartolinas (Apéndice
C) com perguntas determinadas sobre a fauna (Tabela 4), sendo elas: E possivel que
muitas espécies diferentes sobrevivam num clima semiérido? Quais animais da
Caatinga ndo servem para nada? Quais animais dao azar ou trazem algum mal aqui
no cariri? Por que é importante conservar/preservar 0os animais?

Os alunos se organizaram em cinco grupos, para refletir coletivamente, discutir
e formular as respostas. As cartolinas foram coladas em todas as paredes de modo
gue os alunos se deslocassem, semelhante a um ponteiro de relégio analdgico, para
escrever sua resposta abaixo da pergunta. Os textos dos proximos grupos seriam
escritos abaixo do antecedente. Buscamos formular as perguntas da forma mais
simples possivel, para que o entendimento fosse claro e também para que os alunos
respondessem da forma mais livre possivel, expondo exatamente aquilo que
discutiram sem preocupacdo com formalismos.

5.2.4. Quarta vivéncia: Impactos Ambientais no Bioma Caatinga e na RPPN
Fazenda Almas.

A proposta da quarta vivéncia, foi discutir as questbes ambientais da Caatinga
da forma holistica, englobando tanto aspectos das ciéncias naturais como das
humanas, buscando centralizar os didlogos e reflexdes nos educandos. Assim,
utilizou-se uma musica8, para fomentar didlogos criticos-reflexivos a respeito do tema
em questao.

Um dos didlogos interessantes que foram suscitados, foi:

- Mediador: (...) olha, tem vérias estrofes e varios versos, nenhum deles é

parecido com alguma coisa que vocés conhecem?

8 ROSA DE SARON. Mais que um mero poema/ Incidental: Velhos Outonos. S3o Paulo: Som Livre, 2015.
1 DVD. Faixa 2.
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-Aluno 2: Varios paragrafos é uma interpretacéo diferente!
-Aluno 3: E muita informagao!

-Aluno 4: E tipo, do comeco ao fim a musica toda é...
-Aluno 2: Sao diferentes interpretacbes

-Aluno 4: Tipo, essa primeira mesmo: “parece estranho, sinto o mundo girando ao
contrario”. E como se... a bagunga que estd hoje em dia, tipo, muitas coisas

acontecem por falta de amor
-Aluno 3: empatia.

- Mediador: Perfeito. Entdo vamos fazer o seguinte: jaque aletra é longa, vamos
focar em algumas partes. Por exemplo, na primeira estrofe (Ié-se a estrofe), o

gue vocés acham que ele quis dizer?
-Aluno 3: Que nao tem mais amor na Terra!
- Mediador: Mas, o que significa “amor”?
-Aluno 3: Acho que é empatia

- Mediador: Mais alguém?

-Aluno 8: compaixao; uniao

- Mediador: Vocés acham que significa mais alguma coisa (nesse contexto, pois
0 amor pode significar varias coisas, mas nesse contexto, onde ele fala sobre o
mundo)? Quando ele fala “foi o amor que fugiu da sua casa” ... vocés acham

gue uma casa pode ter amor?
-Aluno 1: Na familia que a habita

- Mediador: Entdo a casatem um significa, o que vocés acham que ela significa

nesse contexto, além da familia?
-Aluno 3: aterra

-Aluno 7: as pessoas
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- Mediador: Entao se juntarmos todas essas informagoées: “o mundo esta
girando ao contrario” significaria o que? ... O que significa o mundo girar

“certo”?

-Aluno 2 e 7: inteligivel

- Aluno 1: Tudo esta acontecendo da forma que nao era para acontecer
-Aluno2e7:E

- Mediador: Exemplifique-me!

- (Ruidos)

- Mediador: Aqui na Caatinga, sobre esses assuntos que nds viemos tratando
(nfo é aula de religido, nem de musica, certo? E aula de educacio ambiental
para a Caatinga), 0 que € que vocés acham que deveria estar certo e esta ao

contrario? Ou nada esta ao contrério?
-Aluno 2: as pessoas nao cuidam
-Aluno 3: as pessoas nao se importam

- Mediador: Entéo, para vocés, se as pessoas se importassem e cuidassem do

bioma, isso seria o certo?
-Aluno 1: (concomitante) as coisas certas!
-Aluno 3: girar na direcdo certa

E possivel perceber que os alunos demonstram inicialmente alguma dificuldade
em relacionar o conteddo da musica, com a sua realidade. Porém, ao orientéa-los no
contexto em questdo, rapidamente compreendem e tecem significados coerentes.
Esse tipo de atividade pareceu funcionar muito bem para alguns, esses, participavam
ativamente, demonstravam muito esforco para refletir, e explicitar seus pensamentos
de forma apaixonada. Outros, porém, preferiram manter-se como espectadores,
muitas vezes comentado entre si, mas se recusando a externar ao grupo. Vale

destacar o seguinte dialogo:
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- Mediador: Por que vocés acham que nés temos que cuidar da Caatinga? Quem

nos deu essa obrigagéo?
-Aluno 3: E dificil

- Mediador: Estou fazendo umas perguntas dificeis, ndo €? (risos) Mas, reflitam,

pelo que vocés imaginam ou sabem!

-Aluno 3: porque ela vai morrer

-Aluno 1: porque é um bioma exclusivamente brasileiro
-Aluno 3: tem muitas espécies

-Aluno 1: que n&o tem em outros lugares

Os alunos pareceram guardar essas informacdes, pois, mesmo com o passar
do tempo, responderam corretamente e puderam refletir sobre os motivos, que devem

nos orientar a conservar/preservar o referido bioma.

5.2.5. Quinta vivéncia: Estudo de campo no acude de Séo José dos Cordeiros —

conhecendo a biodiversidade aquética e aspectos ambientais do seu entorno.

A Ultima vivéncia, teve como foco central, a valorizacdo da relacéo teoria-
pratica, no que se refere a fauna aquatica da Caatinga (mais especificamente de
invertebrados), sempre enfatizando os organismos encontrados na RPPN Fazenda
Almas, como forma de contextualizar o contetido evidenciando sua relevancia. Assim,
buscamos levar aos alunos o reconhecimento das relacées ecoldgicas, estabelecidas
por esses organismos nos ambientes em que estdo inseridos. O encontro foi dividido
em dois momentos, sendo o primeiro, nas dependéncias da escola, e o segundo, no

acude de Sao José dos Cordeiros.

Inicialmente, os estudantes se organizaram em grupos de trés para discutir e
refletir sobre o seu conhecimento prévio a respeito desses animais, informando os
nomes populares. Caso nao recordassem, poderiam descrever onde e quando 0s
viram. Dessa maneira, visando significar o processo de sensibilizacdo, procuramos
dialogar os conhecimentos dos alunos, com 0s novos que seriam construidos na

pratica, no contato com 0s animais in vivo e também da colecdo didatica de macro
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invertebrados bentdnicos do GPEbioMA, conservados em via seca e via Umida.
valorizacdo dos conhecimentos dos educandos (tanto adquiridos durante o projeto,

guanto durante ao longo de sua vida).

No segundo momento, os educandos foram conduzidos até o acude de Sé&o
José dos Cordeiros, para uma aula pratica sobre a fauna e flora local. O grupo
GPEBIo, orientados pelo professor Dr. Francisco José Pegado Abilio, realizou uma
coleta dos espécimes ali presentes, para demonstracao e revisitacdo dos conteudos
abordados ao longo das vivéncias. Durante essa prética, os discentes puderam tocar,

cheirar e observar, de maneira controlada, as amostras.

Figure 3: Localizacédo do acude S&o Jose dos Cordeiros em relacéo ao municipio homénimo.

ey
Fonte: Google Maps. Disponivel em: https://bityli.com/iHOhZy. Acesso em: 10 de nov. 2021

Tiveram contato com a diversidade de organismos bentbnicos que se
encontram comumente em corpos de agua doce na Caatinga. Dentre eles, Moluscos
(especialmente Biomphalaria sp), algas filamentosas, Coleoptas, crustaceos, linfas de



76

Odonata. Além disso, o professor demonstrou a técnicas de coleta e conservacéao do
material, proporcionando aos alunos, o conhecimento de como os bidlogos que

desenvolvem pesquisas na regiao obtém seus dados.

Estudar no meio ambiente que se quer investigar € uma estratégia poderosa
para a sensibilizacdo dos sujeitos, ja que eles podem ter contato direto com o objeto
de estudo, e estimular diversos sentidos atribui-lhes significados condizentes com sua
percepcdo. Assim, de forma interdisciplinar, o estudo do meio permite que o aluno
seja afetado diretamente pelos elementos do lugar que esta sendo observado, a partir
do contato com a complexidade, orientado por diadlogos pertinentes fomentando novos
conhecimentos empiricos (LOPES; PONTUSCHKA, 2009).

6 CONSIDERACOES FINAIS

Com relacao a ideia de natureza, os alunos demonstraram um conceito que
ndo contempla o ser humano. E interessante reconhecer as a¢ées humanas e 0s
fendbmenos que ocorrem sem sua intervencao. Todavia € valido que o aluno ndo passe
a considerar a agdo humana de forma unicamente desarmoénica, sendo capaz de
visualizar o papel da sociedade no enfretamento a degradacdo dos ambientes
naturais. E ainda mais importante: que o aluno se perceba como sujeito atuante,
proximo a natureza e sensibilizado as questdes ambientais.

No tocante ao meio ambiente, antes e depois das vivéncias, os educandos
demonstram predominantemente a mesma percepc¢ao: vendo o meio ambiente como
tudo o que esta ao redor, como um lugar em que se vive. Portanto, é importante que
o aluno compreenda a relacdo e impacto da sociedade no meio ambiente, e também
se perceba como sujeito atuante em sua propria relagao singular. Porém, além disso,
€ relevante que o aluno compreenda a relacdo que ha entre 0 meio ambiente e a
natureza, para que possa se compreender a extensdo dos impactos ambientais a
parta da aproximacao desses dois elementos. Por fim, € importante que o aluno tinha
uma visdo complexa do meio ambiente, entendendo as questdes sociais e culturais
gue se relacionam com 0s aspectos naturais e ambientais.

Com relacdo a ecologia, um nudmero elevado de alunos afirmou ndo souber
como definir essa area do conhecimento. Esse dado merece atencéo, pois ha muita

relevancia nos assuntos albergados por essa ciéncia, para ndo apenas facilitar, mas



77

permitir a compreenséao dos alunos. Dessa forma, sem assimilar conceitos pertinente
a ecologia, pode ser impraticavel que haja um processo de sensibilizacdo pauta na
racionalidade, na clarificagdo de conceitos e na compreensao do mundo natural.
Assim, a escola tem um papel preponderante no que se refere ao curriculo, de modo
gue, consiga de forma eficaz munir o aluno de ferramentas cientificas para que ele
consiga “ler’ adequadamente o mundo a sua volta, entendé-lo e se determinar
conforme esse entendimento. Assim, verifica-se a indissociabilidade da educacéo
formal bésica e da pratica da EA.

Os alunos se mostram informados a respeito dos principais impactos
ambientais que ocorrem na regiao. Isso pode ser ocasionado pela extensao inexoravel
da intervencédo antropica. Esse reconhecimento, pode proporcionar o ponta pé inicial
para a construcdo de uma consciéncia ambiental, pois uma vez que o aluno sabe e
guais séo os problemas, esta apto a aprofundar o conhecimento sobre suas causas e
consequéncias e posteriormente, sobreas as estratégias de mitigacao.

Outro aspecto importante é que os alunos demonstram compreender que a
Caatinga é acima de tudo um bioma. Por esse motivo existe uma rede intricada de
relacdes e interferéncias que é considera em sua caracterizagdo. Assim, ndo é vista
apenas como elementos isolados e especificos, mas como um todo. Ademais, 0s
alunos nao deixaram transparecer qualquer depreciagdo ou mau gosto pelas
singularidades do bioma, ao contrario, houve sempre uma ideia de valorizacao.

Os alunos expdem um conhecimento abrangente sobre a fauna e flora, porém
reconheceram espécies exoticas como sendo proprias do bioma. Tais questdes
merecem atencdo, pois podem fomentar um processo reflexivo, que atravesse 0s
aspectos sociais, culturais, historicos, econdbmicos e ambientais daquela regido, ja que
sdo responsaveis pela introducdo, permanéncia e problemas causados por esses
organismos. Também é possivel lancar mao do conhecimento prévio dos educandos,
com o fim de discutir a biodiversidade local, buscando evidenciar a seu potencial,
singularidade, importancia e necessidade de protecdo contra as acdes humanas
predatdrias. A respeito da educacdo ambiental, pode-se inferir que os educandos se
apoiaram na diversidade de assuntos trabalhado para caracteriza-la principalmente
com a ideia de “aprender sobre 0 meio ambiente”.

Além disso, os alunos apresentaram inicialmente dificuldades para diferenciar

0s conceitos de preservacao e conservacdo ambiental. Porém, apés a intervencgao
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nas vivéncias, aparentemente houve uma clarificacédo, e os educandos apresentaram
a tendéncia de se referir corretamente a cada termo. Diante disso, pode-se reafirmar
a importancia de conhecimentos distintos pelos educandos, de modo tal que seja
possivel uma emancipacéo e haja a possibilidade de aprender, sobre e para 0 meio
ambiente. Ai se reside a importancia da clarificacdo de conceitos.

E importante reconhecer que a EA é um processo gradual, que se constréi ao
logo de toda a vida nos mais diversos espacos. Dessa forma é necessario que haja
sempre a busca pela sensibilizag&o dos sujeitos, utilizando dados disponibilizados em
pesquisas semelhantes a esta, para a potencializacédo das intervencdes educativas.
Assim, buscamos contribuir com o avanco das atividades de EA contextualiza para o
semiérido, por intermédio de uma abordagem que, naturalmente, coloque o aluno no
centro do aprendizado e considere os elementos que Ihe s&o caros em decorréncia

do seu contexto ambiental e social.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAI'BA
CENTRO DE EDUCACAO
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Ambiental (Gpebio)

Questionario diagndéstico para os educandos

Turma (série/ano):
Idade:

1 Como vocé conceitua o que € NATUREZA?

2 Como vocé conceitua o que ¢ ECOLOGIA?

3 Paravocé o que € MEIO AMBIENTE?

4 Para vocé o que é EDUCACAO AMBIENTAL?

5 Como vocé definiria a CAATINGA?

6 Liste pelo menos 05 VEGETAIS (PLANTAS) tipicos da Caatinga?

7 Liste pelo menos 05 ANIMAIS tipicos (nativos) da Caatinga?

8 Em sua opinido, quais os principais IMPACTOS AMBIENTAIS (Problemas

ambientais) que tem ocorrido na Caatinga na sua regido?

9 Vocé ja ouviu falar na Reserva Particular de Patrimbnio Natural (RPPN) Fazendas
Almas? ( )Sim ( ) Néo
Se sim, qual a sua importancia da Fazenda Almas para o Cariri paraibano?

10 Voceé sabe o que € PRESERVACAO ambiental?

11 Voceé sabe o que € CONSERVACAO ambiental?

A equipe do projeto agradece sua colaboracao
MUITO OBRIGADO
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Orientagéo para Alunos)

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre Educacdo Ambiental na RPPN Fazenda Almas (Caatinga
paraibana): biodiversidade terrestre no contexto da sala de aula de uma escola publica e esta
sendo desenvolvida pelo pesquisador Prof. Dr. Francisco José Pegado Abilio.

Os objetivos do estudo desvelar principios teéricos e metodoldgicos para a
materializacdo de uma Educacéo Ambiental sobre a biodiversidade da RPPN Fazenda Almas,
em uma escola publica de Sdo José dos Cordeiros (Caatinga paraibana).

A finalidade deste trabalho é sdo discutir questdes acerca da conservagédo e
preservacéao, problematicas ambientais e sustentabilidade do bioma Caatinga em uma turma
do Ensino Fundamental de uma escola publica na cidade de S&o José dos Cordeiros-PB.

Solicitamos a sua colaboragéo para da resposta de questionarios, como também sua
autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em eventos das areas de educacao,
meio ambiente e publicar em revista cientifica. Por ocasiéo da publicacao dos resultados, seu
nome serd mantido em sigilo. Informamos que essa pesquisa néo oferece riscos, previsiveis,
para a sua saude fisica, psiquica, moral, intelectual ou espiritual.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a)
ndo é obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que
vem recebendo na Instituicdo (se for o caso).

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em gualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que
receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Responsavel Legal
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APENDICE C

Perguntas e respostas utilizada na parte pratica da terceira vivéncia

FQUAIS ANIMAIS DAO AZAR

OV TRAZEM
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[E POSSIVEL MujTAS ESPECIES
DIFERENTES SO0BRE VIVEREM
INUM CLIMA SEMIARIDO?
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QUAIS ANIMAS DA CAATINGA
AO SERVEM hyja NADA?
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APENDICE D

Acroéstico da palavra “Caatinga” produzido pelos alunos na primeira vivéncia
pedagodgica
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