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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa de monografia, que teve como objetivo geral analisar,
refletir e lancar as impressdes a respeito da experiéncia de formacdo docente no curso de
Licenciatura de Ciéncias Sociais na UFPB no periodo pandémico da covid19 vivenciado a partir
de 2019. Na busca de compreender como esse momento afetou a formagéo docente e, me
apropriando dos estudos sobre a educacdo brasileira, interpreto a minha trajetéria formativa na
licenciatura no periodo de 2020 a 2021, considerando os impactos causados pelo contexto
pandémico e implantacdo do ensino remoto. Para tanto, foram utilizados a metodologia da
autoetnografia, onde o “Eu” da pesquisadora - que também é a observada - se torna importante
aqui, pois o self de quem vive e pensa este trabalho é sua parte fundamental dele. A partir das
experiéncias relatadas, das questdes e reflexes aqui trabalhadas, podemos compreender os

impactos do periodo remoto na formacao docente em ciéncias sociais.

Palavras-chave: formacdo docente, pandemia, ensino remoto, Licenciatura em Ciéncias

Sociais, autoetnografia.



ABSTRACT

This work is the result of a monograph research, whose general objective was to analyze, reflect
and launch impressions about the experience of teacher training in the Social Sciences Degree
course at UFPB in the pandemic period of covid19 experienced from 2019. | seek to understand
how this moment affected teacher training and, appropriating studies on Brazilian education, |
interpret my formative trajectory in the degree from 2020 to 2021, considering the impacts
caused by the pandemic context and the implementation of remote teaching. For that, the

methodology of autoethnography was used, where the researcher's - which is also the
observed - becomes important here, because the self of those who live and think about this work
is their fundamental part of it. From the experiences reported, the questions and reflections
discussed here, we can understand the impacts of the remote period on teacher training in social

sciences.

key words: teacher training, pandemic, remote teaching, degree in social sciences,

autoethnography.



Home office

frente a janela
sentindo o tempo
ligada a tela
falando ao vento.

(Clareanna Santana)
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INTRODUCAO

Escrever é um ato de coragem. Colocar no papel tudo que te afeta de forma a afetar o
outro ndo é facil. N&o basta amontoar as palavras, é preciso ter uma liga que faca sentido para
quem o |&. Para escrever é necessario a tomada de decis&o, pois, como ja disse Eric Marty no
prélogo do livro Roland Barthes: O Oficio de Escrever (2009), “a escritura ¢, de certa maneira,
a melhor forma de pensar: a escritura € a decisao, é a responsabilidade, sempre reativada, de
optar por uma posi¢do que também é uma agdo, € passar de uma posicao perante 0 mundo a
uma a¢ao no mundo” (MARTY, 2009, p. 12).

Contar uma histéria € mergulhar nas lembrancas, sensacfes e experiéncias. Uma das
minhas maiores dificuldades com o texto sempre foi como comeca-lo. Minha preocupacédo aqui
se torna maior, pois se trata de narrar minhas experiéncias vividas na formagéo profissional
num contexto totalmente diferenciado. Confesso que tenho mais facilidade com a poesia,
embora a poesia me aproxime das ciéncias sociais, ja que me exige o exercicio de transformar
o0 cotidiano em algo que meu olhar entenda que como se fosse o primeiro contato, como se
tivesse visto o conhecido pela primeira vez (MOISES, 2019), como se estranhasse o familiar e
familiarizasse o estranho.

Tentarei, nesta monografia, quebrar algumas regras do costume académico ao me
aproximar da poesia, ao tentar fazer um texto fluido, com uma narrativa pessoal. Sem me perder
do conceito de um trabalho académico, o meu olhar e a minha experiéncia se tornardo aqui o
elemento central e, por conseguinte, um grande desafio. Por isso vou me apegar ao método
autoetnografico. E preciso dizer que a autoetnografia se refere a uma pesquisa que possui um
método baseado na maneira de escrita de um relato sobre algo que pertenca a parte ética de
quem escreve (SANTQOS, 2017). Ela prop6e ir além da etnografia classica. Aqui quem observa
se encontra na realidade a ser observada sendo, ele préprio, o sujeito a ser observado, se
estabelecendo formalmente na pesquisa etnografica, evidenciando o “Eu” e sua subjetividade
como elemento a ser considerado e discutido na andlise, se aproximando da literatura e
compreendendo a realidade a partir da experiéncia e interpretacdo subjetiva (HOLT, 2003 apud
ROCHA, ARAUJO E BOSSLE, 2018).

O exercicio maior neste trabalho foi escavar as memadrias vividas que, talvez, passariam
despercebidas em outros momentos. Aqui relato e trago reflexdes sobre a minha experiéncia na

Universidade Federal da Paraiba, mais especificamente, na Licenciatura em Ciéncias Sociais e
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sobre a passagem nos Estagios Supervisionados no modelo remoto, trazendo essa experiéncia
como evidéncia. E preciso dizer que este Trabalho de Concluso de Curso (TCC) é um sintoma
do periodo em que voltamos a olhar para dentro de n6s mesmos. A experiéncia aqui foi vivida
e relatada dentro de um cenario bastante conturbado: o Brasil nos anos de 2019 a 2021. Periodo
marcado pela obrigatoriedade do isolamento social causado pela Pandemia da COVID-19.

A pandemia da COVID-19 marcou o ano de 2019 e foi o acontecimento sanitario mais
importante dos Gltimos anos. Desde dezembro daquele ano, com o primeiro caso de uma grave
pneumonia reportada na China, que a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e o mundo voltou
a sua atencdo a nova doenca de origem desconhecida que se espalhou em proporcao gigantesca.
O Sars-CoV-19, ou coronavirus, foi identificado, em janeiro de 2020, como uma sindrome que
ataca sistematicamente o corpo humano. Este virus ceifou a vida de 5,91 milhdes de pessoas no
mundo e s6 no Brasil foram 668 mil pessoas®. Com os surtos descontrolados, colapso do sistema
de salde e o pouco conhecimento sobre a doenca, a pandemia obrigou a humanidade a seguir
um isolamento intenso e prolongado, fazendo com que as pessoas se afastassem das atividades
cotidianas do trabalho, escola, lazer, ou seja, da vida social em que estamos acostumados.

A pandemia deixou marcas que vao além da area da saude. Ela abriu a grande ferida na
historia do Brasil ndo s6 pelo nimero de vitimas que fez, mas também pela crise econdmica,
consequéncia do neoliberalismo crescente em nossa sociedade que vem se infiltrando ndo s6 na
realidade econémica, mas na politica, juridica, social, e no senso comum da sociedade, fazendo
acreditar ser, ela, a Unica saida possivel de qualquer crise. Estas crises causadas pelo
neoliberalismo sobretudo, a partir dos anos de 1990 tém sido fortemente eficazes,
principalmente no governo de Michel Temer (2016 — 2018) que s6 assumiu o poder apds o
golpe parlamentar que resultou no Impeachment? da presidenta democraticamente eleita em
2014, Dilma Rousseff.

Desde o inicio da pandemia uma das questdes principais era como manter a dindmica
social dentro da ‘“normalidade”. Escolas e universidades publicas, apesar de ainda nao
assumirem inteiramente a logica do capital, vem sofrendo grandes investidas do mercado

neoliberal e tém se tornado, cada vez mais, o foco de suas politicas. No discurso neoliberal, a

1 Fonte: JHU CSSE COVID-19 Data - Ultima atualizac4o: 15 de junho de 2022.

2 2 de dezembro de 2015 a 31 de agosto de 2016.
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educacédo entra como elemento em crise e 0s sistemas educacionais como se tivesse em um
grave déficit na eficiéncia, eficicia e produtividade, desconsiderando a questdo da quantidade,
universalizacdo e extensao (GENTILI, 1996).

Com o isolamento social e o fechamento das escolas, a educacao, que ja era “a menina
dos olhos” neoliberais, se tornou refém da tecnologia e as empresas de servigos educacionais
se tornaram os atravessadores da educacgdo. Por isso que a pandemia, além de evidenciar um
grande sintoma da falta de investimentos sociais, se tornou a “tempestade perfeita” para o
avanco neoliberal que passou a conduzir as relacdes sociais, as relacdes de trabalho,
principalmente, no que tange o campo educacional.

E nesse contexto politico-social e de crise sanitéria, que apresento a minha experiéncia
na formac&o do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais na Universidade Federal da Paraiba.
Através do método da teoria autoetnografica, que coloca em evidéncia as minhas préprias
vivéncias na formacgdo docente, parto dos questionamentos que emergiram no mMeu Processo
formativo no periodo de 2020-2021: Como esse momento afetou a minha formacé&o docente na
Licenciatura em Ciéncias Sociais? Quais as experiéncias formativas durante os estagios
supervisionados? A partir disso, busco compreender o processo de formacdo na Licenciatura
em Ciéncias Sociais através das experiéncias nos Estagios Supervisionados, visto que antes de
me tornar professora, fui aluna desta educagéo remota.

Para tanto, o trabalho foi estruturado em trés capitulos. No primeiro capitulo fago uma
breve retomada da sociologia no ensino escolar, reflexdes sobre educacdo e a ideia de
experiéncia e a relacdo com os Estagios Supervisionados na educacdo brasileira. No segundo
capitulo, retrato a trajetéria no curso de ciéncias sociais, apresentando a discussao sobre o
método autoetnografico, buscando introduzir esta estratégia metodolégica para pensar a
formag@o docente junto com a elaborag@o e jungéo reflexiva do “Eu-observadora-observada”,
bem como a formacéo da identidade enquanto docente.

No terceiro capitulo, dialogando com a experiéncia préatica sob a ética de estudante,
relato a vivéncia nos Estagios Supervisionados I, 11, 11l e IV da Licenciatura em Ciéncias
Sociais, trazendo a experiéncia pessoal como suporte para a reflexdo sobre a formacao docente
no contexto da educacdo remota. Na conclusdo deste trabalho, apresento as analises finais sobre
0 tema proposto, resultado do debate apresentado ao longo do desenvolvimento, com a
finalidade de apresentar consideragdes validas para o acumulo de conhecimento sobre essa

tematica.



17

CAP. 1 - A SOCIOLOGIA NO BRASIL E AS PARTICULARIDADES DAS
LICENCIATURAS

Na educacao brasileira, a sociologia, sempre foi vista como a ciéncia que estudaria e
resolveria os problemas sociais. Desde os primeiros cursos no Brasil que a sociedade brasileira
fez da sociologia um instrumento de controle das massas (SANTOS, 2002). No final do século
XIX, quando o Brasil estava na transicdo de sociedade patrimonial para uma sociedade
secularizada na cultura do progresso técnico, a classe dominante tinha objetivo de formar um
campo intelectual que servisse as novas ideologias (capitalista/industrial) e viu na sociologia
um instrumento de orientacdo da sociedade. Em resumo, os interesses acerca da disciplina
visavam organizar a sociedade brasileira para a transi¢do de um perfil escravocrata a um perfil
moderno e urbanizado (SILVA, 2010; PAIVA & JIMENEZ, 2010; SANTOS, 2011).

No Brasil do final do século XIX, periodo do nascimento da Republica, a sociologia foi
inaugurada como disciplina do ensino secundario, somente depois dessa época que cla se
desenvolveu no ensino superior. As Ciéncias Sociais foram introduzidas no ensino brasileiro no
ano de 1891 e desde entdo esteve em situacdes instaveis nas grades curriculares das escolas. Ao
longo da sua institucionalizagdo sofreu avancgos e retrocessos. Com a Reforma de Benjamin
Constant, ministro da guerra, a sociologia, entdo incluida no ensino do exército, passou a ser
pensada como disciplina para fazer parte de todos os niveis e modalidades de ensino, entretanto
esta acdo nao foi efetivada, sendo retirada do ensino secundario e do ginasio em 1897. Entre 0s
anos de 1840 a 1930, com o movimento de cientificidade das explica¢es sobre a natureza e
sobre a sociedade, destacando o positivismo e evolucionismo, a sociologia volta a ser notada
(SILVA, 2010; PAIVA & JIMENEZ, 2010; SANTOS, 2011).

Em 1925, com a reforma do Ministro Rocha Vaz, ela é introduzida no ensino escolar
(SANTOS, 2002). A partir dos anos de 1930, com a disseminacado e institucionalizacdo das
Ciéncias Sociais no Brasil, a sociologia passa a ser incluida em diversos espacos escolares. Em
1931, com a reforma realizada por Francisco Campos, Ministro da Educagdo do governo
Getulio Vargas, manteve o carater da disciplina de Sociologia no Ensino Secundario como
preparatdria para o Ensino Superior. Em 1935, € incluida como disciplina numa institui¢éo de
escola normal de Florianopolis, com os sociélogos Roger Bastide, Donal Pierson e Fernando
de Azevedo. Em 1942 a sua obrigatoriedade nos cursos secundarios é retirada novamente
(FREITAS E FRANCA, 2016).
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Com a redemocratizacdo, nos anos de 1946 e 1964, a discusséo sobre a reinclusdo da
Sociologia no Ensino Secundario aparece em diversos féruns académicos. A partir de 1980,
houve uma crescente campanha organizada, principalmente, pelas associacdes profissionais e
sindicais de cientistas sociais e professores de Sociologia, em prol da insercdo da disciplina no
Ensino Médio, da expanséo dos cursos de pos-graduacdo em sociologia e do reconhecimento
da profissdo com a Lei 6.888/80° (FREITAS E FRANCA, 2016).

No periodo que vai de 1982 a 2001 é retomado o processo de reinsercdo da sociologia
no ensino médio. Houve, pelo art. 36, inciso Ill, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) de 20 de dezembro de 1996, a recomendacdo de que o aluno de ensino médio deveria
dominar os conhecimentos da Sociologia, mesmo sem o status de disciplina obrigatoria
(FREITAS E FRANCA, 2016). Em 2009, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
regulamenta o modo de implantacdo da Filosofia e Sociologia nas trés séries do Ensino Médio
através da Resolugdo n° 1 de 15 de maio de 2009, ordenando que se conclua a efetivacdo dessa
medida até 2011 (SILVA, 2010; PAIVA & JIMENEZ, 2010; SANTOS, 2011).

Com a Lein® 13.415 de 2017, que alterou as Leis n © 9.394 de 20 de dezembro de 1996
que estabelecia as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional, instituiu-se uma nova politica de
fomento as escolas de ensino médio que propds uma nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017) evidenciando, assim o acirramento das politicas neoliberais que
propunham uma formagao voltada para a “profissionalizacdo” do sujeito como objetivo
principal do ensino médio trazendo, depois de 10 anos de presenca no sistema de ensino, uma
nova ameaca a sociologia (BRUM, 2019).

E certo que a sociologia sempre se relacionou com as expectativas, desejos e
preocupacdes de muitos politicos e educadores. Enquanto campo especifico ela propde um
conhecimento mais racional e justo possivel para entender o mundo social (LAHIRE, 2014) e
mesmo nao mostrando como “se deve ser”, mas como “se ¢ " (DURKHEIM, apud PEREIRA,
2012) ela tem sido alvo de ataques por razdo da sua capacidade de trazer a reflexao como centro
de sua andlise.

A contribuicdo da disciplina ¢ ampliar o olhar sobre o mundo e desenvolver a

“imaginacao sociologica” (MILLS, 1972). Ela proporciona o exercicio do estranhamento e da

3 Lein®6.888 de 10 de dezembro de 1980 que dispde sobre o exercicio da profissdo de Sociélogo e d& outras
providéncias.
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desnaturalizacdo das agdes e dos fatos sociais colocando em evidéncia as realidades que
permanecem invisiveis frente a experiéncia imediata (LAHIRE, 2014). A sociologia no ensino
médio ndo cumpre funcao de formar cientistas sociais, assim como disciplina de historia na
escola ndo formam historiadores, ela serve para introduzir temas relacionados a matéria de
forma que o estudante desperte o interesse em analisar a realidade de forma reflexiva e
questionadora.

A historia da sociologia no ensino brasileiro nao pode ser desvirtuada dos momentos
histéricos da sociedade. Segundo Santos (2011), “toda mudangca demanda uma nova
compreensdo do meio social, e a Sociologia sempre “surgiu” com essa missao de interpretar e
pensar as novas configuracdes sociais” (SANTOS, 2011, p.19). Entretanto, de todas as etapas
do processo da sociologia no ensino escolar, foi no governo militar que se tornou explicito como
adisciplina dependia do interesse politico. Segundo PAIVA & JIMENEZ (2010), o golpe militar

de 1964 trouxe a sociologia,

dificuldades de continuar seu desenvolvimento no mesmo viés perseguido até entdo.
Professores foram proibidos de ensinar, outros foram compulsoriamente aposentados
e outros tantos exilados. Extinguiu-se a sociologia dos curriculos, substituindo-a por
Estudos de Problemas Brasileiros (EPB), ou por Organizacdo Social e Politica do
Brasil (OSPB), ou, ainda, por Educac¢do Moral e Civica (EMC), que incorporavam e
difundiam concepgdes conservadoras de sociedade, de nagdo ¢ de modernidade
defendidas pelos idedlogos do regime militar (PAIVA & JIMENEZ, 2010, p.283).

Os modelos curriculares acompanhavam nao somente as transformacdes das teorias de
educacdo, ou teorias pedagogicas, mas também a politica, economia, cultura e sociedade.
Segundo Santos (2011) a sociologia, mais do que outras disciplinas, sempre ficou a mercé
dessas transformagdes, e essa dependéncia teve consequéncias. Entre varias intermiténcias, a
sociologia passou por diversas formas de negacdo da sua importancia no estudo escolar que até
os dias de hoje ¢ evidente a desvalorizacao da disciplina e a confusdo de seu papel.

A tltima reforma do ensino médio, em 2017, através da Lei 13.415/2017, apontam
Ferreira e Santana (2018), foi elaborada em cima de intimeras inconsisténcias incluindo a
utilizacdo da Medida Provisoria 746/2016 como ferramenta antidemocratica para ser
implementada. Esta reforma dispensou o didlogo com a comunidade escolar e teve sua
aprovacdo acelerada como forma de dificultar propositalmente o acesso e os debates sobre o
tema. Sabe-se que antes da divulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), havia

uma grande influéncia de grupos privados na reforma do ensino. Para as autoras houve

negligéncia nos debates pelo congresso e foruns educacionais, omissdo dos avangos e
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orientacdes do Plano Nacional de Educacdo (PNE de 2014-2024), além de uma forte investidura
no “engessamento do ensino médio”, forjando um suposto “ganho de autonomia” do estudante,
quando na verdade a pratica mostra a falta de consideragao com as diferencas estruturais entre
as escolas publicas e privadas e a total indiferenca com a realidade social dos brasileiros
(FERREIRA e SANTANA, 2018).

O texto base desse novo ensino médio separa o ensino por areas: Humanas, Natureza,
Linguagens e Matematica, tornando Portugués e Matematica as unicas disciplinas obrigatorias.
Com a reforma, 1.800 horas serdo apenas para os conteudos das disciplinas obrigatoérias, e as
1.200 horas restantes serdo ocupadas pelos eixos formativos das linguagens, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas ou formacgao técnica e profissional, de acordo com a
escolha de cada estudante, (FERREIRA e SANTANA, 2018).

Para Ferreira e Santana (2018), a Lei ndo obriga a oferta de todos os eixos formativos
pelas escolas, ficando a cargo de cada instituicdo definir quais efetivamente serdo oferecidos
aos estudantes, ou seja, ndo ha tanta autonomia na escolha dos itinerarios, pois o estudante

devera escolher os contetidos de acordo com a oferta de sua escola. Em consequéncia,
os estudantes oriundos de familias com melhor condigdo econdmica poderfio se
formar em quaisquer dos itinerarios formativos, ja que poderdo pagar pelas escolas
que realizam essa oferta, enquanto os estudantes de escolas publicas terdo de se
contentar com o que for oferecido pela unidade que frequentam (PENNA, 2017, apud
FERREIRA e SANTANA, 2018, p.47).

Ainda de acordo com as autoras ha uma grande preocupagdo em como esses conteudos
serdo desenvolvidos, considerado o estreitamento do ensino com a retirada da obrigatoriedade
de disciplinas importantes como sociologia, por exemplo. Mesmo com o texto orientando
“estudos e praticas de Educacdo Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia”, ndo ¢ garantido a
obrigatoriedade das disciplinas propriamente ditas, mas apenas acesso a seus estudos, mesmo
que superficialmente. Nesse sentido, quando ndo ha uma abordagem concreta para os assuntos
e disciplinas, os autores da educacao consideram um perigo a possibilidade de pessoas que nao
sdo habilitadas fazerem parte do ensino das mesmas (FERREIRA E SANTANA, 2018).

A sociologia passa por desafios historicos que mantém constante a instabilidade nos
ensinos basicos e, por razdo disso, faz com que a disciplina passe por um processo de
esvaziamento e fluidez no seu contetido. Com mais esse desafio, a sociologia corre o risco de

ter um agravamento do quadro, haja vista o desencorajamento da formagao decorrente da falta

de oportunidades para os socidlogos licenciados (FERREIRA e SANTANA, 2018).
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Com os primeiros cursos de sociologia criados desde os anos 30 e apesar de atrair um
namero consideravel de professores que atuavam na escola secundaria (MICELI, 1989, apud
OLIVEIRA e RAIZER, 2019), a discussdo sobre o curriculo escolar e a formacao de professores
ocupou uma posicao periférica na agenda das Ciéncias Sociais no Brasil (MORAES, 2003 apud
OLIVEIRA e RAIZER, 2019). S6 com o retorno da Sociologia no ensino médio, em 2008, que
as discussdes sobre a formagdo docente em ciéncias sociais voltaram a ocupar um lugar de
ascendéncia nos debates sobre educacdo em sociologia.

No Terceiro Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia na Educacdo Basica
(ENESEB) de 2013, notou-se uma ampliagdo do campo de pesquisas do Ensino de Sociologia
no Brasil. O GT intitulado “Formagdo de Professores de Ciéncias Sociais” iniciou suas
atividades, mantendo-as regulares nos anos de 2015 e 2017. Este GT se tornou o espaco de
debates sobre modelos formativos, experiéncias docentes, principalmente aquelas que surgiram
dos Estagios Supervisionados e do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), das reformas curriculares, e dos desafios postos as licenciaturas em Ciéncias Sociais
(OLIVEIRA E RAIZER, 2019).

Autores criticam a pequena diferenca entre as conducdes dos Cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Ciéncias Sociais. Para Calaca e Silva (2015), quando a Licenciatura traz o
debate e a reflexdo sobre a formacdo docente somente no momento final do curso, momento
este em os estudantes se deparam com o Estagio Supervisionado, ela acaba por engessar a
caracteristica de um curso de bacharelado, fortalecendo a perspectiva de “acumulacdo de
conhecimento e de conhecimentos especificos das disciplinas de contetdo cientifico-cultural
da area que estudam”, colocando a formacao docente apenas como um estagio final, como se
fosse um todo desarticulado de suas partes (CALACA E SILVA, 2015).

Nas palavras dos autores:
no primeiro momento uma visdo de bacharelado; Segundo momento parte licenciatura
e bacharelado com as disciplinas pedagdgicas; Terceiro momento a licenciatura com
0 estagio nas unidades escolares e por fim todos se encontram, mesmo de forma
desarticulada no exercicio profissional, quando os bacharéis se tornam professores na
maioria dos casos (CALACA E SILVA, 2015, p. 59).

Almeida (2012), citava Tardif (2010), ao afirmar que a concepgéo tradicional da relagao
Teoria/Préatica ainda é dominada pela falsa ideia de que o saber esta no lado da teoria, enquanto
a pratica em lado oposto, desprovida de saber e carregada de um falso saber. Essa concepcao,
desprezada por Tardif (2010) e por Almeida (2012), considera que o saber é produzido

independente da pratica, como uma Unica fonte de conhecimento.
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Tardif (2010, apud ALMEIDA, 2012) defende a ndo dissociacdo da teoria e da prética.

Em suas palavras:
[...] o trabalho dos professores de profissdo deve ser considerado como um espaco
pratico especifico de producdo, de transformacdo e de mobilizacdo de saberes e,
portanto, de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer especificos ao oficio de
professor (TARDIF, 2010, p. 234 apud ALMEIDA, 2012, p. 156).

E a partir desse pensamento que trazemos a ideia de educagdio enquanto um conceito
abrangente e universal, como um elemento de todas as culturas que possui caracteristicas
diferentes, que tém relagdo direta com a vida social e que parte dela ¢ produzida, construida,
modificada e repassada por geracdes através da educacdo, ou seja, ela € parte das experiéncias
e relacdes sociais; como elemento que se da através das institui¢des sociais, como familia, igreja,
escola e comunidade (BRANDAO, 2007), e é nessa perspectiva que buscamos dialogar a
educacdo, da aprendizagem com a experiéncia.

No pensamento Deweyriano a educacdo se relaciona diretamente com a experiéncia,
pois ela ¢ um processo de aprendizagem das experiéncias de vida no centro das relagdes sociais
(DEWEY, 2010). E ela quem possibilita que as etapas do aprendizado aconte¢am nas
experiéncias (FREITAG, 1980). Vista como “o processo de reconstrugdo e reorganizacao da
experiéncia, pelo qual lhe percebemos mais agudamente o sentido, € com isso nos habilitamos
a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras”, a educag¢do se torna um fendmeno
direto da vida (TEIXEIRA, 1971).

A experiéncia em Dewey ¢ a interagdo do ser humano com a natureza e/ou sociedade e
¢ na reflexdo e no conhecimento que, através da comunicagao, se forma a “experiéncia humana”
que, por sua vez, fornece material e direcdo para as experiéncias futuras. A experiéncia
educativa se torna o resultado da inteligéncia e do pensamento reflexivo da experiéncia humana,

e a educagdo o meio em que a vida social se perpetua (TEIXEIRA, 1971).

Dizer que a educagdo ¢ uma fungao social que assegura a dire¢do e o desenvolvimento
dos imaturos, por meio de sua participacdo na vida da comunidade a que pertencem,
equivale, com efeito, a afirmar que a educagdo variara de acordo com a qualidade de
vida que predominar no grupo. E particularmente verdade o fato de que uma sociedade
que ndo somente muda, mas que, também, para estimula-la, faz da mudanga um ideal,
tera normas e métodos educativos diferentes dos de outra que aspire meramente a
perpetuacao de seus proprios costumes (DEWEY, 2010, p. 85).

Na teoria de Dewey, sO é possivel o verdadeiro aprendizado através da agdo ativa e

participativa do estudante, nesse sentido o processo de ensino e de aprendizagem andam em
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conjunto, tendo como tripé: experiéncia, investigacdo e a descoberta, descrevendo assim, 0
processo da experiéncia composto dois elementos: um ativo e outro passivo.

No caréter ativo da experiéncia, o sujeito se constitui pela acdo, pela tentativa e atividade
que se faz em direcdo a coisa experimentada. Assim, a experiéncia ativa, se torna 0 movimento
que fazemos em direcdo ao mundo, ao objeto de pesquisa, e se da quando apontamos a mente
e os sentidos para algo. No caso pacifico da experiéncia, é justamente a consequéncia da acao
(PLACIDES E COSTA, 2021), e considerando o campo da docéncia, da formacao docente,
posso dizer que a educacdo como produto da experiéncia também estd no caminho da docéncia:
ensina-se a ensinar com a experiéncia do aprender, ao modo filosofico deweryano, é um
processo continuo.

Dentro da area das Ciéncias Sociais, segundo Almeida (2012), ha pouca tradicdo em
pesquisas relacionadas a sociologia no ensino médio, a formacéo de professores de sociologia
ou debates sobre a experiéncia na formagdo docente. Somando ao evidente desinteresse dos
cientistas sociais académicos com as licenciaturas, nota-se uma diferenciacdo do foco nos
cursos, criando uma dicotomia entre ensino e pesquisa, voltando as atenc@es principalmente
aos bacharelados, colocando em evidéncia a ascensdo do pesquisador e ndo do professor
(ALMEIDA, 2012). Nesse sentido, é prejudicial para a formagdo de um grupo de profissionais
ser tratado de forma diferenciada, esquematizada desequilibradamente e/ou hierarquicamente,
fazendo com que as disciplinas da area pedagogica e da producdo cientifica se localizem em
lugares opostos e consequentemente, disputando espacos no ambiente académico e politico
(CALACA E SILVA, 2015).

Segundo Freitas (2007), as primeiras licenciaturas do Brasil tiveram seu foco principal
na formacao dos professores para disciplinas curriculares de contetido especifico, reservando a
complementacdo pedagogica como um estagio final e de menor carga horaria. Atualmente, e
em consequéncia de movimentos de reflexdo sobre a formacdo de docentes fomentado
pioneiramente pela Faculdade de Educagdo da UNICAMP, a formacédo dos profissionais da
educacéo passou a valorizar a pratica educacional (FREITAS, 2007).

Esse movimento, que partiu de professores vinculados a pesquisa € ao ensino em
diferentes licenciaturas, buscou desenhar uma formacao interdisciplinar sem perder de vista as
especificidades de cada uma das areas de conhecimento, onde se defendeu uma formacao
profissional que considerasse 0s problemas praticos e concretos associados a realidade
cotidiana das escolas (ZAN, 2011). Em 2002 o Conselho Nacional de Educacdo
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(CNE)/Conselho Pleno (CP) estabeleceu diretrizes curriculares para a formagéo dos professores
da educacdo bésica, dentre as medidas incluidas esta a instituicdo da duracéo e da carga horaria
dos cursos em licenciatura, em graduacéao plena de formacéo de professores da educacédo basica
em nivel superior e a fixacdo do estagio curricular supervisionado em quatrocentas horas a
partir do inicio da segunda metade dos cursos de licenciatura (FREITAS, 2007). Foi a partir
dessa medida que os Estagios Supervisionados passaram a ocupar um lugar importante na carga
horaria dos cursos de Licenciatura.

A ampliacdo na carga horaria do estagio possibilitou maiores acdes da pratica formadora
do professor, permitindo que os estudantes em formacao tivessem mais experiéncias com o
trabalho docente, entendendo-o como algo além da sala de aula e do conteudo especifico (ZAN,
2011). Com a aprovacdo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formacdo de
Professores, através da Resolucdo CNE/CP n. 1 de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Béasica em nivel
superior, os cursos de licenciaturas e de graduacéo plena possibilitaram que estudantes tivessem
a experiéncia com atividades do trabalho docente através das vivéncias coletivas desse fazer
docente (ZAN, 2011).

Com essas mudancas, 0s estagios passaram a ser destaque na formacao do professor,
contribuindo para a chamada “apropriacdo de amplo instrumental tedrico-metodologico”
(FREITAS, 2007, p. 4, apud ZAN, 2011, p. 449). O Estagio deixou de ser mero exercicio da
pratica, campo de desenvolvimento, experimentacdo e aplicacdo da técnica, para se tornar um
momento de reflexdo teorica, de investigacdo e formulacdo onde a préatica se alimenta da teoria
e que, por sua vez, inspire e materialize na préatica (FREITAS, 2007).

E certo que a formagdo docente comega, em sua maioria, com ensino superior em
Licenciatura, porém € no Estagio Supervisionado se vivencia um momento importante deste
processo e que é, normalmente, carregado de muitas revelacdes (CALACA E SILVA, 2015).
O Estagio é o evento em que os futuros docentes assumem a responsabilidade de estar a frente
do processo ensino-aprendizagem. E também o momento em que a formagio da identidade
profissional se torna mais presente.

Para Freitas (2007), o estagio curricular, permite aos licenciandos em Ciéncias Sociais
adquirirem experiéncia no espaco escolar ndo somente enquanto professores de uma disciplina,
mas “enquanto profissionais que sdo, ao mesmo tempo, professores, educadores e

investigadores da realidade social em uma instituicdo social particular, a escola” (FREITAS,
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2007, p. 6). Por isso que o estigio se torna um espago privilegiado de manifestacdo da
sociabilidade, pois a escola ¢ “uma institui¢do eivada pela vida social e, portanto, pelas

contradi¢des inerentes a sociedade” (FREITAS, 2007, p. 7).

As possibilidades que podem ser vislumbradas sdo amplas, permitindo fazer do
estagio curricular um espaco capaz de proporcionar aos futuros professores a
apropriacdo de amplo instrumental tedrico-metodoldgico que Ihe permita investigar o
processo educacional em varias de suas dimensdes. Com efeito, a escola é uma
instituicdo importante para a sociedade e investiga-la pressupde estudar a vida social.
Dito de outro modo, o estagio curricular ndo pode se restringir tdo somente a relacéo
ensino—aprendizagem, mas apreender que essa relacdo é parte de um processo mais
amplo, que se descortina para além do espaco da sala de aula, invade o patio da escola,
as salas da administracdo e dos professores, os laboratérios, a biblioteca, a cantina,
perpassa 0s muros da escola e se irradia pelo espaco onde a escola se encontra
instalada, o bairro, as casas dos alunos, enfim, a comunidade escolar (FREITAS,
2007, p. 4).

Reiterando aqui a importancia do estagio supervisionado na formacao do professor/a de
sociologia, entendemos que o estagio ndo € mais considerado como produto final do
licenciado/a, mas parte do caminho formador. Por isso, ao se observar por este aspecto,
entendemos que esse momento para os Licenciandos em Ciéncias Sociais, a insercado no
ambiente escolar, servira ndo sé para a formacdo enquanto professoras e professores de uma
disciplina que, historicamente, vem sendo boicotada, mas enquanto profissionais que, sendo
professores, também sdo educadores e investigadores de seu ambiente de trabalho e a realidade
social da instituigdo escolar (FREITAS, 2007).

Segundo Freitas (2007), “o estagio curricular na licenciatura deve ser apreendido
enquanto um espaco privilegiado de manifestacdo da sociabilidade” (p. 7) e a escola “¢ uma
institui¢do eivada pela vida social e, portanto, pelas contradi¢des inerentes a sociedade” (p. 7),
por isso, observar, aprender e experienciar esse ambiente sob olhar das ciéncias sociais, permite

uma formac&o onde estagiario possa
exercitar sua capacidade de investigacdo, estabelecer conexdes, discernir entre o
aparencial e aquilo que é o real, de tal modo que possa iluminar o percurso pretendido
a partir da apreensdo dos conceitos e categorias de andlise préprias das Ciéncias
Sociais (FREITAS, 2007, p. 7).

Quando o estagio ¢é considerado um lugar de observacao e reflexdo da acédo pratica da
educacdo, se torna urgente e indispensavel para a formacgdo docente refletir sobre ele no
contexto remoto. Esse contexto também nos convidou a pensar, ndo sé, em saidas para uma
educacdo que consiga se adaptar a realidade de forma reflexiva, mas também a formacéo

enquanto professora de sociologia.
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CAP.2 - A TRAJETORIA DOCENTE SOB O OLHAR AUTOETNOGRAFICO

Classificada como o método que propbe da pesquisa social uma pratica menos
alienadora onde o pesquisador valoriza a sua subjetividade e deste modo reflete as
“consequéncias do [seu] trabalho, ndo sé para os outros, mas para [si] mesmo também, e onde
todas as partes — emocional, espiritual, intelectual, corporal, e moral — podem ter voz e serem
integradas” (ADAMS E ELLIS, 2013, p. 53, apud MOTTA E BARROS, 2015), a
autoetnografia é a abordagem metodoldgica relativamente nova. Uma das referéncias para essa
abordagem esta no livro Handbook of Autoethnography dos autores Tony E. Adams e Carolyn
Ellis publicado em 2013 que, através da resenha de Motta e Barros (2015) tive acesso a
discussdo.

Segundo Ellis e Bochner (2000) citados por Costa (2016), a autoetnografia é

[...] um género autobiografico de escrita e de investigacdo que apresenta multiplos
niveis de consciéncia, conectando o pessoal ao cultural. Para tras e para a frente, os
autoetnografos observam, primeiramente através de uma lente de angulo aberto,
focando-se no exterior em aspectos culturais da sua experiéncia pessoal; e, em
seguida, olham para dentro, expondo um self vulneravel que é movido por e pode
mover-se através de, refratar e resistir a, interpretagdes culturais (ELLIS; BOCHNER,
2000, apud COSTA, 20186, p. 259).

Na autoetnografia a experiéncia pessoal no contexto das relacfes, categorias sociais e
praticas culturais, valoriza-se o método de analise que busca revelar o conhecimento de dentro
do fendmeno demonstrando, assim, aspectos da vida cultural que ndo podem ser acessados na
pesquisa convencional (ADAMS E ELLIS, 2013, apud MOTTA E BARROS, 2015).

A experiéncia pessoal enquanto “observadora-observada” como fonte central de analise
dialoga com a nogao de “trajetéria” em Bourdieu. Segundo o autor a nogdo de trajetoria € “uma
série de posi¢cdes sucessivamente ocupadas por um mesmo agente (ou um mesmo grupo), em
um espaco ele proprio em devir e submetido a transformacdes incessantes” (BOURDIEU, 2011,
p.81). Reiterando a teoria bourdiana, as experiéncias de vida ndo ocorrem no vacuo, mas sdo
incrustadas em estruturas sociais (MARINHO, 2017). Por esta razdo este trabalho ndo se
resume a descrever uma historia, fazendo-se necessario uma breve construgdo do contexto em
que a histdria de vida se desenrola e se influencia.

Nasci, em 1987, numa cidade chamada Eunéapolis, no interior da Bahia. Cidade que
possui aproximadamente 110 mil habitantes e que, antes de sua emancipacdo em 1988, foi

considerado o maior povoado do mundo. Localizada no extremo sul da Bahia, hoje conhecida
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como “Costa do Descobrimento”, ela nunca foi alvo das melhores politicas publicas. Esquecida
pelo resto do estado, somente em 2000 uma extensao vinculada ao Departamento de Educacéo
do Campus X da Universidade Estadual da Bahia, com sede em Teixeira de Freitas - cidade a
161 km de distancia, chegou a cidade. Apenas 0s cursos de Turismo e Histdria eram oferecidos
na época. Antes disso, s6 havia uma Faculdade particular que, sem surpresas, s6 estudavam
aqueles tinham condic6es financeiras para pagar a mensalidade.

Venho de uma familia de classe média baixa. Filha mais velha de pais jovens. A minha
mée interrompeu os estudos porque engravidou de mim, aos 19 anos. Aos 27 anos ja tinha duas
filhas. Ela “segurava as pontas” dentro de casa e no pequeno comércio que tinham, enquanto
meu pai estudava para concurso para ser professor de magistério na prefeitura da cidade. Apesar
das dificuldades, eles sempre fizeram questdo de que eu estudasse em escola privada, e s
conseguiram porque na maioria das vezes fui bolsista. O perfil econdmico e social da minha
familia ndo fazia parte do grupo majoritario da escola em que frequentava. Me sentia uma
estranha no ninho e, vez por outra, era foco das piadas e indiretas por parte de outros colegas,
sem contar com 0s constrangimentos quando havia inadimpléncia das mensalidades.

Em 2003, ao concluir o ensino médio, fui prestar meu primeiro vestibular. “Ciéncias
Biologicas” para a UFRRJ. Um sonho inalcangavel, pois ndo havia esperanga alguma de meus
pais me sustentarem em outro estado. A oportunidade em participar da primeira fase do
vestibular se deu pela escola que fez uma parceria e forneceu o espaco para essa etapa fora do
Estado do RJ. Depois da primeira tentativa frustrada, ainda tentei outros vestibulares. Tinha 16
anos na época, ndo havia maturidade, nem esperanca para planejar a entrada e permanéncia
num curso superior. Era tudo muito fantastico: fazer prova de vestibular, entrar numa
universidade publica e ser universitaria. Como se buscasse algo que ndo poderia ter.

A Universidade era um destino que ndo estava em meus horizontes. Havia um hiato
entre a realidade social em que eu estava inserida e as perspectivas dos demais colegas de sala.
Foi com a ampliacdo das universidades, que ocorreram no governo Lula, que pude pensar nas
possibilidades de entrar numa universidade publica mais proxima. Apesar de ter me formado
em 2003, s6 consegui ingressar no ensino superior quando, a convite de uma familia de amigos,

fiz 0 Processo Seletivo Seriado* (PSS) da Universidade Federal da Paraiba em 2006. Um pouco

4 O processo seletivo seriado da UFPB, conhecido como PSS, era um estilo de vestibular de admissdo que os
candidatos podiam realizar a medida em que cursava as séries do ensino médio. O PSS era dividido em trés
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antes de tentar o PSS da UFPB, em 2004, morei por um curto periodo em Belo Horizonte, onde
comecei a fazer o cursinho pré-vestibular da UFMG, porém por questBes financeiras, mesmo
morando de favor na casa de parentes, tive que retornar a minha cidade, onde, numa outra
tentativa acessei 0 ensino superior, entretanto, dessa vez, em instituicdo privada. Cheguei a
fazer 3 periodos do curso de direito na faculdade particular da regido. Foram as condigdes
financeiras que ndo permitiram que eu continuasse. Apesar de existir o FIES®, ainda era muito
dificil acessa-lo.

Preciso dizer que a minha experiéncia escolar sempre foi marcada pelas diferencas de
classe. Considerando o ambiente escolar como uma pequena fracdo da sociedade, ela se torna
um lugar de extrema importancia na formacéo de carater, individuos e cidaddos (DURKHEIM,
1975). Diferente da atualidade, na minha infancia/adolescéncia as relac6es entre professor e
aluno eram mais hierarquizadas. Me recordo, dentre outras situaces, de um momento de
constrangimento em sala de aula causado por uma professora do quarto ano primario que
resolveu me expor para os demais colegas por ndo saber citar a ordem dos meses do ano. A
consequéncia disso foi o processo de distanciamento e silenciamento que dificultou o didlogo,
a troca de conhecimento e a autoestima. Talvez por essa razdo, apesar de desde crianca querer
ser professora, as minhas escolhas profissionais sempre foram distanciadas da docéncia.

Depois de vivenciar relacGes hierarquicas entre professor e aluno, foi na graduacao que
tive acesso & uma docéncia que compreende o conhecimento como um processo de permanente
construcdo. E posso dizer que foi o contato com a Antropologia que esse processo de
desconstrucdo da imagem do professor como um ser impérvio para mim se iniciou. Por muito
tempo a ideia de um Tipo Ideal de professor me fez me distanciar do interesse pedagogico. Foi
através das experiéncias praticas durante a graduacdo do Bacharelado em Ciéncias Sociais
(2006-2011), a P6s-Graduacdo em Antropologia (2012-2014), nas experiéncias profissionais e
de pesquisa, e no exercicio de autorreflexdo na minha formacdo docente na Licenciatura em

Ciéncias Sociais (2013-2022) que pude me aproximar dessa realidade.

fases: duas provas com os assuntos do primeiro e segundo ano e a segunda fase, com uma prova com 0s
assuntos do terceiro ano. Ver: http://www.coperve.ufpb.br/pssinfogerais.htm

5 Fundo de Financiamento Estudantil é um programa do Ministério da Educacdo destinado a financiar a
graduacdo na educacao superior de estudantes matriculados em cursos superiores ndo gratuitas na forma da
Lei 10.260/2001. Fonte: https://sisfiesportal.mec.gov.br/
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A minha entrada na Universidade Federal da Paraiba se deu em 2006, quando passei no
PSS. Em 2007 iniciei o Bacharelado em Ciéncias Sociais. Na graduagdo atuei em algumas
pesquisas, projetos de extensdo, organizei e participei de encontros académicos. Sempre
busquei a participacdo ativa na realidade universitaria. Minha monografia no bacharelado foi
fruto da participacdo da pesquisa realizada pelo Grupo de Pesquisa em Saude Sociedade e
Cultura (GRUPESSC), vinculado ao CNPq, que participei como estagiéria e teve como base a
investigacdo a sexualidade de casais que convivem com o HIV/AIDS e incluia também as
estratégias de prevencdo e promocdo da saude dentro da realidade sorodiscordante
(SANTANA, 2011). No mestrado, segui a mesma linha de pesquisa da graduagdo. A minha
dissertacdo foi uma etnografia realizada em uma casa de apoio e acolhimento as Pessoas
Vivendo com HIV/AIDS ligada a Arquidiocese da Paraiba. Nela busquei compreender as
relacBes interpessoais e a influéncia da familiaridade mutua das vidas uns dos outros e da
convivéncia na casa, permitindo o conhecimento de uma realidade cheia de significados,
conflitos e agbes que se tecem lagos de amizades, poder, solidariedade, militancia e
religiosidade apresentando, a Casa, como um espaco de constru¢do de conhecimento, a
educacdo politica, bem como um lugar de refugio e protecdo para seus usuarios (SANTANA,
2014).

Ingressei na licenciatura depois da experiéncia do bacharelado, junto com o Gltimo ano
do Mestrado em Antropologia na Universidade Federal de Pernambuco e confesso que a minha
decisdo em fazer a licenciatura se deu pela falta de oportunidades de trabalho como
pesquisadora que, mesmo com o titulo de mestre, ndo eram promissoras.

No ano em que conclui o mestrado (2014), comecei a trabalhar num projeto do Programa
Minha Casa Minha Vida (PMCMV) em Campina Grande coordenado pela CEHAP
(Companhia Estadual de Habitacdo Popular da Paraiba) que durou um pouco mais de dois anos,
Companhia esta que trabalho até hoje. Desde a entrada na CEHAP, contribui para outros
projetos e cidades diferentes na Paraiba: Patos, Jodo Pessoa e Santa Rita. Se ndo fosse o contato
com o projeto do MCMYV desde 2014, provavelmente seria obrigada a retornar a minha cidade
natal, pois o mercado de trabalho para as Ciéncias Sociais tende a se resumir a (poucos)
concursos publicos ou seguir a carreira académica (mestrado/doutorado para buscar concurso
para professor universitario), carreira esta que vem sendo sucateada sistematicamente.

Apesar de ndo estranhar a docéncia no ensino superior, desde aquele na infancia trauma

gue ndo me via mais enquanto educadora. Entdo, passei muito tempo da minha vida tendo a
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ideia de que professor era alguém de posic¢do insuperavel e que dominava todo o conhecimento.
Pensava que se um questionamento me colocasse num lugar de ndo dominio do assunto, minha
capacidade de lecionar estaria comprometida e por isso ndo serviria para estar naquele lugar.

Me aproximando da ideia de Tardif e Raymond (2000), que defende que a formagéo
docente vai além da licenciatura, entendo que a minha passagem pelo bacharelado, mestrado e
minha atividades profissionais realizadas antes da Licenciatura contribuiram para a formacéo
da identidade docente. Entretanto, ndo posso deixar de citar que a licenciatura foi recheada de
interrupcdes, consequéncia do trabalho em outras cidades e, especialmente, a doenca cardiaca
que vinha mostrando os sintomas desde 2009, mas que s6 foi diagnosticada anos depois e, talvez
por falta de acompanhamento médico, foi se agravando até resultar numa cirurgia de urgéncia,
em 2017, para fixacdo de um cardiodesfibrilador implantavel (CDI) para diminuir o risco de
morte subita, o que dificultou ainda mais a continuagdo no curso.

Depois de tantas dificuldades nos estudos da licenciatura e a demora em concluir o curso
que era para ter sido breve, tomei a decisdo de abandoné-lo, contudo, depois de uma conversa,
em marco de 2019, com o Prof. Terry Mulhall (coordenador do curso de Ciéncias Sociais),
decidi fazer a ultima tentativa. Foi entdo que, no ano de 2020 quando retomaria as aulas, outro
obstaculo surgiu: a pandemia de COVID19.

A pandemia ndo me causou somente a anulacdo da rotina social, mas também
evidenciou uma nova identidade: jovem cardiaca. Apesar de ter sido diagnosticada ha algum
tempo, passando, inclusive, por cirurgias, o “peso” de ter a cardiomiopatia nunca me foi tdo
evidente. Foi na pandemia que passei a fazer parte de um “grupo de risco” que por muito tempo
eu sO via como o “outro”. Entretanto, apesar das limitacdes eu tive que reconhecer meu
privilégio de poder estar em casa, trabalhando e assistindo as aulas da Universidade. Essa
mesma pandemia que obrigou o mundo a levar uma vida diferenciada, me obrigou a ficar em
isolamento social severo, selando meu recomeco identitario com a educacdo remota
emergencial.

Desde 18 de marco de 2020 fiquei isolada em casa, completamente sO, com a
licenciatura para concluir e o trabalho suspenso por conta do alto indice de contaminagdo da
COVID-19 no estado da Paraiba. Estar sozinha, a principio, veio como um brinde. Porém, na
medida em que 0s casos de contagio ndo diminuiam, a incerteza do fim da pandemia e a solidao
comecou a ser um obstaculo. O tempo estava se esticando. A previsdo de 3 meses de isolamento,

ja se estendia para 1 ano. Ja ndo havia rotina. Todo dia era 0 mesmo dia. E foi nesse contexto
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que tive que buscar alternativas para manter a sanidade mental. A contar deste momento
comecei a me inserir em diversas atividades: estudos, observacdes, criagdes, producoes
literarias. E passei a abrir os olhos para 0 que ndo era visto antes, na busca de praticar o exercicio
da alteridade e conhecer outros universos, mesmo que remotamente. Estas foram as saidas para
manter o contato com o mundo fora do meu apartamento. Neste tempo participei de encontros
virtuais, grupos de estudos, debates, oficinas e, somando a tudo isso, o trabalho remoto e as
disciplinas da Licenciatura.

Dado que ingressei na Licenciatura em Ciéncias Sociais como bacharel do mesmo curso,
foi-me permitido aproveitar todas as disciplinas que pertenciam a mesma grade curricular.
Foram elas: Metodologia do Trabalho Cientifico; Fundamentos do Pensamento Politico;
Fundamentos do Pensamento Sociolégico; Fundamentos do Pensamento Antropoldgico I;
Introducdo a Filosofia; Formacdo do Estado Moderno; Teoria Socioldgica Classica;
Fundamentos do Pensamento Antropoldgico Il; Metodologia das Ciéncias Sociais; Sociologia
da Educacdo; Formacdo do Estado no Brasil; Teoria Socioldgica Moderna; Antropologia e
Mudanga; Teoria Sociologica Contemporanea; Antropologia Contemporanea; Estado
Contemporaneo; Sociologia Brasileira; Antropologia no Brasil; Instituicdes Politicas
Brasileiras; Topicos Especiais em Ciéncias Sociais I; Topicos Especiais em Ciéncias Sociais II;
Sociologia da Arte; Pesquisa Antropoldgica | - A Etnografia; Organizacdo Social e Parentesco;
Desigualdade Social; Historia Social e Politica do Brasil I; Histéria Social e Politica do Brasil
Il. Restando fazer as demais disciplinas referentes ao curriculo da licenciatura: Fundamentos
Antropofiloséfico da Educacdo; Fundamentos Socio-histérico da Educacdo; Fundamentos
Psicoldgicos da Educacdo; Educacdo e Sociedade no Brasil; Didatica; Politica e Gestdo da
Educacdo; Educacdo e Formacdo Profissional; Estagio Supervisionado | - Ciéncias Sociais;
Estagio Supervisionado Il - Ciéncias Sociais; Seminario de TCC; Estagio Supervisionado Il -
Ciéncias Sociais; Estagio Supervisionado 1V - Ciéncias Sociais e Libras - Lingua Brasileira de
Sinais.

O meu contato com a segunda graduacéo e a vivéncia com a rotina universitaria, antes
da pandemia, foi afetada tanto pelo trabalho quanto pela doenga cardiaca. Na época da primeira
graduacdo, ainda jovem, tinha condigdes de viver a universidade de forma integral, porém, na
fase adulta ndo. Era preciso trabalhar e o trabalho me exigia tempo e disposi¢cdo. Mesmo a

licenciatura ser no periodo noturno, meu trabalho demandava dedicagcdo em horarios diversos



32

e, por vezes, viajava para outras cidades, 0 que me obrigou a trancar ou desistir algumas vezes
das disciplinas.

Mesmo com a dispensa das disciplinas a minha conclusao na Licenciatura foi demorada.
Em 2011 conclui o bacharelado aqui na Paraiba, em 2012 iniciei 0 mestrado de Antropologia
em Pernambuco, em 2013 consegui entrar como graduada na licenciatura de Ciéncias Sociais

de volta @ UFPB, porém somente em 2022 que estou concluindo este ciclo.

Imagem 1: fluxograma da Licenciatura em Ciéncias Sociais - UFPB:
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Fonte: Sigaa UFPB

A Historia da Licenciatura em Ciéncias Sociais na UFPB tem relagcdo com o processo
de expansé@o do ensino superior. Foi esse processo de reestruturacdo, expansao e interiorizagdo
do ensino superior que ocasionou avancos significativos, oferecendo ampliagdo de vagas e
cursos. Desde 2003, com a politica de fortalecimento e amplia¢do da educacgdo no governo Luis
Indcio Lula da Silva (2003-2010), que a realidade brasileira em relacdo a educacao superior
comecou a sofrer transformac6es. O REUNI (Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e
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Expanséo das Universidades Federais), criado através do Decreto 6.096/07, foi resultado da
linha mestra do Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC), onde o Ministério da Educacédo
(MEC) objetivando a ampliacdo do acesso e permanéncia da educagdo superior, buscou
melhorar e aproveitar as estruturas fisicas e 0s recursos humanos existentes, além de ampliar o
namero de alunos das InstituicGes Federais de Educacdo Superior (SALLES, FAERSTEIN,
DAL POZ e SANTOQOS, 2020).

A UFPB, como parte desse processo, a partir de seu desmembramento com a UFCG,
em abril de 2002, desenvolveu uma crescente estrutura multicampi com atuacdo em sete campi
distribuidos nas cidades de Jodo Pessoa, Bananeiras, Mamanguape, Rio Tinto, Areia e 0 mais
recente em Santa Rita, criado em 2009 (SILVA, 2019). O curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais da UFPB ¢é um resultado direto desse processo de ampliacdo da oferta de cursos
superiores.

Segundo Silva (2019), com a adesdo ao REUNI, a Universidade Federal da Paraiba se
tornou uma das instituicdes que mais oferecem vagas e cursos do pais. Souza (2020), em
monografia defendida no ano de 2020, retoma bem a hist6ria da implementacéo da Licenciatura
em Ciéncias Sociais na UFPB. Segundo a autora, diversos elementos fizeram com que a criacdo
do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais se concretizasse, incluindo ai a necessidade de
opcOes para atuacdo do cientista social, que até entdo se restringia a pesquisa e a docéncia no
ensino superior. Lembro-me bem que a decisdo de ingressar na licenciatura foi em busca de
alternativa para a perspectiva profissional. A realidade do mercado de trabalho para bacharéis
em ciéncias sociais ndo era prospera e a licenciatura estava se tornando uma op¢do mais
concreta para planejar o futuro.

No ambito Nacional, com a retomada da sociologia na Educacdo Bésica, o curso de
licenciatura na UFPB surgiu como uma demanda de mercado e se tornava um curso de extrema
importancia, ja que o Estado necessitaria de profissionais capacitados. O curso de Licenciatura
foi implementado em 2007, formando o ingresso das primeiras turmas em 2009, junto a
Resolugdo do CONSEPE® no 44/07 e 45/07, concomitantemente ao momento da criagdo do
REUNI (SOUZA, 2020).

Desde a graduagéo, durante a minha participagdo em grupos de debates e conselhos

estudantis, que a preocupacdo com a licenciatura separada do bacharelado era como criar um

6 CONSEPE - Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao.
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Ccurso que seguisse a mesma qualidade e entusiasmo. Recordo que uma das questdes era sobre
0 porqué o curso ndo poderia ser unificado? Dando opcdo as pessoas de cursarem tanto o
bacharelado quanto a licenciatura. Ndo aceitavamos bem a separacéo do curso de licenciatura
a noite e o bacharelado pela manhad. Entendiamos que essa agdo traria segregacdo entre 0s
estudantes do mesmo curso. A nosso ver, ao se criar dois cursos separados, mesmo com a
mesma origem, produziria a diferenciagdo entre eles, arriscando até a hierarquizacao entre 0s
Ccursos e, por isso, reivindicavamos que fosse unificado, oferecendo entdo os dois turnos para
um mesmo curso, com vagas suficientes para que os estudantes tivessem a liberdade de escolhé-
los e ndo obrigando-os a optar por suas modalidades por razéo da realidade social em que vivem,
visto que, a maioria dos estudantes que cursam a noite € porque trabalham de dia.

Como cita o proprio Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais da UFPB, a criacdo da licenciatura buscou atender um problema que permanecia no
bacharelado: a evaséao escolar. E sob a justificativa de ter a grande maioria do alunado do curso
de Ciéncias Sociais advinda das classes populares, o que os obrigavam a dividir a dedicagao do
estudo com o trabalho, criou-se o curso separado. Um curso de Ciéncias Sociais exclusivamente
para a Licenciatura no periodo noturno, oposto do bacharelado, sob o argumento de que
atenderia a demanda existente e democratizaria 0 acesso ao ensino superior. Assim, 0 Curso que
antes era denominado Curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais passou a ser chamado Curso
de Graduacdo em Ciéncias Sociais e continuou funcionando somente no turno da manha (PPP,
2007).

No estudo defendido no préprio curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, Silva (2019)
pontua que, mesmo com a justificativa apresentada no PPP da Licenciatura sobre o horario
noturno ser ideal para possivel solucdo das causas de evasdo no curso, 0s nimeros de saida de
alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPB nos periodos letivos de 2009 a
2012 so6 cresceram e revelaram gue a criagdo da modalidade licenciatura no periodo noturno
n&@o conseguiu solucionar o problema. Dos 292 alunos que ingressaram nos anos citados, apenas
12 conseguiram concluir o curso no decurso desses anos (SILVA, 2019).

Assim que entrei na Licenciatura, tinha uma forma de pensar diferente dos demais
colegas. Cursei as primeiras disciplinas junto com outras colegas do bacharelado, e sentiamos
a diferenca da forma de pensar e refletir as ciéncias sociais nas disciplinas que ndo tivemos

contato na primeira graduacdo. Talvez por ja carregarmos as experiéncias da primeira
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graduacéo e do mestrado, sentiamos certo distanciamento entre as disciplinas que formavam a
nossa identidade docente nas ciéncias sociais.

A maioria das disciplinas que se relacionavam a docéncia eram ministradas por
professores de outra area de atuacdo e ndo das ciéncias sociais. Ndo havia um debate especifico
sobre a sociologia e o papel da sociologia no ensino médio. Havia pouco debate sobre o
exercicio docente nesta disciplina e, devo acrescentar que, ndao sé as disciplinas ditas de
formacdo docente, mas as proprias disciplinas formadoras do curso de ciéncias sociais,
parecem-me distanciadas da licenciatura.

A impressao, no meu ponto de vista, ¢ que ha uma formacao no “Curso de Graduagao
em Ciéncias Sociais” em que somente os ultimos periodos s3o “direcionados” a formacgao
docente. No meu caso, esse estranhamento poderia ter passado despercebido, pois, de fato, fui
formada no bacharelado e ingressei no curso de licenciatura como graduada, na busca de
complementar a formacdo com as disciplinas para a docéncia. Porém, esta € uma realidade
coletiva e relatada por alunos ingressantes na licenciatura. Na monografia apresentada por Silva
(2019), foi citada a insatisfacdo por parte dos estudantes em relacdo a estrutura curricular, aos
temas tratados e a prépria abordagem docente. Segundo a autora, apesar da maioria revelar
gostar do curso, os alunos percebem sua deficiéncia em relagdo a preparacao para atuarem como
professores no ensino médio.

No meu processo de formacéo, considero que a minha passagem na licenciatura possui
duas fases. A primeira, a partir de 2013, quando tive acesso as disciplinas de forma presencial,
vivenciando a dindmica da Universidade e suas atividades escolares, e a segunda de forma
remota, cursando todas as disciplinas que me faltavam para concluir o curso, incluindo todos
os Estagios Supervisionados. Nesta segunda fase, foram 6 disciplinas e 4 estagios
supervisionados de forma remota.

A primeira experiéncia foi com o Seminéario de TCC, em junho de 2020, equivalente ao
periodo 2019.4, chamado de Periodo Complementar, com carater experimental. Posteriormente
foram Libras, Fundamentos Antropofilosofico da Educacdo, Fundamentos Psicoldgicos da
Educacgdo, Educacdo Sociedade no Brasil, Estdgio Supervisionado I, referentes ao periodo
2020.1; Educacédo e Formacao Profissional, Estagio Supervisionado I, Estagio Supervisionado
IV, referentes ao periodo 2020.2 e Estagio Supervisionado 11l referente ao periodo letivo
2021.1. Seguem tais disciplinas na tabela 1:
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Tabela 1: Disciplinas cursadas no periodo remoto da Licenciatura em Ciéncias Sociais — UPFB

Cadigo Disciplina Periodo
1401331 SEMINARIO DE TCC 20194
GDLS0024 |LIBRAS 2020.1
GDMTEOQ115 |[ESTAGIO SUPERVISIONADO Il - CIENCIAS SOCIAIS 2020.1
1301195 FUNDAMENTOS ANTROPO-FILOSOFICO DA EDUCACAO 2020.1
1301201 FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAO 2020.1
1401329 EDUCAQAO SOCIEDADE NO BRASIL 2020.1
1401330 EDUCACAO E FORMACAO PROFISSIONAL 2020.2
GDMTEOQ114 |ESTAGIO SUPERVISIONADO | - CIENCIAS SOCIAIS 2020.2
GDMTEOQ117 |ESTAGIO SUPERVISIONADO IV - CIENCIAS SOCIAIS 2020.2

Fonte: Historico pessoal, Licenciatura UFPB, Sigaa

Nao podemos esquecer que as disciplinas parte da “segunda fase” do curso foram
cursadas remotamente. As professoras e professores tiveram que se adaptar a realidade virtual
de forma emergencial, assim como nos, estudantes. Nao houve nenhuma experiéncia presencial.
A Universidade se resumia a plataforma virtual, o atravessador da educacdo. Diversas foram as
estratégias de ensino, debate e reflexdo. Algumas dificuldades foram notadas, seja pela busca
na adaptacdo da pratica pedagdgica, ou pelo aprendizado no manuseamento das tecnologias.
Por se tratar de curso superior o debate ainda conseguiu se manter dinamico, principalmente,
por ter sido cursado com estudantes de diversos periodos. Porém houveram turmas em que 0s
estudantes nunca se conheceram pessoalmente.

Notei consequéncias no ensino e na capacidade de aprendizado, pois nem todos 0s
estudantes conseguiam acompanhar as aulas, seja pelo fato da internet ser precéaria ou pelas
condigdes estruturais de cada realidade. Percebi que, para os professores que sentiram
dificuldades em acessar os servi¢os tecnolégicos, o apoio dos estudantes foi muito importante
nesse periodo. Talvez por entendermos que a dificuldade era compartilhada e a circunstancia
nos obrigavam a enfrentar a realidade juntos, houve comogéo entre professores e estudantes. E,
acredito que, entre a concentracao e a ansiedade, todos nos, estudantes e professores, fomos nos
ressignificando e, por vezes, fortalecendo o vinculo e a solidariedade entre as partes.

Entretanto, houveram momentos que a dificuldade era generalizada. Algumas
disciplinas, principalmente aquelas em que os estudantes eram de diversos cursos diferentes,

ndo havia um sentimento de pertencimento ou coletividade. Primeiro que, o espirito de um
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curso EAD ficou muito evidente em algumas disciplinas cursadas neste periodo remoto.
Explico, “espirito EAD” me refiro a falta de relagao social, interpessoal, trocas de experiéncias,
onde o aluno/icone comparece na sala virtual para cumprir o horario e conseguir a carga horaria
para completar sua grade curricular. Ninguém participa, ninguém &, ninguém demonstra
compreensdo do conhecimento e a professora, professor ou professore se resume em alguém ou
um instrumento de fornecimento de contetdo, sem d&-lhes a chance de exercer o papel
incentivador da producdo do conhecimento ou da curiosidade intelectual.

E certo que a crise sanitaria fez suspender as aulas presenciais em todo mundo, trazendo
novas estratégias educacionais, além de novas relacfes de trabalho. Segundo Aradjo, et al
(2021), foi diante da suspensdo das aulas que muitas redes publicas de ensino tiveram de
estabelecer, por meio da atuacdo dos/as professores/as, alternativas viaveis a manutencdo do
vinculo entre instituicdo escolar e estudantes/comunidade. Foi considerando a necessidade de
manter o isolamento social que esse estabelecimento de vinculo e de contato se deu de forma
“remota”, isto ¢, mediado pela tecnologia, tendo por articuladores os/as docentes (ARAUJO et
al, 2021).

Diferente da modalidade EAD’ que ¢ baseada em um prévio planejamento com
treinamento adequado e uma estrutura bésica, o ensino remoto foi a alternativa mais
desenvolvida e valorizada na pandemia. Dermeval Saviani e Ana Carolina Galvao (2021)
destacaram o que estd por tras do ensino remoto. Para os autores, os interesses privatistas se
maquiam no discurso da permanéncia e da possibilidade do ensino hibrido, colocando,
explicitamente, a educagdo como mercadoria, ampliando ainda mais a exclusdo tecnoldgica,
além de ndo oferecer o didlogo nos processos decisorios para adogdo do modelo, aumentando
a precarizacao e intensificagdo do trabalho para docentes e demais servidores das institui¢des
(SAVIANI e GALVAO, 2021).

Sabemos que a pandemia destacou a importancia da tecnologia como um instrumento
de facilitagdo, aproximag¢do, manutencdo dos didlogos e formagdo de conhecimento, mas
também revelou como elemento que refor¢a ainda mais as desigualdades sociais e o abismo no

acesso as benfeitorias dessa mesma tecnologia. A desigualdade ja era um dado importante

7 Educacdo a distancia é a modalidade educacional na qual alunos e professores estdo separados fisicamente e
ligados pela tecnologia de informagdo e comunicagdo. A modalidade é regulada por legislacdo especifica e
pode ser implantada na educacéo bésica e na educacao superior. Fonte: http://portal.mec.gov.br/.
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mesmo antes da pandemia e se tornou mais evidente com ela. E mesmo que a introducdo da
educacdo a distancia ndo seja tdo recente no Brasil, trata-se de uma educagdo que deve ser
baseada em um prévio planejamento com treinamento adequado e estrutura escolar, diferente

da situagcdo em que enfrentamos no auge da pandemia e do isolamento social.

2.1 - AFORMACAO DA IDENTIDADE DOCENTE

Uma mem©ria de infancia me leva a um cenario de uma escola imagindaria no segundo
andar da casa de meus avos, em frente a um quadro negro onde meus alunos que, ora eram
bonecas ora minhas primas ou minha irma de 2 anos, prestavam atencdo enquanto eu ensinava
as palavras dos livros antigos da minha mae. N&o tiro da cabeca que essa cena representa, de
alguma forma, uma vontade de experimentar a docéncia. Apesar de ser uma memoria de
brincadeira de infancia, neste exercicio de refletir sobre a minha formacdo docente, a
reencontrei compreendo-a como um desejo, mesmo que tenha sido reprimido por um trauma.

Me apego no pensamento de Marcel Mauss (2003) e sua categoria do “Eu”, ao entender
a noc¢do de pessoa como aquela que sofreu inumeras transformacGes até chegar a categoria de
consciéncia individual, indivisivel e psicologica, para compreender a minha formacao

identitaria enquanto docente. Em duas palavras:
de uma simples mascarada a mascara; de um personagem a uma pessoa, a um nome,
a um individuo; deste a um ser com valor metafisico e moral; de uma consciéncia
moral a um ser sagrado; deste a uma forma fundamental do pensamento e da agdo [...]
(MAUSS, 2003, p. 397).

Essa concepc¢do kantiana, segundo Mauss (2003), € um resultado do pensamento da
representacdo da psicologia individual, da consciéncia do espirito humano, e que podemos
aproximar da nocéo de identidade. A identidade entra aqui como uma representacédo individual,
da pessoa, cujo a construcdo dialoga com a historia de vida, influéncias, interacdes sociais e
experiéncias individuais.

E certo que a realidade docente iria ser retomada em minha vida mais cedo ou mais
tarde, ja que a decisdo em ingressar na Licenciatura em Ciéncias Sociais aconteceu e, devo dizer
que, a experiéncia foi intensificada de maneira inusitada. A pandemia, apesar do isolamento,
me proporcionou alguns aprendizados e experimentacdes. Uma delas foi a formagéo de uma

identidade que se construiu (e ainda se constrdi) junto com a formacao docente.
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Para Goffman (1985), somos individuos que, nos atos sociais, objetivamos transmitir
uma imagem de personalidade que varia nas intengdes e influéncias sociais nas quais estamos
inseridos. Somos atores sociais que transmitem impressdes da imagem e representacao a partir
da forma como nos identificamos enquanto “Eu”. Afirma, o autor, que nossos comportamentos
também sdo moldados a partir das impressdes que queremos passar e dos papéis que
assumimos. Nesse sentido “quando um individuo se apresenta diante dos outros, consciente ou
inconsciente, projeta uma definicdo da situacdo, da qual uma parte importante é o conceito de
si mesmo” (GOFFMAN, 1985, p. 221-222) e assim, pode se envolver profundamente a nocao
do “eu” a determinado papel ou grupo, instituigdo, profissdo, envolvendo junto a isso a
personalidade e a interagao social.

Em estudo sobre trajetorias e identidade profissional docente, as autoras Fatima Maria
Leite Cruz e Maria da Conceicdo Carrilho de Aguiar (2011), em levantamento e debate tedrico
apontaram que a identidade profissional se aproxima da mobilidade psicoldgica, e esta é
baseada nas variagdes e flutuacdes que, dentro da possibilidade da ordem e desordem, se forma
através de uma relativa estabilidade cheia de mudancas e permanéncias.

O conceito de identidade profissional ganha um sentido processual, pois a identidade se
inicia, se constroi e se atualiza permanentemente, principalmente no momento em que se
observa e reflete sobre a formacédo e a préatica docente (CRUZ e AGUIAR, 2011). Segundo
Amorim e Fernandes (2019), a identidade profissional do professor passa por influéncias que
vao desde a infancia escolar, a formacdo, as experiéncias em sala de aula, no ambiente escolar
e fora dele, até o relacionamento com os pares e o0 exercicio da profissdo. Nas palavras dos

autores:

as formas de identificagdo que os individuos podem desenvolver com relagdo a
docéncia recebem influéncias de suas interagfes sociais, desde a infancia com as
experiéncias escolares, e com as representaces sociais da figura do professor. A
entrada no curso de licenciatura aumenta o leque de formas identitarias, mas o
professor pode ou ndo se identificar com a docéncia, dependendo da natureza da
formac@o que receber e das experiéncias de contato que tiver com a docéncia durante
esse periodo. Contudo, é na insercdo na pratica docente em sala de aula que o
professor licenciado tem oportunidades concretas de ampliar a construgdo da sua
identidade profissional (AMORIM E FERNANDES, 2019, p. 4616).

Isto posto, ndo posso deixar de citar a minha participacdo no projeto independente

idealizado pelos professores de histéria do Espirito Santo e da Bahia, Aline de Freitas, Ciro
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Lins e Edro Tenério, o chamado “Ciclo de Debates: Estudando na Pandemia®”, cujo objetivo
foi promover debates sobre temas necessarios para a compreensdao do momento histérico na
busca da democratizacdo da informacdo e da producdo do conhecimento. No ano de 2020,
promovemos debates virtuais com temas relacionados as questdes sociais, historicas, culturais
e politicas. Nestes encontros, nos momentos de formac&o, nas conversas informais, nas escutas
dos desabafos, nos debates e na participagdo dos webinarios® pude conviver de perto com o
exercicio docente, observando ndo s6 os meus amigos, mas outros colegas, futuros colegas de
trabalho, o que contribuiu profundamente para recuperar aquela vontade da docéncia, me
proporcionando enxergar o ensino como algo possivel para mim.

Incluo também, como contribui¢do para a minha formacdo docente, as atividades que
desenvolvo, desde 2014, no Trabalho Técnico Social (TTS) do Programa Minha Casa Minha
Vida (MCMV) Faixa 1, junto a Companhia Estadual de Habitacdo Popular da Paraiba
(CEHAP). Atividades estas, referem-se a um conjunto de a¢des socioeducativas que visam
contribuir para o fortalecimento e a participacdo das familias beneficiarias na efetivacdo do
projeto de trabalho social dos residenciais estimulando a formacéo da cultura de participacéao
social, da manutencdo e preservacdo do patrimodnio, do meio ambiente, dos recursos hidricos;
incentivos a inclusdo social e produtiva, a manutengdo e valorizagdo do empreendimento
(Portaria n® 464, BRASIL, 2018) exigidas no Programa criado pelo Governo Federal por meio
da lei n°® 11.977/ 2009 e inclui a selecdo, acompanhamento das familias em momentos pré e
poOs-contratual dos residenciais; acompanhamento da entrega dos residenciais, bem como da
mudanca das familias beneficiadas; desenvolvimento de atividades que contribuam com a
formacdo da identidade local, convivio e adaptacdo da moradia; auxilio na organizacdo de
grupos de mulheres, jovens, idosos ou de movimento social/identitario, onde reuniGes, debates,
cursos e palestras sdo oferecidas pela equipe; auxilio na formacao de associacdes, conducdo de
assembleias e elei¢Bes de representantes ou sindicos do condominio. Todas essas acdes, dispde
de necessidade de um didlogo acessivel, compartilhamento de conhecimento e incentivo a

reflexdo dos aspectos da vida cotidiana.

8 Ver: https://www.youtube.com/c/CiclodeDebatesEstudandonaPandemia/

9 Webinario, também conhecido como Webinar, é uma videoconferéncia utilizada para fins comerciais ou
educacionais, transmitida online com hora marcada, ao vivo ou gravada, que tem como objetivo educar um
publico-alvo sobre um tema. A palavra é uma abreviagdo para “web-based seminar”, que em uma tradugio
livre significa seminéario realizado na internet. Fonte: https://www.educamaisbrasil.com.br/
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A partir da convivéncia com as familias foi possivel compreender as intera¢Ges entre 0s
atores sociais e 0s espacos fisicos; estar inserida na socializa¢do nos aproxima das significacdes
e ressignificacbes da vida e do novo conceito de moradia das pessoas. O TTS permite trazer
aos moradores temas que muitas vezes ndo € acessivel e com isso fomentar debates para uma
reflexdo da vida, desnaturalizando o mundo, o cotidiano e, dentro do possivel, tornar possivel
a reflexdo sobre as relagcbes sociais, relacbes de poder, de género, de identidade, me
aproximando das atividades docentes, transformando o condominio num lugar de aprendizado.

Apesar de ndo se configurar uma aula, algumas atividades que organizei eram numa sala
de aula da escola localizada no residencial. Faziamos reunides e debates com grupos de
mulheres e grupos de jovens, e nesses debates nossa funcéo era introduzir assuntos que muitas
ndo tinham acesso. Muitas vezes, tinhamos que desnaturalizar e desmistificar alguns discursos.
Recordo-me dos encontros com as mulheres beneficiarias do empreendimento residencial
Acacio Figueiredo e Raimundo Suassuna, em Campina Grande, onde tinhamos que tornar
acessivel o debate sobre direitos da mulher, violéncia de género e 0 movimento feminista para
formarmos o grupo de mulheres. Para essas atividades era imprescindivel o exercicio de
alteridade, de reconhecimento da realidade local, da compreensdo de cada mulher presente, para
que o debate pudesse fazer sentido e ser acessivel a todos.

Segundo Schon (1990, apud SILVA, 2018) a necessidade da reflexdo dentro da agao
pedagogica é um elemento fundamental na constituicdo identitaria do profissional docente e
para isso é necessaria uma formacdo continuada que os estimule a realizar tais reflexdes. As
experiéncias supracitadas, me fizeram refletir sobre 0 meu papel naquele espaco, sobre como
eu me dirigia aquelas pessoas e como elas iriam receber aquelas informacdes. Hoje compreendo
como aquelas atividades refletiram positivamente na minha formagao docente, esperando, no
fundo, que tenha sido uma influéncia positiva para aquelas mulheres também.

No contato com 0 novo cenario de aulas, junto com a possibilidade de aprender o manejo
de ministrar um didlogo acessivel no contexto remoto, mesmo que esse novo modelo de
producao e compartilhamento de conhecimento ndo seja tdo favoravel, enxerguei a docéncia
sob uma perspectiva real, me fazendo repensar nas minhas experiéncias anteriores. O contato
com futuros colegas de profissao, a aproximacao de suas estratégias em sala aula, a revisitacdo
reflexiva sobre minhas acGes no Trabalho Tecnico desenvolvido na CEHAP, me fez

desconstruir a visao que tinha do fazer/ser professor.
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E nesse sentido entendi que para chegar a esse exercicio reflexivo da minha formacéo
docente e criar a minha identidade enquanto docente, tive que rememorar a minha trajetdria,
pois, segundo Melo, Silva e Farias (2021) a identidade de professora é esse constante feito e
refeito das vivéncias que norteia e impulsiona as praticas e o percurso profissional; sdo as
experiéncias influenciadas pelos sentidos e ac6es que corporificam tanto a compreensao acerca
da subjetividade quanto ao pertencimento a categoria docente e o entendimento e
comprometimento com a educacéo.

John Dewey em sua vida marcada pelas ideias pedagogicas e filoséficas reconhecidas
em vaérios paises do mundo, defendia que a educacdo deveria ser baseada na experiéncia.
Considerando a experiéncia como uma fase da natureza, que ocorre da interacdo entre o ser
humano e o ambiente e a partir desse contato, sdo modificados. Para ele a educacdo é uma
reconstrucdo e reorganizacdo continua (TEIXEIRA, 1978 apud SANTOS, 2011). Por esta
razdo, neste TCC o “Eu” de “pesquisadora/observada” se torna importante, pois o self de quem
vive e pensa este trabalho é parte fundamental para a propria existéncia dele. Esse pensar, parte
da perspectiva metodoldgica da autoetnografia, evidencia a reflexdo sobre a formacéo docente
enguanto experiéncia.

Um dos maiores desafios aqui, foi reestruturar o trabalho onde o self de quem pesquisa
e vive a realidade estudada se misturam e, por este motivo, é posto em evidéncia. Para contribuir
na reflexdo sobre a experiéncia numa realidade totalmente diferenciada, onde as relagdes séo
construidas e experimentadas a partir da virtualidade e do distanciamento social, foi preciso
dialogar entre a vivéncia pessoal e a observacdo analitica. Por este motivo, reafirmo que este
trabalho é um sintoma de nossos tempos, onde o Eu, na experiéncia solitaria passa a ser tornar
a fonte central de pesquisa.

Historicamente a esséncia da pesquisa nas ciéncias sociais é baseada no contexto das
interacdes e relagdes interpessoais, ou seja, no “face a face”. Aqui nos amparamos no método
de pesquisa e na narrativa autoetnografica. Dentro da Antropologia 0 método tem um lugar
fundamental, e é considerado, ele préprio, como demonstracdo da interacdo social e por isso
elemento de andlise antropoldgica. A autoenografia, principalmente no campo da educacéo,
tem papel importante para se pensar a pratica e a formacdo pedagdgica. O exercicio
metodologico da autoetnografia, proporciona a reflexdo como parte recorrente e intrinseca do
cotidiano de trabalho, no plano individual do docente que passa a refletir sobre suas acdes, sobre
os efeitos, sobre o plano educacional (DAVEL e OLIVEIRA, 2018).
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Como nos alertam Tardif e Raymond (2000), citados por Marcos Antonio Silva (2018),
a constitui¢io da identidade docente se inicia no processo anterior a formagio académica. A
vista disto, apresento, ao longo deste trabalho, a minha historia de vida servindo como suporte
para a reflexdo da formagao pedagogica. O método autobiografico sera o caminho para a
reflexdo da formag&o no curso de ciéncias sociais na UFPB em tempos remotos do periodo de
2020 a 2021. Foi neste cenario pandémico que a minha vivéncia no estagio aconteceu.

Foi num universo encarcerado que minha primeira experiéncia na pratica pedagdgica
foi experienciada. De forma totalmente virtual, entrei em contato com alunos, professores e
futuros colegas de trabalho. Apesar de ter ficado todo periodo em isolamento absoluto, posso
dizer que a minha experiéncia pessoal com a sala de aula, mesmo que virtual, foi importante
para refletir sobre a formacédo e a pratica docente. Através do exercicio em extrair analise e
reflexdes a partir desse contexto, pude perceber que havia pontos importantes que contribuem
para o debate no campo pedagogico. Percebi que precisamos considerar todos 0s contextos para
conseguir alcancar a eficicia pedagdgica.

Paulo Freire (2004) ja pontuava a importancia nesse quesito. A sua pedagogia
revolucionaria pde em evidéncia a importancia de reconhecer a realidade social do sujeito, ja
que todos somos sujeitos politicos: vivemos, experimentamos e analisamos o mundo. Mairce
da Silva Arauljo e pesquisadores (2021) nos relembram como Paulo Freire nos fez pensar sobre
os diversos elementos que estdo relacionados a forma como somos, como nos construimos
enguanto sujeitos historicos, dentro de uma dimensdo material e, sobretudo, a nossa capacidade
de perceber-nos engendrados nessas relagdes, nesse conjunto de elementos que nos constroem
e nos atravessam, revalorizando a importancia da pratica pedagdgica engquanto dimenséao
politica e pensando nisso, ndo poderia desconsiderar esse contexto como um elemento
importante de analise.

E certo que por muito tempo fugi de concursos que tivessem relacdo com sala de aula.
Nunca me senti apta para ministré-las e devo dizer que a mudanga de sentimento sobre esse
ponto é resultado do processo de reflex@o sobre as limitagdes no processo de educacédo que fiz
durante a minha trajetoria académica. A educagdo remota trouxe uma série de questdes em
relacdo ao ensino, ndo sé nas escolas de ensino basico, mas no ensino superior tambem.

Na tentativa de normalizar ou diminuir os impactos da situagédo que estdvamos passando,
0 processo de aprendizagem e dificuldade tornou a empatia entre as partes mais evidente. Foi

nesse momento de vulnerabilidade, tanto dos professores quanto dos estudantes, que me ajudou
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a quebrar os preconceitos em relagéo ao lugar do professor na sala de aula e, enfim, a me
identificar enquanto um ser docente. Foi a partir dessas experiéncias que a imagem do professor
como centro e concentrador do conhecimento se ressignificou e a inseguranca que carregava no

meu subconsciente foi se diluindo.
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CAP. 3— A EXPERIENCIA DE FORMACAO DOCENTE EM CIENCIAS SOCIAIS

Buscando contribuir com o debate da formagéo docente no contexto pandémico, atraves
metodologia reflexiva da autoetnografia e dos efeitos dos estagios supervisionados no contexto
pandémico e de isolamento social, tratarei aqui da minha experiéncia na préatica pedagogica do
periodo de 2020-2021, nos estagios | a IV, desta Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPB.

Reforcando a ideia de que a formacéo de professor € baseada em varias etapas e que a
teoria e a préatica sdo indissociaveis, entendemos que a pratica docente ndo se resume apenas ao
ambiente escolar e, por este motivo, a reflexdo sobre o estagio supervisionado em tempos
remotos se tornou o elemento central para pensar a formacdo docente. Lidando com a
preocupacdo sobre a formacdo dos futuros professores de sociologia e me aproximando das
preocupacdes de Paulo Freire, foco no meu devir com a educacéo e da experiéncia pessoal neste
periodo remoto.

A principio, os estagios na licenciatura me deixaram bastante preocupada. Haviam
muitas ddvidas em relacdo a pratica de estagio em tempo de distanciamento social. Questdes
como: “como se daria essa participagdo em sala de aula?”’; “Como seria um estagio no modelo
remoto?”, se faziam presentes desde o momento da matricula e essas indagacGes eram
compartilhadas por todas e todos colegas da turma, bem como pelos professores.

E preciso esclarecer que os estagios cursados nesta licenciatura e citados neste trabalho
ndo seguiram a ordem cronoldgica tradicional. Apesar dos debates e criticas em relacdo as
sequéncias cronoldgicas dos Estagios, o distanciamento social, a paralisacdo dos periodos
durante a pandemia, a crescente demanda de solicitacdo de disciplinas pelos estudantes e em
meio as manifestagdes dos mesmos a fim de concluirem o curso, a Universidade Federal da
Paraiba possibilitou que as matriculas pudessem acontecer fora da ordem e, para que nédo
prejudicasse ainda mais a formacéao dos concluintes, a coordenacgéo do curso de Ciéncias Sociais
assumiu a responsabilidade dos primeiros Estagios Supervisionados, uma vez que o Centro de
Educacéo ndo concordou — no primeiro momento da pandemia — com a realiza¢do dos Estagios
em periodo remoto.

Desta forma, na medida em que as disciplinas foram disponibilizadas os estudantes
poderiam se matricular. Mesmo com a sequéncia realizada de forma diferente da original, a
minha experiéncia nos Estagios ndo foi prejudicada, pois, mesmo que as ofertas estejam fora

de ordem, a sequéncia que segui permitiu perceber que os estagios se complementam. A
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sequéncia cursada dos meus Estagios Supervisionados foi da seguinte maneira: Estagio Il, I, IV
e Ill. Sendo | e IV realizado concomitantemente no periodo de 2020.2.

E importante frisar que, diante da necessidade daquele periodo, a Coordenagio de
Ciéncias Sociais assumiu 0s Estagios Supervisionados se colocando, dentro de uma realidade
especifica, responsavel pela disciplina mesmo sem a experiéncia concreta, visto que os Estagios
Supervisionados sdo tradicionalmente responsabilizacdo do Centro de Educagéo. Esta situacdo
abriu um novo debate no curso: Como desenvolver um Estagio que seja de responsabilidade do
departamento e coordenacdo do curso em Licenciatura em Ciéncias Sociais? E por que essa
inexperiéncia é tdo normalizada dentro do curso j& que, ha uma licenciatura em voga no
DCS/CCHLA? A professora Geovénia Toscano, também orientadora deste trabalho, inaugurou
a experiéncia se responsabilizando pela disciplina e provocou, ndo s6 nela mesma, esses
guestionamentos sobre o0s estadgios, mas nos respectivos estudantes concluintes. Esta

provocacao foi um dos gatilhos deste trabalho.

Gréfico 1: Estatistica da turma do Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais Il — 2020.1

REFROVADO
FOR FALTA
(0,00%)

APROVADO
(100,00%)

@ APROVADO (100,00%) @ REFROVADO (0,00%) @ REPROVADO FOR FALTA (0,00%) = TRANCADO (0,00%)
@ MATRICULADO (0,00%)

Fonte: Sigaa — UFPB

O primeiro contato com o estagio foi o Estagio Supervisionado Il, onde se baseou na
formacao e debates tedrico-metodoldgicos do fazer educacional. Os outros contatos seguiram a
partir da disponibilidade e oferta. O Estagio I, oferecido no periodo 2020.1, foi ministrado pela
professora Geovania da Silva Toscano, professora do Departamento de Ciéncias Sociais. Foi 0

primeiro estagio que a coordenacdo do curso de Ciéncias Sociais se responsabilizou, dado a
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grande reivindicacdo dos estudantes e a negacdo do departamento de educacdo. Nele, foram
seis estudantes matriculados. Todos cursaram até o final, como demonstra o grafico 1 fornecido
pelo proprio Sigaa da UFPB.

No estagio seguinte que eu me matriculei, foi o Estagio Supervisionado em Ciéncias
Sociais 1, cursado no periodo de 2020.2. Nele, foram 11 alunos matriculados. Os professores
responsaveis ja pertenciam ao Departamento de Educacdo, Orlandil de Lima Moreira e
Charliton José dos Santos Machado. Neste estagio, houve uma grande quantidade de alunos
que resolveram trancar, por ndo conseguirem se adequar ou ndao concordarem com a adaptacao
do estagio de maneira remota.

A estatistica da turma, conforme o Sigaa, demonstra que 38,8% dos alunos trancaram,
5,56% foram reprovados e 55,56% continuaram e foram aprovados na disciplina, conforme

gréfico 2:

Gréfico 2: Estatistica da turma do Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais | — 2020.2
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Recordo que nos encontros e debates do estagio, a preocupacdo central era como
adentrar na escola se esta estd com as portas fechadas? Como a maioria dos alunos eram dos
periodos iniciais do curso, ndo se sentiram prejudicados em tranca-lo. Entretanto, precisei ir
além. Compreendo a preocupacdo dos outros colegas, porém, como cientista social ndo pude
ignorar este dado importante: a nova realidade social em que estdvamos inseridos. Foi entdo

que tornei este imponderavel um elemento central das analises de meus estagios.
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O estagio IV, ministrado pela professora Geovania da Silva Toscano, no periodo 2020.2,
foi cursado por mim concomitantemente ao estagio I. Nele foram 11 alunos matriculados, estes
com o curso bastante adiantado, inclusive havia estudantes que estavam prestes a se formarem.
Neste, pelo préprio perfil dos matriculados, 91,67% cursaram até o final e foram aprovados, e

apenas 8,33% tiveram a matricula trancada, conforme gréfico 3:

Grafico 3: Estatistica da turma do Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais IV — 2020.2
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Como dito anteriormente, o Estagio | e IV, por terem sido cursados no mesmo periodo,
me permitiram analisar o papel do estagiario na escola, o contato com a experiéncia docente
dentro da realidade remota, o papel do estagio e como € esse processo de adaptacao e reflexdo
da sua importancia na formacéo do estudante de licenciatura. J& no Estagio Supervisionado em
Ciéncias Sociais 11, por ndo ter sido oferecido no semestre de 2021.1, foi preciso que eu fizesse
uma solicitacdo especial, pois somente eu estava com pendéncia neste estagio para concluir o
curso.

Este estagio foi oferecido somente para a minha demanda e foi prontamente atendida
pelo professor Charliton José dos Santos Machado. Como somente eu estava matriculada nesta
disciplina, o estagio foi realizado de forma como um estudo dirigido, pois, depois das
experiéncias nos outros estagios, ela me serviu de base para leituras e revisdo teorica, além de
reflexdo e analise de toda a experiéncia obtida nos estagios anteriores dialogando, assim, a

experiéncia com a literatura sobre o tema.
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3.1 ESTAGIO SUPERVISIONADO II

O Estagio Supervisionado Il foi a minha primeira experiéncia com a pratica docente. O
plano de estudo deste estagio se deu a partir da proposta de estudar a “realidade educacional
brasileira do ensino em Ciéncias Sociais” e como se deu a adaptacdo a essa nova realidade. As
atividades foram pensadas de forma que pudéssemos nos aproximar e conhecer as a¢fes dos
Orgdos normativos e executivos do sistema, bem como outros espacos educacionais nao
escolares ja que teriam muitas atividades virtuais por razdo da pandemia.

Buscou-se nele, compreender os aspectos da realidade educacional brasileira no campo
das ciéncias sociais nesse contexto, ajudando a identificar as possibilidades de articulacdo no
Estado junto com os 6rgaos normativos e executivos para que nos tivéssemos contato com a
implantacéo e legitimacao do campo, bem como mapear as possibilidades de observacao e acdo
em espagos escolares e ndo escolares. Os encontros foram divididos em sincronos e assincronos,
de forma que pudesse orientar e fomentar debates e acOes para a disciplina. Foram entre
encontros e desencontros que nos empenhamos para realizar os objetivos dentro das
possibilidades de modo que ndo prejudicasse nossa formacdo. Como a situacdo ja previa,
tivemos algumas limitacGes, porém nada que ndo pudesse se tornar objeto de reflexdo e analise
sociologica.

A sociologia, por estudar os comportamentos sociais e as interagdes diante a teia social,
contribuiu para analisar as diversas situacGes em que fomos inseridos, por conseguinte, o que
parecia limitar nossa atuacdo e analise, se tornou um novo elemento de reflexdo. Nas aulas
tivemos oportunidade de debater alguns temas e entrar em contato com eventos de educagéo
em sociologia, o que fez me inserir no universo pedagogico. Esse primeiro contato serviu para
me contextualizar no campo de trabalho. Acompanhamos reunides virtuais da Associacao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) e outras entidades representativas;
conhecemos as acles das associacdes e dos grupos organizados por profissionais da area,
ajudando com a familiarizacao da realidade e a formacé&o de identidade, principalmente no que
tange a realidade dos professores e 0 ensino em sociologia no Estado da Paraiba.

Com intuito de pensar a realidade do ensino de sociologia no Estado, foi pensado em
uma atividade para que noés tivéssemos a oportunidade de ouvir dos 6rgéos estatais do Estado
da Paraiba sobre o assunto. Foi debatido e desenvolvido um convite com um roteiro de

entrevista (Anexo Ill) a Secretaria Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Imaginando
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que, por conhecer uma pessoa do gabinete, eu teria certa facilidade em entrar em contato com
a pessoa a ser entrevistada.

Entrei em contato com a minha informante que prontamente encaminhou o convite e,
como imaginava, tive um retorno pontual e positivo. Enviei 0 convite com as perguntas e
aguardei as respostas. Ap0Os duas semanas entrei em contato para perguntar sobre o
posicionamento do secretario e descobri que o convite nunca havia chegado. Visto que hd um
mal-estar entre o Estado e as entidades representativas quando se trata do ensino de sociologia
no estado e um movimento de silenciamento e escanteamento da disciplina de sociologia nas
escolas bésicas por parte do governo federal, a pergunta que fica é: houve algum erro ou uma
falta de interesse em responder questdes sobre a realidade da educacgéo e do ensino de sociologia
na Paraiba?

Apesar do estranhamento em realizar a entrevista sem contato direto com a pessoa
entrevistada, principalmente por ser virtual, houve a soma da frustragdo de nunca receber
retorno. Tinha esperancas de que por conhecer e ter amizade a pessoa que intermediou a
entrevista, poderia ter mais sucesso. Utilizei da vantagem de conhecer alguém de dentro, mas
ndo deu certo. A entrevista iria fornecer dados importantes para analise da situacdo do ensino e
dos professores de sociologia no Estado, mas ela nunca aconteceu.

Além dos encontros sincronos com a turma e a professora Geovéania Toscano, outras
atividades foram deliberadas como parte da nossa formagéo: acompanhamentos e observacoes
de aulas em escolas e institutos federais. Fui orientada a acompanhar as aulas com uma
professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBBT) do Instituto Federal da Paraiba
do Campus de Cabedelo. O objetivo foi fazer uma observacgdo técnica para coleta de dados. Por
conta do calendario escolar daquela instituicdo, sé pude acompanhar duas aulas, 0 que nao
tornou a experiéncia menos rica de detalhes e impresses para reflexdo sobre a formacéo
docente.

O Campus de Cabedelo do IFPB é localizado no bairro Jardim Camboinha e foi criado
em 2008 como resultado do Plano de Expansdo da Educacéo Profissional. Oferece os Cursos
Técnicos de Recursos Pesqueiros, de Meio Ambiente, de Quimica, de Multimidia e de
Panificacdo, bem como os Cursos Superiores de Tecnologia em Design Gréfico e de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Além das aulas presenciais, 0 campus também € Polo de
Educacdo a Distancia (EAD), onde oferta vagas para os Cursos Tecnicos de Seguranga no

Trabalho e de Secretaria Escolar.
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Imagem 2: Campus Cabedelo do IFPB

2. = N

Fonte: hftps://www.ifpb.edu.br/cabedelo/institucion/sobre-o-cmpus

Apesar do Campus ser polo de ensino a distancia, as turmas que acompanhei sdo do
curso técnico de Recursos Pesgueiros da modalidade presencial. Eles estdo em aulas remotas e
compartilham de todas as dificuldades que enfrentamos. A primeira aula que assisti foi com
uma turma e a segunda foi com duas turmas unidas. Explico: a professora tinha dois horarios
de aulas no mesmo dia, da mesma disciplina, para turmas diferentes. Para otimizar o tempo e a
aula, ela optou por unir as turmas. Das tercas em dois horarios passou para um horario na sexta.

No primeiro dia de observagdo, dia 03 de dezembro de 2020, eu “cheguei na sala” com
vinte minutos de atraso. A principio iria acompanhar a turma do segundo horério, porém decidi
entrar na primeira aula porque o colega do curso, que iria dividir as turmas comigo, nao
conseguiu aparecer a tempo. Acabei perdendo as primeiras falas e apresentacdes, e por razdo
disso ndo pude saber como foi a apresentacao inicial, nem como se deu a relacdo com os alunos
no primeiro momento. As aulas tinham duracdo de 1 hora que permitiam explanacdes rapidas
e resumidas do conteudo. Numa das conversas informais, a professora comentou sobre a
limitacdo e dificuldade em “dar conta do conteudo” nesse curto periodo.

O tema era “Sociedade: Organizagdo da economia e relacdes de trabalho” e entre
exposicao do contetdo e outras estratégias de fixar o conteudo, a professora fazia indicacbes
de filmes para ilustrar o tema, e acrescentava exemplos do cotidiano dos estudantes para fazé-

los compreender melhor o assunto. Ao simular uma situacdo da futura area de atuagéo
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profissional deles com a cultura local da pesca, relacionou-a com o tema da substituicdo da
forca de trabalho do homem pela méquina e propds um pequeno debate a partir da 6tica social.
Ao lancar a pergunta para os alunos, indicou uma das alunas para responder. A mesma defendeu
a substituicdo da mao de obra humana pela maquina e, ao se autodeclarar “polémica” (fala da
propria aluna), sabia que seu ponto de vista era fragil e questionavel. A professora tentou
argumentar e trazer mais elementos acerca do assunto, mas o pouco tempo de aula limitou as
discuss@es. Era preciso dar conta do contetdo e fazer fruicdo sobre os temas e as possibilidades
de debates acabaram sendo frustrados. E nesse momento que a reflexdo de como a sociologia
vem sendo debatida em sala de aula vem a tona, principalmente nas limitacdes do tempo
remoto.

Ao longo da aula houveram muitas “entradas e saidas” na sala, causa provavel da
oscilacdo da internet que contribui para a alta taxa de evasdo escolar. Eu, enquanto usava o
celular, ndo conseguia de fato acompanhar a aula. A tela pequena do celular dificulta muito a
acompanhar tanto a aula, quanto recursos de slides que a professora utilizava. O que nos faz
refletir sobre a situacdo de desvantagem que a maioria dos alunos tinham, pois a maioria s6
possui o celular para acompanhar as aulas remotas. Este fato s6 confirma o abismo educacional
existente em consequéncia da desigualdade tecnoldgica do pais.

Sabemos que no Brasil, segundo dados de 2017 do IBGE, 43,4% dos domicilios
possuem computadores pessoais, 13,7% tablets e 93,2% telefones celulares (pelo menos 1 por
casa). 82% das escolas privadas e 73% das escolas publicas do meio urbano possuem acesso a
internet e no meio rural apenas 42% para escolas privadas e 13% para escolas publicas. E,
segundo pesquisa do CEDIC de 2018, apesar de 83% dos brasileiros terem telefone celular,
16% ainda estdo fora dessa realidade e que 27% das casas possuem computadores portateis,
19% computadores de mesa e 14% tablets (FLORES e ARNT, 2020).

Os estudantes da turma que acompanhei pertencem ao Programa Nacional de Integracdo
da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica (PROEJA), cujo objetivo é dar oportunidade
de conclusdo da educacéo basica, juntamente com a formagéo profissional para aqueles que ndo
fizeram no tempo regular. Portanto, o perfil dos alunos é de jovens e adultos, sendo boa parte
que ja sdo inseridos do mercado de trabalho, sendo obrigados a dividir o tempo de estudos com
atividades laborais. Apesar da aparente dificuldade, ndo houve nenhum assunto muito dificil
para a compreensdo deles, algumas tematicas ja eram até familiares. Foi muito facil relacionar

0 tema do debate com a realidade da comunidade e dos alunos.
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Durante a aula todos permaneciam com a camera e microfone fechados, aparecendo
apenas seus icones. Uma caracteristica bem comum nas aulas com uma turma mais jovem.
Talvez por formacao pessoa, eu tenho grande preocupagdo com debates e participaces em sala
de aula e confesso que essa relacdo com a tecnologia ndo era tdo intensa como atualmente, por
ISso estranhei 0 comportamento impessoal e mecénico de algumas turmas das disciplinas da
licenciatura na universidade e também nas turmas que acompanhei nos estagios. Enquanto
aluna sempre fiz questao de abrir a minha cdmera e participar ativamente das aulas remotas. Ao
presenciar esse lugar do professor com a tela e os icones, tanto como estudante quanto
observadora da pratica docente, me fez refletir sobre a soliddo docente neste periodo remoto,
onde a sala de aula é uma tela e os alunos séo icones.

Presenciei professores dando aula para estudantes sem saber se realmente estavam
presentes ou prestando atencdo. A relacdo professor/aluno foi intermediada por uma tela preta
e, em alguns casos, os professores e estudantes sequer se conheceram pessoalmente. Na aula da
professora observada no IFPB, apenas duas pessoas participaram com o audio e pouquissimos
se comunicavam pelo chat do Meet (recurso de mensagem da plataforma de transmissao) para
responder ou conversar paralelamente. Ndo houve muito entrosamento no assunto, ndo houve
troca de ideias, somente poucas perguntas ou duvidas tiradas.

Em um dos momentos uma participacdo me chamou atencéo e visivelmente constrangeu
a professora em seu primeiro dia de aula foi quando a perguntaram se ela € “de esquerda ou de
direita?”. Depois de tanto incentivo ao constrangimento e controle didatico por parte do governo
federal, imagino que esta seja a pergunta que tem se colocado no palco de muitos debates
atualmente € a mais usada para desvios dos debates em sala de aula.

A pergunta ndo pareceu uma surpresa entre os alunos, menos ainda para a professora.
Ela surgiu como elemento de satisfacdo e curiosidade coletiva. Sabendo que além da
transmissdo da imagem e da fala da professora, ha interacfes paralelas entre estudantes e, por
mais que nem todos tenham se manifestado, as conversas no chat demonstravam esse
entrosamento. Com as cameras fechadas € mais dificil controlar e acompanhar a atencdo dos
estudantes e, se antes era um desafio ter a atencdo deles, nestas circunstancias o nivel de
dificuldade aumenta exponencialmente.

Foi visivel o incomodo da professora em relacdo a pergunta. Houve um certo
constrangimento por ter sido pega de surpresa, entretanto a sua resposta teve uma saida perfeita.

Ao responder a pergunta da turma, explicou a contextualiza¢do politica brasileira e o processo
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de engessamento de ideias e fragilizagdo da democracia, enfatizou a importancia de conhecer
0s conceitos e a complexidade deles, trazendo a resposta para a perspectiva sociolégica.

Essa situacdo me remeteu a Freire (2004) quando chama atencéo para o educador sobre
a tarefa de nao apenas ensinar os contetdos, mas também ensinar a “pensar certo”. Ao fazer
relacdo da curiosidade da aluna, o desvio da atencdo para o tema da aula para a analise social,
a professora vinculou a participagdo da estudante com o campo da disciplina.

De fato, a pergunta nio fazia parte da aula. E evidente que a sociologia tem ganhado
destaque no que se refere a intolerancia e miopia ideoldgica. Ha muitos preconceitos em relacdo
a disciplina e aos professores desta. VVer a professora passar por aquela situacdo, me fez refletir
sobre como eu lidaria com esses imponderaveis em sala de aula. Se meu papel é falar com
clareza e incentivar a curiosidade do estudante, como lidar com as curiosidades maliciosas
dentro do contexto escolar num momento tdo tenso em que estamos vivendo?

Paulo Freire (2004) ja dizia que ensinar ndo é transferir contedo e assim como aprender
ndo é decorar conteudo, ensinar e aprender faz parte de um movimento s6. Um néo existe sem
o outro. E preciso ter empenho critico das duas partes (FREIRE, 2004). Ao ver a “saida de
mestre” da professora pude compreender como utilizar a curiosidade estudantil e trazer para o
campo sociolégico, devolvendo com uma reflexdo da prépria pergunta, pode enriquecer e
incentivar a participagéo.

O segundo momento de observagéo nessa escola foi no dia 11 de dezembro de 2020. As
turmas estavam unidas numa sala-virtual s6. A mudanca foi uma estratégia para que 0s
estudantes pudessem participar mais. Agruparam as turmas para aumentar o ndmero de
participantes e quica a possibilidade das discussdes. As nove horas havia a professora e um
aluno na sala, os demais foram chegando ao longo da aula. Como esta aula ia ser assistida por
duas turmas, a expectativa era de que haveria mais estudantes, porém nao passou de 13 pessoas
presentes. Isso incomodou bastante a professora. Foi uma decepcdo para ela. As expectativas
para essa aula estavam pautadas no planejado de que, além da unido das turmas, dois estudantes
do projeto extracurricular de leituras compartilhadas iriam fazer uma participagéo especial. Os
convidados iam ler trechos do assunto da aula como forma de dinamizé-la. Apesar da pouca
presenca dos alunos, a proposta se manteve e as leituras participativas aconteceram e na medida
que os alunos liam, ela complementava com comentarios e reflexdes sobre o tema.

O tema da aula foi sobre questdes culturais na sociedade. Nela foi trabalhado o conceito

de cultura como uma introducéo e a aula seguiu com as referéncias dos slides da apresentagéo.



55

A professora colaborava com reflexdes sobre o conceito de cultura e as influéncias na formacéo
do individuo. Com o tom de desnaturalizar os fendmenos e ac¢des sociais, ela orientava anélises
criticas para os alunos dando exemplos de fatos do cotidiano como machismo e racismo, por
exemplo. E mesmo sem a participacéo dos demais alunos a aula seguiu como planejado.

Sempre acreditei que o siléncio era amigo do professor. Muitas queixas que presenciei
em sala de aula tinham relagdo com o ruido e as conversas paralelas que atrapalhavam a aula.
Por muito tempo o siléncio foi sinbnimo de atencdo, porém nesse novo contexto o siléncio
ganha um novo significado. Apesar da professora ter pensado numa estratégia para ter mais
participacdes, a situagdo era muito parecida com a da aula anterior. O siléncio tomava conta da
turma, so havia a participacdo dos dois leitores. Para Morato (2001) o siléncio ndo é auséncia
de interacdo, ndo é falta ou excrescéncia se comparado a linguagem.

O siléncio também significa e a partir dele podemos analisar as relagbes entre
professores e alunos no tempo remoto e ainda tentar compreender como e por qué os jovens
estudantes, geracdo que mais interage e se exp0de nas redes sociais, sdo desinteressados em abrir
as cameras nas aulas virtuais? Fazendo do siléncio o obstaculo central na aula remota, pois
guando ha, além da falta do contato visual e/ou pessoal, o siléncio acaba por engessar 0 processo
educativo e reflexivo no ensino.

Segundo Adriana Friszman de Laplane (2000) citada por Morato (2001), o siléncio
também é linguagem e passa uma mensagem. Por muito tempo, para mim, o siléncio foi um
elemento de defesa em sala de aula. Nas relacBes hierarquicas e competitivas que haviam nas
aulas, a forma de evitar que o0 foco da “analise de competéncia” me alcangasse era me manter
em siléncio. Segundo Laplante (MORATO, 2001), o ambiente escolar com o perfil ruidoso da
sala de aula, as agdes entre os “falantes contumazes” e “silenciosos teimosos”, acabam
tornando-o como uma “arena de lutas”, segundo ela “marcada pela consagragdo da concepgdo
da linguagem qua comunicacao (reflexo de uma espécie de capacidade intrinseca de que
seriamos dotados, a “comunicabilidade™) e pela injun¢do social e discursiva contra o siléncio,
ambas praticadas em nossa tradigdo cultural” (LAPLANTE, 2000 apud MORATO, 2001), por
isso que o siléncio ndo ¢é falta de interacdo ou comunicacdo. Por vezes, é um refigio em meio
a batalha verbal e ao dominio da fala.

O siléncio aqui ganha mais um novo elemento: a cdmera fechada. A falta de contato
visual dos estudantes traz um novo significado, bem como traz a tona novamente a soliddo

docente. E nos faz questionar como os estudantes estdo se relacionando com seus professores,
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colegas e assuntos da temética escolar? Estas preocupacdes se tornam questdes centrais para se
pensar nos efeitos da educagdo remota nas proximas geragdes. Os interesses que estdo por tras
dos discursos que defendem educacdo remota e a educacao a distancia, ndo consideram estes
imponderaveis em suas analises e, além de fornecer um tipo de ilusdo democratica, nédo
consideram as desigualdades sociais e a condigédo de trabalho e sobrecarga dos profissionais
docentes nos diferentes espacos escolares.

As aulas remotas acontecem no ambiente virtual e se misturam com a casa e toda sua
dindmica. Na minha experiéncia nas aulas remotas, bem como nas observacfes das aulas de
estagio, o trabalho e os afazeres domésticos, por vezes, se misturavam. De fato, isso foi, e ainda
é, um dilema comum nesses tempos remotos: ter que lidar com um espaco para varias funcbes
concomitantemente.

Ao longo da conclusdo do curso fui interrompida inimeras vezes em razdo do meu
trabalho, agora por meio remoto. O regime de “home-office” me permitiu assumir varios
compromissos em casa, mas também me obrigou a estar a disposi¢do por mais tempo. Neste
contexto de ensino remoto o tempo se tornou mais confuso e também mais flexivel.

Trazendo a referéncia do “ndo-lugar” de Marc Augé (1994), penso que um novo lugar
foi criado: o lugar hibrido, multifuncional. Um lugar publico e privado ao mesmo tempo. Que
se identifica com o pessoal, mas que ndo se realiza totalmente. Ao trazer a sala de aula para um
lugar na internet e para sua casa, vocé incorpora um nado-lugar para um lugar. Em outras
palavras, Mac Augé (1994) define um Lugar como “identitario, relacional e historico” e o Nao-
lugar como “diametralmente oposto ao lar, a residéncia, ao espago personalizado”, portanto
oposto ao Lugar. Ao passo que estamos confinados em casa, estudando, dando aula,
trabalhando, vivendo a dindmica da rua dentro de casa, estamos vivendo dois lugares
“identitario, relacional e histérico” concomitantemente.

Segundo Tereza S& (2014, p.212),

se, por um lado, os “ndo lugares” permitem uma grande circulagdo de pessoas, coisas
e imagens em um Unico espaco, por outro transformam o mundo em um espetéaculo
com o qual mantemos relacbes a partir das imagens, transformando-nos em
espectadores de um lugar profundamente codificado, do qual ninguém faz
verdadeiramente parte.

Para Augé (1994, p.73) “o lugar se completa pela fala, a troca alusiva de algumas senhas,
na conviveéncia e na intimidade cumplice dos locutores” e se um lugar ndo pode se definir como

identitario, relacional, nem como histérico, este sera o ndo-lugar. O lugar e ndo-lugar séo

espacgos que existem simultaneamente em espacos construidos e espacos vividos. O ndo-lugar
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possibilita a aceleragdo do tempo, o lugar tem a ver com as relagdes que acontecem nele. Para
S4&(2017), Marc Augeé (1994) estabelece um contraste entre as interagdes existentes nesses ndo-
lugares como relagdes de “solidao”, associadas a ideia de “contratualidade solitaria”, e as que
se praticam nos “lugares” sao denominados relagdes de sociabilidades. Nas palavras de Augé
(1994, p.74) “o lugar e ndo-lugar sdo, antes, polaridades fugidias: o primeiro nunca €
completamente apagado e o segundo nunca se realiza totalmente — palimpsestos em que se
reinscreve, sem cessar, o jogo embaralhado da identidade e da relagao”. Em tempos de
pandemia e aulas remotas, um lugar da casa se torna a escola, que se caracteriza como espago
publico, um “nao-lugar” dentro do lugar privado.

Esse é o dilema que parece universal neste momento: Onde comeca o espago privado e
onde termina o espaco publico? No meio da aula, enquanto a aluna fazia a leitura do texto, o
audio da professora estava ligado e os ruidos do cotidiano da sua casa estavam se destacando
na aula. Foi neste momento que o espaco da casa se misturou com o espago de trabalho. O
publico e privado se fundiram e a intimidade se tornou coletiva. Além do mais, o ruido estava
atrapalhando a leitura e escuta do texto, entdo porque ninguém se pronunciou? Havia
constrangimento? Por qué? O que nos faz voltar para o siléncio dos estudantes e no lugar do
trabalho e do estudo na educacdo a distancia. Pensar nisso é também levar em consideragdo a
situacéo e as condicdes do trabalho do educador. Freire (1996) nos atenta sobre a desvalorizagédo
do professor e nos advertia sobre estarmos vigilante contra as praticas de desumanizacao, por
isso a reflexdo tdo necessaria para a leitura critica da sociedade e desse modelo de educacao.

Apesar de todo esfor¢o da professora em ter buscado uma forma de fazer com que os
estudantes participassem da aula, a unido da turma nao trouxe mais alunos e a leitura dos textos
ndo trouxe mais participacdo nos debates. O tempo, o lugar e a tecnologia ndo contribuiram
para melhorar a aula. A prépria professora se queixou da corrida contra o tempo para dar conta
de todo o contetido. E notdrio que os temas debatidos ndo conseguem ser trabalhados de forma
aprofundada nas aulas, o que nos faz refletir sobre o proprio ensino de sociologia seja em tempo
de ensino remoto ou ndo, visto que a sociologia geralmente tem o tempo mais curto e ha tempos
é boicotada nas escolas.

Para Almeida (2012), os fatores que dificultam o ensino da sociologia no ensino médio,
principalmente em relacdo as outras disciplinas, no que concerne ao grau de dominio dos
conteudos por parte dos alunos, €, aléem da dificuldade de adaptacdo da linguagem dos

conteddos das Ciéncias Sociais a realidade dos alunos, o pouco tempo dedicado a disciplina,
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pois a carga horéria esta cada vez mais sendo comprimida, principalmente agora com a sua falta
de obrigatoriedade. A desvalorizagdo por parte dos poderes publicos e pelos estudantes se torna
cada vez mais dominante, principalmente quando ela é pouco cobrada nos exames de selecao

para 0 ensino superior.

3.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO |

O Estagio Supervisionado | foi a Unica experiéncia de cursar com dois professores.
Neste estagio, uma das questdes mais presentes, inclusive que norteou os primeiros debates
entre os estudantes, foi a questdo do papel do Estagio, da pratica escolar e como esse novo
modelo poderia afetar a formacéo docente.

O Estagio teve como proposta debater os fundamentos tedricos sobre o ensino em
Ciéncias Sociais, dialogando com a formacéo do professor e a sua inser¢cdo no mercado de
trabalho, bem como discutir sobre a ética profissional nas ciéncias sociais e no campo de
estdgio. Uma das questdes que me fez sentir confortavel neste estagio, foi justamente os
professores serem da area de atuacdo, o que ajudou e facilitou a fomentar os debates com mais
propriedade e identificagdo nos aproximando bem da realidade docéncia. Os objetivos do
estagio, segundo o proprio plano de curso, foram:

Discutir o significado da Lei n° 11.684 de 2008 e 0s seus impactos na escola publica e
privada; trabalhar as questdes da formacdo do professor de sociologia a partir das iniciativas
tedrico-préticas; discutir trabalhos socioldgicos, antropoldgicos, politicos e educacionais que
tenham como base: ética, metodologia e técnica e acompanhar e orientar os relatérios da
observacdo no campo de estagio. Tais objetivos foram pautados a partir das transformacGes
recentes no artigo 36 da Lei n° 9.394, que estabeleceu as diretrizes e bases da educa¢édo nacional
para incluir a filosofia e a sociologia como disciplinas obrigatorias nos curriculos do Ensino
Médio, sugerem o debate acerca da rigorosa formacéo, especialmente, nos fundamentos e nas
metodologias de ensino, na perspectiva da sua qualidade e promocao da cidadania conforme o
Plano de Curso do Estagio.

Neste Estagio um dos temas centrais era sobre a entrada do estudante de Licenciatura a
escola e as reflexdes de como essa experiéncia influencia na transformacéo do estudante para
professor. Como apoio aos debates, os professores fizeram uma serie de conversas com

participacdes de alguns ex-estudantes do proprio curso de Licenciatura (alguns antigos colegas
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do bacharelado com quem tive a oportunidade de estudar). Estes fizeram falas sobre as proprias
experiéncias profissionais e a inser¢cdo no mercado de trabalho. Compartilhando saberes,
depoimentos e impressfes pessoais sobre a formacdo e a pratica docente. Este momento se
tornou importante para nos aproximarmos da realidade profissional e das possibilidades de
atuacdo dentro dessa realidade.

Assim como afirma Braga (2009), o profissional de sociologia em formagdo e o
estudante devem se reconectar a partir da propria vivéncia, com a “sociologia publica”.
Valorizando a experiéncia pratica e a permanéncia no interesse de assuntos escolares. Nesse
sentido, a ampliacdo de estudos sobre o tema e da valorizagdo da formacéo dos estudantes de
sociologia voltada a tematica pedagdgica se torna elemento fundamental e o Estagio o caminho
indispensavel para essa formacao.

E na fase de observagio no estagio que é possivel fazer o reconhecimento da realidade
do cotidiano dos que fazem a escola. S6 a observacao que permitira contribuir com a reflexao
da relacdo entre a teoria e a préatica pedagdgica, permitindo a elaboracdo de uma avaliacdo do
ensino-aprendizagem e do ensino de sociologia para o jovem, principalmente nesse periodo
remoto.

A importancia de se debater sobre o0 ensino e refletir sobre a participagao do profissional
da sociologia em discutir e pensar sobre a educagdo em sociologia se tornou elemento central
no Estagio Supervisionado | e dentre os debates ocorridos, ficou evidenciado sobre a
possibilidades que a sociologia profissional contribuiria na disciplina escolar, seja na definicéo
dos contetdos da disciplina ou paralelo a formacédo de novos socidlogos que ocupardo as salas
de aulas.

Foram realizadas observacgdes das aulas remotas da Escola Cidada Integral Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Papa Paulo VI (ECIT Papa Paulo VI), localizada em Cruz das
Armas, Jodo Pessoa-PB. Esta escola, segundo o site do Educa Mais Brasil, possui 88% dos
professores com ensino superior completo. Gostaria aqui de explanar mais sobre a estrutura da
escola, a equipe de direcdo e o corpo técnico, porém, o contato com a diretoria se resumiu a
assinatura do Termo de Compromisso de Estagio (TCE e Plano de Atividades de Estagio (PAE)
(Anexo V), documento obrigatorio e exigido pela Universidade Federal da Paraiba para
podermos realizar o Estagio e que foi entregue via e-mail pela secretaria da escola. Na ocasiao,
fiz a tentativa de perguntar sobre a escola para poder fazer a contextualizagdo, todavia, nunca

fui respondida.
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Imagem 3: ECIT Papa Paulo VI
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Em pesquisas pela Internet, algumas informagdes sobre a escola, datadas de 2018,
informam que neste mesmo ano 13% dos alunos da Escola participaram do Enem, sendo 479 a
média geral de pontos, com o melhor rendimento na Redagdo. E apesar de ter a média na area
de Ciéncias Humanas, que compreende as disciplinas de Geografia, Historia, Filosofia e
Sociologia, inferior a cidade de Jodo Pessoa, ela teve média de 461.52 e ¢ uma média maior
11.55% do que a média brasileira®®.

As observagoes levaram em consideracdo 0s comportamentos dos estudantes; a
participacdo ou ndo dos mesmos; a quantidade de estudantes e a assiduidade; como séo
realizadas as aulas; como é o desempenho do professor; a forma como o professor ministra a
aula; a receptividade dos alunos; como sao as relagdes entre aluno/professor e aluno/aluno; os
conhecimentos prévios dos alunos; a relacdo dos conhecimentos abordados com o0s
conhecimentos prévios; as formas e estimulos para um novo conhecimento; como se da a
utilizacdo de livro didatico ou outros materiais de apoios; quais 0s materiais; como séo as tarefas
solicitadas aos estudantes; quais as alternativas de atividades e o levantamento do perfil dos
estudantes e intervencdo com aula na tematica desenvolvida do conteldo programatico da

turma.

10 https://www.educamaisbrasil.com.br/escolas/escola-cidada-integral-estadual-de-ensino-fundamental-e-
medio-papa-paulo-vi
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Foi percebido que uma das maneiras de compreender as nuances e as perspectivas
sociais do aprendizado, principalmente diante a conjuntura remota, € a realizacdo de
observacOes e vivéncias nas salas aulas, levando em consideracdo as realidades de cada
ambiente e, principalmente, no contexto em que estadvamos inseridos. Fazer observacdo do
campo de atuagédo para conhecer a realidade que os estudantes estdo vivenciando, a partir do
seu ponto de vista, é tdo importante para a nossa formagdo quanto para pensarmos numa
educacdo que consiga dialogar com a realidade social da comunidade, pois assim teremos
capacidade de pensar nas possibilidades e alternativas de experiéncias praticas da formacao
docente.

Deste modo, apesar das limitacdes que a situagdo nos impds, as experiéncias obtidas no
Estagio | se tornaram importantes para a formacdo docente, mesmo que o conceito de Escola
teve que ser flexibilizado, transformando-a numa sala de aplicativo de transmissdo de imagem.
Porém, assim como a educacdo ndo se limita a sala de aula, a experiéncia de estagio docente
em espacos diferentes a prépria sala de aula ndo anulou a formacdo, mas permitiu que a
experiéncia de atuacao para além do ambiente tradicional, permitisse novos olhares e reflexdes

sobre a educacéo.

3.3 ESTAGIO SUPERVISIONADO IV

A experiéncia no Estagio Supervisionado IV buscou além de fazer o exercicio de como
se introduzir na realidade do cotidiano dos que também fazem a escola, a exemplo dos
estudantes, introduziu a experiéncia pratica do exercicio docente. Ao mesmo tempo que eu
estava cursando o Estagio Supervisionado I, que debatiamos e problematizdvamos sobre o
espago escolar e a introdugdo do estudante de licenciatura neste ambiente, enquanto estagiario,
as discussdes versavam sobre o papel do Estagio na formagao pedagogica, nas formas como se
daria o processo de adaptacdo no contexto de isolamento social e como um docente em
formagdo poderia se inserir enquanto pesquisador desta realidade. O Estagio IV, se deu,
justamente, como um complemento dessa preocupacdo, onde a entrada no campo de pesquisa
e da pratica docente se concretizava.

A escola acompanhada no Estagio 1V, foi a Escola Cidada Integral Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Papa Paulo VI (ECIT Papa Paulo VI), a mesma escola do Estagio I, dado

que os dois estagios foram cursados juntos. Nesta escola, acompanhei as turmas do 1° ano, que
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somavam o total de 6 turmas com média de 30 alunos matriculados, divididas e nomeadas da
letra A ao F. Acompanhei as aulas de um professor, socidlogo e recém ingressante na rede
estadual por meio de concurso publico, junto com outra colega de turma. As aulas aconteceram
nas sextas-feiras, a partir das 07h50min, pela plataforma Meet do Google e duravam cerca de
50 minutos. As observagdes foram iniciadas no dia 07 de maio de 2021 e encerradas no dia 18
de junho do mesmo ano, quando iniciou o recesso escolar.

Foram realizadas observagdes das aulas levando em consideragdo os comportamentos
dos estudantes; a participagdo ou ndo dos mesmos; a quantidade de estudantes e a assiduidade;
como eram realizadas as aulas; como era o desempenho do professor; a forma como o professor
ministrava a aula; a receptividade dos alunos; como eram as relagdes entre aluno/professor e
aluno/aluno; os conhecimentos prévios dos alunos; a relacao dos conhecimentos abordados com
os conhecimentos prévios; as formas e estimulos para um novo conhecimento; como se dava a
utilizagdo de livro didatico ou outros materiais de apoio; quais os materiais; as tarefas
solicitadas aos estudantes; quais as alternativas de atividades e o levantamento do perfil dos
estudantes. Além dessas observacdes de campo, houve um momento em que eu participei
ativamente da aula, ministrando, portanto, uma aula sobre um tema incluido no calendério e no
livro didatico usado pela escola.

Nas observacdes nas aulas remotas, o primeiro fato que chamou a aten¢do foi a
quantidade de alunos conectados na sala. O link da sala era permanente e inico para todas as
disciplinas. Os professores entravam em saiam de acordo com seu horario designado. As aulas
de sociologia aconteciam sempre no primeiro horario das sextas-feiras, iniciando as 7h50min e
encerrando as 8h40min. A quantidade média de estudantes conectados no link da aula era de
até 56 alunos. Numero que variava constantemente e que geralmente diminuia cada vez mais.

A primeira vista houve um estranhamento, pois na experiéncia no estigio anterior a
quantidade de estudantes na turma era bem menor, porém, segundo o professor, aquela
quantidade em si era infima, pois se considerassemos a quantidade real da turma, deveria ser o
dobro. Ou seja, o professor ministrava aulas para seis turmas do primeiro ano com média de 30
alunos cada, contabilizando o total de 180, aproximadamente, porém a quantidade frequentada
ndo representava nem 35% da turma. O que, mais uma vez, me fez refletir sobre como a
educagdo nesse periodo remoto, nao conseguiu alcangar todos os estudantes e como a educagao
publica, apesar de existir no tempo remoto, ndo pdde ser eficaz, pois os estudantes ndo

chegaram a ter acesso a ela. E a pergunta que prevalecia era: A educagdo alcancgou todos de
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maneira democratica nesse processo de aulas remotas, onde a tecnologia e o acesso a internet
se torna o elemento condicional para poder estudar?

Sabemos que a pandemia revelou o que, no fundo, todos ja sabiam: no Brasil ndo ha
democratizagdo no acesso as tecnologias da informag¢do. Segundo o IBGE, somente 43% dos
domicilios brasileiros possuem computador e menos de 15% possuem Tablet. O telefone celular
¢ o dispositivo que mais estd presente com 93%, porém ¢ valido considerar que isso refere-se a
menos de um celular por domicilio. A desigualdade social e tecnoldgica brasileira ¢ muito
grande € mesmo que as pessoas tenham algum tipo de dispositivo tecnologico em casa, nem
sempre ha acesso a internet (FLORES E ARNT, 2020). Considerando esse contexto, ¢
compreensivel esse baixo acesso dos estudantes nas aulas remotas na ECIT Papa Paulo VI.

Para o levantamento ¢ a aproximagao da realidade social dos estudantes, sob orientagao
da professora Geovania Toscano, foi pensado um formulério online de questdes para que os
estudantes respondessem através do aplicativo do Google. Este recurso serviu para me
aproximar do corpo estudantil e conhecer um pouco a realidade social, o ambiente familiar, a
qualidade de acesso a tecnologia e internet, bem como idade, sexo, género e outras questoes
culturais dos estudantes para entender a dindmica nas aulas. Como a frequéncia dos estudantes
nas aulas era muito baixa, o percentual de amostra da turma foi ainda menor, pois apenas 27
dos, em média, 50 estudantes que frequentavam as aulas responderam o questionario.

A minha preocupacdo era conseguir, dentro dos limites da pesquisa e acesso pela
internet, chegar mais proximo das realidades e pensamento da juventude na qual estava
acompanhando e em breve ministraria minha primeira aula. Era de fato, uma situacdo inusitada.
Nunca havia visto o rosto de nenhum dos alunos, € mais, os mesmos alunos que, provavelmente,
nunca tiveram tempo de se conhecer, nem conhecer o proprio professor. Entdo, meu medo se
concentrava na minha posi¢ao, naquele lugar, naquele momento, onde seria o centro e o foco
das atencdes. Meu objetivo era conseguir alcanga-los pela linguagem, de forma que o meu papel
fosse o incentivo a reflexdo e ndo meramente transmissora de conteudo.

Das observacdes realizadas e nas conversas informais com o professor, a impressao era
de que havia certo desanimo em oferecer além do que estava no livro didatico da escola.
Considerando que o professor s6 teve 3 meses de acesso aos estudantes, era totalmente
compreensivel que as relacdes ndo tivessem sido fortalecidas. Ao contrario da professora do
IFPB, Campus Cabedelo, que tinha acesso anterior € ja acompanhava as turmas em momentos

anteriores, o professor da ECIT Papa Paulo VI, ndo chegou a criar um vinculo com os alunos.
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Segundo Soldatelli (2020), citada por Menezes, Martilis e Mendes (2021), as condi¢des
de trabalho junto com a inseguranga sanitdria, gracas as condi¢cdes que a pandemia causou,
configurou um intenso desgaste emocional nos professores, e esse desgaste foi reforcado pela
frustragao do desenvolvimento do trabalho, onde a realidade da imensa maioria dos estudantes
do Brasil e de professores, ¢ apresentada pela falta de estrutura e atencdo ao trabalho em
modalidade remota.

Essa frustragdo foi percebida tanto nas aulas da professora Joana®!, no IFPB, quanto nas
aulas do professor Afonso'?. Entretanto, ao contrario da professora Joana, que buscava vérias
maneiras de dinamizar a aula e incentivar a participacao dos estudantes, nas aulas do professor
Afonso notei uma aparente apatia, onde, a fungdo de professor se resumia a leitura mecanica
dos textos conforme se apresentavam no livro didatico. O professor ndo usava muitos recursos,
chegava atrasado e sua aparéncia era sempre de cansaco e desanimo. Os estudantes, apesar de
ter simpatia pelo professor, ndo pareciam levar a sério o tema da aula e o professor nao
aparentava interesse em instigar o debate.

De fato, o ensino remoto trouxe bastante desafios a todos nos, envolvidos nele.
Principalmente para os professores, que vez por outra, sendao sempre, necessita da troca das
relagdes e do envolvimento real e cotidiano dos estudantes em sala de aula, incluindo as relagdes
interpessoais, as observagdes comportamentais € as reagdes diante o ensino para conseguirem
realizar a eficacia didatica. Quando, em sala virtual, onde as rela¢des sao limitadas a uma tela
preta e as palavras digitadas em um teclado, colocando o professor no centro da imagem, em
seu ambiente doméstico, tendo sua exposi¢do as pessoas andnimas que estdo a todo tempo
colocando-o sob vigilancia, o desafio ndo ¢ apenas didatico, mas psicologico. Segundo
Menezes, Martilis e Mendes (2021), a crise sanitaria agravou ainda mais o adoecimento mental
que ja vinha sendo provocado pela conjuntura politica, econdmica, social e cultural do pais e
que se relacionam diretamente as questdes de classe, raca e género em realidades urbanas e
rurais.

Quando pensei no questionario, meu objetivo, além de ter acesso as informagdes dos
estudantes, foi tentar alcanca-los de alguma maneira, para que se quebrasse um pedago da

barreira que nos dividia e nos distanciava ainda mais. A sensa¢do de que o professor estd num

11 Nome ficticio.
12 Nome ficticio.
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lugar de avaliagdo e duvida ética, tem se fortalecido cada vez mais nesses ultimos tempos,
incentivado, principalmente, pelo ultraconservadorismo, nos colocando, muitas vezes, em
relagcdo a oposi¢do politica. A preocupagdao com o tema a ser debatido, a forma como falar e os
assuntos que sao, possivelmente, mais aceitos € que precisam ser mais trabalhados, para quebrar
preconceitos, tem sido mais presente e mais necessarios. Notei este tema se fortalecendo desde
as disciplinas da Licenciatura que vieram se confirmar nas observagdes dos Estagios.

Segundo autores, “o professor se encontra coagido, submetido a constante vigilancia e
controle por parte de gestores, familiares dos estudantes e, sobretudo, a empresarios da
educacdo que capturam até a subjetividade do trabalhador” (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2002 apud MENEZES, MARTILIS E MENDES, 2021, p. 56). Essa tensao,
criada em sala de aula, parece se intensificar ainda mais, quando se trata de uma sala virtual,
com possibilidade de gravagado e acdes andonimas de pessoas que podem ser, ou ndo, seus alunos.

Através do questiondrio pude perceber que o perfil dos estudantes do primeiro ano da
disciplina de sociologia ministrada pelo Professor Afonso, na Escola Cidada Integral Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Papa Paulo VI, sdo adolescentes com média de 16 anos de
maioria feminina e que se considera parda, sendo 90% naturais e moradores de Jodo Pessoa-
PB. A maioria dos estudantes moram em casas com familias com mais de 3 pessoas, compostas
por dois nucleos familiares (pais € avds) em bairros populares da cidade e proximos a escola. A
maior parte dos estudantes possuem internet com banda larga em casa (88% dos que
responderam), porém 90% deles utilizam somente o celular para estudar. Uma das maiores
dificuldades relatadas esta relacionada a falta de concentragdo, falta de estrutura — local de
estudos, siléncios — em casa.

Além de servir como apoio para entender o contexto social e econdmico desses
estudantes, busquei através do formuldrio conhecer os interesses dos mesmos, para me
aproximar da cultura jovem. Nele tentei saber quais os assuntos que mais gostavam de discutir,
quais os gostos culturais, de estudo, entretenimento e etc. Com intuito de me aproximar do
universo juvenil para que, na aula, eu ndo chegasse como uma estranha, fora de contexto ou
que eu falasse de forma que nao fizesse sentido. Conheci os gostos musicais, assuntos politicos
que gostam de debater, filmes, livros, jogos e etc. Esse acesso me trouxe uma pequena abertura
de poder planejar a aula utilizando os codigos e exemplos que eles pudessem reconhecer no
cotidiano deles para que o contetido fosse de facil compreensdo e que trouxesse sentido para

eles (SANTANA, 2021).
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Nas respostas do questiondrio, pode-se notar que os estudantes que assistiam a aula
possuiam condi¢des minimas para acompanha-las, tendo acesso a internet de banda larga e seu
proprio instrumento tecnoldgico de estudo, porém ndo eram as condi¢des ideais. E valido
ressaltar também que eles representam apenas 15% dos estudantes matriculados e 50% dos que
frequentam as aulas. Para que os estudantes respondessem o questiondrio, o professor
encaminhou-o como uma tarefa da disciplina, e ainda assim, teve baixa aderéncia.

Apesar do apoio do professor, me chamou atencao a baixa quantidade de participacao.
Um, em especial, surpreendeu-me com respostas um tanto agressivas, pois, além de nado
considerar as perguntas, as respostas demonstraram um deboche as questdes levantadas. Este
ou esta estudante de fato chamou a atencdo e levantou algumas inquietacdes como a
normalizagdo da cultura de violéncia e a falsa liberdade e a nao responsabilizagao no anonimato
que a internet proporciona aqueles que praticam essas violéncias.

No questionario o/a estudante adolescente se sentiu confortavel em tratar uma mulher,
no caso a pesquisadora/professora, de forma machista e agressiva. Ao compartilhar as
inquietacdes com o professor Afonso, o0 mesmo relatou que em algumas atividades escolares
notou que ha alunos que tiveram esse mesmo comportamento ¢ atribuiu isso a uma fase de
“revolta adolescente”. Sendo esta verdade ou ndo, o fato é que esse tipo de comportamento
aconteceu nao s6 no questionario de pesquisa, mas em atividades que valem nota escolar. Ou
seja, existe um tipo de atitude entre os estudantes que traz a tona algo que esta além da “fase
juvenil” e que, talvez, deva-se prestar mais aten¢do. O que nos leva a refletir como essas
relacdes virtuais, distanciam ainda mais as relagdes humanas possiveis entre professores e
alunos fora desse contexto.

Como manter o nivel de sociabilidade ideal nesse modelo de educacao remota? O caso
do professor do estagio IV na Escola Papa Paulo VI ainda vai além, pois sua entrada foi dois
meses antes do afastamento social e fechamento das escolas. O professor se viu numa nova
escola, de um novo Estado, sendo o tnico professor de sociologia da instituicdo que nao
conheceu pessoalmente os seus estudantes.

Sabemos que a educacdo vai além da transmissdo dos conteudos e por isso ela ¢
resultado da relagdo de troca de experiéncias. Nao se trata dizer que o conteudo ¢ o ultimo
recurso, mas, sabemos que ela € mais complexa que isso. Para poder ter acesso aos estudantes
e conseguir dialogar e transmitir o conhecimento, € preciso conhecé-los e para conhecé-los, a

melhor forma € se relacionar com eles. Nesse sentido, parece que o professor de sociologia
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estava na mesma situagcdo em que eu me encontrava, inaugurando sua atividade docente com a
realidade remota.

As observacdes do campo de estagio foram realizadas no periodo de trés meses através
do recurso tecnoldgico da plataforma Meet do Google, que era a plataforma que a escola
utilizava para as aulas. O livro didatico “Sociologia em Movimento™ utilizado pela escola foi
fornecido em Formato Portatil de Documento (PDF) pelo professor e serviu de base para as
aulas. O tema da aula ministrada por mim, no dia 11 de junho, foi a “A¢ao Social do sociologo
Max Weber”. O tema foi definido pelo calendario seguido nas aulas. Nao houve abertura na
escolha do tema, pois, por se tratar de turmas do primeiro ano, as aulas eram de apresentagao
basica das teorias sociologicas.

Na aula ministrada por mim, busquei explicar, numa linguagem acessivel aos
estudantes, a origem da Teoria da Ac¢do Social, o conceito e os tipos de A¢dao Social pensados
por Weber, além de trazer a reflexdo sobre individuo e sociedade relacionando a realidade dos
mesmos. Para isso entendo como necessario relembrar quem foi Max Weber, o contexto
historico de sua vida e obra e reintroduzir o debate sobre o papel da sociologia na sociedade.

A aula, com duragao de 50 minutos, foi dividida em duas partes. A primeira com até 40
minutos de explanagdo dos contetidos e 10 minutos para o didlogo. Visto que foi muito comum
perceber a falta de participagdo por parte dos alunos, entendi que 10 minutos eram o suficiente
para tanto. E confesso que a minha maior preocupagdo, enquanto professora de sociologia, foi
oferecer uma aula que ndo soasse utilitarista nem conteudista, mas que fizesse com que o
interesse pela disciplina fosse para além do livro didatico. Por isso, para que a aula se tornasse
um elemento de interesse para os estudantes, utilizei o recurso de slides!® com exemplos que
relacionam com suas realidades.

Os slides se mostraram importantes para a dindmica da aula, principalmente por notar
que no questionario uma das questdes levantadas eram a falta de uma agdo diferenciada nas
aulas, o que as tornavam enfadonhas, na opinido dos alunos. Com o acesso as informagdes dos
estudantes através do formulario, mesmo que tenha tido pouca adesao, consegui acessa-los com
os exemplos mais aproximados de suas realidades ou de seus interesses. O tema do programa

de TV, o Big-Brother-Brasil (BBB), juntamente com o fenomeno de Juliette de Campina

13 Ver 0S anexos.
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Grande/PB e um seriado assistido por alguns estudantes, me serviram como exemplos para
relacionar com o tema pautado na aula.

Como dito, o objetivo foi ndo usar uma metodologia enciclopédica, transmitindo apenas
conteudos distanciados dos estudantes, mas busquei contribuir com o olhar sobre o0 mundo de
forma mais ampla, sem as vendas do cotidiano. Busquei desenvolver a ‘“imaginagdo
sociologica” (MILLS, 1972) e estimular o exercicio do estranhamento, da desnaturalizacdo das
acoes e dos fatos sociais, ou seja, “ascender as realidades que permanecem invisiveis frente a
experiéncia imediata” (LAHIRE, 2014).

Neste sentido, minhas a¢des partiram do pressuposto que € preciso que os assuntos
sejam trabalhados de forma que os estudantes consigam relacionar com a realidade em que
vivem e que tragam sentido na sua experiéncia pessoal (PEREIRA, 2012), pois a educagdo deve
estar vinculada a realidade social dos estudantes, como j& defendia na pedagogia do oprimido
de Paulo Freire (1987). Entretanto, sigo com a impressao de ilusdo da acdo docente diante a
dificuldade de lecionar no ambiente virtual, pois ndo ha como saber se o conteudo foi realmente
absorvido pelos estudantes e se foi da forma correta ja que participacdo ¢ limitada. O nimero
de estudantes ¢ limitado e boa parte ndo possui condi¢des estruturais para garantir um estudo
de qualidade. Além da baixa participagao dos estudantes, o distanciamento e a falta do contato
humano trazem mais um peso nesta relacdo educacional que ¢ somada com o permanente
boicote a sociologia.

Apesar de esperar a baixa participacdo dos estudantes, o recurso dos exemplos com
assuntos do cotidiano deles possibilitou que eu me aproximasse e contribuisse para a
participagcdo dos mesmos. Na maioria das aulas observadas, a interagdo em relacao ao assunto
da aula era minima. Apesar das cameras se manterem sempre fechadas, a dindmica da
participagdo que acontecia no chat e nas raras participagdes via microfone, o siléncio, neste
caso, ndo se tornou o elemento principal daquele dia. Trazer fatos que, no dia a dia dos
estudantes, ndo passariam pela analise sociologica, contribuiu para ampliar a visdo de
“utilidade” da sociologia.

A utilidade como trago fundamental da sociedade moderna, capitalista, onde a unido de
setores funcionais a ela, formaria o tecido harmonico que garante sua estabilidade. A visdo da
sociologia classica na elaboragdo das teorias sociais sustentara essa visao de mundo por muito

tempo. Segundo Dubet (1994) citado por Silva (2009), a sociedade moderna, com sua unidade
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funcional complexa, permite fazermos uma analise em termos de sistemas, onde cada elemento
s6 tem utilidade pela combinagdo ligada ao sistema geral da sociedade.

A nogao de utilidade, dentro do imaginario social, coloca um propdsito em diversos
elementos, € na escola as matérias precisam ter uma funcao dentro da estrutura capitalista.
Assim, como a matematica ¢ vista como uma matéria importante na formacao profissional do
individuo, a sociologia ¢ apresentada em sala de aula, muitas vezes fazendo um caminho
contrario ou questionador, como um elemento chave para se compreender e abrir os horizontes
sobre essa mesma utilidade.

Mesmo que a sociologia no ensino médio ndo seja para formar cientistas sociais, assim
como a histéria ou a matematica nao € para formar os profissionais da area, mas para introduzir
aos alunos os temas relacionados a matéria, ela tem sofrido pressdes para nao fazer mais parte
das grade curricular com a justificativa de que, além de nio oferecer utilidade dentro do
mercado de trabalho, ela s6 se torna importante no ensino superior ja que os temas sao

complexos demais e desnecessarios para estudantes que nao pretendem seguir na area.

3.4 ESTAGIO SUPERVISIONADO I

O derradeiro Estagio Supervisionado realizado foi o III, cursado no periodo de 2021.1,
ministrado pelo professor Charliton José dos Santos Machado. Este estagio se deu de forma
diferenciada, pois, o periodo ndo estava oferecendo e os prazos de formacdo da licenciatura
estavam findando. Com o perfil de Estudo Dirigido, fui a tnica estudante matriculada neste
Estagio, que so se realizou por solicitacao direta a coordenagado e ao centro de educagao.

Nele tive acesso a mais leituras que sustentaram os debates e discussoes sobre o processo
formativo enquanto professora, sobre a educagdo brasileira e o ensino de sociologia no Brasil,
toda transformacdo e retrocesso em que estamos vivendo, convergindo os debates realizados
nos estagios anteriores, amadurecendo ainda mais o debate para este TCC, principalmente no
que tange as questoes da formagdo docente em ciéncias sociais a partir das iniciativas tedrico-
praticas, trazendo para o debate trabalhos sociologicos, antropologicos, politicos e educacionais
que tivessem como base: ética, metodologia e técnica, contribuindo enfim, para a andlise de
uma pesquisa no ambiente do estagio.

O livro que serviu de base para as leituras no Estégio Ill, € um compilado de debates

realizados no Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia na Educagdo Basica que aconteceu
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em 2017 na cidade de Porto Alegre e buscou fazer a autorreflex&o a respeito da producdo da
sociologia no Brasil, bem como avaliar o processo de internacionalizagdo e rever
constantemente a qualidade do Ensino de Sociologia oferecido no Ensino Médio, na graduacéo
e nos cursos de pds-graduacao.

Contextualizar o debate com a conjuntura da educacdo brasileira, politica e de como
essa realidade afeta a educagéo e o ensino de sociologia, retomando o principal papel da ciéncia
em analisar a sociedade e colocar em evidéncia o olhar critico sobre a realidade social, cultural,
politica, econémica, fez da disciplina um elemento central para a analise das sociedades
contemporaneas. A reflexdo da importancia da sociologia para alertar sobre as perseguicoes
que a disciplina sofreu ao longo do tempo de institucionalizagdo e maturacao, principalmente
no Brasil, tem que continuar sendo evidenciada. Ao longo dos anos, a sociologia esteve em
lugares insalubres e ndo tao diferentes dos tempos sombrios passados, hoje ela retorna ao centro
das perseguicGes, justamente pela sua caracteristica principal, fomentar a leitura critica sobre
os fendmenos sociais (MARTINS, 2017).

Ao longo dos capitulos da obra supracitada temos acesso a diversas vertentes de analise
e pontos importantes que trazem a luz do contexto da educacéo, reflexdes e questionamentos
que nos servem de base para continuarmos mantendo a construcdo critica e emancipatéria da
sociologia da educacéo e na educacéo. E um esforco coletivo de cientistas sociais brasileiros e
brasileiras que se dedicam a Sociologia na Educacdo Béasica como campo de exercicio da
docéncia e da pesquisa que trazem diversas experiéncias e analises importantes para pensar esse
campo de atuacdo, aspectos relativos a formacdo docente e ao papel da Universidade nesse
processo.

Temas como Projeto Escola Sem Partido que fazem parte dos desafios do ensino desta
disciplina no ensino médio; o neoliberalismo e as grandes investidas de privatizacdo e a
mudanca nas formas de ensino, modelos de mercantilizacdo da educacdo; Andlises sobre as
mudangas na Educacéo Brasileira e seus impactos para o Ensino de Sociologia nos seus 10 anos
de obrigatoriedade servem de base, inclusive, para o debate proposto em meu trabalho de
conclusdo de curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Traz também as anélises sobre o
ensino e as tecnologias, 0 que nos fazem pensar diretamente a realidade em que estamos
vivendo, realidade pandémica onde as tecnologias foram as intermediarias da educagéo e que
tornou ainda mais grave o abismo e as desigualdades sociais e 0s acessos a educacéo basica por

milhares de criancas e jovens.
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Os trés artigos: “Formagao de professores de Ciéncias Sociais”, de Amurabi Oliveira e
Leandro Raizer; o “Ser docente e formar docentes: reflexdes sobre uma pratica” de Bruna
Lucila dos Anjos e “A formagdo identitdria do professor de Sociologia: caminhos e
descaminhos que levam os sujeitos de estudantes ao exercicio da docéncia” de Marcos Antonio
Silva, serviram de ponto de referéncia para os debates sobre a formacdo de professores,
relacionando, principalmente & formacdo nesse periodo de isolamento, na coordenagdo e
dependéncia da educacdo pelas plataformas digitais e da crise na educacdo por razdo da crise
sanitaria.

Os artigos presentes neste livro, serviram de apoio para o debate do meu TCC que
trabalha, justamente, a formacdo docente em plena pandemia, onde, eu, pesquisadora e
pesquisada, relato sobre a experiéncia de uma formacao pratica baseada em experiéncias de
situagoes e reflexdes que foram citadas neste livro. Debates estes, que fizeram presente nao sé
no TCC, mas ao longo dos encontros nas disciplinas de Estagio, no qual fiz de forma remota.
O livro fornece ndo s6 base para o debate sobre a educagdo, mas suporte para a analise da
formagdo profissional e inspiracdo para o exercicio pedagogico. Corroborando a colocacio de
Carlos Benedito Martins faz no prefacio, com o sistematico ataque a cultura nacional, as
universidades publicas e também as ciéncias humanas, a Sociologia tem o desafio de
demonstrar para o pais que ela ¢ um ator fundamental na vida nacional e tem muito a contribuir

através de suas pesquisas para enfrentar uma série de questdes cruciais existentes no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta autoenografia vem como um exercicio reflexivo para se pensar ndo so a experiéncia
da formacdo académica na Licenciatura em Ciéncias Sociais na UFPB num contexto
extremamente atipico, mas, também, apresentar os impactos e as impressées da formacéo
docente no periodo que compreende os anos de 2021 e 2022.

Dentro da Antropologia 0 método tem um lugar fundamental e é considerado, ele
préprio, como demonstracdo da interacdo social (DAVEL e OLIVEIRA, 2018), por isso que a
autoenografia se tornou o método ideal para o contexto deste trabalho. Esta pratica
metodoldgica trouxe a subjetividade desta pesquisadora como parte recorrente e intrinseca do
debate, colaborando tanto para o plano individual quanto para o plano coletivo, possibilitando
refletir sobre os possiveis impactos, causados pelo periodo remoto, a formacao docente. Ao me
identificar enquanto ser que aprende e que pode ensinar, me convidei, enquanto sujeito critico
que se coloca como centro da propria andlise, a pensar e repensar nao sé sobre a formacao
docente através das experiéncias e aprendizados durante a trajetéria, mas sobre a prépria
licenciatura em Ciéncias Sociais.

No que tange a educacdo na realidade pandémica, os impactos causados durante esse
periodo sdo muito mais preocupantes do que demonstraram ser. Sabemos que com 0
agravamento da pandemia, muitos setores foram obrigados a fechar as portas ou limitar seu
funcionamento, e esse contexto acabou se tornando a “tempestade perfeita” para o discurso
neoliberal que, hd anos, vé a educagdo como a “menina dos olhos”, colocando-a como um
elemento “essencial” dentro do discurso sobre a “manuten¢ao da qualidade vida”, que no fundo
se trata da manutencdo do mercado, supervalorizando, assim a educacgdo remota e alimentando
ainda mais o mercado da educacdo a distancia (EAD). Em meio a isso tudo, a reforma do ensino
médio ameaca 0 ensino de sociologia na escola, principalmente nas escolas publicas, afetando
inclusive os estudantes de Licenciatura em Ciéncias Sociais sdo os futuros profissionais
licenciados que estardo em busca de vagas no mercado de trabalho.

Com as experiéncias nos estagios supervisionados da Licenciatura em Ciéncias Sociais
da UFPB, pude sentir e experimentar, mesmo que virtualmente, a atividade que um dia me
distanciei. Apesar de todas as criticas em relacdo a experiéncia no modelo remoto - sem contato
pessoal e sem conviver com a dindmica escolar e suas relagdes sociais - o papel do docente em

relacdo ao alunado junto com a preocupagéo da transmissdo do conhecimento e do dialogo que
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permita uma aula que faca sentido aos estudantes e que ndo seja conteudista, tornou-se o foco
das minhas afetacdes e que, a meu ver, todo professor e professora de sociologia deve (ou
deveria) ter, pois a acdo docente € um momento de conexao subjetiva e politica, e deve versar
na emancipacéo e contribuicdo na reflexdo do mundo (FREIRE, 2004).

O estagio supervisionado, mesmo neste contexto limitado, se tornou fundamentalmente
enriquecedor na formacdo docente e esta experiéncia, mesmo que ndo tenha sido presencial,
ofereceu oportunidade de refletir sobre a formacéo e o papel do educador, proporcionando uma
nova experiéncia de atuacéo: professora/pesquisadora. Esta experiéncia trouxe a sensibilidade
de olhar o espaco escolar enquanto um campo complexo de pesquisa, me dando a possibilidade
de contribuir com a producéo do conhecimento, para a aproximacao da pesquisa socioldgica da
educacdo e para uma sociologia publica nas escolas (BRAGA, 2009).

Considero que a experiéncia nos Estagios Supervisionados na licenciatura em Ciéncias
Sociais da UFPB permitiu ndo s6 pensar a educacéo, a realidade social que os alunos estdo
inseridos como também a minha formagéo, colocando em evidéncia o lugar de futura docente
de sociologia que, diante da realidade atual, deve agir em constante defesa da disciplina, da
ciéncia, da sua importancia e seu papel na sociedade. Assim sendo, entendo que, se tornar
educadora num contexto como este € preciso ter coragem, consciéncia e atencdo no

enfrentamento para exercer um papel educacional emancipatério.
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ANEXO | - CARTA CONVITE PARA ENTREVISTA

Clareanna Viveiros Santana
Jodo Pessoa, PB
24 de novembro de 2020

dr. Claudio Benedito Silva Furtado
Senhor Secretario de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Governo do Estado da Paraiba

Caro senhor secretario,

Sou estudante da graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal da Paraiba e atualmente estou pesquisando a realidade do meu futuro campo de trabalho
como parte da atividade obrigatéria da disciplina de Estagio Supervisionado Il sob orientacao
da Professora Dra. Geovania Toscano. A disciplina tem como ementa “A realidade educacional
brasileira do ensino em Ciéncias Sociais, com a¢fes junto a 6rgaos normativos e executivos do
sistema e/outros espacos educacionais ndo escolares; e observacdo no campo de estdgio”. Um
dos objetivos ¢ “compreender os aspectos que envolvem a realidade educacional brasileira no
campo do ensino em ciéncias sociais; ldentificar quais as possibilidades de articulacdo do
ensino de ciéncias sociais na Paraiba com os 6rgdos normativos e executivos que acompanham
a implanta¢ao e legitimacao deste campo de atuacdo.”

Para tanto foi pensado em uma atividade para que nos tivéssemos a oportunidade de
acompanhar a situacdo do ensino de Sociologia e a articulagdo dos 6rgéos estatais do Estado da
Paraiba sobre o assunto. A atividade consiste em uma entrevista com alguns érgdaos normativos
e executivos que acompanham a implantacao e legitimacdo do ensino de ciéncias sociais na
Paraiba. Deste modo, gostaria de entrevista-lo para falar sobre a situacdo do ensino de
Sociologia no ensino médio no Estado, como a gestdo do governo tem visto, quais 0s
encaminhamentos e decisdes para o proximo ano. Nos parece ser, 0 Secretario da Educacao, a
pessoa mais indicada para a fornecer tais informacdes. Elaboramos algumas perguntas que
orientard nossa conversa. Podemos fazer esse didlogo por meio de videoconferéncia ou de
forma escrita. Se o senhor tiver dividas pode entrar em contato comigo pelo Whatsapp/telefone
ou por e-mail.

Desde ja agradeco a atencao.
Respeitosamente,

Clareanna V. Santana
contato: (83) 9 9988-3688 / e-mail: clareanna.santana@academico.ufpb.br
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ANEXO Il - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Roteiro de Entrevista
(Secretaria de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia)

Nome completo:

Formacdo académica:

Quanto tempo faz parte da gestao?

Quem séo os profissionais que formam a equipe da secretaria?

Quais os desafios que a Secretaria de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia enfrentou no
inicio da gestao?

Quais as principais mudancas que a Secretaria tem proporcionado a educacdo no
Estado?

Quais os desafios que a educacgéo do Estado ainda tem enfrentado?

Como o Governo do Estado tem lidado com esses desafios?

Qual a visdo sobre a importancia do Ensino da Sociologia no ensino bésico?

Quais os desafios desse ensino aqui no Estado?

Como ¢ a realidade da disciplina da sociologia no ensino basico?

Qual o numero de professores no ensino de sociologia no Estado?

Dos cargos de professor de sociologia, quantos sdo ocupados por profissionais da area
(Socidlogos, Antropologos, Cientistas Politicos ou Cientistas Sociais)?

Quantos Socidlogos (Antropblogos, Cientistas Politicos ou Cientistas Sociais)
licenciados ocupam esses cargos?

Quantos desses profissionais sdo concursados e quantos séo contratados?

Ha demanda de contratacdo de prestacao de servico de professores em sociologia?

Ha demanda de novos concursos para professores em sociologia?

Qual a posicdo do Governo do Estado quanto a essa realidade?

Existem estudos sobre a necessidade de concursos para essa area?

Hé& alguma previsdo de concursos?

Na sua opinido, quais 0s avangos que o Estado tem promovido desde a Ultima gestdo?
Quais as propostas para 0 ano de 2021, em relagdo a educacdo em Sociologia no ensino
basico para o Estado da Paraiba?



ANEXO 111 - DECLARACAO DE ESTAGIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
COORDENACAO DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS

DECLARACAO PARA ESTAGIO

Declaro que Clareanna Viveiros Santana (Mat. 113195500, aluna matriculada no Curso de
Ciéncias Sociais (Licenciatura) da UFPB, estd cursando a disciplina Estagio Supervisionada II,
gue & um componente obrigatorio no Cuorriculo e cuja docente & Professora Geovania da Silva
Toscano. Para cumprir a carga horaria da disciplina, a aluna gostaria de passar um tempo na sala de
aula no INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
PARAIBA - IFPB - Campus Cabedelo. A sua passagem seria apenas para fins de observagio como
€ exigida na ementa da disciplina (nas quartas-feiras as 9h com duragio de 1 hora) e sera sob a

supervisdo da professora Jeane de Freitas Azevedo.

Jodo Pessoa, 02 de dezembro de 2020,
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Terence Mulhall
Coordenador do Curso de Ciéncias Sociais

Mat. 1316406
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ANEXO IV - TCE/PAE

PRO-REITORIA DE GRADUAGAO a

CoORDENACAO GERAL DE EsTAGIo |
X /i
S1STEMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS PR Gl
Portal Coordenacéo G-C E
|

Graduacdo Emrmioo em 04/05/2021 08:38

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO (TCE) E PLANO DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE)
Modalidade do Estagio: OBRIGATORIO

(Instrumento decorrente do Convénio UFPB / SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DA CIENCII‘\ E
TECNOLOGIA) L ‘
|
urso de

Pelo presente Instrumento, o(a) estudante CLAREANNA VIVEIROS SANTANA, do 12° periodo do
CIENCIAS SOCIAIS, matricula n° 11319550, regularmente matriculado e com efetiva frequéncia, doravante
denominado ESTAGIARIO(A), e o(a) ECIT PAPA PAULO VI, doravante denominado CONCEDENTE, vinculado ao
convénio com a(o) SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DA CIENCIA E TECNOLOGIA, CNPJ/CPF
08.778.250/0001-69, representado(a) por seu SECRETARIO DE ESTADO, o(a) Sr(a). CLAUDIO BENEDITO SILVA
FURTADO, com a interveniéncia obrigatéria da Universidade Federal da Paraiba, CNPJ n° 442.051.554-68, doravante
denominada UFPB, representada por VALDINEY VELOSO GOUVEIA, neste ato sob a responsabilidade do(a)
Coordenador(a) do Curso ou Coordenador(a) de Estagio do Curso de CIENCIAS SOCIAIS/CCHLA - Jodo Pessoa, e em
conformidade com o que determina a Lei n° 11.788/2008, a Resolugdo CONSEPE n° 29/2020 e a Instrugdo Normativa
do Ministério da Economia n° 213/2019, resolvem firmar o presente Termo, mediante as seguintes clausulas e
condigdes:

CLAUSULA 12 - Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de
ensino. O estégio faz parte do projeto pedagégico do curso, integra o itinerario formativo do educando e visa ao
aprendizado de competéncias préprias da atividade profissional e a contextualizagdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho.

a) o estégio obrigatério & aquele definido como tal no projeto do curso, cuja carga horaria é requisito para aprovagéo e
obtencéo de diploma.

b) a realizagéo do estagio néo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza.

CLAUSULA 2° - O Estagio se realizara no(a) ECIT PAPA PAULO VI, com vigéncia de 27/04/2021 a 25/06/2021,
correspondendo ao cumprimento da carga horaria semanal de 6 horas.

a) na modalidade de Estagio Obrigatério, o total de horas é estabelecido pelo componente curricular ESTAGIO
SUPERVISIONADO IV - CIENCIAS SOCIAIS previsto no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

CLAUSULA 32 - No desenvolvimento do estagio o(a) estudante tera, sob a responsabilidade da UFPB, a cobertura de
seguro de acidentes pessoais proporcionada pela apélice de seguro n® 8202143500003601 da seguradora MAPFRE,
CNPJ n° 54.484.753/0001-49.

CLAUSULA 4° - O(A) ESTAGIARIO(A), CLAREANNA VIVEIROS SANTANA, compromete-se a:

a) conhecer e cumprir as clausulas e condigdes deste termo, bem como os regulamentos e normas internas do
Concedente, especialmente aquelas que resguardem a manutengéo do sigilo das informagdes a que tiver acesso em
decorréncia do estagio;

b) apresentar ao Concedente e & UFPB relatérios sobre o desenvolvimento das atividades realizadas;

c) comunicar ao Concedente e a UFPB, eventuais alteragdes nas clausulas e condigdes deste termo.

d) manter as informagdes do estagio atualizadas no médulo de Estagio do SIGAA/UFPB.

CLAUSULA 5° - A UFPB, por meio da Coordenagéo do curso ou da Coordenagéo de estagio do curso de CIENCIAS
SOCIAIS, se compromete a:

a) planejar as atividades e encaminhar o estudante para local de estagio conveniado com a UFPB.

b) designar o(a) professor(a) orientador(a) de estdgio GEOVANIA DA SILVA TOSCANO, matricula SIAPE n° 1313424,
com e-mail geotoscano@cchla.ufpb.br e da 4rea a ser desenvolvida no estagio, para acompanhar e avaliar as
atividades do(a) estagiario(a).

c) o professor orientador realizara o acompanhamento e orientagio do(a) estagiario(a) por meio de orientagdes
individuais e coletivas na UFPB ou no campo de estégio, havendo a possibilidade de visitas sistematicas ao campo de
estagio, onde mantera contatos com o(a) supervisor(a)/preceptor(a) de estagio.

d) manter as informagdes do estagio atualizadas no médulo de Estagio do SIGAA/UFPB.

e) comunicar-se com a CGE/PRG, por meio do e-mail cge@prg.ufpb.br efou do telefone (83)3216-7383, sobre
eventuais esclarecimentos do acompanhamento administrativo e/ou pedagégico do estégio.

CLAUSULA 6° - A CONCEDENTE, por meio do(a) SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DA CIENCIA E
TECNOLOGIA, se compromete a:

a) proporcionar ao(a) estagiario(a) atividade de aprendizagem social, profissional e cultural, compativeis com o contexto
da Profisséo ao qual seu Curso se refere;
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Ircrgs@gmail.com e com formagéo e/ou experiéncia profissional na area de connecimento desenvoiviaa no curso ao
estagiario, para supervisionar as atividades do(a) estagiario(a);

c) o(a) supervisor(a)/preceptor(a) de estagio realizard o acompanhamento e orientagdo por meio de observagédo
continua e direta das atividades desenvolvidas no campo de estagio, bem como se comunicara com o(a) professor(a)
orientador(a).

d) comunicar ao(a) professor(a) orientador(a) eventuais alteragdes nas clausulas e condigdes deste termo.

CLAUSULA 72 - O(A) ESTAGIARIO(A) seré desligado do estégio:

a) automaticamente, quando do término do Estéagio;

b) a qualquer tempo, no interesse ou conveniéncia do CONCEDENTE e/ou da UFPB;

c) a seu pedido;

d) por descumprimento de clausula deste Termo de Compromisso;

€) quando houver conclusdo ou interrupgéo do curso.

f) depois de decorrida a terga parte do tempo previsto para a duragéo do estagio, se comprovada a insuficiéncia na
avaliagdo de desempenho no 6rgédo ou entidade ou na instituicdo de ensino.

CLAUSULA 82 - Da Bolsa e Auxilio Transporte:
a) o(a) estagiario(a) podera receber mensalmente, a critério da unidade concedente, bolsa de R$ 0,00 e auxilio
transporte de R$ 0,00 ao dia.

CLAUSULA 92 - O(A) ESTAGIARIO(A) realizara o seguinte Plano de Atividades de Estagio (PAE):
a) Praticar o ensino de ciéncias sociais; Conhecer os sujeitos do/no ensino de ciéncias sociais; Elaborar um plano de
aula e reger uma aula.

CLAUSULA 102 - De comum acordo, as partes elegem o Foro da Justica Federal, em Jodo Pessoa - PB, para dirimir
qualquer questdo que se originar deste Termo de Compromisso de Estagio e que ndo possa ser resolvida
amigavelmente.

a) e, por estarem de inteiro € comum acordo com as clausulas e condigdes deste termo, as partes assinam-no em 03
(trés) vias de igual teor, cabendo a 12 ao(a) ESTAGIARIO(A), a 22 ao CURSO e a 3? a CONCEDENTE, e firmam o
presente documento.

Jodo Pessoa, 3 de Maio de 2021.

CLAREANNA VIVEIROS SANTANA Coordenador(a) do Curso ou de Estagio do Curso
ESTAGIARIO(A) de CIENCIAS SOCIAIS da UFPB
(Assinatura) (Assinatura e carimbo)

€> ‘DUW%KA_/QN-A QA
CONCEDENTE -t6cal do Estagio
(Assinatura e carimbo)

ATENCAO

Para verificar a autenticidade deste documento acesse https://sigaa.ufpb.br/sigaa/documentos/
informando o identificador (11507208), a data de emissdo e o cédigo de verificagdo 149611b129

I SIGAA | STI - Superintendéncia de Tecnologia da Informagdo da UFPB / Cooperagdo UFRN - Copyright © 2006-2021 |
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PRO-REITORIA DE GRADUACAO A
COORDENAGAO GERAL DE EsTAGIo ; /

~
S1STEMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS

Portal Coordenacdo PRG"CGE

Graduacéo Emrrioo em 04/05/2021 08:41

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO (TCE) E PLANO DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) :
Modalidade do Estagio: OBRIGATORIO

(Instrumento decorrente do Convénio UFPB / SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DA CIENCIA E
TECNOLOGIA)

Pelo presente Instrumento, o(a) estudante CLAREANNA VIVEIROS SANTANA, do 12° periodo do Curso de
CIENCIAS SOCIAIS, matricula n° 11319550, regularmente matriculado e com efetiva frequéncia, doravante
denominado ESTAGIARIO(A), e o(a) ECIT PAPA PAULO VI, doravante denominado CONCEDENTE, vinculado ao
convénio com a(0) SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DA CIENCIA E TECNOLOGIA, CNPJ/CPF
08.778.250/0001-69, representado(a) por seu SECRETARIO DE ESTADO, o(a) Sr(a). CLAUDIO BENEDITO SILVA
FURTADO, com a interveniéncia obrigatéria da Universidade Federal da Paraiba, CNPJ n° 442.051.554-68, doravante
denominada UFPB, representada por VALDINEY VELOSO GOUVEIA, neste ato sob a responsabilidade do(a)
Coordenador(a) do Curso ou Coordenador(a) de Estagio do Curso de CIENCIAS SOCIAIS/CCHLA - Jodo Pessoa, e em
conformidade com o que determina a Lei n° 11.788/2008, a Resolugdo CONSEPE n° 29/2020 e a Instrugdo Normativa
do Ministério da Economia n° 213/2019, resolvem firmar o presente Termo, mediante as seguintes clausulas e
condi¢des:

CLAUSULA 12 - Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparagéo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
ensino. O estagio faz parte do projeto pedagégico do curso, integra o itinerario formativo do educando e visa ao
aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizagdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho.

a) o estagio obrigatério é aquele definido como tal no projeto do curso, cuja carga horaria é requisito para aprovagéo e
obtengéo de diploma.

b) a realizag&o do estagio n&o cria vinculo empregaticio de qualquer natureza.

CLAUSULA 22 - O Estagio se realizara no(a) ECIT PAPA PAULO VI, com vigéncia de 27/04/2021 a 25/06/2021,
correspondendo ao cumprimento da carga horaria semanal de 2 horas.

a) na modalidade de Estagio Obrigatério, o total de horas é estabelecido pelo componente curricular ESTAGIO
SUPERVISIONADO | - CIENCIAS SOCIAIS previsto no Projeto Pedagégico do Curso (PPC).

CLAUSULA 32 - No desenvolvimento do estagio o(a) estudante tera, sob a responsabilidade da UFPB, a cobertura de
seguro de acidentes pessoais proporcionada pela apélice de seguro n® 8202143500003601 da seguradora MAPFRE,
CNPJ n° 54.484.753/0001-49.

CLAUSULA 4° - O(A) ESTAGIARIO(A), CLAREANNA VIVEIROS SANTANA, compromete-se a:

a) conhecer e cumprir as clausulas e condigdes deste termo, bem como os regulamentos e normas internas do
Concedente, especialmente aquelas que resguardem a manutengso do sigilo das informagdes a que tiver acesso em
decorréncia do estagio;

b) apresentar ao Concedente e & UFPB relatérios sobre o desenvolvimento das atividades realizadas;

c) comunicar ao Concedente e a UFPB, eventuais alteragdes nas clausulas e condigdes deste termo.

d) manter as informagdes do estagio atualizadas no médulo de Estagio do SIGAA/UFPB.

CLAUSULA 5° - A UFPB, por meio da Coordenag&o do curso ou da Coordenagéo de estagio do curso de CIENCIAS
SOCIAIS, se compromete a:

a) planejar as atividades e encaminhar o estudante para local de estagio conveniado com a UFPB.

b) designar o(a) professor(a) orientador(a) de estadgio CHARLITON JOSE DOS SANTOS MACHADO, matricula SIAPE
n°® 1220709, com e-mail charlitonlara@yahoo.com.br e da area a ser desenvolvida no estagio, para acompanhar e
avaliar as atividades do(a) estagiario(a).

c) o professor orientador realizara o acompanhamento e orientagio do(a) estagiario(a) por meio de orientagdes
individuais e coletivas na UFPB ou no campo de estagio, havendo a possibilidade de visitas sistematicas ao campo de
estagio, onde mantera contatos com o(a) supervisor(a)/preceptor(a) de estagio.

d) manter as informagdes do estagio atualizadas no médulo de Estagio do SIGAA/UFPB.

e) comunicar-se com a CGE/PRG, por meio do e-mail cge@prg.ufpb.br e/ou do telefone (83)3216-7383, sobre
eventuais esclarecimentos do acompanhamento administrativo e/ou pedagégico do estagio. :

CLAUSULA 6° - A CONCEDENTE, por meio do(a) SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DA CIENCIA E
TECNOLOGIA, se compromete a:

a) proporcionar ao(a) estagiario(a) atividade de aprendizagem social, profissional e cultural, compativeis com o contexto
da Profissdo ao qual seu Curso se refere;
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Ircrgs@gmail.com e com formagéo e/ou experiéncia profissional na area de conhecimento desenvolvida no curso do
estagiario, para supervisionar as atividades do(a) estagiario(a);

¢) o(a) supervisor(a)/preceptor(a) de estagio realizard o acompanhamento e orientagdo por meio de observagao
continua e direta das atividades desenvolvidas no campo de estagio, bem como se comunicara com o(a) professor(a)
orientador(a).

d) comunicar ao(a) professor(a) orientador(a) eventuais alteragdes nas clausulas e condi¢des deste termo.

CLAUSULA 72 - O(A) ESTAGIARIO(A) sera desligado do estagio:

a) automaticamente, quando do término do Estagio;

b) a qualquer tempo, no interesse ou conveniéncia do CONCEDENTE e/ou da UFPB;

) a seu pedido;

d) por descumprimento de clausula deste Termo de Compromisso;

e) quando houver conclus&o ou interrupgéo do curso.

f) depois de decorrida a terca parte do tempo previsto para a duragdo do estégio, se comprovada a insuficiéncia na
avaliagdo de desempenho no érgéo ou entidade ou na instituicio de ensino.

CLAUSULA 8° - Da Bolsa e Auxilio Transporte:
a) o(a) estagiario(a) podera receber mensalmente, a critério da unidade concedente, bolsa de R$ 0,00 e auxilio
transporte de R$ 0,00 ao dia.

CLAUSULA 92 - O(A) ESTAGIARIO(A) realizara o seguinte Plano de Atividades de Estagio (PAE):
a) observagdo do campo de estagio em contexto pandémico e das aulas remotas

CLAUSULA 10? - De comum acordo, as partes elegem o Foro da Justica Federal, em Jodo Pessoa - PB, para dirimir
qualquer questdo que se originar deste Termo de Compromisso de Estagio e que ndo possa ser resolvida
amigavelmente.

a) e, por estarem de inteiro e comum acordo com as clausulas e condigdes deste termo, as partes assinam-no em 03
(trés) vias de igual teor, cabendo a 12 ao(a) ESTAGIARIO(A), a 22 ao CURSO e a 3% a CONCEDENTE, e firmam o
presente documento.

Jo&o Pessoa, 3 de Maio de 2021.

CLAREANNA VIVEIROS SANTANA Coordenador(a) do Curso ou de Estagio do Curso
ESTAGIARIO(A) de CIENCIAS SOCIAIS da UFPB
(Assinatura) (Assinatura e carimbo)

© s TN ceinn
CONCEBENTE - Locdl do Estagio
(Assinatura e carimbo)

ATENCAO

Para verificar a autenticidade deste documento acesse https://sigaa.ufpb.br/sigaa/documentos/
informando o identificador (11507210), a data de emissdo e o cddigo de verificagdo 5d5b852e3b

r SIGAA | STI - Superintendéncia de Tecnologia da Informagdo da UFPB / Cooperagdo UFRN - Copyright © 2006-2021 l
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ANEXO V - PLANO DE AULA

y a
PARAIBA . by

t&cnica

PLANO DE AULA

ESCOLA: ECIT PAPA PAULO VI

TURMA: 1° ano

PROFESSOR SUPERVISOR: Afonso*

PROFESSORA: Clareanna Santana (Estagiaria do curso de Ciéncias Sociais - UFPB)
DISCIPLINA: Sociologia

DATA: 11 de junho de 2021

O conceito de Acdo Social e a explicacdo da relacdo entre individuo e

TEMA sociedade
Explicar a origem da Teoria, conceito e tipos de Ac¢do Social em Max
OBJETIVOS ~ o ;
Weber e trazer a reflex&o sobre entre individuo e sociedade
Relembrar quem foi Max Weber e o contexto historico de sua obra;
O papel da sociologia para Max Weber;
CONTEUDOS Conceito de acéo social,
Os tipos de acéo social,
A relacdo individuo e sociedade.
DURACAO 50 min
Google Meet;
RECURSOS x .
DIDATICOS Apresentacdo de slides;

Livro didatico

METODOLOGIA

Aula expositiva e dialogada

AVALIACAO

Mostrar exemplos de agdes sociais para os alunos relacionarem com o0s
tipos identificados por Weber e responderem no chat ou pelo microfone

REFERENCIAS

AFRANIO, et al. SOCIOLOGIA EM MOVIMENTO. 22 ed. S4o Paulo:
Ed. Moderna, 2016. P. 45-48
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ANEXO VI - SLIDES AULA “O CONCEITO DE ACAO SOCIAL E A EXPLICACAO
DA RELACAO ENTRE INDIVIDUO E SOCIEDADE”

0 conceito de Agao
Social e a explicagao

da relacao entre
individuo e sociedade

em Max Weber
pagina 45 a 48 do livro didatico

professora Clareanna




Maximilian Kal Emil Weber

Max Weber em 1918

R

Nascimento: 21 de abril de 1864 - Erfurt, Reino
da Prussia

Morte: 14 de junho de 1920 (56 anos) -
Munique, Alemanha

Ocupagdo: Jurista, economista e soci6élogo

Ideias notdveis: Burocracia, A ética protestante e
o espirito do capitalismo, Desencantamento do
mundo, Tipo ideal, Individualismo metodolégico,
Monopdélio da violéncia, Etica protestante do
trabalho, Racionalizacdo, A¢do social

(quadro Operarios de Tarsila do Amaral)
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Acao Social

“Como um instrumento de andlise
sociologica é definida como toda agdo
realizada pelos individuos levando em
conta a expectativa de outra acdo dos
demais”.

(livro didatico - pag. 46)

AC cial

Nao Racional*
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Juliette - BBB
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0 que podemos
entender disso tudo?

Perguntas para fixar o assunto:
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Um cientista que faz  (RYEIST)EINS TSzt LR
pesquisa utilizando fins
um método para

deSCObT&II]EISCUTa a 2) Racional orientada a

valores

Um bombeiro que 1) Afetiva
HEREURTE VI 2) Racional orientada a
em chamas para fins

salvar a vida de {3) Racional orientada a
alguém. valores
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