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RESUMO

Este trabalho objetivou analisar producGes textuais de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental e verificar qual metaplasmo aconteceu de forma mais recorrente em seus
textos. O metaplasmo que mais apareceu foi a apdcope, especificamente a apdcope do /R/
em verbos no infinitivo. Devido a isso, objetivou-se a elaboracdo de uma proposta didatica
(DOLZ et al., 2022) acerca do estudo sobre verbos no infinitivo. Para isso, esta pesquisa se
aportou em Botelho (2013), Botelho e Leite (s/d), Bagno (2007; 2011; 2012), Messias (2017)
e Monaretto (2000) para o estudo em torno dos metaplasmos e a ocorréncia da apécope e em
Roberto (2016), Morais (2010), Haupt (2012), os PCN (BRASIL, 1998) e na BNCC
(BRASIL, 2017), almejando a elaboracdo de uma sequéncia didatica baseada na reflexdo
acerca do uso. Ademais, também foi executada a aplicacdo de um questionario na mesma
turma a qual elaborou as producdes textuais analisadas por este estudo com a justificativa de
colaborar com a pesquisa acerca do ensino e de contribuir para constru¢do da proposta
didatica. Os resultados dessa aplicacdo séo analisados por este trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Proposta didatica. Metaplasmo. Apdcope. Infinitivo.



ABSTRACT

This paper aimed to analyze textual productions of 9th grade students in order to verify
which metaplasm occurred more frequently in their texts. The metaplasm that appeared more
often was apocopy, specifically the apocopy of /R/ in infinitive verbs. Therefore, we aimed
to develop a didactic proposal (DOLZ et al., 2022) about the study of verbs in the infinitive.
For this, this research was based on Botelho (2013), Botelho e Leite (s/d), Bagno (2007;
2011; 2012), Messias (2017) and Monaretto (2000) for the study around metaplasms and the
occurrence of apocopy, and on Roberto (2016), Morais (2010), Haupt (2012), the PCN
(BRASIL, 1998) and the BNCC (BRASIL, 2017), aiming at the elaboration of a didactic
sequence based on reflection about usage. Furthermore, a questionnaire was also applied to
the same class in which the textual productions analyzed in this study were developed. It
aimed to collaborate with the research about teaching and to contribute to the construction
of the didactic proposal. The results of this application are analyzed in this paper.

KEYWORDS: Didactic proposal. Metaplasm. Apocopy. Infinitive.
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1. INTRODUCAO

Para que se ensine uma lingua, é necessario conhecer sua complexidade e
mutabilidade. A Lingua Portuguesa, como afirma Botelho (2013), é o conjunto de
evolucdes do latim, as quais se deram em todos os sistemas da lingua e de todos os tipos,
como o sistema vocalico. As transformacdes pelas quais a lingua passou, no nivel da
palavra, seja por adicdo, mudanga ou supressdo, sdao denominadas de metaplasmos.
Entretanto, os metaplasmos sdo, além disso, os diversos fenbmenos que continuam agindo
e transformando a Lingua Portuguesa, de forma que € possivel observar essas
modifica¢cfes na lingua escrita e falada da atualidade. (BOTELHO; LEITE, s/d).

Como escreve Moraes e Bueno (2013), a lingua ndo é estatica e € um produto
social. Dessa forma, € preciso observar como ocorrem as altera¢6es na lingua e valorizar
0 seu estudo diacrénico, compreendendo que elas sofrem influéncia individual das
pessoas que a falam e do grupo social. Essas transformacgdes, pois, podem ser entendidas
através dos estudos sobre os metaplasmos e estdo diretamente ligadas a lingua escrita e,
consequentemente, ao ensino de ortografia.

O conhecimento desses fenbmenos é de extrema importancia para um efetivo
ensino de ortografia, visto que, de acordo com Bagno (2012), a observacéo da lingua real
e contemporanea é o Unico método capaz de fazer com que o estudante tenha consciéncia
do que é de fato a gramatica de sua lingua. Devido a isso, é pertinente ressaltar a
relevancia desta pesquisa para o ensino relacionado ao eixo da analise linguistica
(BRASIL, 2017).

Aportados pelas perspectivas tedricas de Botelho (2013), Botelho e Leite (s/d),
Bagno (2007; 2011; 2012), Monaretto (2000), Roberto (2016), Morais (2010), Haupt
(2012), dentre outros, 0s quais discutem sobre os metaplasmos e sobre o ensino de lingua,
além do que propdem os PCN (BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2017), este trabalho
sugere uma sequéncia didatica (DOLZ et al., 2022) com o objetivo de ensinar ortografia,
em especial a grafia de verbos no infinitivo.

Para desenvolver essa sequéncia, primeiramente foram analisadas producdes
textuais de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental nas quais foram identificadas
supressdes do /R/ final nos verbos no infinitivo. Na sequéncia, foi elaborado um estudo a
fim de trazer algumas anélises sobre a ocorréncia desse fendmeno, o qual é considerado

um metaplasmo denominado apdcope.
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Ademais, houve a formulagdo e aplicacdo de um questionario nessa mesma turma.
Utilizamos textos com a presenga da apocope do /R/ e outros sem a ocorréncia desse
metaplasmo. O intuito foi compreender qual forma de escrita eles consideram fazer parte
da norma padrdo e suas justificativas a respeito para que, dessa forma, fosse possivel
concluir a elaboracdo de uma sequéncia pedagogica baseada também em suas respostas.

Os resultados do questionario revelaram que os estudantes conseguem reconhecer
qual é a forma padrao dos verbos no infinitivo através de suas proprias observagoes acerca
do uso desses verbos. Ademais, revelaram também que eles ndo possuem o costume de
fazer uma atividade reflexiva no que tange ao estudo do eixo analise linguistica. Nesse
sentido, este trabalho busca contemplar e valorizar o ensino de ortografia por meio do
trabalho com textos e através do desenvolvimento de um processo reflexivo com os
alunos através do uso.

Este trabalho est4 organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo, ha uma
reflexdo acerca do fendbmeno da apocope a fim de trazer explicagdes para o seu
acontecimento; no segundo, esta presente a analise baseada nas producfes textuais dos
alunos, a aplicacdo do questionario e seu resultado; no terceiro, ha um estudo sobre a
elaboracdo de propostas didaticas que possui 0 objetivo possibilitar a promoc¢do de um
ensino eficaz de ortografia; no quarto, esta a apresentacdo e explicagdo da SD?; por
altimo, estdo as consideracgdes e conclusdes sobre este trabalho.

! Este trabalho compreende a sequéncia didatica como um caminho pedagdgico possivel a ser seguido e
ndo como um plano de aula.
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2. O FENOMENO DA APOCOPE

A apdcope é considerada um metaplasmo por supressdo. Segundo Botelho e Leite
(s/d), os metaplasmos por supressdao ocorrem quando é suprimido um fonema de um
vocébulo. Esses fonemas podem estar no inicio, meio ou final da palavra. Sendo assim,
apocope “¢ o nome dado ao fendmeno que suprime um fonema no final do vocabulo”
(BOTELHO; LEITE, s/d, p.4).

Essa supressdo é muito comum em fonemas como o /m/, /S/ e IR/, com o exemplo
das seguintes transformacdes: garagem > garage; as casas > as casa; passar > passa.
Ademais, ela também pode acontecer em algumas silabas, como na alteracdo da palavra

“lampada” para “lampa”.

2.1. A apocope do /R/ em verbos no infinitivo

A ap6cope especifica analisada neste trabalho é a queda do /R/ no final dos verbos
no infinitivo. Com isso, questiona-se o porqué de esse fendOmeno ocorrer na escrita. Uma
das explicacGes é o fato de que € uma consequéncia da modalidade oral da lingua.

A ocorréncia de queda é muito maior quando o /R/ esta em final de palavras e isso
é explicado com base na fala dos brasileiros, na qual as palavras com /R/ final sdo
pronunciadas cotidianamente sem a sua realizacdo. Observa-se, entdo, que ha uma
equiparacdo muito grande entre fala e escrita. E por esse motivo que o problema
ortografico maior na escola vai concentrar-se nos casos de posicao final, pois é nesse
contexto que a mudanca na fala se apresenta avancada. (MOLLICA, 2003, p.34).

Sendo assim, baseado também no que afirma Messias (2017), o que se tem
descoberto através dos estudos na area da Sociolinguistica Variacionista sobre a apocope
do /R/, em concordancia com o afirmado por Mollica (2003), € que o PB possui na fala
uma forte tendéncia de eliminacao desse /R/ em posi¢édo final na silaba.

Ademais, salienta-se, sequndo Monaretto (2000), que o apagamento do /R/ néo se
restringe apenas a fala de pessoas menos escolarizadas e que “a queda do r ¢ mais
frequente nos jovens, decaindo ao passar pelas duas outras faixas de informantes mais
velhos, ou seja, evidencia-se um processo de mudanga em progresso.” (MONARETTO,
2000, p. 280).
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Ao ler o que Monaretto (2000) escreve sobre a lingua estar em um progressivo
processo de mudanca logo apds o que ele relata sobre a apocope do /R/ ser mais frequente
no publico de pessoas mais novas, faz-se pertinente relacionar com o que afirma Bakhtin
(1997) que a lingua vive e evolui historicamente na comunicacao verbal concreta, ou seja,
gerada pelas enunciagdes.

Sendo assim, analisa-se 0 carater ndo estatico da lingua e a maneira como a
mudanca da forma de falar e escrever pelas diferentes geracfes pode gerar os fenémenos
denominados metaplasmos e, até mesmo, fazer com que termos que antes ndo pertenciam
a norma padrdao comecem a fazer parte dela.

Ainda segundo Monaretto (2000), a queda do /R/ é mais comum em verbos
infinitivos do que em nao infinitivos e acontece, quase categoricamente, no final das
palavras. Monaretto (2000) traz essa reflexdo baseada em dados das capitais do sul do
Brasil. Entretanto, é valido trazé-la para esse estudo como um panorama, Vvisto que, de
acordo com Messias (2017), o apagamento do /R/ é um fendbmeno que se estende por
todas as regibes do pais.

Bagno (2011) trata da lei denominada Economia Linguistica e disserta que ela é
um fator sociocognitivo, ou seja:

é um termo que recobre uma gama de processos que se caracterizam por representar
mecanismos de mudanca que tentam reagir positivamente a dois impulsos: (a) poupar
a memodria, 0 processamento mental e a realizacdo fisica da lingua, eliminando os
aspectos redundantes e as articulagdes mais exigentes; (b) preencher lacunas na

gramatica da lingua, de modo a torna-la mais eficiente como instrumento de interacéo
sociocomunicativa. (BAGNO, 2011, p.147).

Com isso, explica-se também o fenbmeno da ap6cope a partir desse processo,
visto que o individuo tem uma tendéncia a preferir formas mais simples de falar e
escrever. A pronuncia do fonema /R/ exige um esfor¢o vocélico que pode ser reduzido
com o intuito de poupar essa articulacdo fonética mais exigente que ocorre em sua
realizacdo. Sendo assim, essa reducdo do esfor¢o fonético é transportada para a escrita.

Lima (2016) também disserta sobre a questdo da queda do /R/ em posicdo final na
escrita. O autor, assim como 0s outros autores ja citados, relaciona essa questdo com a
oralidade. Ademais, afirma que o /R/ em final de palavras é frequentemente apagado e
que isso pode causar confusdo entre os falantes, pois o verbo no infinitivo (amar) é
pronunciado de forma parecida com o verbo conjugado na 3? pessoa singular no presente

do indicativo (ama), mudando apenas a tonicidade.
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Nem sempre esse fendmeno de apdcope ocorre e, de acordo com Messias (2019),
uma das variaveis linguisticas que pode inibir o apagamento do /R/ final é a pausa, a qual
pode ser realizada na fala e, consequentemente, no ato de escrever. Além dessa inibicdo
devido a pausa proposta por Messias (2019), Callou e Serra (2012, p. 42) tém outra
Justificativa para que isso ocorra: “quando o vocabulo subsequente comega por vogal,
pode ocorrer uma ressilabificacdo e a consoante realizar-se como um tepe entre vogais:
fechaR a porta a fe-cha-ra-por-ta”.

Sendo assim, essa afirmacdo de Callou e Serra (2012) pode ser facilmente
observada através da percepcao da oralizacdo. Nas producdes textuais analisadas por este
trabalho, observou-se que a apocope do /R/ também ocorreu antes de vogais e em final
de frases, o que indica pausa, na mesma propor¢do em que ocorreu antes de consoantes.
Porém, isso ndo pode servir como contraposi¢ao ao que € proposto Callou e Serra (2012),
pois apenas 3 producdes com a ocorréncia da apocope foram analisadas. Além disso, isso
pode ser explicado pelo fato de que, na oralidade, mesmo nessas situacoes, o0 apagamento
do /R/ ainda pode ocorrer. Ademais, hd as questes individuais que envolvem o0s
individuos no processo de escrita. A discussdo sobre essas producfes textuais sera

desenvolvida com mais detalhes no capitulo 3 deste trabalho.

2.2. A apocope do /R/ em verbos no infinitivo nas producdes textuais escolares

Associa-se a realizacdo dos metaplasmos com o que afirma Bagno (2004): ao
mesmo tempo que a lingua falada, que é viva e elétrica, estd se mexendo e se
transformando, a lingua escrita ainda esté tentando se acostumar com as mudancas que
aconteceram ha muito tempo na fala. “Nunca ¢ demais lembrar que o homem fala ha
milhdes de anos e que as primeiras formas de escrita datam apenas de 3.500 antes de
Cristo.” (BAGNO, 2004, p.87).

Ou seja, a lingua falada é muito mais utilizada que a escrita e 0 seu carater de
mutabilidade acontece de forma muito mais veloz. Dessa forma, os estudantes
acompanham com mais frequéncia e intensidade as alteracGes da lingua falada, fator que
contribui para que eles as tragam para a lingua escrita mais rapidamente, antes de ser uma
mudanca possivelmente aceita pela norma padrdo do PB.

Aportando-se nas perspectivas de Bagno (2004), percebe-se ainda que em todas

as linguas ha uma diferenca entre o que é falado e o que € escrito e ndo existe nenhum
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sistema escrito capaz de reproduzir fielmente a riqueza da lingua falada. Existem,
entretanto, graus de diferenca nessa distancia entre as duas formas da lingua, oral e escrita.
Comparando o PP escrito com outras linguas parecidas, vé-se que ele estd no meio do
caminho que ja foi percorrido pelo espanhol. Em espanhol, ja se escreve mais parecido
com o que se fala: ropa, loro, poco. Ja em francés, a distancia entre a lingua oralizada e
a escrita é muito maior, ja que, por exemplo, que até hoje o que é escrito au é pronunciado
0 h& vérios seculos.

Portanto, devido a essa distancia entre a lingua falada e escrita, ocorrem confusdes
ao escrever representacdes de sons que ndo sao tdo comumente pronunciados na fala. Ha
um distanciamento entre a forma como ¢ geralmente oralizada a palavra “estudar”, por
exemplo, e a maneira como ela € escrita. Escreve-se “estudar”, mas pode haver a
pronuncia “estuda”. Os alunos, por sua vez, escrevem “estuda”. Entretanto, esta ultima
forma de escrever se refere a conjugacdo desse verbo na 3° pessoa do singular do presente
do indicativo ou na 2° pessoa do singular (tu) do modo imperativo no PP e ndo a sua
forma no infinitivo.

Bagno (2004) também relata que o PNP é uma lingua que estd mais ligada a
oralidade, ou seja, a modalidade falada, do que a ortografia, modalidade escrita. Como a
oralidade € geralmente mais realizada, ha, portanto, diferencas entre o portugués mais
comumente utilizado pelos alunos, o qual € o PNP, e o portugués cobrado nos sistemas
educacionais, o PP.

Os estudantes reproduzem, pois, a apécope do /R/ em posicao final nos verbos do
infinitivo que ocorre no PNP nas producdes textuais escolares. Com isso, nas aulas de
ortografia, o professor possui a incumbéncia de ensinar a lingua, explicitando as situacdes
em que é adequada a utilizacdo do PP. Sendo assim, ele precisa retratar e refletir sobre a

escrita dos verbos do infinitivo e como ela ainda ocorre no PP.
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3. ESTUDO DE CASO

Esta secdo estd organizada de forma destinada a apresentar a sequéncia de
atividades que foram realizadas até chegar na elaboracdo da SD. Ela esta dividida da
seguinte maneira: a primeira parte apresenta o estudo feito em torno das producdes
textuais dos alunos do 9° da etapa ensino fundamental de um colégio particular; a segunda
apresenta o processo de elaboragdo do questionario que foi aplicado nessa mesma turma;

por ultimo, a terceira parte mostra e reflete os resultados dessa aplicacéo.

3.1. Anélise de producdes textuais escolares do 9° ano do EF

Antes de elaborar uma sequéncia didatica, foram analisadas vinte e trés producdes
textuais, cada uma elaborada por um aluno diferente. A turma que as elaborou foi o 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola particular da cidade de Jodo Pessoa. Tais
producdes foram realizadas no contexto de uma aula de literatura que tinha o objetivo de
que os alunos fizessem uma producgéo baseada no texto trabalhado em sala de aula. Com
isso, foi feito um estudo para identificar quais metaplasmos ocorreram nessas atividades
escritas. Foram identificados estes: apocope, ditongacdo, desnasalizacdo, metafonia e
sonorizagdo. Dentre esses, 0 que ocorreu com maior frequéncia foi a apocope.

Além disso, todas as ocorréncias de apdcope nessas producdes foram do /R/ em
verbos no infinitivo. Sendo assim, verificamos a pertinéncia de elaborar um estudo para
tentar compreender os motivos que podem levar a ocorréncia desse metaplasmo e de
construir uma proposta didatica para o ensino de verbos no infinitivo.

Para preservarmos a identidade dos alunos, os chamaremos, respectivamente, de:
Estudante 1, Estudante 2 e Estudante 3. A seguir, estdo dispostas imagens das 3 producdes

especificas que envolveram o fenbmeno:
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Figura 1 - Fotografia da producéo textual de Estudante 1.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022.

Figura 2 - Fotografia da producao textual de Estudante 2.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022.
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Figura 3 - Fotografia da producéo textual de Estudante 3.
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Fonte: Elaboragdo da autora, 2022

O Estudante 1 escreveu 5 verbos no infinitivo [brincar, estudar, dormir, jogar e
almocar], assim como o Estudante 2 [morrer, gritar, ser, tentar e matar]. O Estudante 3
também apresentou 5 desses verbos [gritar, entender, correr, fugir e comer], porém escreveu
duas vezes o verbo “comer”, a primeira sem a queda do /R/ e a segunda de maneira
apocopada. O Estudante 1 produziu um texto de quase 5 linhas e se observou a apocope 4
vezes e em 4 verbos diferentes [brincar > brinca / estudar > estuda / jogar> joga / almocar >
almoca]. O Estudante 2 fez uma producdo que gira em torno de 13 linhas e se observou
apocope 1 vez [gritar > grita], assim como o Estudante 3, que também possui apenas 1
ocorréncia de escrita de verbo no infinitivo com apagamento do /R/ [comer > come] em seu

texto de quase 15 linhas.

Sendo assim, percebe-se que esses alunos reconhecem a existéncia da forma padréo
dos verbos no infinitivo com o /R/ em posigéo final. Entretanto, pode haver uma confusio
na hora de escrever, pois 0s estudantes podem saber que existe a maneira de escrita sem a

supressdo do /R/, mas ndo compreender que essa é a que esta dentro do PP. Ou, justamente
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pela consequéncia do que ocorre na oralidade, ndo registrar o /R/ na escrita. Inclusive, isso
pode ser relacionado a uma questdo cognitiva de reproduzir a velocidade da producéo oral

na escrita.

Portanto, foram levadas em consideracdo essas reflexes acerca da ocorréncia da
apocope do /R/ nessa turma para que fosse feito o questionario destinado a elaboracédo da
proposta didatica com foco no ensino de ortografia dos verbos no infinitivo. Com isso, houve
0 intuito de produzir uma proposta baseada na reflexdo sobre o uso, contemplando o que
propde Travaglia (2002), e ndo apenas na reproducéo e imitacao.

3.2. Elaboracéo do questionario

O questionario foi construido tendo como base questionamentos relacionados a
ortografia e pode ser visualizado nos anexos deste trabalho. Ele foi dividido em trés questdes,
uma objetiva e duas subjetivas. A primeira foi baseada em capturas de tela de publicacGes
feitas na plataforma do Twitter a fim de que os estudantes identificassem em quais delas
estavam presentes grafias que ndo observavam a norma padrdo da lingua portuguesa. Ja a
segunda pediu que eles escrevessem as alternativas identificadas por eles na primeira parte
do questionario de forma que elas estivessem de acordo com a norma padrdo. A terceira

indagou o porqué de eles acreditarem que aquela nova forma escrita seria o aceito pelo PP.

O primeiro passo para elaborar o questionario foi selecionar o conteddo do Twitter.
Observa-se uma grande frequéncia do acontecimento da apocope nessa plataforma, visto que
é uma rede social com predominancia do PNP, ou seja, do uso da lingua mais ligado a
oralidade. Devido a grande repeticao desse fendmeno na rede, ndo foi dificil fazer a sele¢do
desse material. Em todos os textos das publicagbes do Twitter presentes na primeira questao,
havia verbos no infinitivo, alguns com apocope e outros sem. A intencdo foi que os alunos
identificassem esse fendmeno para depois indagar a si mesmos sobre qual das duas formas

de escrita dos verbos estaria presente no PP e, logo apds, trazer justificativas para isso.

Foram escolhidos cinco textos dessa plataforma para a primeira questdo, trés com a
ocorréncia do apagamento do /R/ em verbos no infinitivo e dois sem a presenca desse
metaplasmo e sem nenhum desvio a norma padrdo. Houve o objetivo de selecionar formas
diversas do seu aparecimento para que o metaplasmo pudesse ser observado e analisado em
realizacdes diversas. O aparecimento da apdcope se deu: dentro de locugdes verbais, nas
quais os apagamentos do /R/ ocorreram nos verbos principais, pois sdo eles 0s que
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demonstram forma no infinitivo [tentar > tenta / fazer > faze / almocar > almoga]; ap6s
locucgéo verbal [editar > edita]; depois de pronome precedido de preposi¢éo [pegar > pegal];
apos preposicao [estudar > estuda / chegar > chega] e ap6s pronome sucedido por advérbio
de negacdo, mas que também sucede uma preposi¢cdo [suportar > suporta]. As imagens a
seguir correspondem aos textos do Twitter com as demonstracfes do fendmeno, os quais

foram utilizados na primeira parte do questionario.

Figura 4 - Exemplo 1 da ocorréncia da apcope em textos da internet.

ﬁ’ \ “@bebedaerica - 9h
o
™ Em resposta a

Hoje vou tenta edita também vou faze

um de filme pra eu pega o jeito ai eu
faco de rpgista

O Q <5

Fonte: Twitter

Figura 5 - Exemplo 2 da ocorréncia da apocope em textos da internet.

@ lady killer | @thatha... - 06 fev. 21

f.g vamo almoga, gente?!
M -

Fonte: Twitter



21

Figura 6 - Exemplo 3 da ocorréncia da apocope em textos da internet.
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Fonte: Twitter.

Salienta-se que a pronuncia apocopada, feita na oralidade, geralmente néo
corresponde a forma na qual a apdcope é escrita. Fala-se “almoga”, por exemplo, mas, ao
transferir essa fala para escrita, pode ocorrer também o apagamento do acento agudo, como
demonstrado nas situacdes acima e, até mesmo, nas imagens 1, 2 e 3, as quais se referem as

producdes textuais dos alunos da turma analisada por este trabalho.

Lima (2016) afirma que a ocorréncia da apocope afeta a morfossintaxe e atinge o
quadro de conjugacdes dos verbos no portugués brasileiro. Nota-se que os falantes, ao
realizarem a apocope do /R/ em verbos no infinitivo, utilizam a forma padrdo do verbo
conjugado na 3° pessoa do singular do presente do indicativo ou da 2° pessoa do singular

(tu) do modo imperativo, e ndo a forma padréo dos infinitivos.

Vale salientar a mudanca de sentido da palavra que acontece ao fazer a pronuncia
padrao. Exemplo disso na imagem 5: a forma “almoca” expressa um significado diferente
de “almocar”. A escrita “almoc¢a” pode descrever uma agdo habitual que acontece no
momento da fala realizada pela 3° pessoa do singular ou designar a forma imperativa do
verbo “almocar”, ou seja, quando esse ato ¢ ordenado a 2° pessoa do singular (tu). Ja
“almogar” ¢ o nome da agdo que esta sendo realizada, o verbo sem conjuga¢ido de pessoa,

tempo ou modo.

No caso desses exemplos, as pessoas tém o objetivo de apresentar uma determinada
acao, o que é possivel perceber pelo contexto das oragdes. Entretanto, escrevem o verbo
conjugado como se 0 objetivo fosse outro: informar que uma terceira pessoa esta realizando

0 ato ou ordenar que uma segunda pessoa (tu) o realize. Nas producgfes textuais que
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analisamos, percebe-se que ocorre 0 mesmo. Os estudantes possuem a mesma inten¢do, mas

também escrevem de maneira que ndo condiz com o objetivo.

Com isso, ha a importancia de entender a fungdo que a lingua tem de expressar
sentidos e que a retirada ou acréscimo de uma letra pode alterar o significado de uma palavra
e, consequentemente, até mesmo de uma sentenca. Sendo assim, houve a intencdo de que 0s
estudantes fizessem suas proprias reflexdes acerca da falta do /R/ nos infinitivos e as

transcrevessem na Gltima parte do questionario.

3.3 RESULTADO DA APLICACAO DO QUESTIONARIO

Houve um total de 23 questionarios respondidos pelos mesmos alunos, cujas
producBes textuais foram analisadas em relacdo a ocorréncia de metaplasmos. O
questionario chegou até os alunos por meio do professor titular de literatura da turma, o
mesmo que realizou com eles as producdes textuais que foram analisadas. Esses estudantes
tiveram 40 minutos para responder a ele, ou seja, levaram quase o tempo completo da aula,
a qual tem duracédo de 50 minutos nessa escola. O professor titular devolveu os questionarios

respondidos para que este trabalho pudesse ter continuidade.

A questéo do verbo dos infinitivos ndo foi abordada de maneira direta em nenhuma
parte do questionario ou do momento de aplicacdo. Nenhuma questao fazia referéncia nem
mesmo ao termo “verbo”, pois houve a intencdo de que os alunos percebessem por conta
propria as irregularidades presentes nas escritas das conjugacfes verbais. Ademais, ndo
houve nenhuma interferéncia da figura de outra pessoa que ndo fossem os proprios

estudantes na forma como eles responderam ao questionario.

Com isso, analisou-se, por meio das respostas a segunda e a primeira questdo, que 0s
alunos puderam perceber a escrita dos verbos no infinitivo de maneira autbnoma e essa
percepcao demonstrou que os estudantes conseguem fazé-la através de suas proprias
observacdes acerca dos contextos em que esses verbos sdo utilizados. Entretanto, observou-
se também, através de suas respostas a terceira parte do questionario, que eles nao estéo
habituados a aprender gramatica pela reflexdo acerca do uso, mas simplesmente pela

memorizacédo de regras e definicoes.
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3.3.1. Resultados da primeira questao

Na primeira questdo, na qual se pedia para marcar os textos com desvios ao PP,
apenas dois estudantes ndo assinalaram todas as trés alternativas com a presenca da apdcope.
Porém, mesmo esses que ndo marcaram todas as alternativas, escreveram 0s verbos no
infinitivo das alternativas que assinalaram na primeira parte do questionario de acordo com
a norma padrao na questdo seguinte, o que pode significar que eles s6 ndo as marcaram por
desatencdo ou esquecimento. Ademais, salienta-se que nenhum aluno marcou as duas ou
alguma das alternativas que possuia textos de acordo com norma padréo. A seguir, estdo dois
exemplos, a figura 7 mostra um estudante que marcou todas as alternativas com a ocorréncia

da apdcope e a figura 8 exemplifica um que marcou apenas duas delas:
Figura 7 - Exemplo 1: Fotografia de uma resposta a questdo 1.

de tela de publicagoes feitas na plataforma do Twitter,
eet” ndo esta em concordiancia com a norma padriao da

= /. BOT do Jdo &
3L HAHe

eu quero sentir mais
quero beber mais
quero correr mais
escapar na madrugada
entir o ar gelado
il inflar o meu peito e gritar

almocgar?"
> amor da minha

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022.
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Figura 8 - Exemplo 2: Fotografia de uma resposta a questdo 1.

¢ publicagdes feitas na plataforma do Twitter,
l0 estd em concordancia com a norma padréo da

BOT do Jdo &

| eu quero sentir mais

} quero beber mais

nos almogar?"
o amor da minha

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022.

3.3.2. Resultados da segunda questao

A segunda questao pediu gque os estudantes transcrevessem as frases que assinalaram
na primeira questdo de modo que elas ficassem adequadas a norma padrdo da lingua

portuguesa. PAde-se observar que todos os estudantes escreveram os verbos no infinitivo em
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sua forma padrdo nessa questdo e que ndo houve a repeticdo do fenémeno da apocope do /R/

em verbos no infinitivo em nenhuma de suas respostas presentes no questionario.

Apenas trés estudantes ndo adequaram todas as alternativas necessarias nessa segunda
parte do questionario. Dentre esses trés, dois sdo 0s que ndo assinalaram todas as respostas
na primeira questdo e adequaram a norma padrdo apenas as alternativas que marcaram. Os
exemplos desses dois estudantes estdo presentes nas figuras 9 e 10 que estdo dispostas em
seguida. Percebe-se que os dois assinalaram as mesmas alternativas e, consequentemente, as
adequaram. O terceiro individuo que ndo adequou todas as alternativas que continham
verbos apocopados para o PP fez isso apenas com um dos textos, apesar de ter assinalado na
primeira questdo todos os trés que possuiam a apocope. O exemplo da resposta da segunda
questdo desse estudante esta na figura 11, a qual pode ser observada posteriormente. Logo
apos, na figura 12, ha um exemplo de uma das 20 respostas que escreveram todos os trés

textos com os verbos no infinitivo de acordo com a norma padréo.

Figura 9 - Exemplo 1: Fotografia de uma resposta a questao 2.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022
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Figura 10 - Exemplo 2: Fotografia de uma resposta a questdo 2.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022.

Figura 11 - Exemplo 3: Fotografia de uma resposta a questdo 2.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022.
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Figura 12 - Exemplo 4: Fotografia de uma resposta a questdo 2.

Fonte: Elaboragéio da autora, 2022.

3.3.3. Resultados da terceira questao

Na terceira parte do questionario, foi pedido que os alunos justificassem o porqué
acreditavam que a forma que escreveram na segunda questdo fazia parte do PP. Seis
estudantes citaram a queda do R de alguma forma direta na justificativa pedida. Eles falaram,
por exemplo, que havia verbos que ndo estavam conjugados de maneira adequada a norma
ou perceberam o excesso da ndo colocagéo da letra R nos verbos das alternativas que eles
marcaram na 1° questdo, como é mostrado nas figuras 13, 14 e 15 a sequir:

Figura 13 - Exemplol: Fotografia de uma resposta a questao 3.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022.
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Figura 14 - Exemplo 2: Fotografia de uma resposta a questdo 3.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022

Figura 15 - Exemplo 3: Fotografia de uma resposta a questdo 3.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022

As figuras 13 e 15 mostram exemplos em que os estudantes afirmam ter alterado as
conjugacdes dos verbos e, com isso, vé-se que perceberam por conta de suas proprias
analises o tema principal tratado no questionario, mesmo que ele ndo tenha sido diretamente
citado nas perguntas. Na figura 14, é apresentado o exemplo em que o aluno falou
especificadamente sobre o verbo no infinitivo, 0 que mostra que ele compreende esse
conceito e sabe nomea-lo. Na figura 15, ainda, o estudante afirma que sua adaptacéo fez com
que os textos pudessem ser compreendidos de maneira mais facil, demonstrando um pouco
de reflexdo sobre o uso da lingua e da finalidade que ela tem de comunicacao.

Ademais, sete alunos escreveram sobre a adequacao das abreviacGes para dentro do
PP. Sendo assim, pode-se entender que eles podem estar se referindo também a questdo da



29

apocope e que entendem a queda do /R/ como uma forma de abreviacao do verbo equivalente
a abreviacao do “que” para “q”, a qual ¢ apresentada na figura 16, visto que todos puseram
0 /R/ nos verbos no infinitivo no momento de fazer as adequagfes do texto. A seguir, estdo

alguns exemplos dessas respostas:

Figura 16 - Exemplo 4: Fotografia de uma resposta a questdo 3.

lhes e clareza, as alteragdes que vocé fez ao reescrever

eccacn

- que vocé realizou as formas

Fonte: Bruna Garcia, 2022

Figura 17 - Exemplo 5: Fotografia de uma resposta a questdo 3.

detalhes e clareza, as alteragoes que vocé fez ao reescrever
dita que essasmudangas que vocé realizou sdo as formas

-

stifique, com o
textos. au

maximo de

Fonte: Bruna Garcia, 2022

No exemplo 5, presente na Figura 17, percebe-se que o/a estudante percebeu a
apocope do /S/ no verbo “ir” presente no texto da Figura 05. O texto da Figura 05 apresenta
uma locucdo verbal na qual h& a apocope do /S/ no verbo auxiliar e a do /R/ no verbo
principal. E interessante quando a pessoa que escreveu o texto da Figura 17 afirma que a
palavra “vamo” da Figura 05 esta escrita da forma como algumas pessoas falam, pois mostra
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uma percepcéo do reflexo da oralidade na escrita e, consequentemente, na ocorréncia da

apocope.

A figura 16 mostra de forma bem evidente um ponto que foi base nas respostas dos
alunos nessa questdo, que é o fato de escreverem dessa forma simplesmente porque é a forma
como alguém um dia 0s ensinou que era a maneira padrdo de escrever, sem uma reflexdo
sobre o porqué se escreve dessa maneira. Entretanto, isso mostra que simplesmente
apresentar uma regra ndo é um trabalho eficaz, pois os alunos tendem a esquecer muito mais
facilmente e até podem a interpretar de maneira inadequada. As respostas dessa Ultima
questdo mostram que o ensino do eixo analise linguistica ndo € feito de maneira reflexiva
dentro das escolas e a falta de compreensao acerca do uso dos verbos no infinitivo em alunos
do 9° do EF demonstra a ineficiéncia disso. Porém, Brasil (2018) mostra a habilidade da
escrita padrdo como algo a ser contemplado nessa etapa do ensino.

Também, dez estudantes deram respostas mais gerais na Ultima questdo, que nao
faziam referéncia a uma percepcdo do excesso de queda do /R/ nos textos em que eles

corrigiram. A seguir, estdo alguns exemplos dessas respostas:

Figura 18 - Exemplo 6: Fotografia de uma resposta a questdo 3.

Fonte: Bruna Garcia, 2022

Figura 19 Exemplo 7: Fotografia de uma resposta a questéo 3.

jue vocé fez ao reescrevel

Fonte: Bruna Garcia, 2022
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O exemplo 8, da figura 19, mostra uma resposta sem aprofundamento. Essas
respostas superficiais que sdo dadas quando a questdo pede uma justificativa se dao pelo fato
de que os estudantes ndo estdo acostumados a refletir sobre os conteudos que lhe sdo
apresentados. A figura 18 mostra mais um exemplo de que, na maioria dos casos, 0S
discentes simplesmente decoram e reproduzem uma regra que ouviram ou leram, de forma
puramente automatica e sem que haja um entendimento acerca dos trabalhos os quais

executam no ambiente escolar.

Foi demonstrado que estudantes puderam compreender, por suas proprias analises, a
utilizacao dos verbos no infinitivo, pois, mesmo os que nao citaram os termos “verbo” ou
“infinitivo” em suas respostas, escreveram esses verbos de acordo com o PP na segunda
questdo e ndo puseram o uso desses verbos de forma que ficassem fora da norma padrdo em
nenhuma parte do questionario, inclusive os que cometeram o fenémeno da apdcope nas
producdes textuais analisadas no capitulo 3 desse trabalho. Isso prova o poder do trabalho
com a autonomia, reflexdo e com as situacdes de uso, as quais foram demonstradas pelos

textos, que o questionario propos.

Assim, mesmo que todos os alunos ndo tenham percebido que as palavras que eles
acrescentaram o /R/ eram verbos no infinitivo ou que os verbos sem o /R/ final presentes na
atividade poderiam se referir ao mesmo verbo, porém conjugado no modo indicativo ou
subjuntivo, e que isso afeta o seu sentido dentro do PP, eles entenderam, através da percepcao
do uso, a inadequacdo da apdécope do /R/ em verbos no infinitivo para a lingua portuguesa
padrdo. Contudo, trazer essas outras percepc¢des mais especificas que nem todos puderam ter

é um objetivo do professor dentro da proposta didatica.

Nessa terceira parte do questionario, houve o pedido de que os alunos justificassem
0 porqué acreditavam que a forma que escreveram na segunda questdo fazia parte do PP.
Porém, nenhum aluno abordou diretamente a mudanca de sentido que ocorre na palavra
quando o verbo é escrito sem o /R/ do infinitivo, caso ela seja lida e pronunciada de acordo
com a norma padrao, e suas repostas ndo demonstram uma atividade com a reflex&o sobre a

estrutura da lingua, mas simplesmente pela memorizacéo de conceitos.

A BNCC aborda o seguinte: “(EFO8LP16) Explicar os efeitos de sentido do uso, em
textos, de estratégias de modalizacdo e argumentatividade (sinais de pontuacéo, adjetivos,
substantivos, expressdes de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios etc.).” (BRASIL,

2018, p.191). Essa é uma das habilidades a ser explorada no 9° do Ensino Fundamental
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relacionada ao ensino de analise linguistica e ela demonstra a necessidade do entendimento
relacionado aos efeitos semantico dos usos dos verbos. Com isso, nota-se a relevancia desse
trabalho reflexivo, visto que esta presente em um documento de carater normativo relativo

ao Ensino Basico.
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4. ESTUDO SOBRE A FORMULACAO DE PROPOSTAS DIDATICAS VISANDO
AO ENSINO DE ORTOGRAFIA

Segundo o que afirma Roberto (2016), todo ser humano, com excecdo dos que
possuem algum tipo de distarbio, consegue adquirir o complexo sistema gramatical de sua
lingua antes de completar cinco anos sem ter passado por nenhuma espécie de ensino
sistematico. A escrita, por sua vez, caracteriza-se por um produto culturalmente construido.
Ela é, portanto, uma tecnologia, uma invencao e precisa ser estudada de maneira estruturada

para que possa ser compreendida.

Sendo assim, Roberto (2016) também relata a problemaética de utilizar o termo
aquisicdo para se relacionar a escrita, pois, diferentemente da linguagem, ela ndo € adquirida
por meio de um processo espontaneo que leva a oralidade. Devido a isso, vé-se a importancia
de haver um ensino organizado de ortografia, para que a mediacdo para o aprendizado da
escrita seja efetivo e eficaz.

Ademais, ainda de acordo o que defende Roberto (2016), a comunicacdo das
comunidades é feita de maneira oral e a escrita ndo € adotada por todos os membros da
comunidade, mesmo que ela seja grafocéntrica. Uma prova de que a lingua escrita ndo ¢ a
principal forma de interacdo é a existéncia do grande nimero de analfabetismo. Porém, nao

€ por isso que a sua importancia deve ser desconsiderada.

A escrita existe para que uma geracdo se comunique entre ela e se comunique com
diversas outras. Bagno (2004) explica que ela serve como registro permanente, ou seja, cComo
“scripta manent”, e ¢ util para a transmissdao do saber e da cultura, e que, com isso, muitas
vezes é até interessante que ela permaneca sem muitas mudancas, para que seja possivel ler
com facilidade documentos antigos e livros impressos ha muito tempo. Segundo ele, o que
ndo se deve admitir € que a lingua escrita seja usada como um “instrumento de tortura” ou

uma “prisdo” para a lingua falada.

Ademais, para que a escrita exista, precisa que primeiro haja a oralidade. Entretanto,
algo a se questionar é: por que a escrita ndo é a transposicao fonética exata da fala?. Uma
das respostas encontradas na obra de Roberto (2016) € o fato de que, caso fosse dessa
maneira, precisariam existir diversas formas de escrita, pois ha diversas maneiras de oralizar

a mesma palavra, a qual possui 0 mesmo significado independente da forma como é dita.
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Sendo assim, ha a necessidade de que haja a existéncia de uma escrita padronizada.
Com uma maneira padrdo de escrever, é possivel que todos entendam a qual palavra
oralizada aquela escrita se refere. Por isso também ha a importancia desse estudo de
ortografia. Entretanto, é justamente devido a esse distanciamento da lingua falada que

ocorrem as escritas de palavras de forma que estejam fora do PP escrito.

Ao estudar a lingua por meio de uma perspectiva diacrénica, Bagno (2006) aborda
uma reflexdo muito interessante acerca da escrita ndo padrdao. O autor exemplifica diversas
situacfes em que a lingua passou por processos de mudanca, ao longo do tempo e na
atualidade. Ele trata dessas modificacdes e da diversidade da lingua de uma forma que

apresenta essas mudancas como fatores que sempre existiram e sempre existirdo.

A partir dessas reflexdes, afere-se que os metaplasmos estdo ligados a processos
naturais da lingua. Um exemplo que ele cita é a desnasalacao da vogal p6s-tbnica como na
palavra “abdome”, a qual no latim era escrita “abdomén”. Essa desnasala¢do ocorre na
oralidade em diversas palavras as quais ainda sdo escritas de maneira nasalizada no PP, um

exemplo é a palavra “homem” que pode ser pronunciada “home” e até escrita assim no PNP.

Segundo Brasil (2018), a partir do componente curricular denominado Lingua
Portuguesa, € relevante que os alunos possam conhecer e valorizar as realidades nacionais e
internacionais da diversidade linguistica para, assim, analisar diferentes situacdes e atitudes
humanas implicadas nos usos linguisticos. Essa afirmacdo faz parte das competéncias

direcionadas ao Ensino Fundamental.

Dentro do campo Variacao Linguistica, presente no componente Lingua Portuguesa,

a BNCC apresenta as habilidades que devem ser trabalhadas:

» Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas
diferencas fonolGgicas, prosddicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos
semanticos.

 Discutir, no fendmeno da variagcdo linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas bases de
maneira critica. (BRASIL, 2018, p.83).

Dessa maneira, conclui-se que o trabalho com a evolucéo da lingua e sua variedade
fonética e grafica faz parte do que é exigido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
a qual possui carater normativo e é responsavel por definir aprendizagens essenciais que

todos os alunos devem desenvolver ao longo da educagdo basica em todas as escolas do
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Brasil. Sendo assim, mostra-se a importancia de trabalhar em consonancia com o que foi
apresentado neste trabalho sobre o que propés Bagno (2006), que as alterac6es linguisticas

sd0 processos naturais que devem ser estudados e abordados sem estigmas.

Em especial no 9° do Ensino Fundamental, Brasil (2018) apresenta a seguinte
habilidade a ser desenvolvida: “Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias nominais e verbal, modos e tempos
verbais, pontuagdo etc.” (BRASIL, 2018, p.187). Com isso, percebe-se que a ortografia e a
forma padréo de utilizagdo dos verbos sdo fatores que devem ser desenvolvidos nessa etapa

do Ensino Fundamental.

Entende-se, portanto, que as mudancas da lingua sdo processos naturais e que a
escrita nunca serd totalmente fiel a oralidade. Dessa forma, as variagdes na fala e na escrita
jamais devem ser tratadas de modo opressivo. O professor deve instruir que ha uma norma
padrdo e ensinar aos alunos a utilizarem essa norma, com o intuito de que eles possam usa-

la nas situacdes em que ela é exigida.

Catach (1996, apud ROBERTO, 2016) afirma que metade das pessoas sabem ler,
mas apenas um quarto da populacdo sabe realmente escrever. Segundo Roberto (2016), para
que a producao escrita seja trabalhada € preciso que antes os estudantes dominem o processo

de decodificagdo e codificacdo da escrita para, assim, avancar nos niveis de letramento.

Roberto (2016) sustenta a ideia de que o processo de letramento, ou seja, de
alfabetizacdo, esta diretamente ligado a consciéncia fonoldgica. De acordo com a autora,
isso se da nos processos de passagem do grafema para o fonema, a leitura, e de passagem do
fonema para o grafema, a escrita. Essa consciéncia compreende dois niveis: “(1) A nocédo de
que a lingua falada pode ser segmentada em diferentes unidades, ou seja, em palavras, em
silabas e em fonemas. (2) A nogédo de que essas mesmas unidades se repetem em diferentes
palavras faladas.” (BYRNE; FIELDING-BARNSLEY, 1989, apud ROBERTO, 2016).

Sendo assim, Roberto (2016) conclui que, quando desenvolvida a consciéncia de
palavras e silabas, ela permitira a segmentacédo de tudo aquilo que faz parte da fala, enquanto
o nivel relativo a consciéncia fonémica, o mais complexo, sera desenvolvido junto ao

processo de alfabetizacéo.

Roberto (2016) critica o ensino de ortografia feito unicamente no bloco da

abordagem expositiva, como acontece com o ensino realizado apenas por ditados e
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exposicdes de regras distantes do uso. A autora afirma que, se ha diferenca nas relacoes
fonogréficas, a maneira de ensinar a ortografia deve respeita-las, garantindo suas
especificidades. De acordo com Scliar-Cabral (2013, 2014a, 2014b, apud ROBERTO,
2016), enquanto as relagdes fonogréaficas regulares podem ser exploradas pelas regras em si,
as relacdes irregulares exigirdo outras estratégias, as quais precisam ser muito mais

mnemanicas, ou seja, de forma que facilite a memorizacéo.

Morais (2007, apud HAUPT, 2012) apresenta esses termos, ‘regularidades’ e
‘irregularidades’. Sendo assim, estabelece termos para as regras independentes de contexto,
as quais sdo as regularidades diretas; para as regras dependentes de contexto fonético, as
regularidades contextuais e as irregularidades para os contextos competitivos. Além disso,
apresenta também as regularidades morfossintaticas, dentre as quais inclui o uso do ‘r’ nas

formas de infinitivo.

No caso das irregularidades, o estudante precisara memorizar a forma adequada ao
PP de escrita, pois ndo ha nenhuma regra que possa ser aplicada a esse uso. (MORAIS,
2010). Um exemplo ¢ a escrita das palavras “cidade”, “saudade”, “devassa”, “caca” e
“maximo”, pois todas possuem o fonema /S/, mas ele € representado, respectivamente, por:
“c”, “s”, “ss”, “¢” e “x”. Ndo ha uma regra que explique o uso dessas diferentes transcricbes
do fonema para grafemas. Sendo assim, é necessario que haja um trabalho com a

memorizacdo, ainda que néo seja o trabalho principal.

E importante também destacar aos alunos que existe uma diacronia na formacao das
palavras e que sempre ha uma explicacdo para que elas sejam escritas da forma que sdo hoje
em relacdo ao processo de transformacao, evolucdo, inclusive do latim, até chegar a forma
como a palavra é escrita. Além disso, deve-se destacar que a palavra pode, inclusive, mudar
de forma e que a lingua, até mesmo a escrita, ndo € inacabada. Entretanto, € inviavel estudar
a origem de cada palavra presente nas irregularidades e, por isso, hd a necessidade de
trabalhar também com a memorizagdo. Porém, os contextos e as reflexdes acerca do uso ndo

devem ser descartados.

J& no caso das regularidades, a grafia das palavras pode ser explicada por uma regra
e seus grafemas podem ser previstos mesmo que o escritor nunca tenha visto a palavra antes.
(MORAIIS, 2010). Um exemplo esté na escrita de palavras que possuem a letra “r””. No inicio

e final das palavras, essa letra representa o fonema /R/, ja no meio delas, representa o fonema
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/7/. Para que o fonema /R/ seja representado no meio das palavras, ¢ necessario que a

representacéo seja feita pelo digrafo “rr”.

Para o ensino sistemético das regularidades, assim como a terminagéo dos verbos no
infinitivo, é preciso saber que é fundamental ajudar os alunos a compreender as regras
subjacentes, mas que compreender ndo significa decorar (MORAIS, 2010). Sendo assim,
Roberto (2016) afirma ainda que, mesmo nas relacbes fonogréaficas irregulares, de nada
adianta simplesmente lista-las para ensinar. E preciso refletir a respeito da regra, pois
simplesmente decora-la fard com que exista possibilidade de diferentes interpretagdes dessa
regra. As regras, por mais simples que parecam, podem ser interpretadas de maneira
equivocada pelos estudantes. Além disso, refletir sobre 0 uso garante um aprendizado e uma

memoriza¢do muito mais significativa.

Para realizar um ensino sistematico e reflexivo € preciso despertar o interesse dos
alunos em escrever e, para isso, necessita-se de que eles assumam uma atitude de respeito
com o leitor. Devido a essa questdo, é Gtil fazer com que escrevam e revisem seus textos
para serem expostos, seja dentro ou fora da sala de aula. Ademais, o professor ndo deve se
preocupar em punir os desvios a norma padrdo cometidos pelos alunos, mas sim em fazé-los
refletir sobre a forma adequada do uso. (MORAIS, 2010). Com isso, entende-se que a préatica
de leitura e de producdo de diferentes géneros textuais é importante para a aprendizagem da
ortografia (REGO; BUARQUE, 1997; MELO; REGO, 1998; MELO, 2002, apud HAUPT,
2012).

O aluno, segundo Haupt (2012), deve ter espaco para elaborar as suas hipoteses
acerca das normas ortograficas e o professor deve oferecer condi¢Ges para que o aprendiz
possa avalia-las, elaborar novas hipéteses e, dessa forma, apropriar-se do sistema ortografico
da lingua portuguesa. As contribuicGes da Fonologia de Uso (BYBEE, 2000, 2001, 2002,
2003, apud HAUPT, 2012) estdo de acordo com essa perspectiva, pois apresentam o0s

processos de fala e escrita como reflex@o do uso.
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5. APROPOSTA DIDATICA

Travaglia (2002) afirma que o ensino de lingua materna tem dois objetivos: ensinar
a lingua e ensinar sobre a lingua. O primeiro resulta em gerar habilidades de uso da lingua e
0 segundo em conhecimento tedrico (descritivo e explicativo) sobre a lingua e pode
desenvolver a habilidade de analise de fatos da lingua. Segundo ele, a meta é conseguir que

os alunos tenham conhecimento sobre a lingua e sejam analistas dela.

A escola cobra do aluno a correcdo do que escreve, mas cria poucas oportunidades
para discutir com ele acerca das dificuldades ortograficas de nossa lingua. Ao contrario de
se preocupar simplesmente em avaliar, ao atribuir notas ao verificar os conhecimentos
ortograficos do aluno, ela precisa investir mais em ensinar, de fato, a ortografia (MORAIS,
2010).

O ensino baseado na opressdao e puramente na correcdo de desvios ao PP, com o
objetivo de retirar pontos, sem uma reflexdo acerca do uso gera escritores inseguros que
nunca conseguirdo sentir conforto ao redigir um texto. A funcdo da escola € gerar escritores

conscientes e seguros, 0s quais estudaram, realmente, a ortografia.

Araujo (2013) disserta que a sequéncia didatica possibilita ao professor organizar as
atividades de ensino em funcdo dos nucleos teméticos e dos procedimentos estruturais,
trazendo uma sistematizacdo do que serd ensinado. Em concordancia com isso, ja foi
abordado o que afirma Roberto (2016) sobre a importancia de haver um ensino de ortografia

de maneira sistematizada.

A sequéncia didatica contribui para que o processo de ensino-aprendizagem comece
e termine com o texto. A aplicacdo do questionario € um exemplo desse trabalho em torno
do texto. Ademais, vale salientar que sua aplicacdo ja faz parte do que trazemos como

proposta para aplicacdo de uma SD.

Ao elaborar essa proposta baseando-se no que é apresentado por Roberto (2016),
compreende-se 0 ensino de ortografia de verbos no infinitivo como o ensino de uma
regularidade, como ja foi explicado neste trabalho. Para o trabalho com as regularidades é
preciso que o estudante possa superar, de forma progressiva, todos 0s casos nos quais existe
uma regra que, ao ser compreendida, permitird que ele escreva com seguranca outras
palavras da lingua portuguesa em que a determinada regularidade apareca. (ROBERTO,
2016).
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A partir disso, salienta-se que o aluno precisa compreender a regra para que ela possa
usé-la de maneira adequada e com seguranca. Para isso, o professor precisa apresentar a
regra de maneira reflexiva e ndo apenas de forma decorativa, a fim de que ndo haja

interpretacdes equivocadas sobre ela.

Entretanto, como a figura docente podera apresentar a regra de escrita de verbos no
infinitivo de maneira que ela seja compreendida e ndo simplesmente decorada? Para que isso
seja possivel, € necessario trabalhar com a reflexdo acerca da regra e dos impactos que seu

uso adequado pode causar positivamente na construgdo de sentido dos textos.

Ao trabalhar com o questionario, os alunos puderam refletir sobre os verbos no
infinitivo em situacdes reais de uso. Mesmo sem que o questionario apresentasse diretamente
os termos “verbos” ou “infinitivos”, todos os estudantes conseguiram compreender as
inadequacdes do uso através de suas proprias andlises, sem que houvesse nenhuma

interferéncia. Com isso, a primeira parte dessa SD € justamente a aplicacdo do questionario.

Logo apos, o professor deve trazer reflexdes, juntamente com os alunos, sobre os
textos do questionario, citando de forma direta a questdo dos verbos e o uso da forma
infinitiva. Com isso, ele deve questionar aos alunos sobre a mudanca de sentido que ha sobre
0 verbo ao escrevé-lo de maneira apocopada. E necessario que haja, portanto, uma discusso

sobre o que séo os verbos no infinitivo e qual papel desempenham dentro de um texto.

Cunha e Cintra (2008) classificam o infinitivo, o gerundio e o participio como as
formas nominais do verbo, pois eles sozinhos ndo sao capazes de expressar 0 modo e o tempo
verbal, para isso é necessario que a analise seja feita dentro do contexto. Quando se escreve
“o funcionario almoca as 14h”, apenas por meio do verbo “almoga” é possivel compreender
que € uma acdo habitual que ocorre no tempo presente. J& na frase “o funcionario ird almocar
as 14h”, s6 ¢ possivel perceber que ela designa uma agdo futura pelo contexto, pelo verbo

“ira”, o qual esta conjugado no futuro do presente do indicativo.

Porém, para que os estudantes compreendam o que é um verbo no infinitivo, eles
precisam, primeiramente, entender o que € um verbo. Bechara (2003, p.194) afirma que
“Entende-se por verbo a unidade que significa acdo ou processo e organizada para expressar
o modo, o tempo, a pessoa € o numero”. Essa definicdo ¢ semelhante as defini¢cdes que
geralmente aparecem nos livros didaticos dos estudantes. Entretanto, sabe-se que 0s verbos

em suas formas infinitivas, por si s6, ndo expressam modo, tempo, pessoa ou nimero. 1Sso
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prova mais uma vez que trazer apenas regras e definicbes prontas para os alunos sem que
haja uma reflex@o sobre elas ndo é um trabalho completo e que pode gerar interpretacoes

fora da adequacéo do uso.

O ponto de vista semantico das classes gramaticais € muito importante de ser
trabalhado no processo de ensino, pois é essencial que os estudantes compreendam as
funcdes de sentido que as palavras desempenham. Nesse ponto de vista ha uma definicdo
de verbo que pode ser considerada mais atrativa para ser utilizada no processo de ensino:
“verbos expressam o estado de coisas, entendendo-se por isso as agdes, 0s estados e 0s
eventos de que precisamos quando falamos ou quando escrevemos” (CASTILHO, 2016, p.

396). Vale salientar que, por eventos, entendem-se os fendmenos da natureza.

Nessa perspectiva, compreende-se também que 0s verbos nao se restringem apenas
a descricdo de uma acdo. Em uma das producdes analisadas por este trabalho, representada
na Figura 02, a Estudante 2 escreveu o verbo “ser” em sua forma infinitiva e de modo nao
apocopado, por exemplo, e esse verbo indica um estado permanente e ndo uma agdo. A
Estudante 2, em seu texto, refere-se a ser o animal barata, ou seja, ao estado permanente de
animal barata. J4 o Estudante 1, na Figura 1, escreve o verbo “almogar”, o qual se refere a
uma acgédo. Sendo assim, exemplos como esses, 0s quais foram retirados do contexto de uso
dos préprios alunos, podem ser utilizados para serem analisados em sala de aula a fim de
compreender o conceito de verbo e os diferentes sentidos que os verbos no infinitivo podem

causar, seja significando acdo ou estado.

Sanchez (2014) traz uma definicdo sobre o que sdo especificamente os verbos no
infinitivo:

Na entrada de verbetes no dicionario, o verbo aparece no infinitivo. Essa forma verbal

ndo indica pessoa, nimero nem tempo. Exemplos: agitar, entender, sacudir. A

terminacéo do verbo no infinitivo indica a conjugacdo a que ele pertence: AR— 1 a

conjugacdo, ER- 2 a conjugacéo e IR— 3 a conjugacdo. Exemplos: nadar, estar, comer,
parecer, chover, sorrir etc. (SANCHEZ, 2014a, p. 187).

Com isso, essa definicdo pode ser apresentada aos alunos de maneira que eles
entendam a terminacao /R/ dos verbos no infinitivo. Entretanto, essa apresentacdo ndo pode
ser feita como uma mera exposi¢do de uma regra e sim voltada para compreensao do porqué
escrever dessa maneira. Esse questionamento sobre “o porqué o verbo no infinitivo é escrito
com /R/ no final” deve ser direcionado aos alunos e, apos isso, baseando-se também nas

reflexdes levantadas por eles, € necessario que haja a explicacdo de que os verbos com



41

terminacdo AR, ER e IR expressam significados diferentes dos verbos terminados em A, E
e |, os quais podem indicar pessoa, niUmero ou tempo independentemente do contexto,
diferentemente dos verbos com terminacdo /R/. Ademais, o professor pode indagar aos
alunos o porqué acontece a escrita dos verbos no infinitivo sem o /R/ final. Através das
premissas levantadas pelos estudantes, o docente pode conduzir as reflexdes acerca do

reflexo da oralidade na escrita e de como a lingua falada ¢ distante da lingua escrita.

O professor pode também explicar a naturalidade que ha nas transformacdes
linguisticas e que essas mudangas que ocorrem, na oralidade e na escrita, podem ser
denominadas como metaplasmos e um exemplo € o apagamento do /R/ nos verbos no
infinitivo, o qual é denominado ap6cope. E importante que os estudantes compreendam que
a lingua sempre passou por mudangas e que elas sempre acontecerdo, além de que entendam
suas variedades. Os alunos precisam possuir o entendimento de que ha a lingua padréo e as
linguas ndo padrdes, as quais podem possuir escritas diversas, abordando, dessa forma, o
tema da variacdo linguistica, o qual Brasil (2018) apresenta como um objeto do

conhecimento a ser explorado no 8° e no 9° do EF.

Apbs a apresentacao e reflexdo sobre essas defini¢es e questionamentos, a segunda
parte da SD propde o trabalho com a producdo textual. Para contemplar o que afirma Morais
(2010), sobre que os estudantes precisam do trabalho com a escrita e seu interesse em
escrever deve ser despertado para que haja um ensino efetivo da ortografia, esta SD propde

que os alunos produzam um texto que utilize verbos no infinitivo.

Brasil (2018) propde, acerca do trabalho com a producéo textual realizado no 9° ano
do Ensino Fundamental, que as habilidades a serem exploradas pelos alunos devem ser:
“Estratégias de escrita: textualizacdo, revisao e edi¢ao” (Brasil, 2018, p. 152). Sendo assim,
0s textos produzidos pelos alunos deverdo ser revisados e editados por eles mesmos, a partir
também de orientacbes da figura docente, antes de chegar ao seu estagio final de

direcionamento para o leitor.

Para que os estudantes tenham seus interesses despertados, Morais (2010) propde
que as producdes escritas podem ser compartilhadas com outros individuos. Por isso, esses
textos serdo criados para que seja feita uma coletanea que podera ser compartilhada dentro
da classe e, até mesmo, fora dela. Marcuschi (2008) também aborda essa questdo da
exposicdo das producdes escritas e, além disso, também apresenta a importancia do trabalho

com o0s géneros textuais ao realizar atividades com producdes escritas.
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Para que o trabalho se dé em torno do texto, o género escolhido para ser explanado

por meio dessa SD foi a cronica narrativa. Ela foi escolhida por ter como caracteristica a

apresentacdo de fatos cotidianos e para gque as atitudes e acontecimentos sejam relatados ha

uma grande utilizacdo de verbos, inclusive verbos no infinitivo. Além disso, porque Brasil

(2018) apresenta a habilidade de criar cronicas como um processo a ser contemplado no 9°
do Ensino Fundamental:

(EF89LP35) Criar contos ou crbnicas (em especial, liricas), crbnicas visuais,

minicontos, narrativas de aventura e de ficgao cientifica, dentre outros, com tematicas

préprias ao género, usando os conhecimentos sobre os constituintes estruturais e

recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos, e, no caso de
producdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa. (BRASIL, 2018, p.187)

Com isso, a BNCC sugere a utilizagdo de conhecimentos sobre os constituintes
estruturais expressivos tipicos dos géneros narrativos e, para isso, € necessario que eles
conhecam o género e tenham um contato efetivo com ale através da leitura e ndo apenas pela
descricdo de caracteristicas do género. O trabalho com a leitura e producédo de textos tem o
objetivo de “levar 0s alunos a pensar sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-
la apropriadamente as situacdes e aos propositos definidos” (PCNs, 1998, p.19). Sendo
assim, os alunos precisam adequar suas escritas a situacdo e intencdo de comunicacao que é
proposta. Segundo Bonfim (2013):

A crdnica, por ser um texto muito préximo da realidade, tem a finalidade de chamar
a atencéo dos leitores para o fato, convidando-os a refletir sobre sua tematica e a tirar
suas proprias conclusées. O que diferencia a crdnica do conto ou novela é a fuséo da

narrativa com a expressdo de opinifes e ideias. Por isso apresenta uma mistura de
fatos, opiniBes e impressdes pessoais do enunciador. (BONFIM, 2013, p.5)

A partir disso, os alunos precisardo adequar a forma que irdo escrever, inclusive a
escrita com a presenca dos verbos no infinitivo, ao objetivo de fazer com os leitores reflitam
sobre a sua tematica e sobre os fatos muito proximos da realidade que estdo presentes nela.
Ademais, precisardo expressar suas criatividades ao apresentar fatos, opinifes ou

impressoes.

Para iniciar essa segunda parte da SD é preciso que haja primeiro o trabalho com a
leitura do género. A cronica sugerida por essa SD ¢ “Do Rock” (2009), de Carlos Heitor
Cony. E interessante que haja uma leitura compartilhada desse texto e que, logo ap6s, 0

professor discuta sobre o tema abordado em conjunto com os alunos.
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Apos isso, 0 docente pode pedir que os alunos destaquem no texto o aparecimento
dos verbos e, de uma cor diferente, os verbos no infinitivo. Com isso, ele deverd refletir
sobre esse aparecimento no género crénica. Logo ap6s, podera explicar que, no contexto
desse género, os verbos servem para demonstrar 0os acontecimentos e estados do cotidiano
do eu-lirico. Ademais, é interessante observar, juntamente com os alunos, os termos que

antecedem os verbos no infinitivo dentro da cronica, que séo preposi¢des e outros verbos.

Em seguida, o professor devera propor aos alunos a producéo textual desse género.
Esta SD sugere que a proposta a ser feita na sala de aula seja a de que os alunos produzam
uma croénica, baseada na que foi lida. Levando em consideracdo o tema da cronica que foi
lida em sala de aula, “De rock”, a sugestdo ¢ de que as escritas dos estudantes ocorram de
uma maneira que eles abordem os seus géneros musicais favoritos em suas cronicas. O texto
precisa ser produzido com a presencga de verbos no infinitivo. A intencdo é que os alunos

reflitam sobre a utilizacdo desses verbos ao tentar adequa-la a um contexto real de uso.

E necessario que o docente informe os direcionamentos necessarios para que a escrita
ocorra dentro do género proposto. Ele precisa indicar que o texto deve ser escrito em 1° ou
3° pessoa do discurso e deve mostrar a percep¢do do eu-lirico através de uma linguagem
simples, podendo, até mesmo, apresentar marcas de coloquialidade. Além disso, deve
apresentar acontecimentos do tempo presente dentro de uma tematica que aborda o

cotidiano.

A partir disso, sera possivel chegar a terceira parte da sequéncia, a qual se resume em
fazer uma reflexdo e avaliacdo sobre a escrita dos textos produzidos pelos alunos. Como o
foco da SD é o ensino de verbos no infinitivo, o professor deve avaliar e refletir
principalmente sobre esse uso. Vale salientar que essa avaliagdo ndo é de carater quantitativo
e sim qualitativo, contemplando o que prop6e Brasil (1996), em sua Lei n® 9.394, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, sobre valorizar os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos. Com isso, 0 professor orientard que os estudantes revisem e, caso necessario,

editem seus textos, baseando-se na avaliagdo feita acerca dessas produgdes.

Logo apds, na quarta e Ultima parte desta SD, a figura docente ir& propor a formacgéo
de uma coletéanea com os textos produzidos pelos alunos e oferecer um espaco da aula para
quem deseje ler seu texto para a turma. O professor orientara a escolha feita pelos alunos de
um titulo para a coletanea de cronicas produzidas por eles, estimulando, dessa forma, a

autonomia e o reconhecimento deles como escritores.
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Contudo, o trabalho com a SD teve o objetivo de comegar com o texto e terminar
com ele. Esse trabalho é necessario para que haja um ensino de gramatica voltado para
reflexdo sobre o uso e ndo simplesmente para memorizacdo de regras. 1Sso ocorre em
consonancia com o que afirma Travaglia (2002), que o principal objetivo do ensino de
Lingua Portuguesa, inclusive de sua ortografia, € a formacdo de usuarios competentes da
lingua que sejam capazes, em situacdes especificas de comunicacdo, de produzir textos

(orais e/ou escritos) que sejam adequados a producgdo de determinados efeitos de sentido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao reconhecer a importancia do ensino de ortografia com base na reflex&o acerca do
uso e a organizacdo do ensino, além da pertinéncia de compreender o0s processos diacronicos
da lingua e o seu carater mutavel, o presente trabalho prop6s uma sequéncia didatica que
levou em consideracdo todos esses reconhecimentos para que pudesse servir como

embasamento da pratica em sala de aula de docentes.

A sequéncia ainda ndo foi completamente aplicada, mas 0 proximo passo € testar essa
metodologia em uma sala de aula real. Essa proxima acdo € almejada porque é de suma
importancia a possibilidade de avaliar a pertinéncia dessa aplicacdo e apresentar 0s seus
resultados. Com essa parte da SD que foi aplicada por este trabalho, o questionario, foi
possivel averiguar a relevancia com o trabalho de reflexdo feito pelos proprios estudantes,
visto que todos os alunos puderam analisar de forma auténoma e eficaz os processos de

utilizacdo dos verbos no infinitivo dentro de uma perspectiva real de uso.

Ademais, é valido ressaltar a proeminéncia de compreender que tudo na lingua possui
uma explicacdo e uma origem, inclusive os desvios a norma padrédo. A escrita de verbos no
infinitivo em sua forma apocopada pode ser explicada, por exemplo, por uma questdo
fonética de transposicdo apenas dos fonemas que séo oralizados e, nem sempre, o /R/ final

desses verbos esta escrito na lingua falada.

Por fim, conclui-se que o docente deve compreender os processos de transformacéo
da lingua e as relacGes entre a lingua oralizada e a lingua escrita para que possa realizar um
ensino sistematizado, no sentido que precisa ser organizado a partir de um planejamento, e

reflexivo sobre a ortografia dos verbos no infinitivo.
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ANEXOS

QUESTIONARIO SOBRE ORTOGRAFIA DIRECIONADO AQO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

Com base em seus conhecimentos, pego que responda os 3 questionamentos a seguir:

1- Baseando-se nas seguintes capturas de tela de publicagies feitas na plataforma do Twitter,
aseinale aas alternativa/as em que o “meet” no estd em concordincia com a norma padrio da
lingua portuguesa.

5

= . BOTdoJdo @
:l% @lobotinho

€u quero sentir mais
quero beber mais

quero correr mais
escapar na madrugada
sentir o ar gelado

inflar o meu peito e gritar

9:00 - 23 abr. 22 -
86 Retweets 3 Tweets com comentario

a) 242 Curtidas

@bebedaerica - 9h

Em resposta a

Hoje vou tenta edita também vou faze
um de filme pra eu pega o jeito ai eu
fago de rpgista

b) Q ] )
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3 Gi
P @vhaluxgiu

"gente, vamos almocar?"
foto tirada pelo amor da minha

- % jimin @hoaxshs - 7min
Em resposta a
AY Emrese ,
lembro q eu tava tao animada p estuda
quimica no comego do ano ate chega
Margo € eu n suportar mais

9 0 <

a)

2 — A seguir, reescreva os textos das capturas de tela que vocé destacou como escritos fora da
norma padrdo da lingua de forma que fiquem de acordo com ela
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3 - Justifique, com o maximo de detalhes e clareza, as altera¢des que vocé fez ao reescrever esses
textos. Por que vocé acredita que essas mudangas que vocé realizou sdo as formas presentes na
norma padrdo da lingua?




