UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
COORDENACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS — LINGUA
PORTUGUESA - MODALIDADE A DISTANCIA

FABIANO GOMES DOS SANTOS

GENEROS ORAIS COMO INSTRUMENTO DIDATICO
NO APRENDIZADO DA VARIACAO LINGUISTICA

MUNDO NOVO
2022



FABIANO GOMES DOS SANTOS

GENEROS ORAIS COMO INSTRUMENTO DIDATICO
NO APRENDIZADO DA VARIACAO LINGUISTICA

Trabalho apresentado a Coordenacgéo do Curso de
Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa -
Modalidade a Distancia da Universidade Federal
da Paraiba, como requisito para a obteng¢édo do
grau de Licenciado em Letras.

Orientador: Prof. Me. Fernando Alves de Oliveira

MUNDO NOVO
2022



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e O assificacéo

S237g Santos, Fabi ano Gones dos.
Géneros orais cono instrumento didatico no
aprendi zado da variacao |linguistica. / Fabiano Gones

dos Santos. - Jodo Pessoa, 2022.

22 f.

Orientador: Fernando Al ves de diveira.

TCC (Graduacdo) - Universidade Federal da
Par ai ba/ Centro de C énci as Hunmanas, Letras e Artes,
2022.

1. Variacao linguistica. 2. Ensino de |ingua
portuguesa. 3. Géneros orais. |. Qiveira, Fernando
Alves de. Il. Titulo.

UFPB/ CCHLA CDhU 81

El aborado por KARLA MARI A DE OLI VEI RA - CRB-15/485




FABIANO GOMES DOS SANTOS

GENEROS ORAIS COMO INSTRUMENTO DIDATICO
NO APRENDIZADO DA VARIACAO LINGUISTICA

Trabalho apresentado a Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa — Modalidade a Distancia da Universidade Federal da Paraiba, como
requisito para a obtencéo do grau de Licenciado(a) em Letras.

Data de aprovacao:__/ /

Banca examinadora

Prof. Dr. Valnikson Viana de Oliveira

Professora Me. Thalita Maria Lucindo Aureliano

Professora Me. Michaella Araujo Farias



RESUMO

A Lingua Portuguesa no Brasil possui muitas variacdes linguisticas, sendo importante
sua abordagem em sala de aula para desenvolvimento das habilidades linguisticas,
sociais e cognitivas dos estudantes, especialmente no que se refere a questdo da
Oralidade. Desta maneira, esta pesquisa possui como objetivo apresentar uma
revisdo bibliografica sobre os géneros orais como instrumento didatico no aprendizado
da variacao linguistica, tendo como objeto o Sociointeracionismo. A consulta para a
selecéo das fontes foi realizada em, pelo menos, 27 artigos publicados nos bancos do
Scielo e Google Scholar entre os anos de 1990 a 2021, sendo as principais utilizadas
efetivamente no trabalho Bueno e Abreu (2010), Dolz, Schneuwly e Haller (2004),
Gorski e Coelho (2009), Ibiapina (2012), Marcuschi e Dionisio (2007) e Siqueira
(2010). Apds a realizacdo dos estudos, conclui-se que 0s géneros orais variam
linguisticamente e que o trabalho com eles em sala de aula, principalmente no Ensino
Médio, contribui para a preparacdo dos alunos para o mercado de trabalho e
especializacédo de seus estudos (ensino superior).

Palavras-chave: Variacao Linguistica; Ensino de Lingua Portuguesa; Géneros Orais



ABSTRACT

The Portuguese language in Brazil has many linguistic variations, and its approach in
the classroom is important for better understanding and communication of students,
especially regarding the issue of Orality. In this way, this research aims to present a
bibliographic review on oral genres as a didactic tool in the learning of linguistic
variation having Sociointeractionism as its object. The consultation for the selection
of sources was carried out in at least 27 articles published in the Scielo and Google
Scholar databases between the years of 1990 to 2021, the main articles used in the
work are Bueno and Abreu (2010), Dolz, Schneuwly and Haller (2004), Gorski and
Coelho (2009), Ibiapina (2012), Marcuschi and Dionisio (2007) and Siqueira (2010).
After carrying out the studies, it is concluded that the oral genres vary linguistically
and, therefore, have evident didactic potential for the classroom, especially in High
School, in which the students are preparing for the job market and specialization of
their studies (higher education).

Keywords: Linguistic Variation; Portuguese Teaching; Oral Genres;
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1 INTRODUCAO

As préticas sociais humanas sdo sempre medidas pela linguagem em suas
diferentes manifestacdes: verbais, escritas, corporais, visuais, sonoras, dentre outras.
Essas trocas propiciadas ou medidas pela linguagem permitem a criacao e circulacéao
de valores, conceitos, ideias que fundamentam as interacbes humanas e nos fazem
sujeitos sociais em permanente comunicagao.

Como fato extremamente importante da vida, a linguagem, em suas diversas
manifestacdes, constitui objeto de conhecimento escolar, ou seja, para ser dominada
com fluéncia, precisa ser aprendida. Falamos aqui ndo s6 da sua expresséao formal,
mas da multiplicidade de manifestacbes e, também, da sua enorme dinamica e
variedade — por exemplo, as variac¢des linguisticas, que existem em diferentes grupos
sociais ou culturais, isso considerando que a lingua esta em constante transformacéao.
Essa realidade precisa ser abordada em sala de aula de acordo com as competéncias

gerais estabelecidas na Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2016, p.9).

Segundo a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), principal documento
normativo da Educacdo brasileira — que define o conjunto de aprendizagens
essenciais para todos os alunos na educacéo basica —, nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, o foco deve ser a alfabetizacdo para o crescente dominio da escrita e
da leitura. No ensino fundamental 1 e médio, deve-se promover a consolidacéo e
ampliacdo dessa aprendizagem. A area de Linguagens, formada por Lingua
Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa, tem como finalidade “possibilitar
aos estudantes participar de praticas diversificadas” (BRASIL, 2016, p.32),

reconhecendo as dindmicas das diferentes linguagens.

Portanto, alunos que cursam o Ensino Fundamental |, segundo a BNCC, devem
desenvolver o uso de estruturas gramaticais e vocabulario ja mais complexos do que
no Ensino Infantil, ou seja, devem adquirir competéncias comunicativas (Uso
adequado e eficaz da linguagem em diversas situagcdes sociais) e a compreensao da
linguagem falada e escrita nas diferentes formas de expresséao.

No Ensino Médio, a BNCC recomenda o reconhecimento da diversidade dos
estudantes em termos de origens, interesses e projetos de vida. Como um periodo em
que a pessoa adquire mais autonomia e capacidade de abstracdo, € importante

estimular a integracdo e capacidade critica para pensar a vida publica e a producao



cultural. A area de Linguagens deve propiciar, entdo, a consolidacdo e ampliacdo das
habilidades e uso e reflexdo sobre as linguagens (BRASIL, 2016), utilizando a
linguagem escrita e as formas orais com mais fluéncia.

A Base nos indica, inclusive, bem como os outros documentos oficiais, que a
Linguagem né&o sO escrita, como a falada deve ser valorizada, assim a abordagem
sobre a lingua que trazem os documentos oficiais brasileiros esta centrada ndo no
“certo” e “errado” na perspectiva gramaticalista e da norma culta, mas sim que a lingua
aponta caminhos que sédo indistintos das estruturas sociais. Assim como diz Santos e
Melo (2019):

Esses documentos tém o fito de ndo s6 formar professores, mas também
alunos capazes de refletir sobre a lingua em uso, apartando-se das praticas
de preconceito linguistico e de um ensino centrado na Gramatica Tradicional
[...] Entendemos que a escola parece funcionar como uma instituicao
responsavel por promover essas reflexdes sobre a dinamicidade da lingua,
bem como fomentar atividades que possibilitem ao discente o contato com as
variedades linguisticas, a fim de expandir sua competéncia comunicativa
(SANTOS; MELO, 2019, p. 117).

A apropriacdo da Oralidade juntamente com outros processos de percepgao,
compreensao e representacdo (BRASIL, 2016) como signos matematicos, a
linguagem artistica e cientifica constitui um dos grandes objetivos da aprendizagem
gque perpassa toda a instituicao escolar.

A Oralidade, tal como definida por Marcuschi (2008, p. 25) constitui-se como
uma “pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas
formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma
realizacdo mais informal & mais formal nos mais variados contextos de uso”. Como
parte da lingua, ela também deve ser considerada um objeto de conhecimento
escolar, que tanto precisa ser entendida, como praticada.

Tanto na vida, como em sala de aula, professores e alunos fazem uso de
diversos géneros orais, como palestras, exposi¢cdes orais, aulas dialogadas, dentre
outros. Os alunos se envolvem em tarefas académicas por meio da leitura, escrita,
navegacao da Internet, respostas verbais as perguntas do professor, audicdo de
palestras do professor e apresentacdes dos estudantes, participacdo em discussfes
instrucionais em toda a classe e em grupo, memorizagao de texto, dentre outras.

Juntamente com o aprendizado da Oralidade — que implica saber comunicar-
se com outro interlocutor por meio da fala — vem o aprendizado sobre as diversas

maneiras de falar, de expressar-se e suas implicacdes e hierarquias sociais. Essas



variantes sdo parte da vida social. A chamada “variagdo linguistica” pode ser
entendida como um conjunto de diferentes “variantes” que exprimem o mesmo
significado (Marcuschi, 2008). Ou seja, podemos dizer a mesma coisa, mas de
diferentes maneiras.

Neste contexto, esta pesquisa busca responder a pergunta: como 0S géneros
orais podem se tornar instrumento didatico no aprendizado da variacdo linguistica,
tendo como pano de fundo a teoria Sociointeracionista? Deste modo, o trabalho tem
como objetivo apresentar uma revisdo bibliografica sobre os géneros orais como
instrumento didatico no aprendizado da variacdo linguistica, tendo como objeto o
Sociointeracionismo. A consulta para a selecdo das fontes foi realizada em, pelo
menos, 27 artigos publicados nos bancos do Scielo e Google Scholar entre os anos
de 1990 a 2021, sendo as principais, utilizadas, efetivamente, no trabalho Bueno e
Abreu (2010), Dolz, Schenewly e Haller (2004), Gorski e Coelho (2009), Ibiapina
(2012), Marcuschi e Dionisio (2007) e Siqueira (2010).

Busca-se, com esta pesquisa, contribuir para o campo cientifico com o
aprofundamento da tematica abordada, especialmente no que toca os estudos de
variacdo linguistica. Também pretende-se ampliar os conhecimentos sobre as
possibilidades de ensino da Lingua Portuguesa no campo da Oralidade em sala de
aula.

Desta forma, essa temética neste trabalho, que esta dividida na seguinte
estrutura: (1) Introducdo - contextualizacdo do tema, objetivo geral, objetivo
especifico, justificativa (2) Metodologia - passo a passo metodologico da pesquisa, (3)
Referencial tedrico - aborda as questdes pertinentes ao género oral, as principais
questdes sobre Sociointeracionismo e a questdo sobre a variagdo linguistica no

ensino de lingua portuguesa; (4) Consideracdes Finais.

2 METODOLOGIA

Nossa revisdo bibliografica foi baseada em consultas a cerca de 27 livros,
revistas, manuais, tratados e artigos publicados na internet, dentre os anos de 1990 e
2021. Para a pesquisa foram utilizadas as palavras-chave: “Variacdo linguistica”;

“Géneros orais” e “Sociointeracionismo” que foram analisadas em conjunto.
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Adotamos o modelo de leitura seletiva, na perspectiva de Gil (2014), a qual
consiste em uma analise com uma maior profundidade, buscando o material
consistente para o trabalho. Por fim, foi realizado o registro das informacdes extraidas
das fontes, sendo especificadas no trabalho, com nome e ano de publicacao
(LAKATOS; MARCONI, 2011). Nesta ultima etapa, ordenamos e sumariamos as
informacdes pesquisadas.

Neste processo, tentamos obter a resposta do problema de pesquisa
supramencionado: como 0s géneros orais podem se tornar instrumento didatico no
aprendizado da variacdo linguistica, tendo como pano de fundo a teoria

Sociointeracionista?

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Sociointeracionismo - a lingua como fato social

A abordagem Sociointeracionista (teoria sociocultural) combina ideias da
Sociologia e da Biologia para explicar como a linguagem é desenvolvida. De acordo
com essa teoria, as criangas aprendem a linguagem a partir do desejo de se
comunicar com o0 mundo ao seu redor (SIQUEIRA, 2010). A linguagem emerge e
depende da interagéo social. Passa a valer o destacado por Ramos (1997, p. 18):

O resultado da producdo linguistica, quer na modalidade oral, quer na
modalidade escrita, sera artificial, isto €, ndo chegara a ser de fato um texto
se (a) se falar/escrever sem ter em mente um interlocutor definido e (b) faltar
uma razédo de ser do proprio texto, isto €, quando falar/escrever nao for
relevante para o autor/recebedor.

Se a habilidade de linguagem se desenvolve a partir de um desejo de se
comunicar, entédo a linguagem depende do alvo com quem se quer comunicar. 1Sso
significa que o ambiente em que o individuo cresce afetara fortemente o quéo bem e
a rapidez com que ele aprende a linguagem. Dessa forma, entende-se que "mais do
que um comportamento individual, ela é atividade conjunta e trabalho coletivo"
(MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 14).

Uma crianca desenvolve a linguagem através de influéncias ambientais e dos

pais que proporcionam ambientes mais ou menos ricos em estimulos. Isso significa



11

gue os pais que prestam atencao a linguagem de seus filhos expandem os enunciados
deles.

Segundo Peixoto (2008, p. 564), a forma como se entende o que € a lingua e
a linguagem é determinante para se pensar como ensinar esta lingua em contexto
escolar. Neste sentido, vale destacar o posicionamento teérico de que a lingua € um
fato social (teoria Sociointeracionista).

Todavia, a interacao verbal ocorre entre dois falantes que, constantemente,
fazem escolhas em sua formulagcéo para atuar sobre o interlocutor. Essas escolhas
estdo vinculadas aos modos de organizacdo e questionamento da experiéncia de

cada um, o que lhes permitira considerar seu proposito:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas, nem pela enuncia¢gédo, monoldgica, isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producéo, mas pelo fendmeno da interacao verbal,
realizada através da enunciagao ou das suas enunciacdes. A interacéo verbal
constitui assim a realidade fundamental na lingua (BAKHTIN, 1997, p. 123).

Para Farias (2009), é no Sociointeracionismo que ha base para o ensino de
géneros em sala de aula, incluindo aspectos como a diversidade textual e
diversificacdo dos géneros. O que é confirmado por Marcuschi e Dionisio (2007, p.
40) que defendem o Sociointeracionismo como “uma pratica social que se apresenta
sob variadas formas ou géneros textuais que vao desde o mais informal ao mais formal
nos mais variados contextos de uso”. Muito brevemente, identificam-se trés
postulados basicos que formam o coracdo da abordagem Sociointeracionista, com

base em Siqueira (2010):

e 0 papel constitutivo da interagéo para o desenvolvimento da linguagem;

e a sensibilidade contextual das competéncias linguisticas, como a de
elaboracao, que dependem das condi¢des discursivas e Sociointeracionais em
que sdo mobilizadas; dai a eficacia variavel dessas condi¢cbes e a propria
variabilidade das habilidades;

e anatureza situada e reciproca da atividade discursiva (e cognitiva). O discurso
nao pode ser reduzido a uma producao individual baseada em um fundo de
habilidades e saberes; € uma coatividade continua, situada em cursos de acao
co-construidos pelos interlocutores no pano de fundo de sua experiéncia

comunicativa e de suas interpretacdes do mundo.
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Dessa forma, entende-se que, no Sociointeracionismo, a linguagem pode ser
considerada uma forma de relagcdo social, uma vez que envolve o locutor que
fala/escreve, o sujeito que ouve/lé, o meio cultural, o ambiente inserido e a recepcéo
dos textos.

Também para Peixoto (2008), ao entender a lingua como um fato social, abre-
se as portas para a valorizacdo das diversas variagdes linguisticas e a incorporacéo
da lingua falada nas aulas de Gramatica, levando em conta de que maneira os alunos
desenvolveram o seu conhecimento linguistico. Assim, defende-se que o maior
objetivo do ensino da uma lingua nao seria s6 a aquisicdo da norma culta, mas a de
formar cidadaos aptos “as diversas situagdes linguisticas préprias de uma vida em
sociedade” (PEIXOTO, 2008, p. 564).

3.2 Variacdes Linguisticas

A variacdo linguistica € o conjunto de alternativas para expressar o0 mesmo
significado no dominio das formas de linguagem (GORSKI; COELHO, 2009). Ou seja,
falantes diferentes, ou até mesmo o préprio falante, em momentos diferentes, usam
formas distintas para expressar o mesmo conceito ou tém pronuncias diferentes para
determinada palavra (GORSKI; COELHO, 2009).

Por exemplo, se uma pessoa se dirige a uma autoridade ou a um desconhecido,
usa formas e palavras diferentes para expressar o mesmo sentido do que se estivesse
a falar com um amigo intimo. Nesse contexto, o elemento que possui expressdes
diferentes € uma variavel sociolinguistica. Cada uma das formas alternativas de uma
variavel € chamada de variante.

Em sala de aula, este contexto ndo € diferente. Professores e alunos usam a
linguagem falada e escrita, na perspectiva da variacdo linguistica, para se
comunicarem uns com OS outros; para apresentarem tarefas; envolverem-se em
processos de aprendizagem; apresentarem contelddo académico; avaliarem a
aprendizagem e construirem as dindmicas comunicativas em sala de aula.

Essas variagfes podem ser de nivel fonético, morfologico, sintatico e ter em
conta outros condicionantes. Esta variacdo, que anda de maos dadas com a
Oralidade, também deve ser um sistema que os falantes da lingua devem perceber,

consolidar, colocar em uso e analisar criticamente. A maneira como se fala indica a
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proximidade social com o interlocutor, a idade e uma série de outras caracteristicas
gue participam, igualmente, da definicdo de lingua como a norma culta.

Existem quatro tipos principais de variagdo: variacao fonético-fonoldgica,
variacado sintatica, variagdo lexical e variacdo no discurso (IBIAPINA, 2012). A
variacao fonético-fonolégica foi a primeira a ser analisada por William Labov, que usou
uma metodologia aplicando o estudo de cinco variaveis fonolégicas em Nova York, e
isso foi reproduzido mais tarde por outros pesquisadores. Por sua vez, Bailey insiste
na simplicidade do conceito variante de Labov (VALADARES, 2015). Um exemplo das
pesquisas de Labov foram os estudos realizados em alguns dialetos ingleses nos
quais foi analisada a variacao de (r) ao final de uma silaba, nos quais uma diferenca
importante ndo foi levada em consideracao: se (r) influencia ou ndo na vogal silabica.
Isso causa uma perda de informacao no nivel linguistico. Varios autores chegaram a
conclusdo de que a posicao inicial da palavra € mais importante que a posterior. Em
relacdo aos fatores sociais, faz-se a hipotese de que a variante tensa (imitacdo do
som correto) é mais frequente quanto maior o nivel sociocultural (MARQUARDT,
2015).

A variacao sintatica, de acordo com Silva-Corvalan (1994, p. 98), ndo € analoga
a fonologica por menos frequente que a variacado fonoldgica nas linguas. Além disso,
a escassa frequéncia com que se pode contar em um contexto de ocorréncia e a
dificuldade de obter exemplos do uso de uma e outra variante, tornam a sintaxe mais
dificil de medir ou quantificar. Assim, os contextos de ocorréncia sdo mais dificeis de
identificar ou definir e as possiveis diferencas de significado entre variantes sdo um
problema na variagdo sintatica. A variacao sintatica geralmente ndo é estilisticamente
ou socialmente estratificada, € determinada por fatores completamente linguisticos.

Existem varios tipos de variaveis que também estdo incluidas neste grupo,
como o “morfolégico” que é aquele que afeta a morfologia, especialmente a
gramatical, cuja variacdo geralmente ndo envolve 0s niveis pragméatico e sintatico
(SANTOS SOBRINHA; MESQUITA FILHO, 2011). O “categérico” é aquele que as
vezes afeta os elementos morfoldgicos e, quase sempre, 0s elementos sintaticos, cuja
variacdo geralmente envolve 0s niveis semantico e pragmatico. Ja o tipo “funcional” é
aquele que influéncia a sintaxe e, parcialmente, a morfologia. Estes tipos ndo séao
geralmente relacionados a outros fatores seméanticos, costumam ser determinados por

fatores geogréficos, sociolinguisticos, histéricos e estilisticos (IBIAPINA, 2012).
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O estudo da variacao lexical enfrenta problemas similares ao da sintatica. Entre
eles, destaca-se o0 estabelecimento de equivaléncias entre variantes, o que remete a
antiga discussao sobre a existéncia ou ndo de sinonimia. As unidades lexicais podem
ser semanticamente neutralizadas, mas varios autores acreditam ser complicado
provar que duas ou mais variantes sdo equivalentes. Tal dificuldade amplia o uso de
uma determinada forma é influenciado por conotacdes, impressées proprias, usos
comunicativos, isto é, quando o emissor aplica seus critérios de selecéo lexical que
podem passar despercebidos pelos ouvintes (SANTANA; NEVES, 2015). O estudo da
variacao lexical procura explicar a altern&ncia no uso de formas lexicais em certas
condic@es linguisticas e extralinguisticas.

Em relacdo a variacdo no discurso, € dificil estabelecer os limites com a
variagdo lexical ou morfoldgica. As mudancas de referente, deslocamento ou énfase
sdo algumas variaveis discursivas (GORSKI; COELHO, 2009). Neste sentido, as
variacfes linguisticas e a Oralidade ocupam um papel fundamental no ensino da
lingua, estas reconhecidas como formas igualmente legitimas de producdo de
significado.

O que nos ensina a sociolinguistica é que as variagdes se adequam ao contexto
comunicativo em questéao e € também papel da escola ensinar a adequacéao entre as
variacdes e o0 contexto, tendo em conta que, se a comunicagdo € produzida em um
contexto social, ela € também informada pelos valores daquela determinada cultura.

Assim, algumas maneiras de expressar-se ganham um status de maior ou
menor prestigio social, consideradas mais legitimas ou mais corretas. Geralmente,
elas estao mais proximas do registro da norma culta que, na sociedade brasileira, esta
muito ligado as classes dominantes e aquelas pessoas que detém um capital cultural
que as facilita o aprendizado e uso da norma culta desde a infancia.

Mas nédo so as variantes ligadas ao capital cultural tém mais prestigio, como
também variantes ligadas a cidades ou regides do pais mais desenvolvidas — o
sotaque dos moradores da cidade parece ser mais préximo da norma culta do que o
sotaque dos moradores do campo, por exemplo.

Ao categorizar entre melhores e piores variantes, temos o fenbmeno do
preconceito linguistico, que nada mais € do que um juizo de valor ligado a reproducéo
de diversos status de dominacdo na sociedade. Aqui, 0 estudo das variacbes

linguisticas é fundamental, como forma de desmontar este preconceito e colocar no
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centro a maleabilidade da lingua e da legitimacdo de todas as formas de expressao

da linguagem.

3.3 Variagao linguistica na Escola

O ensino da lingua materna, em geral, da-se de modo a preparar o aluno a ser
cidadao, isto €, que seja competente no uso da Lingua Portuguesa em todas as suas
variantes e, com isso, saiba transitar pelos varios ambitos sociais (VALADARES,
2015).

O uso da linguistica no ensino apresenta uma oportunidade Unica para
aumentar a conscientizagédo dos alunos sobre a diversidade e multiculturalismo como
os alunos abordam estas questdes através de diversidade linguistica. Isso é
especialmente relevante na perspectiva da Sociolinguistica que mostra como e por
gue diferentes grupos sociais falam linguas e dialetos diferentes, e como os falantes
transmitem as relacdes sociais e as identidades sociais pela maneira como falam
(DEUS, 2018).

Nesse sentido, é possivel perceber que, tal como a desigualdade social, a
diversidade linguistica ndo tem sido amplamente contemplada pelo sistema de ensino,
pois nem sempre propde uma educagéo que reconhega as diferencas e influéncias na
lingua, assim como rege a Sociolinguistica. Ela leva em conta o ensino voltado para
0 respeito as experiéncias dos alunos, bem como as diferengas socioculturais e as
variedades linguisticas. Dessa forma, cabe a escola promover o combate ao
preconceito linguistico e, consequentemente, ao processo de exclusdo que surge a
partir dele (OLIVEIRA, 2011). Bortoni-Ricardo (2004) reconhece isso afirmando que:

[...] Estamos vendo, entdo, que séo fatores histéricos, politicos e econémicos
que conferem prestigios a certos dialetos ou variedades regionais e,
consequentemente, alimentam rejeicdo e preconceito em relagédo a outros.
Mas sabemos que esse preconceito é perverso, ndo tém fundamentos
cientificos e tem de ser seriamente combatido, comecando na escola. [...]
Lembrem-se de que a pluralidade cultural e a rejeicdo aos preconceitos
linguisticos sdo valores que precisam ser cultivados a partir da educacgéo
infantil e do ensino fundamental (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 34-35).

A autora lembra, ainda, que nao se deve justificar o ensino da lingua materna
através do erro gramatical, pois, dessa maneira, desconsideram-se as caracteristicas

linguisticas de cada falante, sua lingua materna e, principalmente, sua identidade
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(BORTONI-RICARDO, 2005). Assim, tendo em vista a diversidade cultural do Brasil,
€ importante que o0 ensino da Lingua Portuguesa oportunize aos educandos
compreender o fenbmeno chamado de variacao linguistica, respeitando a forma que
cada individuo tem de se expressar estando ele dentro ou fora do ambiente escolar.
Uma vez que, em diferentes regides de um mesmo pais, a lingua falada ganha
caracteristicas singulares, evidenciando e enaltecendo, dessa forma, os valores

culturais, as diferencgas sociais e o regionalismo (MOURA, 2011).

3.4. Os géneros orais como instrumento didatico

Podemos entender os géneros orais como modalidades de comunicagao
organizadas a partir da Oralidade, ou seja, da fala. Segundo Dolz, Schneuwly e Haller
(2004), eles podem ser divididos, basicamente, em duas categorias: a primeira é o
oral espontaneo, que é aquele tipo de comunicacgdo improvisada, em uma situacao de
comunicacdo qualquer, como um dialogo, um encontro com um amigo ou uma
comunicacao ao telefone, por exemplo. A segunda categoria sdo as producdes orais
com base em textos escritos, ou seja, producdes orais que tiveram por base uma
palavra escrita (lida ou recitada). Nesse caso, muitas vezes, elimina-se o improviso e
passa-se ao planejamento: é o caso de palestras, da contacéo de historias, recitacao
de poesias, dentre outras agdes comunicativas.

Os géneros orais nem sempre foram usados como objetos de ensino. Por muito
tempo, 0 ensino centrou-se na linguagem escrita e no alcance da grafia correta da
norma-padrdo. Aos alunos, cabia dominar os géneros escritos, muitas vezes,
relacionados as percepc¢des da fala (BUENO; ABREU, 2010).

Contudo, segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2004), a linguagem oral é
bastante comum nas salas de aula, seja na correcao de exercicios ou no processo de
leitura, mas nem sempre é ensinada, a hdo ser que ocorra acidentalmente, durante
uma variedade de atividades pouco controladas. Ainda de acordo com o0s autores
(2004, p. 160):

[...] @ comunicacdo oral ndo se esgota somente na utilizacdo de meios
linguisticos ou prosaédicos; vai utilizar também signos de sistemas semioticos
ndo linguisticos, desde que codificados, isso €é convencionalmente
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reconhecido como significantes ou sinais de uma atitude. E assim que
mimicas faciais, posturas, olhares, a gestualidade do corpo ao longo da
interacdo comunicativa vem confirmar ou invalidar a codificacdo linguistica
el/ou prosédica e mesmo, as vezes, substitui-la.

Portanto, atualmente, os géneros orais sao pouco explorados itens de ensino;
as vezes, apenas como aquecimento para a introducdo de temas gramaticais, por
exemplo, das variantes linguisticas, quando se usam registros orais para mostrar as
diversidades de fala regionais (TEIXEIRA, 2012).

Com o0 advento das teorias sociocomunicativas, a exemplo do
Sociointeracionismo (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007; BAKHTIN, 1997) e da
ampliacdo do conhecimento sobre a valorizacdo da Oralidade e das producdes
textuais sociais, o ensino de Lingua Portuguesa comeca a considerar a fala como
parte de seu arcabouco das relagdes de ensino e aprendizagem.

Logo, partindo desta necessidade, estudos passaram a ser desenvolvidos com
a finalidade de mudar esta questdo. Schneuwly e Dolz (2004, p. 7) afirmam que ha
anos se discute a necessidade de se estudar textos em sala de aula como um material
“concreto, sobre o qual se exerce o conjunto de dominios de aprendizagem,
sobretudo, leitura e producgao de textos”.

O processo de ensino, no entanto, ndo € tdo simples por varios motivos, como
a propria desinformagédo sobre o valor da Oralidade, a deficiéncia de alguns materiais
didaticos e algumas dificuldades em planejar, executar e avaliar aulas centradas na
Oralidade (SANTOS SOBRINHA; MESQUITA FILHO, 2011). Também é importante
considerar que h4d uma tradicdo em pensar o ensino da lingua voltado para a escrita.

Nesse contexto, a Oralidade deve fazer parte do arcabouco de estratégias para
0 ensino e a prética da lingua materna e deve preparar o aluno para posicionar-se de
forma critica nas diferentes situagdes sociais. Isto faz da Oralidade ndo um subgénero
da lingua, e sim uma linguagem especifica que precisa ser, academicamente, mais
valorizada (SANTOS SOBRINHA; MESQUITA FILHO, 2011):

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia a dia
da maioria das pessoas. Contudo, as instituicdes escolares déo a fala
atencdo quase inversa a sua centralidade na relacdo com a escrita.
Crucial neste caso é que nao se trata de uma contradicdo, mas de uma
postura (MARCUSCHI, 1997, p. 39).
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Deste modo, € possivel elencar diversas possibilidades e potencialidades para

0 ensino dos géneros orais na escola. A seguir, trataremos de alguns deles.

3.5 Atividades de géneros orais no ensino

Existem diferentes formas de escolarizacdo dos géneros orais, segundo
Teixeira, (2012), a pratica de géneros orais extracurriculares (por exemplo, 0 concurso
de eloquéncia), o exercicio de géneros profissionais orientados para a formacéo
especifica (por exemplo, a realizacdo de entrevistas), a formalizacdo didatica das
diferentes dimensdes do publico géneros orais (por exemplo, a apresentacdo e o
debate), o trabalho sobre as especificidades dos géneros disciplinares escolares (por
exemplo, o debate literario interpretativo), as abordagens para a constituicdo de
formatos de interacdes com critérios genéricos (por exemplo, leitura de descoberta
em Jardim da infancia).

Esses géneros escolares podem estar intimamente relacionados aos géneros
extracurriculares. Constituem, entdo, um ponto de referéncia dos quais os falantes
provavelmente tém conhecimento e que podem ser analisados como configuracfes
reconhecidas e estabilizadas. Esses géneros precisam passar por transformacoes
para serem transpostos para a escola (MACHADO; CRISTOVAO, 2006).

Para atingir o objetivo de uma compreensao ativa, o uso efetivo dos textos orais
produzidos e gravados pelos proprios alunos € uma proposta valida, sendo possivel
propor atividades de identificacdo de topicos e subtodpicos, relacionando-os,
posteriormente, a elaboracéo de textos escritos, para observar como se estruturam 0s
paragrafos e como sdo usados os conectores (BUENO; ABREU, 2010). Merece
destaque o suporte do Podcast, que reiine producéao de roteiro escrito, a possibilidade
de trabalhar diversos géneros orais e também a possibilidade de autoavaliacdo e
apreciacao por interlocutores.

Além disso, é possivel identificar marcas de Oralidade em textos jornalisticos,
percebendo os efeitos de sentido, e em Cronicas, para caracterizar a constru¢cao dos
personagens. Comparar textos escritos e orais produzidos pela mesma pessoa e dois
textos orais produzidos por individuos diferentes, em situagbes distintas de
comunicacdo, também sdo possibilidades para um efetivo trabalho com a

compreensao e producéo textual (TEIXEIRA, 2012).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que 0s géneros orais séo ricamente variaveis linguisticamente e sao
muito importantes para o estabelecimento da comunicacdo. Do ponto de vista do
Sociointeracionismo, a lingua aprendida ndo pode ser so a textual, a linguagem oral e
seus géneros devem ser também objeto de conhecimento na escola, bem como a
analise critica sobre as suas diferentes formas de reproducéo, que podem levar a
fenbmenos como o preconceito linguistico. Os géneros orais como instrumento
didatico irdo agregar conhecimento aos alunos sobre a modalidade em questéo, sua
linguagem, bem como conhecer suas variagoes.

Embora o presente estudo ndo esgote o tema abordado, pode abrir caminho
para que se explore o potencial desta modalidade. Por exemplo, seria muito
importante a realizacdo de estudos de caso em sala de aula com a utilizacdo de
géneros textuais como instrumento didatico e o quanto podem contribuir para o

conhecimento das variagdes linguisticas da Lingua Portuguesa.
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