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MARIA DIONE DA SILVA
Prof. Dr. Henrigue Miguel de Lima Silva (Orientador)

RESUMO:

O Brasil € um pais que tem uma alta evasdo escolar, resultando em uma quantidade
consideravel de pessoas sem ter a0 menos o primeiro grau completo. O presente artigo
tem como objetivo enaltecer a importancia do ensino da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) para as pessoas que ndo conseguiram concluir seus estudos no tempo
estimado, analisar as possibilidades de ampliar e/ou melhorar a qualidade do ensino
da leitura e escrita desses alunos, atraves de atividades que despertem o interesse e a
permanéncia no periodo das aulas. Esse estudo permite vislumbrar a melhoria e o
desenvolvimento lexical dos alunos (as) do ensino da EJA, especificamente na
vertente que estuda a variacdo do Iéxico voltado para a leitura, escrita e compreensdo
textual. O método utilizado foi a pesquisa bibliografica, e os resultados obtidos
destacam a realidade do tema proposto.

Palavras-chave: EJA, desafios, Ensino.

ABSTRACT:

Brazil is a country that has a high school dropout rate, resulting in a considerable
amount of people without having at least completed elementary school. This article
aims to highlight the importance of teaching Youth and Adult Education (YAE — EJA
in Portuguese) for people who were unable to complete their studies in the estimated
time, to analyse the possibilities of expanding and/or improving the quality of reading
and writing teaching of these students, through activities that arouse interest and
permanence during the class period. This study allows us to glimpse the improvement
and lexical development of students in the teaching of YAE, specifically in the aspect
that studies the variation of the lexicon focused on reading, writing and textual
understanding. The method used was a bibliographic research, and the results
obtained

Keywords: EJA, challenges, Teaching.



1- INTRODUCAO

Os resultados sugerem a relevancia da existéncia de politicas publicas e
educacionais eficazes com oportunidades multiplas em efetiva educacdo a todos que
estdo a margem do saber, reduzindo o indice de analfabetismo, enfim, é preciso haver
maior investimento em relacdo a esta etapa educacional, aos métodos utilizados na

alfabetizacéo e na viséo dos alfabetizadores no desempenho educacional.

A EJA impde um novo modo de repensar o papel do Estado em implantar
politicas publicas e educacionais condizentes as necessidades da clientela, ofertando
propostas de inclusdo social e metodologias agregadas a realidade das escolas, pois,
esse publico se encontra fora do ambiente escolar ha bastante tempo e a escolarizacao

possibilita um diferencial no mercado numa possivel ascensédo social.

Com base nisso, o intento desse artigo é analisar as possibilidades de ampliar
e/ou melhorar a qualidade do ensino da leitura e escrita aos alunos da EJA. Através de
atividades que despertem o interesse do aluno (a) e sua permanéncia no periodo das
aulas. E temos como objetivos secundarios: Ampliar as habilidades de leituras e
escritas no ensino da EJA, através da interdisciplinaridade; Compreender as
fragilidades da leitura e escrita dos alunos. Verificar algumas estratégias que podem
ser utilizadas no ensino que possibilitem uma maior compreensdo no ato de ler e

escrever.

Acreditamos que esse estudo permite vislumbrarmos a melhoria e o
desenvolvimento lexical dos alunos (as) do ensino da EJA, especificamente na
vertente que estuda a variacdo do léxico voltado para a leitura, escrita e compreensao
textual. Além de contribuir para o alargamento dos estudos da Area de Linguagem,
precisamente aos educadores que trabalham nessa modalidade de ensino. Area que
infelizmente mesmo na existéncia de uma Lei, ainda ha muito que se repensar no que
tange a qualidade desse modelo de ensino. Vé-se mais teorias que pratica no ato de

executar.



Selecionamos os teodricos que embasam esse estudo. Centrei-me nas leituras
de: FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 26ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996. PILETTI, N. Psicologia
Educacional. Sdo Paulo: Atica, 1988. SALTINI, CLAUDIO. Afetividade e
inteligéncia. Rio de Janeiro: Wak, 2008. ARROYO, M. Educacédo de Jovens e
Adultos: um campo de direitos e de responsabilidade publica. In: GIOVANETTI,
Maria Amélia, GOMES, Nilma Lino e SOARES, Lebncio (Orgs). Didlogos na
Educacdo de Jovens e Adultos. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2006. BRASIL,
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. (2005). Parecer CNE/CP n.°5, de 13 de
dezembro de 2005. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.
Brasilia. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/>. Acesso em: 02
fev. 2019. IBGE/INEP. Analfabetismo no Brasil. Disponivel em:

<http://www.portal.inep.gov.br>. Acesso em: 30 jan. 2019. Entre outros.

2- PRESSUPOSTOS TEORICOS

O ensino da EJA- Educacdo de Jovens e Adultos, assim como todas as
modalidades educacionais, est4d fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira, precisamente no Art. 22, na Lei de n° 9.394/96, que deixa
explicito, tanto a questdo da idade minima para 0 ingresso nesse ensino para o ensino
Fundamental (a partir de 15 anos), quanto para Médio (a partir de 18 anos). O Art. diz

exatamente que:

Esta prevista a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, classificada como parte
integrante da Educacdo Baésica, sendo, portanto, dever do Estado
disponibilizar vagas nessa modalidade de ensino aos que ndo foram
escolarizados na idade considerada como correta. Antes, porém, é necessario
analisar, mesmo que de forma breve, a histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos (LDB n° 9.394/96).

De acordo com o Art. 22, exposto acima pode-se perceber que através dessa
lei fica claro a obrigatoriedade dos governantes, quer seja na esfera municipal,

estadual, implantar e disponibilizar a execucdo da EJA, para atender a esses jovens ou



adultos que por alguma razdo ou motivo, deixaram de estudar na idade considerada
certa, e que hoje encontram-se desprovidos de estudos. Desse modo, em observancia
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Realizaremos um percurso histérico da educagao
voltada para essa modalidade de ensino, bem como suas consequéncias, vantagens e

desvantagens.

2.1-- CONTEXTO HISTORICO DA EJA

Partindo do principio historico, a EJA é necessariamente considerada como
componente integrante atraves da histéria da educacdo em nosso pais, considerada
também como uma das areas importantes, que Se preocupa em empreender Vvarios
esforcos, em funcdo da democratizacdo do direito e/ou acesso a escolaridade, desde o
periodo de 1940, mesmo j& havendo citacdo na Constituicdo Federal desde 1934.

No ano de 1942, foi criado o FNEP (Fundo Nacional de Ensino Primario),
que visava acabar com analfabetismo no pais, porém, a problematica da distancia da
escola na vida de alguns cidadédos e cidadas, tornava-se crescente constantemente.
Entre os anos de 1942 a 1958, varias Campanhas foram criadas com a mesma
finalidade, entre elas podemos destacar a do Servico de Educacdo de Adultos e da
Campanha Rural, que teve inicio nos anos de 1952 e por fim a Campanha Nacional de

Erradicacdo do Analfabetismo em 1958.

Dando sequéncia a esse historico, relembremos os tempos da Ditadura
Militar, que aconteceu entre 0s anos de 1960 a 1970 e que nesse periodo foi criado um
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, chamado MOBRAL, sob forma de projeto de
Lei de n® 5.379, de 15 de dezembro do ano de 1967, a fim de minimizar o indice de
analfabetos no pais. Porém, esse projeto trazia como principal objetivo formar
alfabetizados funcionais, ou seja, jovens e adultos que de alguma forma aprendiam
escrever e ler, mas ndo tinham dominio do que escreviam e liam, Ainda assim
acreditava-se estar contribuindo para inser¢éo desse grupo na sociedade e permitindo-
Ihes melhores condi¢cbes de vida. Porém a crise econdmica dos anos 80 tornou
impossivel a permanéncia do projeto MOBRAL, que beneficiava a alfabetizacdo de
jovens e adultos, logo passou a ser mantida pela Fundac&o Educar, que ndo durou por

muito tempo e logo deixou de acontecer.



No decorrer das decadas foram criados outros cursos como “OS
SUPLETIVOS”, que sobrevivem até entdo. No governo de Fernando Henrique
Cardoso, foi criado o PROGRAMA DE ALFABETIZACAO SOLIDARIA e depois
no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, criou-se 0 PROGRAMA BRASIL
ALFABETIZADO (PBA).

Alguns estudiosos na area dizem que, a Unica possibilidade de melhorar esses
indicadores é respeitar as especificidades desses alunos, ou seja, quem sdo? De onde
vem? O que o fez parar no meio ou no comego do caminho? Entre outras indagagoes,
sobre as mesmas. Entre as dificuldades analisadas, estdo: o curriculo, muitas vezes
adaptados dos contetidos da escola regular, que ndo serve indiretamente para aquele
individuo que ja vem de outra carga, chamada trabalho; a formac&o inapropriada dos
docentes, que infelizmente por se tratar ao ensino de pessoas em defasagem escolar,
geralmente sdo colocados docentes que nem conhece a palavra didatica; a pratica de
convocar voluntarios para exercer o ensino nesse processo de alfabetizar, infelizmente
sdo apresentadas pessoas até que sé concluiram o ensino médio na mesma modalidade
que véo lecionar, simplesmente por arrumadinhos politicos; e a polémica acerca da
idade para matricular-se na EJA, que atualmente é de 15 anos e se esse jovem for um

ajudante de seu pai na roca, com certeza, mais uma vez sera excluido.

H& estudiosos que dizem que a Educacdo abre caminhos e transforma
individuos, conforme apresenta Saltini (2008,p.29),nesses dizeres:

A educacdo abre caminhos e tornando-se gente, o individuo qualifica-se
como um ser social pronto para contribuir para o seu pais e também para a
sociedade. Um ser livre que busca, critica, renova, entende, pensa e possui
estrutura necessaria para integrar-se a sua familia e ao seu Estado. Enfim ele
€ um ser que se relaciona em cooperagdo e desafios principalmente em

competicoes.

A Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 5° diz assegurar a todos
estudar tanto em escola particular quanto oficial, sem discriminagdo de qualquer

espécie; portanto o direito do idoso a educacao faz jus diante das legislacdes.



2.2-- AEVOLUCAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Conhecer o procedimento da evolugdo do ensino da EJA no Brasil é de
grande importancia, pois como apresentam os anais, sobre as grandes reformulacgdes

dessa modalidade de ensino, que por ele se define para o trabalhador.

Desde a colonizagdo portuguesa, que se teve inicio a inquietagdo para a
escolarizacdo de pessoas adultas no Brasil. Através de acdo dos padres jesuitas com
intuito de alfabetizar e catequizar os primeiros habitantes do Brasil, 0s povos
indigenas. Dessa forma, proporcionava aos colonizadores um dominio territorial e a
utilizacdo do servico local, consequentemente a aculturacdo dos povos nativos. Para

maiores esclarecimentos vejamos o que diz Pilletti (1988):

A realeza e a igreja aliavam-se na conquista do Novo Mundo, para
alcancarem de forma mais eficiente seus objetivos: a realeza procurava
facilitar o trabalho missionario da igreja, na medida em que esta procurava
converter os indios aos costumes da Coroa Portuguesa (PILLETTI, 1988,
P.165).

E 6bvio, que o pensamento ndo estava voltado em melhorar a vida dos
nativos, nem tampouco fazé-los escritores ou mesmo bons leitores. Porém ainda assim
trouxe alguns beneficios para aqueles povos. Todavia, 0s Jesuitas realizavam

pregacdes catdlicas e o oficio voltado para educacéo.

De acordo com a historia nos anos de 1808, acontecia a vinda da familia real
para o Brasil, havendo com isso mudangas referentes ao cenario da Educacao
Brasileira, tornando assim a necessidade de compor um sistema educacional voltado
para aristocracia portuguesa, que tinham como objetivo organizar equipes para

ocuparem novos cargos tecnicos e burocraticos.
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Dai surge a primeira escola noturna, no ano de 1854, pensada justamente em
atender esse novo grupo de alunos, de acordo com o cenario atual. Vale salientar que
nos seguintes anos foram crescendo o surgimento de novas escolas com a mesma
modalidade, chegando aos anos de 1876 com um total de aproximadamente 117

escolas no Brasil.

Comeca a ter inicio a industrializacdo e urbanizacdo. Apds a primeira Guerra
Mundial originou-se uma nova burguesia urbana de fragmentos emergentes de uma
burguesia pequena que reivindicavam 0 acesso a educagdo, esses segmentos
aspiravam por uma educacao académica e elitista, enquanto o restante das pessoas

permanecia analfabetas e inferiorizadas.

Ou seja, mesmo com a criacdo de novas escolas, ainda persistiam no pais,

como até entdo grande indice de pessoas nao alfabetizadas.

Veio a Revolucdo de 1930, e com ela as grandes mudancgas politicas e
econdbmicas no pais, transcorrendo um expressivo aumento na urbanizacdo e
industrializacdo, passando a exigir uma escolarizacdo maior da populacao,
principalmente de adolescentes e adultos, os quais ndo eram agraciados em politicas
publicas, politicas essas que ndo Ihe excluiram e ndo Ihes ofereceram oportunidades

de acesso a escola no tempo devido.

A partir do ano de 1934, a Educacdo Brasileira foi citada no corpus da
Constituicdo Federal, nela rezava no Capitulo Il do Artigo 150 que tratava da
Educacdo e da Cultura, com base nesse documento a Unido apresentou um Plano
Nacional de Educacéo, tomando como base formato para atender os graus e niveis de
Ensino Fundamental e gratuito, com obrigatoriedade da frequéncia, inclusive dos
adultos.

Logo a partir dos anos 1940, outras ac¢Oes politicas e pedagdgicas, como o
Fundo Nacional de Ensino Priméario- INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) que estimulava e realizava estudos na Area e ainda

surgiram acdes direcionadas ao ensino Supletivo, apareceu também a CEAA -
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Campanha de Educacdo de Adolescentes, tal estudo se preocupava com a preparagdo

do material didatica para essa modalidade de estudante.

Em 1947 a Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), solicitou um Plano de Campanha de Educagédo de Adolescentes e
Adultos o qual foi aprovado. Campanha essa elaborada por Lourenco Filho, um
educador angustiado com o social, teve sua participacdo frente a0 movimento
provocado por mobilizagdo em beneficio da educacdo de Jovens e Adultos no Pais.
Nesse mesmo periodo aconteceu também o Primeiro Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos e Seminario Interamericano de Educacdo de Adultos, que
nortearam importantes referéncias a EJA. Logo em seguida, veio o segundo

Congresso Nacional de Educag&o.

Tivemos o | congresso Nacional de Educacdo de Adultos, e do Seminério
Interamericano de Educacdo de Adultos, ambos na década de 1940, nortearam
importantes referéncias para a EJA. Veio entdo o Il Congresso Nacional de Educacao
de Adultos que marcou grandes acontecimentos na area. Nesse contexto surgia ali a
presenca de Paulo Freire que, liderou uma pequena classe de educadores do Estado de
Pernambuco, que propunha a defesa da Educacdo para Adultos, incentivando a
decisdo, a colaboracdo, a acdo e a incumbéncia politica e social. A filosofia de Paulo

Freire comeca ser estruturado no decénio de 1960, especificamente em 1962.

O pensamento de Paulo Freire, leva em consideragdo o espago onde vive 0
educando, esse pensamento faz parte de uma interpretacdo critica do mundo,
fornecido através da tedrica-metodologica em uma concepcao auténtica, onde propde
a alfabetizacdo de adultos. Nessa perspectiva, afirma Paulo Freire (1996), nesses

dizeres seguintes:

Ensinar exige respeito aos ‘“saberes dos educandos” de forma que
educadores e escolas devam ndo somente respeitar os saberes trazidos pelas
classes populares, os quais foram construidos socialmente na pratica
comunitéria, mas também buscar o estabelecimento das razdes de ser destes

saberes com os contelidos pela escola trabalhados (FREIRE, 1996, p.33).
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Diante do exposto nesses dizeres, de Paulo Freire, fica claro que 0 meio onde
habita o individuo pode contribuir com sua evolucao escolar, atraves das influéncias
do meio, seu conhecimento prévio e seus conhecimentos de mundo, e com isso 0S

saberes se entrelagcam e favorecem o crescimento do aluno.

No ano de 1970 teve inicio o Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL) que tinha como principal objetivo a estruturacdo do ser humano. Nesse
periodo acontecia a Ditadura Militar (1964 a 1985), e surgia também o periodo
historico voltado uma Educacdo direcionada para formar pessoas mais qualificadas.
No decorrer do Governo Militar foi implantada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), Lei n°®5692/71. Essa tendo por objetivo organizar a educacdo de
adultos através do ensino supletivo, com pretensbes de escolarizar uma parte
significativa da populacéo possivel a custos baixos, para atender as reivindicagdes de

atividades de trabalho do periodo.

Nos anos de 1988, a EJA volta a ter avancos importantes, onde o artigo 208
da Constituicdo Federal garante “a Educagao”, e essa passa a ser direito de todos,
independentemente de idade, e nas disposi¢Oes transitorias surgindo entdo metas e

recursos orcamentarios para que o analfabetismo volte a ser erradicado.

No Governo Federal, no ano de 2002, volta a lembrar da EJA, enfatizando
que passa a ser responsabilidade dos estados e municipios, e ndo contempla o
programa com os recursos federais, j& que o FUNDEF (Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério) era
atribuido ao Ensino Fundamental, causando desconsideracdo a essa especificidade de

ensino oriunda pela escassez de investimentos acessivel.

Com a chegada da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-LDBN de
n° 9394/96 aprovada, decretou-se uma referéncia a cerca da EJA no Titulo 11, artigos
4 e 5, trazendo assim um ganho bastante significativo para a educacdo dos adultos,
reconhecendo essa modalidade de ensino. Nesse periodo o ensino da EJA voltou a ter
prioridade para o Governo Federal em 2003, com metas para erradicar o

analfabetismo e o Ministério da Educagdo lancou o Programa Brasil Alfabetizado
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(PBA) que proporciona a jovens e adultos oportunidades de continuar seus estudos,

em um periodo curto de tempo.

De acordo o Programa Brasil Alfabetizado, no ano de 2005 era desenvolvido
em todo o territorio nacional o atendimento prioritario a municipios que apresentam
alta taxa de analfabetismo, sendo que 90% destes localizam-se na regido Nordeste.
Tais municipios receberam apoio técnico na implementacdo das acdes do programa,
visando garantir a continuidade dos estudos aos alfabetizandos. Podendo aderir ao
programa por meio das resolucdes especificas publicadas no Diario Oficial da Unido,
estados, municipios e o Distrito Federal (BRASIL.2005, p. 23).

Vale salientar que o Programa Brasil Alfabetizados se pronuncia como um
mecanismo de fortalecimento a Educacdo, considerado como entrada de impulsdo
para elevacdo, individual, social e coletiva, dos educandos num Pais onde as
desigualdades socioecondmicas sdo empecilhos ao acesso de bens culturais e

materiais para a sociedade.

Conforme avaliacdo, entendeu-se que o Programa Brasil Alfabetizacdo
estuda a implementacdo para os processos de avaliacdo e o acompanhamento das
propostas pedagdgicas com as quais mantém parceiras, contribuindo dessa maneira

para haja a consolidacdo da educacao.

2.3- POLITICA E EDUCACAO

Em nosso Pais a Educacdo decorre por um sistema de ampliacdo quando nos
referimos a oferta de vagas no entorno do ensino. Na contrapartida, em relacdo a EJA
se lida com o abandono dos alunos, durante o periodo do curso nessa especificidade
de ensino. Os alunos frequentadores da escola noturna sdo, em grande quantidade,
trabalhadores que, devido vérias circunstancias vivenciadas no cotidiano, encontram
dificuldades para ajustar o horério do trabalho aos estudos, motivacdo decorrente
advinda dos contetdos curriculares, e a propria escola que ndo considera suas praticas
e experiéncias de vida, entre outras que acabam por levar o estudante a infrequéncia

ou abandono de seus estudos.
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Nesses termos, podemos apresentar a citagdo de Santos (2003), que diz assim:

Os alunos de EJA possuem no trabalho e na familia a centralidade de suas
vidas. Por este motivo, necessitam arcar com o0s custos objetivos e subjetivos
bem altos e que por vezes implicam na permanéncia ou ndo nos estudos
(SANTOS, 2003, p. 11-38).

Em verdade sabemos que os alunos da EJA sdo trabalhadores e a maioria das
vezes iniciou o trabalho cedo, sendo obrigado a abandonarem os estudos, em outros
casos alguns tinham e tem até que cuidar de irmdaos menores para que Seus pais
trabalhassem, além de atividades que os impossibilitam de estudar. Sendo comum, em
alguns locais eles realizarem vaérias atividades para aumentar a renda familiar:
distribuir panfletos em sinais, fazer entregas, cuidar de criancas, lavar carros,
trabalhar de ajudante na construgéo civil, entre tantas outras profissdes que exigem
muito esforco fisico do mesmo, Ihe causando um cansaco exagerado, tirando-lhes

assim o prazer de continuar na sala de aula.

Outros motivos levam os jovens e adultos a ficarem de fora do método de
escolarizacéo, entre eles estdo: impedimento de aprendizagem, problemas familiares,
a ndo escolarizacdo dos pais, motivos que influenciam o seu comprometimento e
permanéncia na acdo educativa Para essa reflexdo vejamos o que nos diz Arroyo
(2006):

[...] os jovens e adultos continuam vistos na Otica das caréncias escolares:
ndo tiveram acesso, ha infancia e na adolescéncia, ao ensino fundamental, ou
dele foram excluidas ou dele se evadiram; logo propiciemos uma segunda
oportunidade. (ARROYO, 2006, p.23).

Observando essa situagédo, os educadores precisam perceber que os alunos da
EJA sdo sujeitos necessitados de educagdo no seu mais amplo sentido que devera
estar vinculado as instrucGes que demanda a atual sociedade, para que consigam ser
cidaddo de direitos e de fato. Por esses terem sido atingidos pelo insucesso ou

fracasso escolar, e acabaram por se tornar inseguros, apresentando assim uma
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autoestima baixa. Logo nesse contexto, seja qual for qual for a decepcdo, por

mindscula que for, leva-o novamente a desistir de seus estudos.

Todavia é notério que o problema dessa evasdo ultrapasse questdes
familiares e escolares, uma vez que a estrutura politica e econdémica corrente no Brasil
afaste do método de escolarizagdo um ndmero consideravel de alunos advindos de
populacdo de classes inferiores. Nesses termos enfatiza Freire (1996) que “.. a
educacdo ndo pode ser concebida sem uma tomada de posi¢cdes politica por
educadores”.

E notdrio que as decisbes politicas continuam negando aos educandos as
possibilidades de possuirem uma Educacdo libertadora, que possam transformar o
individuo e o meio que ele esta inserido, pois ser liberta enquanto um individuo
letrado ndo representa apenas saber ler e escrever, mas também compreender 0 mundo

em sua volta e interpreta-lo conforme suas circunstancias.

Na historia da educacdo estd inserida como apolitica, preservando uma
particdo entre conscientizacdo e conhecimento, devido estarmos inseridos em uma
sociedade de classes, na qual as dominantes continuamente conduzem 0 pProcesso
educativo, enquanto que os dominados permanecem sendo administrados conforme a
vontade desse grupo “os dominantes”. Logo pontuamos que no Brasil, a educacéo por
longo tempo, ficou a mercé das elites, e que a primeira preocupacdo dessas, era
manter seus status, tomando para si a escolha de que as classes populares deveriam

ser escolarizadas ou ndo.

Ainda segundo Paulo Freire, a Educacdo “¢é um ato politico e se a educaGao
sempre ignorou a politica, a politica nunca ignorou a educacao, e sempre procurou
utiliza-la para manutencio de seus interesses”. \isto nesse contexto que, a
incumbéncia do especialista da educacdo com a sociedade deve ser capaz de refletir e
agir, dai podemos considerar a educa¢do como principio de transformacdo da

sociedade.

Freire (2000) em sua analise destaca que:
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A educagdo passa a ter sentido ao ser humano porque 0 Seu existir se
caracteriza como possibilidade histérica de mudangas. Somos ou nos
tornamos educaveis porque, ao lado da constatacdo de experiéncias
negadoras da liberdade, verificamos também ser possivel a luta pela
liberdade e pela autonomia contra a opressao e o arbitrio (FREIRE, 2000, p.
121)

A reflexdo de Paulo Freire é bastante pertinente ao relatar que a educacgéo
como modo de mudanca social, visa sempre a libertacdo, a transformacao da realidade,
que possa permitir aos individuos uma ampla visao critica da realidade, precisamente,
que a aprendizagem seja expressiva, para que o aprendizado da escrita e da leitura
oportunize os educandos se tornarem partes de sua prépria historia. Desse modo

destacamos o ato de conhecer.

Sobre essa questdo do ato de conhecer, afirma mais uma vez Paulo Freire

(2000), em sua fala quando expde que:

O proprio fato de té-lo reconhecido como tal me obrigou a assumir em face
dele uma atitude critica e ndo ingénua. Essa atitude critica, em si propria,
implica na penetragdo na “intimidade” mesma do tema, no sentido de
desvelé-lo mais e mais. Assim, [...] ao ser a resposta que procuro dar ao
desafio, se torna outro desafio a seus possiveis leitores. E que minha atitude
critica em face do tema me engaja num ato de conhecimento (FREIRE, 2000,
p. 86).

Conforme Freire (1996, p.112) “o niicleo fundamental onde se sustenta o
processo de educacdo seria o inacabamento ou a inconclusio do homem”. Em
conformidade com Freire, o individuo ndo é um ser acabado e pronto, mas inacabado
e passivo de mudancas, por isso procura se educar. Logo, o educador deve guiar seus
alunos a fazerem leituras de seus ambientes historicos e sociais, Seus universos, suas
memdarias e sua vida integral, sendo dois elementos basicos nesse processo: “O

didlogo e a conscientizagdo”.
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3- PRESSUPOSTOS METODOLOGICO-ANALITICOS

A pesquisa apresentada, quanto aos procedimentos técnicos, é de carater
bibliografico, utilizando-se do método monografico e realizada de forma descritiva e
explicativa, através de pesquisas em sites e leituras de escritores que se
fundamentaram sobre a tematica, a fim trazer mais esclarecimentos sobre a questdo da

qualidade do ensino da EJA no nosso pais.

Quanto a metodologia, o trabalho em maos faz a opcdo pelo método
monografico. Esta opc¢do se justifica porque o método escolhido permite uma maior
amplitude de conhecimentos especificos da tematica, como também oportuniza mais

esclarecimentos sobre estudos voltados a cerca do assunto.

A pesquisa utilizar-se-& de buscas através de sites, documentérios, leituras de
livros voltados ao tema, como a Constituicdo, LDAB, Estatutos do Jovem e
Adolescente, entre outros. Estas ferramentas permitiram um conhecimento,
consolidado ao longo das ultimas décadas a cerca de uma consciéncia social do direito
a Educacdo na infancia, mas ainda ndo construiu uma cultura do direito & Educacéo ao
longo de toda a vida. Logo, ndo € incomum que pais com baixa escolaridade lutem
para que os filhos tenham acesso a um ensino de qualidade, sem reivindicar para si
mesmos o direito que tiveram violado. Tampouco é raro que pessoas com
escolaridade elevada permanecam alheias ao fato de que estdo cercadas por adultos
que a pobreza e o trabalho precoce afastaram da escola, ou que tém precario manejo

da leitura, da escrita e do calculo matematico.

Tomando como base ao que chamamos de direito a educacéo, pelo que esta
escrito nas leis voltadas para tal, ainda se percebe certos descasos com a mesma,
todavia trago para esta pesquisa a observacdo dessa modalidade de ensino da EJA,
que nem sempre € valorizada visto assim ,essa pesquisa traz como percurso a
percepcdo da qualidade de o ensino da EJA, os desafios que ela passou, seu
desenvolvimento, sua melhoria no decorrer dos anos da existéncia desse modelo de

ensino.
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Desse modo essa pesquisa tomou como direcionamentos um carater
qualitativo, pensando na necessidade e condi¢cdes de aprendizagens dos jovens e
adultos, uma vez que por serem reconhecidos pela legislagéo, prevé-se a oferta regular
de ensino noturno, como também, pensa-se numa contextualizacdo do curriculo e das
metodologias mais flexiveis, sendo observada a necessidade de aceleracéo de estudos,
como também as possibilidades de certificacdo por meio de exames, tudo isso voltado

para o principio da aceleragdo de estudos.

A Constituigdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, criada em
1996, ja previram o direito aos jovens e adultos ao Ensino Fundamental, obrigando
inclusive aos poderes publicos oferta-lo, que logo em seguida uma Emenda
Constitucional em 2009, ampliou esse direito para também o ensino médio, dando
assim mais oportunidades a esse grupo de estudantes.

O material documentado, bem como as respectivas analises, sera organizado
em relatério de pesquisa componente do estudo monografico que se pretende

construir ao finalizar a mesma.

4-CONCLUSAO

O conhecimento € algo que se absorve e carrega por toda existéncia, logo
quando sendo especializado transita entre diferentes areas do saber, inclusive podendo
ser registrado em diferentes formas gréaficas e/ou expressdes, quer seja em dicionarios
especializados, enciclopédias ou em quaisquer outros objetos que envolvam Lingua,
Linguagem e Existéncia, ou em sua representacdo lexicografica em que se utiliza de
varios instrumentos para transmitir e a0 mesmo tempo receber conhecimentos, que
tem como objetivos ampliar habilidades, valorizar os conhecimentos prévios de 0s
individuos e ainda fazer esse individuo perceber a importancia da leitura e da escrita

em sua vida e principalmente na busca de novos espacos sociais e trabalhistas.

Perceber a Lingua como um elemento natural nosso que sé precisa ser

melhorada para quem se utiliza dela e com base no pressuposto de que sdo produzidas
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diferentes formas de ler e escrever o mundo e para vida, presumo que esse objeto,
propde-se ao estudo e analise dos aspectos que envolvam as diversas representacdes
de leituras e escritas que venham beneficiar, principalmente o aluno(a) do ensino da
EJA, afim de diminuir as barreiras que um dia lhe distanciou dos estudos no tido

como certo.

Apesar de vérias tentativas, projetos e mais projetos, criacbes de LEIS,
passaram-se décadas e até a presente data o Brasil ainda apresenta um grandioso
indice de pessoas nédo alfabetizadas, que nem mesmo sabem escrever o proprio nome.
O que mais revolta, € que ndo se esta falando de idosos, mas jovens e adultos que se
perderam no caminho da escolarizagcdo por muitas vezes precisar escolher até entre a
escola e o trabalho para sobreviver. Vergonhosamente ainda somos em média cerca
de 11 (onze) milhGes de analfabetos, em pleno século 21(vinte e um), que cria novas
escolas, com novas modalidades de ensino, como a exemplo as CIDADAS TECNICA,
que diz formar cidaddos criticos e conscientes, protagonistas de suas histérias e

projetos de vidas.

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade que dispde como propdsito
assegurar o direito a educacao para 0s que ndo dispuseram no momento oportuno aos
estudos na idade devida. Assim sendo, os individuos com diferentes idades, raca,
género e cultura, podem se utilizar desse direito.

Encontra-se também no ensino da EJA, alunos considerados de terceira idade,
de até 60 anos ou mais. Na maioria das vezes acontecem dentre das comunidades
religiosas ou espacos cedidos para executar o ensino. Porém, pode-se dizer que a
escola para os idosos € muito importante, isso esta representado pela frequéncia nas
salas de aulas, logo entendemos que para esses recuperar o tempo perdido €
fundamental, melhora a autoestima, causa-lhes satisfacdo e 0s mesmos se sentem

integrados de verdade na sociedade.

Logo, o Ensino da EJA ndo pode ser visto apenas COMO PROCESSO DE
INCLUSAO SOCIAL, mas como modalidade de ensino que possa incluir aquele

jovem ou adulto, que por razdes individuais se fez excluir de seus direitos na idade e
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série de acordo com as leis da publicacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 2012),
oportunizando as pessoas com pouca escolaridade em garantia, obrigatoriedade e
gratuidade de acesso ao ensino e a LDB, que também garante e obriga aos municipios
e estados oferecer essa modalidade de ensino com qualidade. Assim, os desafios
vivenciados pelos individuos iletrados no decorrer de sua existéncia, favorecem o
retorno a escola, tornando, pois, que este seja um dos caminhos favoraveis da incluséo.
As metodologias ativas séo as mais indicadas para o Ensino EJA, como por exemplo a
aprendizagem compartilhada, pois envolve a estimulacdo dos processos de ensino em
pares, nos quais os alunos tém a oportunidade de ensinar algo aos colegas, enquanto
ele aprende também, e esse tipo de pratica pedagogica favorece a construcdo de um

ambiente mais acolhedor, colaborativo e empatico.

O Ensino da EJA € considerado um Programa Governamental de maior
relevancia  entre  todos que foram  criados nas  perspectivas  de
alfabetizacdo/escolarizacdo de jovens e adultos fora de suas idades séries/ anos

escolares.
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