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RESUMO:

A consciéncia fonoldgica mostra-se fundamental para uma leitura proficiente, ela consiste na
habilidade de segmentar, manipular e refletir acerca dos sons da fala, tal habilidade vai se
desenvolvendo a medida em que a crianga for se tornando mais consciente em relagdo as
palavras, silabas e fonemas. Deste modo, 0s objetivos da presente pesquisa foi identificar
avancos no desempenho leitor apds o treino da consciéncia fonoldgica, avaliar o desempenho
leitor, a consciéncia fonologica e intervir nas habilidades de consciéncia fonoldgica. Trata-se
de um estudo de caso clinico com uma crianca do sexo feminino, que se baseou na analise
quantitativa dos dados. Os resultados mostraram uma diminuicao das dificuldades da crianca
em relacdo a leitura, revelando assim avangos. Portanto, verifica-se que o treino da
consciéncia fonologica traz resultados significativos para a vida dos escolares em relagdo a
leitura.

Palavras-chave: fonologia; dificuldade de leitura; leitura.



1 INTRODUCAO

A leitura é importante e indispensavel na vida do ser humano, pois é um instrumento
que permite explorar novos conhecimentos, bem como refletir sobre eles, uma vez que o bom
leitor ndo é aquele que absorve completamente tudo o que foi lido, mas sim aquele que €
capaz de criticar ou até mesmo discordar do texto, tendo em vista que ele € um sujeito ativo.

Seu processo de aquisi¢do ocorre num ambito que envolva a instrugdo formal
juntamente com a pratica, no qual a crianga aprenderd aos poucos a utilizar de regras simples
as mais complicadas, as quais auxiliardo seu desempenho leitor. Desta forma, percebe-se que
a leitura ndo acontece naturalmente, pois séo utilizados aspectos cognitivos complexos que
exigirdo cada vez mais do sujeito no ato de ler.

Devido & complexidade em sua aquisi¢do e a outros fatores etioldgicos, podem surgir
as dificuldades na leitura, tema este de investigacdo multidisciplinar, no espaco clinico,
educacional e académico. Tendo em vista que, tais dificuldades acometem escolares
independentemente do seu nivel socioeconémico.

O desempenho dos estudantes brasileiros, realizado pelo Programa Internacional de
Avaliagéo de Alunos (PISA) no ano de 2012 contabilizou 410 pontos em leitura, estando 86
pontos abaixo da média dos paises da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Alem disso 49, 2% desses estudantes ndo conseguiram chegar ao nivel
2 de desempenho na avaliacgdo, isso implica dizer que eles apresentaram limitacdes ao realizar
inferéncias acerca de um texto, de fazer conexfes com as partes do mesmo texto e
compreender as nuances da linguagem, tais resultados fizeram com que o Brasil ocupasse a
posicao 552 no ranking de leitura.

Diante desta explanacdo, percebe-se a relevancia de entender um pouco mais sobre a
leitura, bem como os processos pelos quais nela estdo envolvidos, de modo a contribuir para o
desempenho leitor dos estudantes, o que refletird positivamente noutras areas. Sendo assim, 0
objetivo principal do presente trabalho é identificar avancos no desempenho da leitura apos o
treino da consciéncia fonoldgica, especificamente procurou-se avaliar o desempenho leitor,

bem como a sua consciéncia fonoldgica e intervir nas habilidades de consciéncia fonologica.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A LEITURA E SEU PROCESSAMENTO

A leitura é uma atividade complexa, onde estdo envolvidos a coordenacédo rapida de
processos visuais, fonoldgicos, semanticos e linguisticos que sdo essenciais para 0
desempenho escolar do sujeito, além de inseri-lo numa cultura, a decodificacdo e
compreensdo caminham paralelamente nesse processo, uma vez que permite ao leitor fazer
interpretacdes de acordo com o contexto (SNOWLING; HULME 2013).

Segundo Dahaene (2012) ao ler a palavra entra na fovea, centro da retina do olho que é
responsavel, especificamente, pelo reconhecimento dos detalhes das letras, € esfacelada em
milhares de fragmentos, que por sua vez é reconhecida por um fotorreceptor dissemelhante.
Em seguida € feita a reunido desses fragmentos com a finalidade de decodificar as letras, a
ordem de distribuicdo e a palavra propriamente dita. Para a retina o tamanho das letras dessas
palavras no ato da leitura ndo facilita, tampouco prejudica seu desempenho, pois elas séo
equivalentes, ou seja, terdo o mesmo valor. Portanto, a capacidade de percepc¢éo leitora esta
subordinada ao nimero de letras existentes nas palavras.

A fdvea exerce uma funcdo primordial nesse processo, pois € ela que auxilia o leitor a
movimentar frequentemente os olhos no decorrer da leitura e com o auxilio do captor visual
acontece o escaneamento e discriminagio das letras. E importante ressaltar que o texto néo é
percorrido de maneira continua, mas sim por pequenos movimentos discretos, por sacada.
Diante disso, percebe-se a complexidade desses processos de funcionamento, a utilidade e a
importancia da fovea para uma leitura proficiente (DAHAENE, 2012).

Como ja foi referido anteriormente, a decodificacdo e compreensdo fazem parte do
processo de leitura, contribuindo para que seu desempenho seja eficaz, segundo Cano (2008)
a primeira refere-se a transformacdo dos signos ortograficos das palavras escritas em
linguagem oral, permitindo a identificacdo dessas palavras; a segunda, se subdivide em alguns
ciclos, que seréo explanados posteriormente, auxilia na fixacdo da informacéo, possibilitando
uma rica aprendizagem ao leitor.

Desta forma, para que haja a decodificacdo e consequentemente a compreensao de
forma eficiente, é importante que o sujeito tenha desenvolvido a consciéncia fonoldgica que
geralmente ocorre no periodo de alfabetizagdo, tal habilidade vai além da consciéncia dos
fonemas, permitindo a segmentacdo e manipulacéo das silabas e fonemas, abarcando também

a capacidade de trabalhar com rima, aliteracdo, consciéncia de palavras e consciéncia silabica,



entre outras, além disso, essa habilidade mostra-se preditora no processo de aquisicdo da
leitura (CAPELLINE; CIASCA, 2000; SANTOS; SIQUEIRA, 2002 citado por CAPELLINE;
CUNHA, 2010).

Nessa perspectiva, a consciéncia fonologica mostra-se como peca fundamental para o
desenvolvimento na leitura e esta relacionada a consciéncia de que pode ocorrer
segmentacgdes na fala, bem como a manipulacdo e reflex&o de tais segmentos, desenvolvendo-
se a proporcdo em que a crianga for se tornando mais consciente em relagdo as palavras,
silabas e fonemas, para que assim possa haver a identificacdo (CAPOVILLA; CAPOVILLA
2000b).

Estudos referente ao treino da consciéncia fonoldgica com alunos de nivel sécio-
econdmico baixo de escola particular e publica realizados por Capovilla; Capovilla (2000),
mostram a ocorréncia de ganhos significativos ndo somente para a propria consciéncia
fonologica e leitura, como também para a escrita e conhecimento das letras. As atividades
utilizadas neste procedimento interventivo foram as que trabalham com os sons situados no
final da palavra (rima), sons localizados no inicio da palavra (aliteracdo), consciéncia de
palavras, consciéncia silabica, identidade fonémica, consciéncia fonémica e correspondéncia
grafema-fonema. Diante dos resultados positivos, percebe-se a importancia de implementar
mais atividades voltadas para a consciéncia fonoldgica dos escolares, tendo em vista melhorar
seu desempenho em Varios aspectos

Com o intuito de explicar como ocorre o desenvolvimento da leitura, os quais a
decodificacdo e compreensdo fazem parte de todo processo, como foi mostrado acima, muitos
teoricos defendem suas ideias com base em estudos acerca da aquisicdo da leitura. Nessa
perspectiva, na proxima secdo serdo explanadas algumas dessas teorias que se mostram

importantes para o entendimento da tematica.

2.2 ALGUMAS TEORIAS DE AQUISICAO DA LEITURA

Ao longo dos anos surgiram varias teorias que explicaram o processo de desenvolvimento
da leitura, os quais foram caracterizados por meio de estagios ou fases percorridas pela
crianca até chegar a uma leitura proficiente, que por sua vez apresentam caracteristicas
peculiares, apesar de convergirem em determinados pontos, porém enguanto alguns tedricos
partem do principio da continuidade, onde a crianca pode retornar as estratégias de etapas que
ja foram concluidas, outros adotam a descontinuidade, seguindo uma hierarquia nas estratégia

de cada etapa. Sendo assim, as teorias de Sper-Swerling e Sternber e a de Frith apresenta um



processo continuo, e as de Marsh; Friedman; Welch et. al e a de Chal caminham de forma
descontinua, partindo dessa perspectiva serdo abordados estas teorias com as suas respectivas
caracteristicas a seguir (CRUZ, 2007).

O modelo de leitura desenvolvido por Sper-Swerling e Sternber (1996) citado por
Cruz (2007) se organizam na seguinte sequéncia: reconhecimento de palavras por pistas
visuais; reconhecimento de palavras por pistas fonéticas; reconhecimento controlado de
palavras; reconhecimento automatico das palavras; leitura estratégica; e leitura proficiente
adulta. Desta forma, na primeira fase a crianca esta no nivel do jardim de infancia e pré-escola
e como € de sua propria natureza elas iniciam o processo de reconhecimento de palavras a
partir de pistas visuais, utilizando algumas destas, cada vez mais de forma confiante. Um
classico exemplo é a palavra Mc Donald, que se permanecerem dispostas no seu contexto real
e forem familiares para o leitor serdo facilmente identificadas, porém, se caso 0s seus
grafemas estiverem impressos em outro contexto nao serdo reconhecidas

Na segunda fase, as pistas fonéticas comecam a fazer parte da vida do leitor de forma
parcial para o reconhecimento das palavras, ocorrendo uma limitagdo para decodificar a
palavra. Deste modo, a crianga precisa se sustentar no contexto, ter pelo menos uma
consciéncia primaria dos fonemas e conhecer o principio alfabético. Na terceira fase, com o
esforco da crianca, o nivel de decodificacdo da palavra aumenta, permitindo a sua
decodificacdo total com o auxilio de pistas fonéticas e ortogréficas. Na quarta fase, o
reconhecimento da palavra é realizado sem nenhum esforgo, pois a automatizacéo ja faz parte
do seu processo, desta forma, as estratégias mentais que antes eram utilizadas para a
decodificacdo das palavras, agora, estardo direcionadas para a compreensdao do texto. Nessa
perspectiva, a leitura é vista como uma ferramenta para a obtencdo do conhecimento
(SPEAR-SWERLING; STERNBER, 1996 citado por FERREIRA, 2009).

Na quinta fase, quando a crianca ndo consegue compreender as informacdes do texto,
ela utiliza de varias estratégias para superar a dificuldade, essas estratégias vao sendo
desenvolvidas e aprimoradas, um exemplo dela, é pesquisar no dicionario o significado de
uma palavra que ndo foi entendida. Por fim, na sexta fase, a habilidade de compreenséo é
desenvolvida fortemente e mostra-se como caracteristica marcante desta fase, uma vez que 0s
leitores j& sdo proficientes, permitindo assim, utilizar a reflexdo, perspicacia, fazer analise
dentro do préprio texto e entre outros textos (SPEAR-SWERLING; STERNBER, 1996 citado
por FERREIRA, 2009).



O modelo proposto por Frith (1985) citado por Santos e Navas (2002) mostra-se mais
objetivo comparando com o anterior, visto que se resume em apenas trés fases, denominadas
de logografica, alfabética e ortografica. No estagio logogréafico inicia-se o desenvolvimento
do vocabulario interno do leitor juntamente com o acesso visual direto da palavra escrita a
memoria semantica, onde as palavras, que sao consideradas a partir de caracteristicas graficas
e ndo pela ordem das letras, séo reconhecidas pelas criangcas com maior frequéncia quando
fazem parte do seu cotidiano. Assim, os desenhos sdo tratados como se fossem palavras, e a
contextualidade exerce um papel relevante nesse processo, uma vez que ela fornece pistas
para o reconhecimento destas palavras.

No estagio alfabético a crianca comeca a fazer associagcdes entre os grafemas e seus
respectivos fonemas, podendo decodificar palavras novas e escrever palavras simples. Esse
estagio é dividido por duas subfases, na primeira ocorre a conversao de uma sequéncia de
grafemas em fonemas, porém a crianga ainda ndo consegue assimilar o significado das
palavras, requerendo assim, uma decodificacdo fonoldgica. Logo, na segunda subfase ela
mostra-se capaz de decodificar de forma fonoldgica, bem como obter o significado das
palavras. No estagio ortografico a crianga consegue executar a leitura ortogréfica
reconhecendo as unidades morfémicas que estdo relacionados de forma direta com o sistema
semantico, além disso a crianga consegue ler palavras regulares e irregulares (FRITH, 1985
citado por SANTOS E NAVAS, 2002).

Diferente dos dois modelos anteriores de leitura, o proposto por Marsh et. al (1981)
citado por Cruz (2007) parte do principio de estagios que seguem uma hierarquia referente as
estratégias utilizadas, que por sua vez sdo substituidas por outras a medida que vao avancando
para as etapas seguintes. Deste modo, os estagios sdo divididos da seguinte forma: advinhas
linguistica, aproximacao visual, decodificacdo sequencial e decodificac¢do hierarquica.

Na adivinhas linguistica, a crianca é capaz de aprender a identificar algumas palavras
que sdo familiares, podendo também reconhecé-las a partir de um jogo de adivinhacdo
linguistica, porém se forem apresentadas palavras ndo familiares de forma isolada, ela ndo
conseguira realizar esta leitura, sendo assim, quanto mais as palavras estiverem dentro do
contexto do leitor, maior serd a facilidade de sua identificacdo e reconhecimento. Nesse
estadio, a crianca poderd aprender a identificar a palavra Coca-Cola, por meio das pistas
visuais e 0 contexto, e ndo pelo fato dela estar utilizando o processo de decodificagéo,
tampouco pela segmentacdo fonética (MARSH et., 1981 al citado por FERREIRA, 2009;
SNOWLING, 2013).



Na rede de discriminacdo, a crianga € capaz de reconhecer um ndmero
consideravelmente maior de palavras, fazendo uso da comparagdo destas, através da
similaridade visual, nesta fase, a adivinhacgdo linguistica ainda é utilizada, no entanto a crianca
é capaz de fazer adivinhacéo de palavras nao familiares. No caso de ser pedido para a crianga
realizar a leitura de uma palavra desconhecida como Piscina por exemplo, a crianga
respondera que esta escrito Priscila, uma vez que, essa € uma palavra familiar. Percebe-se que
ocorre uma similaridade entre a palavra adivinhada com a palavra real, havendo assim, uma
intencionalidade acerca dos indices visuais (MARSH et., 1981 al citado por CRUZ, 2007).

Na decodificacdo sequencial, a crianca ainda utiliza o contexto como suporte para a
leitura de palavras e comeca a se orientar pelas regras de correspondéncia simples entre o
grafema e fonema, isso, quando as palavras forem regulares, ou seja, quando a letra
corresponder ao seu respectivo som. Além disso, a crianca aprende que em palavras diferentes
podera haver letras ou grupo de letras que serdo pronunciados da mesma forma, seguindo
assim, uma mesma sequéncia. E nesse estadio que a decodificacdo sequencial comeca a fazer
parte do processo de leitura. Na decodificacdo hierdrquica, a crianca comeca a realizar regras
de correspondéncia grafema-fonema cada vez mais complicadas, permitindo a segmentacao
das palavras de forma proficiente, nesse estadio a crianca utiliza uma relacdo de semelhanca
entre os aspectos da leitura e a decodificacdo de palavras, conseguindo realizar uma leitura
fluente (MARSH et., 1981 al citado por FERREIRA, 2009; SNOWLLING, 2013).

Por fim, o modelo de leitura proposto por Chall (1987) citado por Cruz (2007) segue a
mesma hierarquia do anterior, porém neste o autor leva em consideracdo 0s primeiros anos de
vida da crianca nas fases iniciais. A fase 0 ocorre na primeira infancia que acontece desde o
nascimento da crianca até os 6 anos de idade, onde o desenvolvimento da pré-leitura ou
pseudo-leitura comeca a surgir a partir de sua linguagem oral, que vai se aprimorando com 0
passar dos anos até que fica perceptivel a finalidade dessa linguagem oral, bem como da
linguagem escrita que é a comunicacao, além disso ocorre também o desenvolvimento das
habilidades visuais, visuo-motora, perceptivel-auditivas e linguisticas. Estas habilidades sdo
primordiais para uma aprendizagem formal referente a leitura e a escrita, deste modo essa
etapa serve de apoio para a construcdo de sua alfabetizacdo que é consolidada paulatinamente
nas etapas posteriores.

Na fase 1 inicia-se 0 processo de leitura ou de decodificacdo que ocorre na idade de 6
a 7 anos no ensino formal, no qual a crianga aprende as correspondéncias das letras com 0s

Seus respectivos sons, que comeca com as vogais € consoantes, e posteriormente segue com as



combinacdes das silabas e conjunto de consoantes, assim o propdsito desta fase € propiciar a
aquisicdo do cddigo alfabético. A fase 2 consiste na consolidacao e fluidez da decodificacéo
na idade de 7 a 8 anos que se iniciou na fase anterior de forma consciente, avancando nesta
fase para uma automatizacdo do codigo aprendido, uma vez que haja a pratica intensiva.
Desse modo, o vocabulario da leitura € ampliado, o que proporciona o reconhecimento global
das palavras, bem como uma maior velocidade no percurso dessa leitura (CHAL, 1987 citado
por FERREIRA, 2009).

A fase 3 comeca aos 9 anos e continua até 0s 13, em que a crianca passa a utilizar a
leitura como instrumento de aprendizagem para alcangar novos conhecimentos, uma vez que
0S mecanismos basicos para a sua aprendizagem da leitura ja foram concretizados. Sendo
assim, a crianca comegca a adquirir estratégias cognitivas e metacognitivas que vai se tornando
melhor com o tempo. Na fase 4 a leitura é realizada de modo eficiente, pois o leitor, cuja
idade vai dos 14 aos 18 anos, € capaz de utilizar varios pontos de vista em relacao a diferentes
disciplinas e temas. A fase 5 ocorre a partir dos 18 anos adiante e consiste na construcao e
reconstrucdo, no qual a leitura esta a trabalho do desenvolvimento pessoal e profissional do
leitor, utilizando assim este instrumento segundo as suas necessidades CHAL, 1987 citado por
CRUZ, 2007).

Todo o processo de leitura, independente das vastas teorias de aquisicdo existentes e
das supracitadas, ocorrem por meio de duas vias denominadas de rota fonologica e lexical, é
através delas que acontece o percurso da leitura no cérebro. Ambas auxiliam ao leitor,
mostrando-se fundamentais para tornar a leitura cada vez mais eficiente, porém elas
apresentam caracteristicas distintas. De modo que a primeira € utilizada quando ha conversao
grafema-fonema, facilitando a leitura de pseudopalavras (palavras inventadas) e palavras
regulares (quando ha correspondéncia das letras com o som das palavras), ocorrendo de forma
lenta (SALLES; PARENTE, 2002).

Ja a segunda acontece a medida que o leitor for se tornando mais experiente,
ocorrendo de forma automatica e inconsciente, sendo assim, percebe-se que ha um
reconhecimento maior das palavras familiares, uma vez que estas ja estardo armazenadas no
seu dicionario interno, chamado de Iéxico mental, os leitores que utilizam preferencialmente
esta rota mostrardo maior facilidade para a leitura de palavras irregulares (SALLES;
PARENTE, 2002).

Na secdo seguinte serdo explanados aspectos relacionados as dificuldades de leitura, que

podem estar voltados para diversos tipos com as suas respectivas caracteristicas.
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2.3 DIFICULDADE DE LEITURA

No percurso da vida escolar as criangas poderdo caminhar contra a aquisi¢cdo normal
da leitura e apresentarem dificuldades em seu processo, 0s quais poderdo ser originados em
consequéncia de problemas relacionados a consciéncia dos fonemas, no dominio do principio
alfabético, na fluéncia da leitura e nas estratégias que sdo utilizadas na compreensdo. A partir
disso, Swerlin e Spear-Sternberg (1996) citado por Ferreira; Horta (2014) apresentam 0s
seguintes tipos de dificuldades de leitura: leitores ndo alfabéticos; leitores compensatorios;
leitores ndo automaticos e leitores tardios.

Deste modo, existem leitores que ndo conseguem reconhecer palavras através de pistas
fonéticas, tampouco por pistas visuais, uma vez que, apresentam uma limitacdo no
conhecimento do principio alfabético, porém, ndo quer dizer que ele ndo seja capaz de
reconhecer algumas palavras, pois podem ser utilizadas a forma das figuras e das letras como
pistas para auxilia-lo nessa atividade. Mas, isso ndo implica dizer que a dificuldade sera
superada, pois ndo terdo muito sucesso com a ortografia alfabética, e como o reconhecimento
das palavras sdo escassos refletira negativamente na sua compreensao, que ocorrera de forma
lenta, podendo assim, serem denominados de leitores ndo alfabéticos (MORAIS, 1997)

Em contrapartida, existem outros leitores que apresentam limitacGes acerca da
compreenséo, apesar disso, eles ttm um conhecimento alfabético e do principio alfabético,
onde podem ser reconhecidas as palavras através do uso parcial das pistas fonéticas, eles
também podem obter um certo conhecimento ortografico, no entanto, ndo conseguirdo
decodificar completamente as palavras em virtude do baixo nivel da compreensédo ortogréafico.
Sendo assim, este tipo de leitor é chamado de compensatorios, pois utilizam outras estratégias
para auxiliar no reconhecimento de palavras, como por exemplo, o contexto da frase, com
isso, eles estardo utilizando os recursos mentais que seriam utilizados para a compreenséo
(SWERLIN; STERNBERG, 1996 citado por CRUZ).

Diferentemente dos leitores compensatorios, os leitores ndo automaticos, em virtude
de um grande esfor¢o conseguem decodificar completamente as palavras, apesar desses dois
tipos de leitores divergirem acerca da decodificacdo, eles convergem em relacdo ao
reconhecimento das palavras, uma vez que, os leitores ndo automaticos podem também se
apoiar no contexto da frase para reconhecerem rapidamente a palavra, 0 que prejudica a sua
compreensdo. Por fim, existe também os leitores denominados tardios que carecem de um

empenho maior para adquirir as habilidades que proporcionem o reconhecimento das palavras
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de forma precisa e automética (SWERLIN; STERNBERG, 1996 citado por FERREIRA,
HORTA, 2014)

O tempo de aquisicdo para tal habilidade ocorrera lentamente, comparando com outros
leitores da mesma faixa etaria, uma vez que eles ainda estardo no processo de aquisi¢do de
habilidades basicas para reconhecer as palavras ao invés de estarem utilizando a leitura para
adquirir novos conhecimentos. Em relacdo a compreensdo, percebe-se que apesar de
possuirem habilidades para adquiri-la, eles ndo conseguirdo captar as instrucdes que lhes sdo
apresentadas, o que prejudica ainda mais a leitura. Diante disso, os leitores tardios, de modo
algum conseguirdo chegar a fase estratégica de leitura, pois estas sdo elaboradas e utilizadas a
partir de experiéncias em sala de aula e de boas leituras, aos quais ndo foram vivenciados por
esse tipo de leitor (SWERLIN; STERNBERG, 1996 citado CRUZ, 2007).

Com base no exposto, 0 objetivo principal do presente trabalho é identificar avancos
no desempenho da leitura apds o treino da consciéncia fonoldgica, especificamente,
procuramos avaliar o desempenho leitor, bem como a sua consciéncia fonoldgica e intervir

nas habilidades de consciéncia fonologica.

3 METODO

Delineamento e Amostra

O presente trabalho trata-se de um estudo de caso, cuja finalidade foi identificar
avancos na leitura ap6s o treino da consciéncia fonoldgica. Para isso, utilizou-se de estratégias
avaliativas, interventivas e reavaliativas, as quais foram desenvolvidas no Centro de
Atendimento Psicopedagogico: Clinica-escola clinica da Universidade Federal da Paraiba. A
pesquisa foi realizada com uma crianga de 10 anos de idade, sexo feminino, cursando o 4° ano

do Ensino Fundamental de uma escola publica situada na cidade de Jodo Pessoa PB.

Instrumentos

Para a realizacdo do processo de averiguacdo da pesquisa, foram empregados
instrumentos, que serdo descritos conforme a sua utilizacdo, por ordem de aplicacdo, de

acordo com os objetivos propostos.

Pré-teste:
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Como instrumento para a coleta de dados foram utilizadas as Provas de Avaliacdo dos
Processos de Leitura (PROLEC) desenvolvido por Cuetos; Rodrigues; Ruano (2004) com
objetivo de avaliar os diferentes processos e subprocessos que interferem na leitura, bem
como identificar os casos de dificuldades na aprendizagem e as causas responsaveis por tais
dificuldades. Foram utilizadas todas as provas inerentes ao PROLEC, as quais sao
denominadas da seguinte forma: 1- Identificagdo das letras: nome ou som das letras, igual-
diferente, 2- Processos léxicos: decisdo Iéxica, leitura de palavras, Leitura de pseudopalavras,
leitura de palavras frequentes, leitura de palavras nao frequentes, leitura de pseudopalavras, 3-
Processos sintaticos: estruturas gramaticais, sinais de pontuacdo, 4- Processos semanticos:
compreensdo das oracfes e compressdo dos textos

Também foram utilizados como instrumento o Teste de Habilidades Preditoras da
Leitura (THPL) na versdo informatizada, que foi desenvolvido por Minervino et al. (2013)
Cujo o objetivo é avaliar as habilidades cognitivas que predizem o bom desenvolvimento da
habilidade leitora. Os subtestes utilizados do THPL foram: Memoria visual, aliteracdo,
segmentacdo e rima. A descricdo de cada teste sera realizada no decorrer da apresentacdo dos

resultados.

Plano de intervencao:

Primeiramente foi realizado atividades referentes a rima e aliteragéo, estas consistem
em trabalhar a estrutura sonora de textos, sentencas e palavras, de modo que fossem
identificados os sons situados na parte final (rima) e inicial (aliteracdo). Dois exemplos que
retratam bem essas duas tarefas séo: Fale o nome de um objeto que termine com 0 mesmo
som da palavra mamadeira; diga o nome de uma fruta que comega com 0 mesmo som inicial
da palavra maga.

Em seguida foram trabalhadas a consciéncia silabica, a qual é responsavel pela
capacidade de segmentar as palavras em silabas, bem como juntar, acrescentar, suprimir ou
transpor uma silaba de um determinado termo com o objetivo de construir um novo vocébulo.
Para isso, dentre algumas tarefas, foi pedido para a crianca contar o nimero de palavras numa
determinada sentenca e inverter uma sequéncia de silabas para formar uma palavra.

Por fim, foram desenvolvidas tarefas referente a consciéncia de palavras, que consiste
em segmentar a frase em palavras, de modo que estejam ordenadas coerentemente. Para tal,
foi solicitado atividades que contassem o nimero de palavras numa frase, bem como colocar

na ordem certa essas frases com palavras desordenadas. De acordo com Capovilla e Capovilla
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(2003) a partir do momento que sdo desenvolvidas atividades que envolvam a consciéncia
fonoldgica, a crianga apresenta ganhos significativos ndo sé no desempenho da leitura como

também na escrita.

Pos-teste:

Foram utilizados os mesmos instrumentos do pré-teste a fim de reavaliar a leitura.

Procedimento da coleta de dados

Foram utilizadas 16 sessdes no total para a coleta de dados, uma vez na semana, sendo
cada uma com duracdo de 50 minutos, que seguird a seguinte sequéncia: na sessao 1 foi
realizado uma dindmica de interagdo com a crianca; nas sessoes 2 e 3 foram aplicados testes
avaliativos. Nas sessOes 4, 5, e 6 realizou-se atividades de rima; nas sessdes 7, 8 e 9 foram
aplicadas atividades de aliteracdo; nas sessbes 10, 11 e 12 foi realizado atividades de
consciéncia silabica; nas sessbes 13 e 14 foram realizadas atividades de consciéncia de
palavras; nas sessdes 15 e 16 reaplicou-se os testes avaliativos. Todas as atividades realizadas
tiveram o objetivo de trabalhar a consciéncia fonologica da crianca. Os materiais usados
foram: Caderno de resposta do teste, folhas de oficio, lapis comum, lapis de pintar, borracha e

cola. Além disso, foram utilizados o Power point para a execucao de algumas atividades.

Analise dos dados

A natureza da andlise dos dados ocorreu preferencialmente de forma quantitativa,
considerando as Provas de Avaliagdo dos Processos de Leitura (PROLEC) cuja anélise foi
baseada na classificacdo da pontuacdo por prova de acordo com o ano escolar da participante;
ja o Teste de Habilidades Preditoras da Leitura (THPL) foi analisado automaticamente pelo

programa do préprio teste.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Avaliacdo dos Processos de Leitura; PROLEC

Por meio das Provas de Avaliacdo dos Processos de Leitura — PROLEC, a participante
pode ser classificada em trés niveis, os quais sdo denominados da seguinte forma: (N) nédo
apresenta nenhuma dificuldade na leitura; (D) apresenta uma dificuldade moderada na leitura;
(DD) apresenta uma grande dificuldade na leitura. Para tal classificacdo séo levados em
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consideracdo os pontos adquiridos em cada subteste e a escolaridade em que se encontra a
crianca, baseado na tabela classificatoria de Capelline; Oliveira e Cuetos (2010). Os niveis de

desempenho no pré e pds-teste da participante podem ser observados na Tabela 1 abaixo.

Tabela 1- Desempenho no PROLEC referente ao Pré e Pos - teste

Provas Pré-teste Pos-teste

Total de acerto  Classificacdo  Total de acerto  Classificacdo

Nome ou som 20 N 20 N
das letras

Igual-diferente 20 N 20 N
Decisdo léxica 28 N 28 N
Leitura de 22 DD 30 N
palavras

Leitura de 20 DD 26 N
pseudopalavras

Leitura de 19 D 20 N
palavras

frequentes

Leitura de 14 DD 15 DD
palavras ndo

frequentes

Leitura de 16 D 18 N
pseudopalavras

Estruturas 15 N 15 N
gramaticais

Sinais de 9 N 16 N
pontuacéo

Compreensao 12 N 12 N
das oracdes

Compreensao 11 D 14 N
de textos

Fonte: pesquisa propria

Conforme os resultados do pré-teste, verificou-se que a participante apresentou um
desempenho inferior ao esperado nas provas referente a leitura de palavras, pseudopalavras e
de palavras ndo frequentes, expondo assim, uma dificuldade grande (DD). Ja nas provas
relacionadas a leitura de palavras frequentes, pseudopalavras e compreenséo textual ocorreu
uma dificuldade moderada (D). As trocas cometidas pela crianca com maior incidéncia foram
as seguintes: L-R (bloco-broco); T-D (urto-urdo); C-G (misca- misga); S-N (cesto-cento),
foram também constatada s omissdes do grafema R no meio das palavras e quanto este era

duplicado, por exemplo: arte-ate e marreca-mareca.
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Segundo Capelline; Oliveira e Cuetos (2010), percebe-se que a crianga apresenta
limitagBes referente ao processamento fonoldgico, as quais estdo relacionadas as estruturas
fonologicas da linguagem oral, especificamente na utilizacdo das regras de conversdo
grafema-fonema, o qual atrapalha a leitura de algumas palavras, em especial as inventadas.
Mostrando assim que a realizacdo da leitura é feita através da rota fonoldgica. Além disso, o
habito da ndo leitura pode também ter contribuido para 0 aumento de tais dificuldades.

Em relacdo ao pos-teste, foi observado que as trocas de letras realizadas constantemente
na leitura foram diminuidas, verifica-se também que a participante continuou com o
desempenho inferior na atividade de leitura de palavras ndo frequentes, apesar de ter
aumentado mais um ponto na média de acertos comparando com o resultado do pré-teste. No
entanto, foram superadas as dificuldades nas demais atividades do referido teste.

Deste modo, percebe-se a existéncia da correlacdo entre a consciéncia fonoldgica e a
leitura, bem como as contribui¢cdes positivas para a leitura trazidas pelas atividades que
trabalham com as sub-habilidades da consciéncia fonoldgica, como a rima, aliteracdo,
consciéncia sildbica e consciéncia de palavras, além da estimulacdo a leitura, como mostra 0s

estudos realizados por Capovilla; Capovilla (2000) e Ribeiro (2005)

Teste de habilidades Preditoras na Leitura; THPL

Os resultados do Teste de Habilidades Preditoras na Leitura — THPL foram
disponibilizados pelo programa do presente teste, além dele fornecer o desempenho das
tarefas efetuadas pela crianca, ele mostra também aspectos relevantes, tais como o tempo em
que a atividade foi desenvolvida e os respectivos percentuais de acertos. A tabela 2 abaixo
apresenta a performance da crianga em cada atividade realizada na pré e pos-testagem.

Tabela 2 — Desempenho no THPL referente ao Pré e Pos - teste

Tarefa Pré teste Pos-teste
Hab % Tempo Hab % Tempo
Aliteracdo 0.76 62.5 00:05:01 3.00 100 00:05:59
Segmentacao 0.84 62.5 00:02:59 1.09 87.5 00:07:54

Rima 0,37 60 00:06:34 3.00 100 00:16:08
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Consciéncia fonoldgica 0.66 2.36

Fonte: pesquisa propria
Legenda: Hab: habilidade; %: Percentagem

Comparando os resultados da pré-testagem com a poOs-testagem, observa-se que nas
tarefas referentes a aliteracdo, segmentacéo e rima a participante apresentou uma melhora em
relacdo a habilidade e percentagem, porém houve um aumento significativo no tempo
percorrido para a execucdo das atividades. Evidenciando que, apesar de ser submetida ao
treino da consciéncia fonoldgica, as dificuldades continuaram persistindo devido ao tempo
elevado. Confirmando que a leitura é realizada preferencialmente por meio da rota fonoldgica,
podendo ser explicado pelo fato da leitura ser executada de forma lenta, tipico da rota
fonol6gica como mostra os estudos feitos por Salles e Parente (2002).

Dessa forma, para que de fato fosse constatado um progresso nas atividades do
referido teste, além da melhora em relagdo as habilidades, o tempo deveria ocorrer num
periodo menor, tendo em vista que j& haveria um dominio nestas habilidades e as palavras
seriam identificadas com rapidez e precisdo. Para isso, a leitura deveria ser realizada também
pela rota lexical, a qual permite o acesso direto ao Iéxico mental, tornando assim cada vez

mais automatica e eficiente a leitura (MORAIS, 1996).

Atividades de consciéncia fonoldgica

Por meio das atividades de consciéncia fonoldgica, verificou-se que a crianga ndo
apresentou dificuldades nas tarefas de aliteracdo e consciéncia de palavras, em contrapartida,
na realizacdo das atividades de rima e consciéncia silabica ela mostrou um pouco de
dificuldade. De modo que foi observado a demora da crianca ao responder tais atividades
comparando com as executadas anteriormente, além disso ela perguntava se a sua resposta
estava correta e ficava pensativa. Foi notado também que a crianca apresentou uma
dificuldade maior nas atividades de rima. Tal dificuldade pode ter ocorrido pelo fato da
crianga possuir um vocabulario limitado e essa tarefa exige que a criangca tenha um
vocabulario maior

Diante desses resultados, percebe-se que a crianga precisa manter o contato com as
atividades que trabalham a consciéncia fonoldgica, pois tal consciéncia é de fundamental
importancia para a leitura e a mesma ainda ndo esté totalmente desenvolvida na crianca. Desta

forma, segundo Capovilla; Capovilla (2000) o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica sé
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acontece a medida em que a crianga for se tornando mais consciente em relacdo as palavras,

silabas e fonemas, otimizando assim esse processo que se mostra relevante para a leitura.

5 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os resultados da pesquisa, pode-se constatar através da teoria e pratica
que o treino da consciéncia fonoldgica é uma ferramenta interventiva eficaz para melhorar o
desempenho de escolares que apresentem dificuldades na leitura. O treino foi realizado a
partir da pré-testagem, onde foi utilizado como instrumento as Provas de Avaliacdo dos
Processos de leitura (PROLEC) e o Teste de Habilidades Preditoras da Leitura (THPL), em
seguida houve a intervencdo, a qual foi feito o uso de atividades de rima, aliteracéo,
consciéncia silabica e consciéncia de palavras, e por fim a pds-testagem, onde foram
reaplicados os mesmos testes anteriores como forma de reavaliacao.

Observou-se nos resultados do pré-teste em relacdo ao PROLEC, que a crianga
apresentou dificuldades significativas nas provas referentes a leitura de palavras (22),
pseudopalavras (20) e palavras ndo frequentes (14), depois dos procedimentos interventivos,
foi identificado que nas duas primeiras provas houveram pontuacdes satisfatorias, 30 e 16,
respectivamente, j4 na terceira prova a dificuldade continuou persistindo (15). Quanto ao
THPL verificou-se num primeiro momento dificuldades em todas as tarefas (rima 62,5%,
aliteragdo 62,5%, segmentacdo 60%). No entanto ap0Os a reavaliacdo foi observado uma
melhora em relacdo a habilidade e percentagem, porém o tempo utilizado na execucdo de cada
tarefa se elevou, constatando assim que ndo houveram avangos neste teste. Sendo assim, de
forma geral tais resultados corresponderam ao objetivo principal da pesquisa, que foi o de
identificar avangos na leitura apds o treino da consciéncia fonoldgica.

A dificuldade encontrada no presente trabalho foi em relagdo ao espaco em que eram
realizadas as sessdes, pois ndo poderia ultrapassar os 50min devido a utilizacdo desse ambito
para outros atendimentos. Os barulhos que ocorriam com frequéncia do lado externo e muitas
vezes desconcentrava a crianga quando estava fazendo alguma atividade. Sugere-se para as
préximas pesquisas, a realizacdo do treino da consciéncia fonoldgica para grande parte das
pessoas em atendimento da clinica de psicopedagogia que apresentem dificuldades na leitura,

de modo a melhora seu desempenho leitor.

AWARENESS TRAINING PHONOLOGICAL FRONT AS READING
DIFFICULTIES: A CASE STUDY
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ABSTRACT:

Phonological awareness appears to be fundamental for proficient reading, it consists in the
ability to target, manipulate and reflect on the sounds of speech, such ability will develop the
extent to which the child is becoming more aware of the words, syllables and phonemes.
Thus, the objectives of this research was to identify advances in player performance after
training of phonological awareness, assess player performance phonological awareness, and
intervene in phonological awareness skills. It is a case study of a female child, which was
based on quantitative data analysis. The results showed a decrease of the difficulties of the
child in relation to reading, thus revealing advances. So it turns out that the phonological
awareness training has significant impact on the lives of schoolchildren in towards reading.
Keywords: phonology; difficulty reading; reading.
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anotdr o ermo que © escolar cometeu jj frequente longa i pseudopalavra longa
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PROLEC PROVAS DE AVALIACAO Dos PROCESSOS DE LEITURA -

1. NOME OU SOM DAS LETRAS 2. IGUAL - DIFERENTE
salee] ®alm|  ®B@|Em ‘B[ ewlem]| - B@[Ew]
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TOTAL DE ACERTOS { '5

P = Passiva
CF = Completamentle focado

TOTAL DE ACERTOS

9. COMPREENSAO DE ORAGOES

10. COMPREENSAOQ DE TEXTOS

)
]
s
]
. r— Caderna de Resposlas
? o — i s _
» 6. LEITURA DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS
. (E)(A) | Erro B @ | Erro B (&) | Ermo (B) (&) Eiro (E)(A) | Erro
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RESUMO DE PONTUAGOES

LEGENDAS

1. Nome ou Som das Letras @O N)( D pD
2. lgual - Diferente 90 N X D DD
3. Decisdo Léxica 9 /Y N X D [s]3]
4. Leitura de Palavras ,?f» W X D DD
5. Leitura de Pseudopalavras &Z N X D DD
6. Leitura de Palavras Frequentes 20 N X D DD
6. Leitura de Palavras nao ‘Frequentes /;:) N D DD)(
6. Leitura de Pseudopalavras 4)? N)< D DD )
7. Estruturas Gramaticais 4;7‘ N \( a} DD
8. Sinais de Pontuagdo (‘: N X ] DD

{ 9. Compreensao de Oragoes {‘L N X D Dn

| 10. Compreensao de Textos 4 j{ N X D DD

t

palavra

i pseudopafavia

©ao frequente longa

3| frequente,curta

pseudopalavra curta

3 frequente longa

descontie de pur syl
Vgue pare (11}
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PROLEC PROVAS DE AVALIAGAO Dos PROCESSOS DE LEITURA

4. Desenhe uma &rvore e trés macas.

5. Desenhe duas nuvens & um sol. .

J

6. Desenhe um quadrado dentro de um circulo.

©2012 Casaps| Livraria & Editora Ltda

qualquer finslidede., Todos o5 dirshos reservados.

Rua Siméio Alvares, 1020 Pinhelros

~ Sio Paulo/SP ~ Brasll L
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@3 |oD|[a-am
P = Passiva
TOTAL DE ACERTOS CF = Completamente focado

r' Caderno de Resposias
6. LEITURA DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS
B@| Ero ® | Emo E)H)| Emo B (A | Ero B | Emo
1.,c | 0§ 2.FL | of 3.pC| 0Q L [ 0f] 5. FL] 0@
6.1IC | 0fi 7.PL| 0 8.FC{ 0 f) s.ic | 0@ 10.L | 0@
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9. COMPREENSAQ DE ORAGOES
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of 7.| 04

o@® ) 8|0
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0 0o |1 |@]3

0 nlou|t]2|®
|o®| 2o ]2|®

10. COMPREENSAQO DE TEXTOS ~ ©

() (&) Resposta

(1B Resposta

TEXTO 3. NARRATIVO

TEXTO 1. EXPOSITIVO

o ol o}
of | = 10.] 0 4
0 11.] 04
ol 12.| 0 (1)

TEXTO 4. NARRATIVO
ghischbeiabbiobat e BRI |

TEXTO 2. EXPOSITIVO

13.] 0 @

14.] 0(1
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ilﬁm% [ale]s]=]

TOTAL DE ACERTOS

ofi

28



PROLEC PROVAS DE AVALIAGAO DOS PROCESSOS DE LEITURA

1. NOME OU SOM DAS LETRAS 2. IGUAL - DIFERENTE

(E) (A) | Erro (E) (A) | Emo () (A) Erro (E)(A) | Erro |-

1.s | 0 (1 2.e | 0(D R oA 1.0) ) 2.0)] oAl |~ 3. ()
T4 [ 0m| B4 | U= . oy (4. (D) | -5.(Oy[- 0 (L] 6.1(D)
7.c| 0 81| 0d u| o 7.0) A 8.0)] 0d) 9. (D)
10.p|lo® ity | 00 0d 10.() | 0¢ 1.0 | 08 12. (D)
13.h [ 04 149 00 o) 13. (1) ] 14.0)] 00 15. ()
16.b|0d 17.f | 0@ od 16. (1) i 17.(0)| 0 18. (1)

19.0 | 0¢h 205 | o) : 18. (D) 20.0) ["0d) e
TOTAL DE ACERTOS toraLpeAceros [ O() D = Diferente

3. DECISAO LEXICA

(B) (A)| Emo ' Erro B A | Emo
1.(P) | 04 2. (PP) 3PP [ 0 4.(P) ) 5. (PP)
(PP | (01 a&’{v@ 7.(PP) 8P | 0g 9. (PP) 1 10. (P)

it.(P) | 0@ 12.(P) 13.(PP) | 0 14. (PP) 15. (P)
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TOTAL DE ACERTOS (P) TOTAL DE ACERTOS (PP} [Il TOTAL DE ACERTOS (P + PP) @

4. LEITURA DE PALAVRAS

(B) (A) |. Ero (E) (A) | Ero B @) | Ero ) () | Erro . (B@)| Em
1.CCV | 0 . [2.ve -{od 3.CVC | 0 4.CW o1 Isceve| o] T
‘g.cwe| ofi Zow |06 | - |sewc| oW o.cov | o —|10:CVC | 0@
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16.CCV | 0@ 17.NC 0 (- 18.CVC | 0 19.0CVC | 0 20.6v¢ | 0@
21.0wW-| 0@ 22.CWGC | 0 |23.vC 0 24.VC 0d 25.CCV | 0D
26.cw | o) 27.0VC | ofy | - |28.covG| 0@ 20.CWC | 0 30.ccv | 0O

[esr] 5 [l 5 Jow] § [ow] 5 Joowe] 5 Jowe['5 ] - Fomepeacemos [T 37 |

: |
k 5. LEITURA DE PSEUDOPALAVRAS
E)(A) | Emo | B @A | Erro (B) (A | Emo () (A) | Erro B (A | Emo

1.0cV | 0 2.VC o) 3.CVC. | 0 acw:| 0@ 5.ccvc| 0

s.cwc| 0 7.cw | of) | . 8.CWG | 0() o.ccv | o' 10.cvCc | 0@
11.VC 0 (i 12.ceve | o d) 13.CW. | @1 _[MBLizi14.CWC | 0@ 15.cCVC | 0@
16.CCV | 0 17.VC o) 18.CVGC | @1 |psfrl1e.cove| 0@ 20.cvC | 08

21.CW | 0 [22.cwe | o) 23,VC om 24.VC 0f) 25.cCV_| 0@
26.CW | 0 f) 27.0VC | {01 Iwsad2s.cove| o 29.cwc | o so.coV_|(T1 |
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* 6. Desenhie um quadrado dentro de

e

AT A T




j

.
(Mesmo aberto ou fechado,
sempre sou o:

NOME:
PROFESSORA:
COMPLETE A RIMA RECORTANDO E COLANDO
(" Sou uma coisa que rola. ) ( Sou uma linda menina,
Por issc eu sou a: e dango, sou:
" 2, k =
(Vivo no mar, do na areia, ) @R = poderia ser a Xuxa, &
o meu nome é: mas ndo sou, eu sou a:
J N8 J
N

muito prazer €u sou o:

(" Barulhento e pequenino,
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NOME:

PROFESSORA:

FUI AO MERCADO

Fui ac mercado comprar café
Veic a formiguinha
E subiu no meu pé
Eu sacudi, sacudi, sacudi
Mas a formiguinha ndo parava de subir

Fui ao mercado comprar batata-roxa
Veic a formiguinha
E subiu na minha coxa
Eu sacudi, sacudi, sacudi
Mas a formiguinha ndo parava de subir

Fui ac mercado comprar mamdo
Veic a formiguinha
E subiu na minha mdo
Eu sacudi, sacudi, sacudi
Mas a formiguinha ndo parava de subir

Fui ao mercado comprar jerimum
Veio a formiguinha
E subiu noc meu bumbum
Eu sacudi, sacudi, sacudi
Mas e formiguinha ndo parava de subir

( Circule as rimas to texto. )

WWW . ENSINAR-APRENDER.COM.BR
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[CONSCIENCIA FONOLOGICA - ALITERAGAD

Relacione, nas duas colunas, as figuras que comegam com o Mesmo Som.

t P
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www.fonologica.com.br
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A PROFESSORA FOI DIGITAR A PARLENDA DO MACACO, |
MAS A TECLA DE ESPACO NAO FUNCIONOU. ESCREVA A

PARLENDA SEPARANDO CORRETAMENTE AS PALAVRAS,

- OMACACOFOIAFEIRA,
' NAOSABIAOQUECOMPRAR.

' PRACOMADRESESENTAR.
ACOMADRESESENTOU.
' ACADEIRAESCORREGOU.
COITADADACOMADRE,
- FOIPARARNOCORREDOR.

 COMPROUUMACADEIRA |

blogdaprofessoraedivania.blogspot.combr

|



PINTE APENAS AS FIGURAS QUE
INICIAM COM A LETRAF,

=

LR
%@\ %j

:

A \\'
(* y
j N

A

LETA AS SILABAS ABAO, COMPLETE
0 NOME DOS DESENHOS £ ESCREVA,

fA BE| FL [FO FU

M0 BREA

http: varaldeatividades blogspot.com/
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ESCOLA:
Nome:
Data: Ciclo 1l Professora:

Objetivo: desenvolier a atengﬁo no momento da leitura e da escrita, bem como proporcionar reflexdes
sobre elementos de escrita.

A MENSAGEM

MANUEL AINDA SE CONFUNDE NA HORA DE JUNTAR OU SEPARAR AS
PALAVRAS. AJUDE-O A REESCREVER A MENSAGEM ANTES DE MANDA-
LA PELO CORREIO:

VOO RICARDO,

ADOREI OSEU PRESENTE DEMNATAL.

. EU  JAESTOU QUASE AN DANDO BEM COM OSPATINS.
AMAE CONTINUA RECLA MANDO QUEE PERIGOSO. EU A MARRO
UmMA  ALMOFADA NO TRASEIRO EMNEM DOl QUANDO EUCAIO.
AGENTE ES5 TA COM SAU DADE.

Um BEIJO.

MANLU
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TEREZINHADEJESUSDEUMA

QUEDAFOIAOCHAOACUDIRAM

TRESCAVALHEIROSTODOSTRES

DECHAPEUNAMAOOPRIMEIRO
FOISEUPAIOSEGUNDOSEU
IRMAOEOTERCEIROFOIAQUELE

QUEATEREZADEUAMAO.
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BRINCANDO COM AS PALAVRAS

4 BRINQUE COM AS PALAVRAS FORMANDO ACROSTICOS PARA TRANSMITIR
MENSAGENS INTERESSANTES. VEIA UM EXEMPLO:

C |OMIDA

U | NIDADE

L |EMBRADA

| | NESQUECIVEL
N |UTRITIVA
A

R

|

A

FRICA

ICA

RRESISTIVEL
FRO-BRASILEIRA

(3"} FAGA ACROSTICOS PARA AS COMIDAS EM DESTAQUE.

=

rlo|»|O|«|—|m|™

> o |p|®|P

\ DIA DA CONSCIENCIA NEGRA - 20 DE NOVEMEBRO ;
. e

X
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