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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a importancia da formagéo do pedagogo para
atuar na educacdo inclusiva, investigando o tema a partir das praticas de professoras de
sala de aula regular da Escola Municipal de Ensino Fundamental Olivio Ribeiro Campos
da rede puablica de ensino, no municipio de Jodo Pessoa-PB. As informacdes foram
obtidas através de uma pesquisa descritiva qualitativa, que utilizou como instrumento de
coleta de dados, um questionario. Participaram da pesquisa quatro professoras da rede de
ensino municipal de Jodo Pessoa-PB que atuam com a educacéo inclusiva. As questoes
que foram feitas aos professores visavam identificar o ponto de vista dos docentes em
relagdo ao assunto e também o interesse dos mesmos em realizar cursos para a melhoria
da sua pratica docente. Utilizamos o estudo de caso para analisar as respostas dadas pelas
professoras e nossa vivéncia nas salas de aula através do estagio supervisionado. De
acordo com o que foi analisado, concluimos que a formacéo inicial do pedagogo ainda
ndo é suficiente para atuar na perspectiva inclusiva, os professores ainda sentem
dificuldades em atuar com alunos com deficiéncia em sala de aula regular, devido a falta
de formacéo, recursos e profissionais atuantes na escola para dar suporte ao titular da sala.

Palavras-chave: Formagéo. Educacdo. Incluséo.



ABSTRACT

This research had the objective of analyzing the importance of the formation of
thepedagogue to act in inclusive education, investigating the theme from the practices of
regular classroom teachers of the Municipal School Olivio Ribeiro Campos of the public
school system in the municipality of Jodo Pessoa- PB. The information was obtained
through a qualitative descriptive research, which used as a data collection instrument a
questionnaire. The study included four teachers from the Jodo Pessoa-PB municipal
education network who work with inclusive education. The questions that were asked to
teachers were aimed at identifying the teachers' point of view in relation to the subject
and also their interest in taking courses to improve their teaching practice. We used the
case study to analyze the answers given by the teachers and our experience in the
classrooms through the supervised stage. According to what was analyzed, we conclude
that the initial formation of the pedagogue is still not enough to act in the inclusive
perspective, teachers still find it difficult to work with students with disabilities in the
regular classroom due to lack of training, resources and Professionals in the school to
support the room holder.

Key words: Training. Inclusion.Inclusive education.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho teve como objetivo analisar a importancia da formacéo do pedagogo
para atuar na educacao inclusiva, investigando o tema a partir das préaticas de professoras
de sala de aula regular da Escola Municipal de Ensino Fundamental Olivio Ribeiro
Campos da rede publica de ensino, no municipio de Jodo Pessoa-PB.

Ele explora as seguintes questdes: Qual o significado do termo incluséo na sala de
aula? A formacdo no curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba de acordo
com a Resolucao n° 64/2016capacita os professores para atuarem na educacéo inclusiva?
Quais as dificuldades enfrentadas pelo pedagogo em sala de aula regular na perspectiva
inclusiva? Quais as contribuicdes pedagégicas do Atendimento Educacional
Especializado (AEE)? O que os docentes precisam fazer para atender de forma igualitaria
0 aluno com deficiéncia?

A problemaética emergiu da curiosidade epistémica sobre a questdo, em funcéo da
falta ou fragilidade de conteudos curriculares sobre essa teméatica no nosso processo de
formacdo inicial, sabendo que na Resolucdo n°64/2016 o curso de Pedagogia sO
disponibiliza quatro disciplinas que abrangem a educacéo especial, ou seja, 0 atendimento
especializado da pessoa com deficiéncia em sala de aula regular.

Enguanto alunas da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) vivemos a
oportunidade de discutir sobre a educacdo inclusiva e vivenciar através da disciplina de
estagio Supervisionado na Area de Aprofundamento em Educacdo Especial, a situacio
das salas de aula regular, entdo, percebemos a existéncia de uma barreira que distorce o
termo “inclusdo” e castiga com consequéncias irreversiveis a vida das criangas que
necessitam de atendimento especializado.

Durante a pesquisa, pudemos constatar o quanto era dificil os professores
aceitarem e desenvolverem um trabalho sisteméatico com esses alunos, devido a falta de
formagéo adequada. Alguns professores ndo sabiam como ofertar essa educacéo de forma
dindmica e atrativa, a fim de promover igualdade de oportunidades a todos os alunos,
inclusive aos que possuiam alguma deficiéncia.

A reclamacéo pela falta de formagéo adequada ndo foi recorrente apenas durante
a pesquisa. Depois de ja formadas e ja atuando como profissionais da educacéo, pudemos
constatar a dificuldade que as professoras possuem em atuar na perspectiva inclusiva, as
mesmas reclamam que sua formac&o inicial ndo possibilita 0 minimo encontro com

relacdo a educacdo da pessoa com deficiéncia. Nessa concepcéo e sem ter a intencdo de
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julgar ou analisar o sentido de formacé&o para docentes, o que elas reclamam textualmente
ou implicitamente é a falta de formag&o adequada nos respectivos cursos de graduagdo
em Pedagogia.

Quando nos deparamos com as salas de aula que possuem alunos com deficiéncia,
pudemos observar a questdo da afetividade, da comunicacdo entre professor-aluno ou
vice-versa, do modo como séo vistos pelos outros alunos na turma e a funcdo do AEE na
escola. Analisamos que a crianca deve ser integrada em um ambiente acessivel e
acolhedor, fazendo com que ela possa interagir com os demais, ter um bom contado com
o professor em sala e ainda possuir um atendimento adequado, caso necessario, na sala
de AEE.

Observamos que o curso de Pedagogia, do qual fazemos parte, ndo nos capacitou
para atuar na perspectiva inclusiva, ainda possuimos grande dificuldade em entender o
universo da inclusao, percebemos ao longo do curso a fragilidade e auséncia no curriculo
do curso de formacdo, disciplinas que discorrem sobre esse tema e que possam estabelecer
esse encontro do que seria ideal com o que realmente acontece em sala de aula.

Muitos licenciados no curso de Pedagogia se surpreendem em saber gque teriam
ou poderiam ter pessoas com deficiéncia, com condutas tipicas ou altas habilidades em
suas salas de aulas. O distanciamento entre a formacdo oferecida na Universidade e a
realidade e necessidade nas escolas, contribuia para que o educador vivenciasse 0
“choque” com a realidade educacional, o que poderia e pode contribuir para a resisténcia
em trabalhar com alunos excluidos.

Nosso trabalho se resume em salientar a questdo da inclusdo, abordando temas
como formacdo inicial no curso de Pedagogia, distanciamento do que seria ideal na
perspectiva inclusiva e o que realmente acontece em sala de aula e a pesquisa que nos
capacita a ratificar sobre a importancia da formacdo do educador para atuar na educacgéo
inclusiva.

De inicio daremos énfase a um breve historico, onde relatamos as legislagdes da
educacdo inclusiva no Brasil, com elas suas respectivas datas, dando continuidade a
inclusdo no espaco escolar e a formagdo do pedagogo. Mostraremos a organizacao e
criacdo do Curso de Pedagogia, alguns aspectos teoricos da formagéo do professor, por

fim, relatamos o percurso metodologico e o resultado de nossa pesquisa.
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2BREVE HISTORICO: INCLUSAO,EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
INCLUSIVA

No Brasil, com o avango da democracia participativa, a Educacéo Inclusiva vem
rompendo com preconceitos, e se mostrando uma das estratégias mais importantes de
incluséo social, amparado pela Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), A Declaracéo Universal de Direitos Humanos (1948), Declaracao de
Salamanca (1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) que
garantem a educagdo como um direito de todos, sem distincao.

Falar sobre inclusdo é abrir mentes e espacos para entender e atender pessoas de
maneira igualitaria e consciente de direitos e deveres de cada cidaddo diante da sociedade.
Sabendo que a inclusdo é um movimento que abrange os campos: educacional, politico e
social.

O termo “incluir” quer dizer: estar incluido ou compreendido, fazer parte. De
acordo com Sassaki (apud DELLANI E MORAIS, 2012, p.2) por sua vez, incluir “¢ um
processo que contribui para um novo tipo de sociedade através de transformacdes, nos
ambientes fisicos (...) e na mentalidade de todas as pessoas”. Transformar a sociedade a
partir da inclusdo € permitir que pessoas que sao vistas como incapazes € ‘‘anormais”
possam reconhecer-se como individuo politico e critico, fazer parte das decisGes que serdo
tomadas e usufruir de todos os direitos oferecidos de igual modo. Entender que todos que
participam da sociedade podem muda-la € atender as necessidades de todos sem impedir
seu crescimento. Ja para Aranha(2002apud DELLANI E MORAIS p.2), em sua fala diz:

Inclusdo significa afiliacdo, combinacdo, compreensdo, envolvimento,
continéncia, circunvizinhancga, ou seja, incluir aquele que de alguma forma
teve seus direitos perdidos, convidando-os a desenhar novos caminhos, com
oportunidades de participacdo, e principalmente valorizacdo de suas
capacidades, que haviam sido ocultadas em meio & discriminacao.

Desde cedo as pessoas com deficiéncia sdo tratadas de forma desigual e
preconceituosa, sempre foram expostos como seres incapazes e impensantes, sendo
sempre alvo de discriminacao e desrespeito. Relatando esse fato tdo contundente, sabe-se
que a inclusdo abre portas para a igualdade, fazendo com que aquilo que era deficiente,
tornar-se adequado e acessivel a todos, oferecendo o acesso e 0s direitos necessarios para

que cada individuo tenha oportunidade de crescimento.
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Segundo Mantoan (2003 apud DELLANI E MORAIS, 2012 p.2), atende-se como
a capacidade de entender e reconhecer o outro, acolhendo a todas as pessoas, sem
excecdo, construindo uma interagdo social o que possibilita o privilégio de conviver com
pessoas diferentes.

A partir dos avancos democraticos, podemos observar que as concepcdes sobre a
deficiéncia foram evoluindo “conforme as crencgas, valores culturais, concepcdo de
homem e transformagdes sociais que ocorreram nos diferentes momentos historicos”
(BRASIL, 2001d, p.25). A datar de 1948, com a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, houve uma mudanga na concepgao sobre pessoas com deficiéncia, “[...] que
passaram a ser vistas como cidadés, com direitos e deveres de participacdo social, embora
persistisse a Gtica assistencial e caritativa e o viés da medicalizagdo em sua educagdo”.

Os direitos basicos do cidadao estdo garantidos em varios documentos. Destaca-
se em ambito internacional e nacional, respectivamente, a Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem (1948) e a Constituicdo Brasileira (1988), onde ambas enfatizam que
todos somos iguais perante a lei.

Uma dessas garantias esta presente na Lei N° 10.098, de 19 de Dezembro de 2000,
que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e dentre outras
providéncias.

Segundo o relatorio final da 3% Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, foram aprovadas aproximadamente 400 propostas nas areas de educacao,
esporte, cultura e lazer, trabalho e reabilitacdo profissional, acessibilidade, comunicacéo,
transporte e moradia, salde, seguranca e acesso a Justica, padrdo de vida e protecao

social, dentre esses estdo:

Direito & Comunicagdo que abrange as linguas, a visualizagdo de textos, o
Braille, a comunicagdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos de
multimidia acessivel, assim como a linguagem simples, escrita e oral, 0s
sistemas auditivos e 0s meios de voz digitalizada e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicagdo, inclusive a tecnologia da
informagdo e comunicacdo acessiveis. (CDPD, artigo 2).

Atender as necessidades, buscar melhorias, modificar estruturas € assegurar a
igualdade a todos os cidaddos. Promover a igualdade é proporcionar ambientes acessiveis
a todos e todas, buscando meios pelos quais possam obter acesso a uma comunicagédo

adequada a seu modo, estimular mudancas na forma oral e escrita nos espacos
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educacionais e fora dele, buscar meios tecnologicos que proporcione um melhor acesso
digitalizado para pessoas com deficiéncias.

Para assegurar essa igualdade é necessario que ocorra uma mudanca dentro e fora
do espaco escolar. Para promover essa mudanca é indispensavel que a lei de
acessibilidade n° 10.098/00 seja cumprida, a lei deixa claro que a acessibilidade é um
direito garantido as pessoas com deficiéncia, mais que beneficia a todos. Entdo garantir
essa acessibilidade é promover o bem a todos os cidaddos, sendo ou ndo, pessoas com

deficiéncia. Noutras palavras,

Acessibilidade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, a0 meio
fisico, ao transporte, a informacdo e comunicacao, inclusive aos sistemas e
tecnologias da informacéo e comunicacdo, bem como a outros servicos e
instalacdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como
na rural (CDPD, artigo 9).

Prado e Duran (2007 apud CALDAS, 2010 p.2) diz que é o meio que ¢ deficiente
quando ndo proporciona o acesso a todas as pessoas de forma igualitaria. A equiparacao
de oportunidades é definida como o processo mediante o qual o sistema geral da
sociedade como o meio fisico e cultural, moradia e transporte, instalacdes desportivas e
de lazer escolar, dentre outros, torna-se acessivel para todos.

Estabelecer esses critérios de igualdade é assegurar que a lei de Acessibilidade n°
10.098.00 seja cumprida e entre em vigor em todos os ambientes. E fundamental garantir
o direito de ir e vir de todos. Tornar o meio acessivel é fazer com que cada individuo
possa tomar seu lugar na sociedade de forma justa e igualitaria. Como proclama a
Convengao da ONU para as pessoas com deficiéncia, “acesso das pessoas com deficiéncia
a justica”3? Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. (CDPD, artigo
13).

Neste sentido, de acordo com o que foi colocado acima, podemos afirmar que a
lei de acessibilidade ndo s6 assegura a pessoa com deficiéncia a ter seus direitos
estabelecidos, mas, proporciona aos cidaddos que necessitam de atendimento
especializado, ou mesmo de ajuda em determinado momento da vida, a obterem seus
direitos.

Promover a justica é fazer com que cada individuo se torne consciente de seus
direitos e deveres perante a sociedade. Garantir que cada individuo possa participar do
meio acessivel e igualitario é fazer com que a sociedade seja justa e benevolente. Ou seja,

“as pessoas com deficiéncia possam escolher seu local de residéncia e onde e com quem
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morar, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, e que ndo sejam obrigadas
a viver em determinado tipo de moradia”. (CDPD, artigo 19).

Atender as necessidades de moradia dos individuos é um dever da sociedade.
Buscar meios que contribuam para a proposta do desenho universal € de suma importancia
para a questdo das condi¢des de moradia. Assim, como sugere Prado e Duran (2007 apud
CALDAS, 2010 p.3),

A concepcdo e a implementacdo das solu¢des em acessibilidade devem atender
aos principios do desenho universal que se relaciona com a necessidade de
considerar a grande diversidade das pessoas ao se planejar uma cidade ou
edificacdo, entendendo que a nossa sociedade é plural, constituida por homens,
mulheres, criancas e idosos, com pesos diferentes; por cidaddos que tem baixa
visdo, que tem deficiéncia auditiva, que andam de cadeira de rodas, bengalas.

Imaginar uma sociedade plural é conseguir entender que a deficiéncia ndo esta nas
pessoas, e sim, no modo como sao tratadas e vistas. Com a implantacdo dessa medida de
acessibilidade tornara a vida das pessoas com deficiéncia mais digna e igualitaria com
relacdo aos demais. Ou seja, direito a educacdo, com base na igualdade de oportunidades,
¢ assegurado um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida. (CDPD, artigo 24)

No que se refere a educacdo, é importante destacar os ambientes que sdo muitas
vezes ainda precérios, tanto na questdo de estrutura quando no curriculo. Podemos
perceber que a situacdo da educacao nao esta adequada as exigéncias de igualdade com
os individuos, escolas sem acessibilidade, sem uma equipe pedagdgica adequada, sem um
curriculo que proporcione flexibilidade em relagdo as atividades para as criangas com
deficiéncia, sem atender com a devida relevancia a questdo da educacao inclusiva.

Isso € um fato preocupante, pois, mesmo com as leis impostas, muitas vezes nao
sdo cumpridas, e quem mais sofre sdo as criancas que sdo expostas a tal exclusdo. Para
que ocorresse uma mudanca, seria necessario que a lei de acessibilidade fosse cumprida,
assim como as autoras ratificam a questdo abaixo:

A acessibilidade deve ser garantida aos ambientes da area pedagogica,
abrangendo salas de aulas e de informatica, laboratdrios e salas de aula prética,
biblioteca (...) sala de professores e orientacdo pedagogica. Os ambientes como
refeitdrios cozinhas, cantinas, sanitarios e vestiarios também devem ser
acessiveis, devendo essa condicdo se estender, ainda, s areas esportivas e de

recreacdo (...), areas de convivéncia (...), até locais de cerimdnias civicas,
auditérios e anfiteatros. (PRADO e DURAN, 2007 apud CALDAS,2010, p.3)

Atender essas necessidades € proporcionar igualdade de oportunidades as pessoas

que sdo ditas como “incapazes” a serem pessoas dignas, capazes de tomar decisoes e se
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locomoverem em todos os ambientes, sem barreiras e sem dificuldade. Ao estar dentro
das salas de aula ter profissionais que possam atender suas necessidades e possam ajudar
da melhor maneira a chegarem ao conhecimento usando suas habilidades e atingindo seus
objetivos é ser uma escola acessivel. As pessoas com deficiéncia tém que possuir o direito
de gozar do estado de salde mais elevado possivel, com acesso a servi¢os de saude,
incluindo os servigos de reabilitacdo, que levardo em conta as especificidades de género
(CDPD, artigo 25).

Todo cidadédo tem seu direito a saude garantida pela Constituicdo, embora nem
todos esses direitos estejam assegurados de fato. As pessoas com deficiéncia assim como
as pessoas sem deficiéncia tém o direito de gozar de beneficios relacionados a salde e
bem estar de cada cidaddo, com seus servigos devidamente cumpridos e destinados a
melhoria de atendimento especializado. Fornecer servigos e atendimentos especializados
é garantir que cada individuo seja tratado de forma igual e justa. Atendendo com respeito
e garantindo o direito ao trabalho, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas
(CDPD, artigo 27).

A incluséo da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho e na sociedade numa
foi tdo discutida como esta sendo nos dias atuais. Abrir vagas para pessoas com
deficiéncia dentro das empresas € lei e esta sendo cumprida, mesmo com paradigmas e
tabus que ainda precisam ser derrubados.

Garantir a inclusdo é oferecer as pessoas que sempre foram vistas como
‘incapazes” se tornarem cidaddos dignos de um salario e de uma profissao, capazes de
tomar decisOes, prestarem servicos e se tornarem profissionais. Ou seja, garantir o direito
das pessoas com deficiéncia a um padrdo adequado de vida para si e para suas familias,
inclusive alimentacdo, vestuario e moradia adequados, bem como a melhoria continua de
suas condicdes de vida, como também, o direito das pessoas com deficiéncia de participar
na vida cultural, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas”(CDPD, artigo
30).

Igualdade, autonomia, respeito, moradia, satde entre outros, sdo direito de cada
cidad&o e dever da sociedade. A sociedade torna-se deficiente quando ela ndo consegue
atingir esses objetivos, quando ndo consegue proporcionar a cada cidadao o direito de
locomocdo, tratamento especializado e acessibilidade.

Cada cidad&o tem direito e dever a cumprir diante da sociedade, entdo devemos
sempre tratar as pessoas com devido respeito, garantindo o cumprimento das leis e

estabelecendo meios para que cada cidadao tenha o seu lugar diante da sociedade.
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A cultura, o lazer e uma melhor condicdo de vida séo direitos que as pessoas
possuem e que lutam diariamente para alcancéa-los. Proporcionar melhoria de vida,

trabalho e lazer é assegurar os direitos a todos, sem restrigdes.

2.1 CONTEXTOS DA LEGISLACAO SOBRE INCLUSAO NO BRASIL

A inclusdo é algo bastante discutido em todo o mundo, aqui no Brasil os debates
sobre a educacdo especial e inclusiva s6 ganharam impulso com a tramitacdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que tracou 20 metas para que fosse cumprido em dez anos.
Entender como se deu esse processo de inclusdo € a base para construir conceitos acerca
desse tema e buscar desconstruir tabus e barreiras que foram criados ao longo dos anos.

Vaérios decretos, portarias, resolucdes, notas técnicas e leis discorrem sobre esse
assunto. Vale salientar que inclusdo é algo que ainda merece ser discutido e debatido para
que possa alcangar o patamar de respeito e igualdade. Iremos abordar alguns textos que
falam em ordem cronoldgica sobre o assunto discutido.

S6 coma Lei n°® 4.024 de 1961 que o tema foi abrangido em um documento criado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que conceitua a pessoa com
deficiéncia como “Excepcionais’’ e fundamentava no atendimento educacional a essas
pessoas para integréa-las a sociedade. Entendemos nesse contexto que as pessoas eram
tratadas como ‘anormais’, consequentemente, forcadas a viverem fora do meio social, ou
seja, as pessoas com deficiéncia muitas vezes eram mantidas em isolamento total da
sociedade, pois eram consideradas diferentes e impossibilitadas a estarem entre as pessoas
ditas ‘normais’. Como eram impossibilitados a estarem em locais publicos, muitos deles
ndo tinham acesso a escola e nem mesmo a educacao.

Foi com a Lei de n°5.692 de 1971 que a substituiu a lei anterior, que os alunos
com “deficiéncias fisicas ou mentais’’, 0S que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deveriam receber tratamento
adequado em um local especializado, evitando a inclusdo nas redes regulares. Essa lei
abriu um novo olhar voltado para as pessoas com deficiéncia, no entanto garantia a
educacéo especial apenas a alguns alunos e com restricdes havendo ainda excluséo de
partes que ainda eram considerados insociaveis.

A inclusdo sempre foi algo que gerava discussdes e conflitos, mas, com o artigo
208 da Constituicdo Federal de 1988 que afirmava que era dever do estado garantir um

atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, assegurando uma
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educacdo béasica obrigatoria e gratuita nas faixas etarias dos 4 aos 17 anos que a sociedade
passou a considerar o fato que todos tinham o direito a educacéo, embora ainda seria algo
que ia em desacordo com as ideologias sociais que estavam vinculadas ao preconceito e
superioridade.

Foi em 1989 com a Lei n°® 7.853que a inclusdo da pessoa com deficiéncia a
sociedade foi colocada em papeis, priorizando que tinham que possuir atendimento
educacional especializado em institui¢es publicas e privadas sendo elas escolas especiais
gratuitas e obrigatorias. Também afirmava que o poder publico deve se responsabilizar
em manter “matricula compulsoria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema
regular de ensino”. Porém essa lei exclui algumas criancas que sdo vistas como
“insociaveis”, que ndo conseguem se socializar e se manterem junto com os demais.
Podemos perceber que mesmo com tantas garantias, as pessoas com deficiéncia ainda
eram tratadas como diferentes e incapazes, sendo alvo de exclusdo e preconceitos.

Entdo, em meio a tantas discussdes e indagacdes o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), nasce nos anos 1990 em forma de lei, que garantia o atendimento
educacional especializado as criancas com deficiéncia preferencialmente na rede regular
de ensino, protegendo o direito do adolescente com deficiéncia e prioridade de
atendimento nas agdes e politicas publicas de prevencdo e protecdo para familias com
criancas e adolescentes nessa condi¢cdo. Com o ECA as criancas e adolescentes estariam
seguros e protegidos, assegurados que seus direitos seriam concretizados.

Em 1994 mais um texto foi exposto, elaborado pela Politica Nacional de
Educacéo Especial falava sobre a incluséo de alunos com deficiéncias na escola, ou seja,
o mesmo falava de “Integracao Instrucional” onde incluia apenas os alunos que
conseguem entrar no ritmo doa demais ditos “normais”, excluia os alunos que nao se
encaixam nessa perspectiva, deixando-os apenas a mercé da educacgéo especial. Por isso,
esse texto era considerado um atraso, por se tratar desse tema com essa plenitude.

Em discordancia e insatisfacdo, a LDB cria uma lei em 1996 que afirma que se
for necesséria, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de Educagéo Especial. Garante que o atendimento educacional
sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em fungédo das
condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a integracdo nas classes comuns de
ensino regular. Também fala sobre a formag&o dos professores, o curriculo, métodos e

praticas para atender esse aluno. Atender um publico com necessidades especificas ndo
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seria facil, entdo teriam que mudar conceitos, estrutura curriculo e principalmente a
formacé&o de professoras para atuar nessa perspectiva de inclusao.

O Decreto n°3.298 de 1999, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de protecdo, além de dar outras
providéncias, 0 mesmo afirma que a educacéo especial € a modalidade transversal a todos
0s niveis e modalidades de ensino e a destaca como complemento do ensino regular.
Assim como frisa o Plano Nacional de Educagéo (PNE) em 2 001 a Educacdo Especial,
“como modalidade de educacdo escolar” deveria ser promovida em todos os diferentes
niveis de ensino e que “a garantia de vagas no ensino regular para os diversos graus e
tipos de deficiéncia” era uma medida importante.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) institui Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacdo Basica, afirmando na Resolucdo CNE/CEB N° 2 de 2001
que os sistemas de ensino devem atender a todos, assegurando atendimento especializado
as pessoas com deficiéncia. Porém, o documento coloca como possibilidade a
substituicdo do ensino regular pelo atendimento especializado. Considera ainda que o
atendimento escolar dos alunos com deficiéncia tem inicio na Educacdo Infantil,
“assegurando- Ihes os servicos de educagédo especial sempre que se evidencie, mediante
avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento
educacional especializado”. Nesse documento, os alunos diagnosticados com algum tipo
de deficiéncia, eram encaminhados a educacdo especial, como forma de assegurar um
tratamento especializado.

Foi com a Resolugdo CNE/CP N°1/2002que a formacéo dos professores
foi levada em consideracdo, abrangendo Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacéo plena, afirmando que a formacdo deveria abranger a educacéo inclusiva,
obter conhecimentos acerca das criancas e adolescente e as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais. Esse foi um documento importante, pois ele
abre caminhos para inclusdo, considerando o fato de que os educadores precisariam de
formacédo adequada para atuar com alunos com deficiéncias em suas salas de aula.

Em 2002 a Lei N° 10.436/02 Reconhece como meio legal de comunicagdo e
expressao a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). O decreto que regulamenta essa lei é 0
Decreto N° 5.626/05do ano de 2005. Foi em 2006 que o Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos relatou a importancia de abordar temas relacionados as pessoas com

deficiéncia nos curriculos das escolas. Esse documento foi elaborado pelo Ministério da
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Educacdo (MEC), Ministério da Justica e cidadania (MJC), Organizacdo das NacOes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Secretaria Especial dos Direitos
Humanos (SEDH).

No ano de 2007, foi elaborado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
onde falava na questdo da educacéo inclusiva, relatava a importancia de uma boa estrutura
fisica acessivel nas escolas, formacdo adequada para professores e salas de recursos de
multimidia para atender a todos os alunos. Esse plano foi muito relevante para o tema de
inclusdo, ele aborda o fato de incluir, sem acessibilidade, ndo seria possivel. E necessario
que a escola esteja acessivel, que os professores tenham uma formacéao adequada e que a
sociedade possa tratar de forma igualitaria todo tipo de cidad&o, seja ele sem deficiéncia
ou com deficiéncia.

O Decreto de N° 6.094/07do ano de 2007, dispde sobre a implementacdo do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacdo do MEC. Ao destacar o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia, o documento reforga a
inclusdo deles no sistema publico de ensino. Com isso a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva do ano de 2008 tracou o histdrico do
processo de inclusdo escolar no Brasil para embasar “politicas publicas promotoras de
uma Educacéo de qualidade para todos os alunos”. E necessario que todos tenham seus
direitos respeitados e possam ser tratados de forma igualitaria e justa.

Foi em 2008, com Decreto N° 6.571/2008 que foi definido o atendimento
especializado, 0 AEE, na educacdo como um “o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular”. Reforca que
esse atendimento seja integrado ao Projeto Politico Pedagdgico PPP da escola. Seria
necessario que toda escola possuisse uma sala de atendimento especializado, ou seja,
tratar as necessidades de cada aluno como fonte de seu proprio conhecimento, trabalhar
em cima de suas dificuldades proporcionando recursos que valorizem seus conhecimentos
prévios e possam alcancar suas verdadeiras habilidades. Através desse decreto a
Resolucdo N° 4 CNE/CEB de 2009 orienta o estabelecimento do AEE na Educacdo
Basica, que deve ser realizado no contra turno e preferencialmente nas chamadas salas de
recursos multifuncionais das escolas regulares.

A Lei n® 12.764 de 2012institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Anos depois, surge o PNE em 2014 sua meta

era “Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
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do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, o acesso a educacéo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com
a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,

escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados”.

2.2 A INCLUSAO NO AMBITO ESCOLAR

Tratando-se de inclus@o de criancas com deficiéncia, ndo podemos deixar de
vincular ao ambito educacional, pois sabemos que é o campo inicial de descobertas.
Contudo, percebe-se que dez anos ap6s a implantacdo da Declaragdo de Salamanca, sobre
principios, politicas e praticas em Educacgdo Especial, ainda se faz necessario mudancas
significativas, derrubando muitos paradigmas, no intuito de preparar a sociedade, para
receber e aceitar a diversidade biopsicossocial.

A aceitacdo da crianga com deficiéncia atraves da inclusdo na escola é abrir
caminhos para o conhecimento, estimulando através da inclusdo maneiras de entender as
necessidades de cada individuo e seus habilidades, porém, para abrir esse espaco ainda
inadequado, € oferecer a acessibilidade necessaria a cada deficiéncia, recursos matérias
para atuar em cada habilidade e oferecer aos educadores uma melhor formagéo e

adequada para atuar numa sala de aula com a incluséo desses alunos com deficiéncia.

O debate sobre a educagdo especial teve inicio no século XVI, Pois a educagio
dos portadores de necessidades especiais era baseada na discriminacéo e
exclusdo, o processo evolutivo teve inicio a partir da inclusdo desses alunos
nas escolas regulares. Dessa forma, o acesso a educagdo de pessoas com
deficiéncias vai sendo, assim, lentamente conquistado, na medida em que se
ampliam as oportunidades educacionais para toda a populacdo. (MENDES,
2001, p. 24 apud SALV1,2013 p. 2).

A medida que a incluséo abre as portas, ela muda paradigmas, estabelece novos
conceitos acercada pessoa com deficiéncia. Antes s vista com discriminacdo, podemos
notar que ela vai ganhando espaco e sendo valorizada e respeitada, através de algumas
mudancas, j& se nota a conquista dos diretos da pessoa com deficiéncia diante da
sociedade. Mesmo que ainda possam haver dificuldades e obstaculos, ndo se pode
desistir, entender que esse foi o primeiro passo € superar qualquer desafio que surgir ao

longo do tempo.
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A Declaracdo de Salamanca, considerada um dos principais documentos mundiais
que visam a inclusdo social foi aprovada em 1994, na Conferéncia Mundial de Educagéo
Especial, passou a considerar a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais em classes regulares como a forma mais avancada de democratizacdo das
oportunidades educacionais.

O principio que fundamenta esta declaragdo ¢ o da “garantia do direito dos alunos
com necessidades educacionais especiais de acesso e permanéncia, com qualidade, nas
escolas da rede regular de ensino”. As acdes previstas pelo Programa sdo de implantar
salas de recursos multifuncionais e desenvolver o Projeto Educar na Diversidade. Essas
salas sd3o “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e

pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado”.

O Decreto n° 6.571/2008, ressalva que os sistemas de ensino devem matricular
os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de institui¢des comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos. (BRASIL, 2009).

O direito de receber o aluno com deficiéncia na sala de aula regular é oferecer ndo
s6 mudanca na estrutura fisica, e sim, ofertar apoio adequado e recursos didatico que
possam favorecer uma educacdo igualitaria, entendendo a necessidade de cada um,
estimulando de forma inclusiva e respeitando o convivio de todos numa sala de aula e
dentro de um espaco educacional.

Os alunos com deficiéncia, sempre que suas condi¢cdes pessoais permitirem ser
incorporadas a classes comuns de escolas de ensino regular quando o professor de classe
depuser de orientacdo e materiais adequados que lhe possibilitem oferecer tratamento
especial a estes alunos com deficiéncia.

Andreozzi (2006apud SALVI, 2013 p. 2) analisa e compara a Declaracdo de
Salamanca (1994) ao Relatério Delors para a Educagdo no Século XXI (2004) e conclui
que o Relatorio Delors confirma os ideais do direito de todos a educacdo, bem como
reconhece as desigualdades produzidas na sociedade globalizada pelo capitalismo
financeiro, introduz a educagdo como direito de todos e mantém as propostas de

Salamanca em 1994. Porém, o autor analisa que o Relatorio:
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N&do discute as condi¢cdes que produzem o fracasso escolar, no percurso
historico da humanidade até a atualidade gerada pela ldgica do capitalismo
financeiro, [...], se desvia da estrutura produtora das desigualdades, na qual a
escola esta inserida, apresentando-a com uma autonomia que ela ndo tem [...]
Como esta proposto na Declaracdo de Salamanca e no Relatério Delors, cabe
a escola em si resolver as desigualdades, evidencia-se também que as
dificuldades e deficiéncias sdo da propria crianca, na medida em que néo situa
a producdo da aprendizagem das criancas no jogo das contradicGes
sociais.(ANDREQOZZI, 2006, p 49, apud SALVI, 2013 p. 2).

Entender a necessidade da crianca com deficiéncia é atender cada uma de maneira
diferente, porém, adequando aos conteudos dados em sala. Tratar a oferta de educacgéo
adequada e igualitaria a todos € saber Ihe dar com cada uma de forma acessivel, atingindo
avancos e suas habilidades, para entender e participar também no coletivo. Resolver as
desigualdades dentro da escola é promover mudangas no pensamento e na mente de cada
cidadao, visando sempre uma nova sociedade, mais justa e igualitaria.

Mazzotta (1996apud DELLANI E MORAIS, 2012 p.2) salienta que estudos
realizados na Inglaterra, confirmam a preferéncia dos pais de criangas “com necessidades
especiais” pelo ensino regular em escolas comuns. Dias (2006, p. 27 apud DELLANI E
MORAIS, 2012 p.5) define a escola como:

Um territdrio de exclusdo social, destacando a problematizagdo que pode ser
gerada ao isolar a crianga em servigos diferenciados, o mesmo afirma que “ao
se classificar e isolar as criangas com o0 objetivo de apoios e servigos
diferenciados (...) acaba por gerar um ensino que ndo so segrega como exclui
definitivamente a crianga da inser¢do social”. Ressalta que isto foi constatado
pelos resultados, ou seja, “um montante consideravel de criangas que, entrando
na escola especial aos cinco ou seis anos, permaneceu até a maioridade, sem
nenhum progresso de autonomia pessoal ou uma insercdo e responsabilidade
social se produzissem.

Oferecer recursos em lugares fora do ambiente escolar € promover a exclusao das
criangas com deficiéncia, favorecendo a discriminacédo e a classificacao de ‘incapazes’
diante da sociedade. Abrir a escola acessivel e adequada é proporcionar uma insergdo
social do aluno, fazendo com que ele mesmo e os outros, criem valores de uma sociedade
justa e igualitaria, estimulando a coletividade, a criticidade, o apoio e a producdo de
cidadaos criticos e capazes de entender a deficiéncia ndo como dificuldade e sim como
necessidade, cada cidaddo possui uma necessidade e quando obtemos acesso essa

necessidade pode ndo mais existir.

Em um ambiente escolar, valoriza-se o principio de que toda pessoa é capaz de

aprender e, assim, a crianga com deficiéncia, integrada ao ensino regular, consegue
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receber 0 apoio e 0s recursos especiais ao seu pleno desenvolvimento. Dias (2006apud
DELLANI E MORAIS, 2012 p. 4) aponta algumas transformagdes no campo educacional
causadas por esse movimento, dentre elas, uma percepc¢éo diferente das deficiéncias e dos
transtornos de desenvolvimento, uma visdo modificada das diferencas individuais e um
novo cenario de aceitacéo.

A partir dessa convivéncia, serdo construidos os cidaddos do amanha, pessoas
capazes de conviver com as diferencas e preparo para lidar com as potencialidades e
limitacBes das pessoas, respeitando 0s outros que estdo ao seu lado, além da superacao de
paradigmas tdo impregnados em nossa formacao cultural, religiosa, social, enfim fazendo
parte de todo nosso desenvolvimento historico, para que assim possamos garantir uma
sociedade digna e democrética. De acordo com a afirmagéo de S& (2012apud DELLANI
E MORAIS, p.5), a escola inclusiva exige novas estruturas e novas competéncias, visto
que a realidade das escolas atuais ndo tem correspondido as caracteristicas individuais e
socioculturais diferenciadas de seu alunado.

Percebemos que ao longo dos anos, mesmo com a inclusdo da pessoa com
deficiéncia nas salas de aula de aula regular, a educacao do Brasil ainda desfavorece os
alunos com deficiéncia, devido a falta de estruturas fisicas, apoio adequado e
acessibilidades. A realidade atual ainda ndo corresponde a ideia de inclusdo. A educacéao
se torna inclusiva quando h& um investimento estrutural, pedagdgico e clinico, para
atender as necessidades de cada aluno e de cada deficiéncia. Segundo Rodrigues (apud
DELLANI E MORAIS,2012 p.7).

A educacéo inclusiva ndo deve ser tratada como uma abordagem tradicional,
mas sim numa abordagem de atencao a diversidade e a igualdade com respeito
pelas diferencas e pelas necessidades individuais, desenvolvendo as
potencialidades de cada aluno através de percursos individualizados de
aprendizagem, respeitando as caracteristicas e o ritmo de cada um.

Respeitar o tempo de aprendizagem do aluno, propor materiais adequados ao
acesso a uma educacao inclusiva, entender a inclusdo como forma de estimular o respeito
e igualdade dos cidaddos € construir uma sociedade integra e de respeito. Abordar o
conteddo de forma tradicional é fugir da ideia de inclusdo, pois é entendendo a
necessidade de cada um e construindo os caminhos para chegar a aprendizagem de forma
ludica e diversificada que conseguirmos chegar a inclusdo. Respeitando o aluno, suas
habilidades e seu tempo de aprendizagem, favorece a igualdade e a cidadania. Dias (2006,

p. 36) indica que a incluséo deve ser um projeto ético-politico, que possibilite o “encontro
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com sua humanidade, porque, se ndo, a inclusdo serd um projeto moralizador que visa a
adaptacdo a uma norma e a um padrdo legitimado socialmente”.

Nesse processo de inclusdo, a escola tem um papel fundamental na facilitacdo da
aprendizagem e no alcance do sucesso inclusivo, responsabilizando-se por fornecer
materiais didaticos adaptados, qualificar os educadores por meio de cursos, adaptar 0s
ambientes tornando-o0s mais acessiveis a locomocao, buscando conhecer novas préaticas
de ensino, dentre outros. Coll (2004, p.43apud SALVI, 2013 p.8), afirma que: “quando
uma escola estabelece entre seus objetivos prioritarios a inclusdo de todos os alunos fica
mais simples transferir a estratégia posteriormente a pratica educativa nas salas de aula”.

A escola tem o dever de proporcionar aos alunos um espago comum com
oportunidades que fagcam aprendizagens significativas. Sabemos que isso s6 é possivel se
todos aceitarmos as diferencas um dos outros, independentemente das dificuldades que
apresentem. A mesma deve proporcionar um ambiente estimulante, pois o aluno, desde
seus primeiros anos na escola necessita ser estimulado para ocorrer o desenvolvimento
de suas habilidades.

Outro fator chave para que as praticas integradoras sejam positivas, é a formacao
dos professores, pois o professor que ndo se sente capacitado pode desenvolver
expectativas negativas, no que diz respeito a interacdo dos alunos, segundo Coll (2004
p.44apud SALVI, 2013 p.8), é: “[...] o modo mais seguro de melhorar as atitudes e as
expectativas dos professores é desenvolver seu conhecimento da diversidade dos alunos
e suas habilidades para ensinar-lhes”.

A formagéo do professor para atuar na sala de aula regular, deve se aprimorar a
cada dia, procurar estar sempre dando continuidade a sua formacéo, desenvolver a
habilidade da pesquisa e criatividade. Com o avanco da tecnologia, das leis da sociedade
em si, percebemos que alguns professores ainda ndo tém uma formacdo adequada para
atuar com criangas com deficiéncias em suas salas de aula. Podemos perceber que a maior
dificuldade hoje é a entrada desses alunos em salas cujas professoras ndo sabem e
possuem formacdo adequada para entender a necessidade do aluno e trabalhar em cima
da mesma. O Brasil hoje sofre com essa realidade, mesmo com a incluséo, ainda nédo
oferece uma formacdo adequada aos educadores, por esse motivo, a impasses nas escolas
e ainda ha uma negacdo e rejeicao ao aluno com deficiéncia.

Promover uma educacéo incluséo é também oferecer acesso aos professores a uma
formacdo adequada, a cursos preparatdrios, palestra a respeito das deficiéncias,

especializacdo e aprimoramento da &rea de educagéo especial. Abrir 0 espacgo de educagédo
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sem promover a formacédo aos professore, ocasionard uma incluséo exclusiva, onde o
aluno ficaré na sala de aula sem ter 0 apoio necessério, isso o prejudicara. Trazer outros
profissionais para dentro da escola, também é necessario, fazer com que o aluno com
deficiéncia seja atendido de forma correta e possa participar da comunidade escolar de
forma igualitaria.

Os professores, por sua vez, necessitam que as escolas sejam planejadas e
administradas de acordo com linhas inclusivas e que sejam apoiadas pelos governantes,
pela comunidade local, pelas autoridades educacionais locais e acima de tudo pelos pais.
Mittler (2003, p.20apud KASSAR, 2011 p.3), afirma que a inclusdo depende da
desenvoltura do professor em sala de aula, trabalhando no cotidiano para que possa
garantir que todas as criangas participem de cada aula e da vida da escola como um todo.

Sabemos que a educacao inclusiva ainda é uma proposta fragil, desde o processo
de formacdo do profissional, a criacdo de atividades pedagogicas diferenciadas que
envolvam a incluséo e aceitagdo dos alunos & limitacdo do outro, e uma espécie de falta
de compromisso coletivo da comunidade escolar com o processo inclusivo.

Inclusdo engloba uma educacdo para todos. Essa luta € um movimento mundial
das pessoas com deficiéncias e seus familiares na busca dos seus direitos e lugar na
sociedade. Garantir a presenca de alunos com déficit no ensino regular, nada mais é do
que garantir o direito de todos a educagao — e assim diz a Constituicao.

2.3FORMACAO DOS PROFESSORES: Conceito e Aspectos Historicos

O conceito de formacéo deriva da palavra latina formatio. Trata-se da acdo e do
efeito de formar ou de se formar (dar forma a/constituir algo ou, tratando de duas ou mais
coisas ou pessoas, compor o todo do qual sdo partes.)

Desde o século XVII, Comenius ja visava a necessidade de formacdo dos
docentes, no entanto o primeiro estabelecimento de ensino destinado a essa formacao foi
instituido por Sdo Jodo Batista de La Salle em 1684, em Reims, tendo o nome de
seminario dos mestres. Mas s0 ap0s a Revolucdo Francesa no século XIX, que foi
colocado o problema da instrucdo popular, surgindo as Escolas Normais responsaveis
para formar professores.

Em 1794, surge a primeira instituicio com o nome de Escola Normal, sendo

instalada em Paris em 1795. A partir desse periodo surgia a distin¢éo entre Escola Normal
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Superior para formar professores do nivel secundario e Escola Normal ou Escola Normal
Priméria, para preparar os professores do ensino primario. Napoledo quando conquista o
Norte da Italia, em 1802, instituiu a Escola Normal de Pisa nos moldes da Escola Normal
Superior de Paris. Assim como as escolas do modelo Francés essa também prepara 0s
professores para 0 ensino secundario, sendo que na pratica se transformou em uma
instituicdo de altos estudos, ndo tendo nenhuma preocupacdo com o preparo didatico-
pedagogico. Além da Franca e da Itélia paises como a Alemanha, Inglaterra e Estados
Unidos tambem foram inserindo suas Escolas Normais durante o século XIX.

No Brasil, podemos dizer que a questdo de formacéo dos professores emerge de
forma explicita apos a independéncia, quando se trata da organizacdo da instrucdo
popular. Contrapondo das questdes pedagdgicas, articulando-as com as transformacdes
que se processaram na sociedade brasileira pelo menos nos tltimos dois séculos, podemos
identificar alguns periodos na historia da formacao de professores no Brasil.

Durante o periodo entre 1827 a 1890 aconteceram 0s ensaios intermitentes na
formacdo dos professores, esse periodo é marcado pela Lei das Escolas de Primeiras
Letras, o qual obrigava os professores a instruir no modelo de ensino muatuo. Esse periodo
vai até 1890 quando se destaca 0 modelo de Escolas Normais. No periodo entre 1890 a
1932 acontecem a ampliacdo do padréo das Escolas Normais tendo como marco inicial,
a reforma paulista da Escola Normal tendo a escola-modelo como anexo. De 1939 a 1971
ocorreu a organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura e a presenca
do modelo das Escolas Normais. Entre 1971 a 1996 acontecia a substituicdo do modelo
de Escola Normal pela Habilitacdo Especifica do Magistério. As Escolas Normais
Superiores e o0 novo perfil do Curso de Pedagogia se deram entre os anos de 1996 a 2006.

N&o encontramos nenhuma preocupacdo com relacao a formacéo dos professores
durante o periodo colonial, durante as Reformas Pombalinas com as aulas régias, até os
cursos superiores criados a partir da vinda de D.Jodo VI, em 1808. Como relata Salviani
(2009, p. 144):

E na Lei das Escolas de Primeiras Letras; promulgada em 15 de outubro de
1827, que essa preocupacdo apareceu pela primeira vez. Ao determinar que o
ensino, nessas escolas, deveria ser desenvolvido pelo método mutuo, a referida
lei estipula o artigo 4°, que os professores deverdo ser treinados nesse método,
as proprias custas, nas capitais das respectivas provincias.

Sendo assim, percebemos a exigéncia da preparacao profissional, sendo que 0s

professores ndo teriam nenhuma ajuda de custo.
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Em 1834, apdés a promulgacdo do Ato Adicional onde as escolas primarias
ficaram sob responsabilidade das provincias, a qual se responsabilizava pela formacéao
dos professores. No ano de 1835, no Rio de Janeiro, em Niterdi é criada a primeira Escola
Normal do pais. Observando a preparacdo dos professores para as Escolas Primarias, as
Escolas Normais preconizavam a formacdo especifica. Devendo ser dirigidas pelas

coordenadas pedagdgico-didaticas.

2.40RGANIZACAO E CRIACAO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA E DE
LICENCIATURA E CONSOLIDACAO DO PADRAO DE ESCOLAS
NORMAIS(1939-1971)

No Distrito Federal e em Sdo Paulo, os institutos de educacdo séo elevados ao
nivel universitario, passando a ser base nos estudos superiores de educagdo. A
Universidade de Sao Paulo fundada em 1934, o carioca foi incorporado a Universidade
do Distrito Federal, fundada em 1935. Foi nesse rumo que se organizaram 0s cursos de
formacéo dos professores para as escolas secundarias, estendendo para todo o pais a partir
do decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939 que deu organizacao definitiva a Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, essa instituicdo era referéncia para as
demais escolas do nivel superior. O decreto-lei n. 1.190 se estendeu por todo pais com
um modelo que ficou conhecido como o esquema 3+1, adotado na organizacao dos cursos
de licenciatura e de pedagogia. No inicio eram formados professores para ministrar varias
disciplinas que faziam parte do curriculo das escolas secundérias, os segundos formavam
professores para ministrar aulas nas escolas normais, nos dois casos obedeciam ao mesmo
esquema. Eram trés anos para o estudo das disciplinas especificas, os contedos
cognitivos ou “os cursos de matérias” na expressao de Anizio Teixeira, e um ano para a

formagdo didatica. De acordo com (SAVIANI, 2009, p.146):

[...] O modelo de formacdo dos professores em nivel superior perdeu sua
referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas experimentais &s quais
competia fornecer uma base de pesquisa que pretendia dar carater cientifico
aos processos formativos.

Para o ensino normal prevalece a mesma orientacdo, com a aprovacgéo do decreto-
lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido como Lei Organica do Ensino Normal (

BRASIL, 1946), na organizagdo dessa nova estrutura o curso normal, em simetria com 0s
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demais cursos de nivel secundario, foi dividido em dois ciclos: o primeiro com duragéo
de quatro anos, estava ligado ao ciclo ginasial do curso secundario, com o objetivo de
formar regentes do ensino primario que funcionaria em Escolas Normais regionais. J& o
segundo ciclo tinha uma duracéo de trés anos, que correspondia ao ciclo colegial do curso
secundario, tinha como objetivo formar os professores do ensino primario e funcionaria
em Escolas Normais e nos institutos de educacao.

Quando implantados os cursos normais, Pedagogia e Licenciatura centraram a
formacéo no aspecto profissional tendo um curriculo completo formado por um conjunto
de disciplinas a serem frequentadas pelos alunos. Essa situacdo principalmente no nivel
superior tornou-se uma solugéo dualista: os cursos de licenciatura foram marcados pelos
contetidos culturais-cognitivos, determinando o aspecto pedagdgico-didatico a um
apéndice de menor importancia, representado pelo curso de didatica. O curso de
Pedagogia esta parecido com o que ocorreu com 0s cursos normais, foi marcado por uma
forte tensdo entre os dois modelos. Mesmo que o0 seu objetivo préprio estivesse todo
interligado ao carater pedagogico-didatico, este pode ser interpretado como um contetido
a ser transmitido aos alunos antes de ser assimilado tedrica e praticamente para a

eficiéncia qualitativa da acdo docente.

2.5 ASPECTOS TEORICOS SOBRE A FORMACAO DOS PROFESSORES

A questdo da formacéo dos professores ndo surgiu apenas no seculo XIX, quando
esse problema foi configurado, antes disso ja existiam escolas tipificadas pelas
universidades instituidas desde o século Xl e pelos colégios de humanidades que se
expandiram a partir do século XVII, sabendo que nessas instituicdes havia professores e
que estes deveriam receber algum tipo de formacdo. Acontece que se destacava o
principio do “aprender fazendo” e as universidades se dedicavam as artes liberais ou
intelectuais, por oposicéo das artes mecanicas ou manuais, onde formavam os professores
das escolas inferiores, ensinando 0s conhecimentos que deveriam transmitir nas escolas.
S6 a partir do século XIX, que surge a necessidade de universalizar a instru¢éo elementar
conduziu a organizagdo dos sistemas nacionais de ensino. Foi visto diante do problema
de formar professores, a formacdo em grandes escalas para atuar nas escolas. A solugéo
para este problema foi a criacdo de Escolas Normais, de nivel médio, para formar
professores primarios atribuindo-os ao nivel superior o dever de formar professores

secundarios.
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2.5.1 Fluxograma do Curso de Pedagogia de acordo com a Resolugéo n° 64/2016

S0 seis as disciplinas do curriculo do curso de Pedagogia que, além da Area de
Aprofundamento abrangem a educacdo especial, saber:

Educacdo Especial- Nesta disciplina sdo abordadas algumas nogdes béasicas sobre
a educacdo especial e educacdo inclusiva, no auxilio do trabalho com alunos com
deficiéncia e com altas habilidades. Possui uma carga horaria equivalente ha 60 horas- 04
créditos.

Libras- De acordo com o Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e seu

artigo 3°, a disciplina de Libras deve ser inserida como:

Disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formagao dos professores para
0 exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos de
Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas e privadas, no sistema
federal de ensino dos Estados, do Distrito Federal e Municipios.

Estagio Supervisionado- Esta disciplina busca acompanhar as atividades desenvolvidas
nas diferentes instancia da instituicdo de ensino, nos apresentando como observador e

integrante do trabalho realizado.

Organizacdo e Pratica do Trabalho (OPT)- Esta disciplina nos oferece a oportunidade de
aquisicdo do conhecimento, onde fundamenta a compreensdo sobre a organizagdo do

trabalho educativo da escola e coordenacdo pedagdgica, seja no ambito escolar ou nao.

Além destas disciplinas, existem aquelas especificas da Area de Aprofundamento
em Educacéo Especial, abaixo discriminadas:

Teoria do Desenvolvimento I- Nesta disciplina resulta o trabalho envolvendo os
aspectos psicopedagogicos e sociais do desenvolvimento, incluindo fundamentos teérico-
metodol6gicos do desenvolvimento humano. Etiologia e prevengdo das deficiéncias.
Possui uma carga horaria equivalente ha 60 horas- 04 créditos.

Teoria do Desenvolvimento 1I- Essa disciplina apresenta 0s seguintes topicos,
patologias do desenvolvimento humano, desvio do desenvolvimento e estigmas e
distdrbios de aprendizagem. A mesma possui uma carga horaria equivalente ha 60 horas,
04 creditos.
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2.5.2 A Educacao Especial nos Cursos de Pedagogia apos a Resolugdo CNE/CP N°
1/2006

Na década de 90, a configuracdo da formacéo de professores em nosso pais da
resposta ao modelo de expanséo do ensino superior, no ambito das reformas do Estado e
subordinado as recomendacgdes dos organismos internacionais. No espa¢o da formacéo,
se objetivou pela criacdo dos Institutos Superiores de Educacdo, também pela variedade
e flexibilidade dos cursos de formacao, que eram eles: cursos especiais, cursos a distancia,
normais superiores. Com o objetivo de atender a grande demanda pela formacéao superior.

No ano de 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDB). Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Com a aprovacao dessa lei reforgou a
dicotomia entre os professores e especialistas, tirando dos cursos de Pedagogia e das
Faculdades de Educacdo, o locus preferencial para a formacdo do professor para a
Educacéo Infantil e para as Seéries Iniciais do Ensino Fundamental. O Plano Nacional de
Educagéo (PNE) veio reforgar ainda mais os termos do artigo 62 da LDB com relagéo a
formacéo do professor de educacdo basica, deixando claro que a formacéo inicial desses
profissionais estaria sobre responsabilidade principalmente das Instituicdes de Ensino
Superior. Do mesmo modo reafirmou a habilitacdo dos professores da educagéo infantil
e dos anos iniciais do ensino fundamental, principalmente nas modalidades de educagéo
especial e de jovens e adultos, era admitida em nivel médio, modalidade normal. O PNE
estabeleceu como meta, a oferta de cursos de especializacdo, para as duas ultima
modalidades de ensino.

Foi estabelecido pelo PNE que os cursos deveriam obedecer em quaisquer de seus
niveis e modalidades, a inclusdo das questdes relativas a educacdo dos alunos com
necessidades especiais, também das questbes de género e de etnia nos programas de
formacgdo. Foram apresentados 28 objetivos e metas para a formagdo docente e
valorizacdo do magistério, pelo Plano, além dos principios ja citados. No que esta
relacionado a formacéo do professor para atuar com alunos com NEE, na escola regular
0 PNE tragou como meta a inclusdo, em todos os cursos de formacéo profissional de nivel
médio e superior.

Outra meta estabelecida pelo PNE foi que dentro do prazo de um ano fossem
elaboradas diretrizes e parametros curriculares para o curso superior de formacédo de

professores para niveis e modalidades de ensino diferentes.
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Durante esse periodo um grupo de educadores participantes das principais
entidades organizadas da sociedade civil no ramo da educagdo, como por exemplo a
Associacdo Nacional de P6s Graduacéao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) a ANFOPE,
a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE), o Forum
Nacional de Diretores de Faculdades/Centros/Departamentos de Educacdo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORUNDIR), o Centro de Estudos Direito e
Sociedade (CEDES) e Forum Nacional em Defesa da Formacao de Professores, lancaram
novos debates envolvendo a formacdo dos profissionais da educacdo, com o objetivo de
formular uma proposta para as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia. Sendo
encaminhada pela Comisséo de Especialistas de Pedagogia e Formacéo de Professores,
ao CNE no ano de 2002. Esta seria a Legislacdo que ditaria a finalidade do pedagogo e
consequentemente a finalidade do curso de Pedagogia.

Em 2002, foi promulgada a Resolu¢cdo CNE/CP n°1/2002, onde foi instituido as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica,
em nivel superior, em cursos de licenciatura e de graduacdo plena e a Resolugcdo CNE/CP
N° 2/2002, que determinou a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura e
graduacdo plena, de formacdo dos professores da Educacdo Basica em nivel superior.
Voltando para a perspectiva da Educagdo Inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n°, 1/2002
determinou que as instituicdes de ensino superior devessem prever a sua organizagdo
curricular formacdo docente voltada para a atencdo dos alunos com NEE.

Pensando em reavivar as discussdes e definir a formacdo do professor, as
entidades e estudiosos da area direcionaram ao CNE, em 2004, uma nova proposta para
a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacional para o curso de Pedagogia. Foi
enfatizada neste documento a necessidade de definir uma politica nacional global de
formacéo dos profissionais da educacao e valorizacdo do magistério. Incluindo melhores
condigdes de trabalho, salario e carreira e o direito a formacdo continuada, sobre a
responsabilidade do estado e instituicdes escolares.

No ano de 2005, em dezembro foi aprovado o Parecer CNE/CP n° 5/2005, que
apresentou o relatdrio construido pelo CNE que fundamentou a construgdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, que foi aprovada em
2006 por intermédio da Resolugdo CNE/CP n°1, de 15 de maio de 2006. No documento
foram contempladas muitas das contribuicGes apresentadas ao CNE pelas associa¢fes
académicos cientificas, comissfes e grupos de estudos sobre a Educacdo Bésica e a

formagéo dos profissionais que nela atuam.
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Existe uma incoeréncia entre a LDB (1996) e a Resolugdo CNE/CP n°1/2006,
onde a LDB vé o pedagogo como um especialista, deixando bem claro a concepgéo
pedagogo/especialista e o professor, j& a Resolugdo CNE/CP n°1/2006 define a concepgao
do pedagogo como um profissional que ndo se limita a docéncia.

No esté relacionado a formacédo do pedagogo para atuar com criangas com NEE
nas escolas regular, pouco € citado nas Diretrizes. A questdo é citada em dois artigos:
artigo 5°, inciso X. — “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas
da natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religioes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras” e artigo 8°,
inciso Il — “atividades complementares envolvendo [...] opcionalmente, a educacdo de
pessoas com necessidades especiais, a educacdo do campo, a educacdo indigena, a
educacdo em remanescente de quilombos em organizagdes ndo governamentais, escolares

e ndo escolares publicas e privadas.”

2.5.3 Do ldeal ao Real- Da Teoria a Realidade

E notério que o tema, formacdo do pedagogo tem sido bastante discutido
ultimamente, em congresso, seminarios, cursos e outros eventos semelhantes, em uma
perspectiva ostensiva de insatisfacdo generalizada em relacdo & alguns modelos de
formacédo, principalmente nos cursos de licenciatura.

Podemos perceber que ainda hoje, mesmo em meio a tantas discursdes sobre o
assunto, existem ainda falhas com relacdo a preparacdo do pedagogo para atuar com
alunos com deficiéncia, ou seja, com base no fluxograma do Curso de Pedagogia da
UFPB-Resolucdo N°64/2006, podemos ressaltar que o mesmo sé dispbe de trés
disciplinas que discute o tema de educacao inclusiva, por esse fato podemos concluir que
o profissional graduado em pedagogia ndo tem uma capacitacdo completa para atuar em
meio a educacdo inclusiva. O ideal seria que o curso dispusesse de uma maior quantidade
de disciplinas que envolvesse o trabalho de inclusdo, para um melhor aprofundamento

nessa area. De acordo com Martins (2008. P.73),

A tendéncia da politica social, em todo 0 mundo, é de lutar contra a exclusao,
buscando garantir a dignidade e os direitos humanos fundamentais a todos. No
entanto, embora se reconheca que a funcdo da educacdo numa sociedade
democratica, entre outros aspectos, é a de criar condi¢cfes para que 0s
educandos em geral desenvolvam suas capacidades e sejam respeitados em
suas diferencas, muitos ainda séo os excluidos.
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Entender a inclusdo é abrir a mente para entender que todos nés somos iguais, 0
que se torna deficiente € o ambiente e o profissional ndo acessivel e preparado para
atender as necessidades diferenciadas de cada individuo, sendo assim a deficiéncia esta
nos olhos de quem vé. Tornar o ambiente acessivel e o profissional habilitado € assegurar
uma sociedade justa e igualitaria, derrubando paradigmas de exclusdo e construindo um
novo modelo na perspectiva inclusiva nos &mbitos educacionais, politicos e sociais.

Apesar da escola ser um espaco de muitos desafios propostos aos professores, é
por meio da vivéncia nesse local que os profissionais se capacitam diariamente, pois, nem
sempre conseguimos essa capacitacao por completa em um curso superior, onde ha uma
escassez de disciplinas para nos preparar ao trabalho com alunos com deficiéncia. Sendo
assim, podemos entender a escola como lécus de aprendizagem de uma formacéo
continuada, € um espaco que nos possibilita colocar em préatica o que aprendemos e
construir mudancas nas praticas pedagdgicas, no curriculo no ensino e na aprendizagem
dos alunos, inclusive daqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento

e altas habilidades/superdotagéo.

2.5.4 Formacéao Continuada

Sabemos o quanto é necessario dar continuidade a nossa formacdo, no que se
refere a ndo parar em uma graduacdo. Tomando como exemplo um pedagogo, podemos
apontar a importancia de uma formacao continuada, pois, no que diz respeito ao trabalho
com alunos em sala de aula é visivel o grande desafio a percorrer, principalmente quando
nos deparamos com alunos com deficiéncia. Precisamos saber lidar diante a situacdo
adaptando da melhor forma para que ndo haja exclusdo, garantindo seus direitos de
igualdade.

A formacdo continuada pode ocorrer em varios ambitos, inclusive dentro da
prépria escola (sala de aula), quando o professor aprende com suas vivéncias muitas vezes
errando primeiro para depois aprender. Por meio dessas e outras situagcdes aparecem a
procura de uma formacao continuada, partindo de um desejo de mudanca na educacéo e
uma melhoria na préatica pedagogica de um professor visando sempre o melhor tanto para
o profissional que estard mais realizado ao saber que esta agindo corretamente, quanto
para os alunos que serdo entendidos e tratados de forma adequada. Neste sentido, como
afirmam Luz e Mello (2007, p.3),
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[...] é fundamental analisar como os sujeitos vao constituindo-se profissionais
da educacdo ao longo de sua vida e, como compreendem o seu real papel de
educadores no processo continuo de redefini¢do da préatica pedagdgica. Ao
repensar a dindmica do conhecimento em sentido amplo e consequentemente
as novas determinagdes de sua funcdo pode torna-los profissionais cada vez
mais ativos, participativos, autbnomos e produtivos.

De acordo com a citagdo, o processo continuo de formacédo garante ao profissional
o0 seu real papel, ou seja, permite que o professor realize corretamente suas praticas e
reflitam acerca delas. Deixando-os profissionais mais independentes e confiantes com
seus trabalhos. Vale salientar o quanto é fundamental continuar uma formacéo, onde se
pode aperfeicoar o seu trabalho mantendo-se atualizados para garantir o melhor na

educacéo, e fazer a diferenca na vida de cada aluno. De acordo com Luz e Mello,

Mais que uma necessidade, a formacdo continuada, representa uma
oportunidade de recriagdo da préatica, pela definicdo (sempre provisoria e
permanente) de objetivos, pela ampliagdo das aprendizagens individuais e
coletivas e pela afirmag8o de a¢des que potencializam processos de mudanga,
latentes ou em curso (LUZ e MELO, 2007, p, 4).

Devem-se entender as formagdes continuas como uma maneira de reconstrucéo
do saber seja ela coletiva ou individual. Levando sempre em consideracdo as experiéncias
vividas que torna mais faceis para a consciéncia e a ligacdo com o saber que torna mais
fundamental que o préprio saber em si. Podemos dizer que a formacdo se da pela
importancia que damos as experiéncias, aos momentos vividos, é preciso fazer uma
reflexdo critica sobre as préaticas que vivenciamos diariamente e ndo apenas acumular

cursos ou técnicas. Segundo Correia e Cardoso (2014),

Tem-se claro que a formagdo continuada ndo pode ser concebida como um
meio de acumulacdo de conhecimentos e técnicas, mas, como um trabalho de
reflexdo critica sobre as préticas e de reconstrugcdo permanente de uma
identidade pessoal e profissional em interagdo muatua em que os professores
devem ser reconhecidos em seus processos de construgdo de autonomia
profissional (2014, p.5).

No entanto, de que valerd cursos e conhecimentos acumulados se ndo por em
prética a sabedoria adquirida? E necessario executar essa autonomia profissional pondo
em prética o conhecimento adquirido levando em consideracdo as experiéncias vividas.

Pois, a formacdo continuada representa uma possibilidade de renovar e aprofundar os
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conhecimentos, no que se refere a busca pelo conhecimento visando melhorias no

processo de ensino aprendizagem.
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3 OPERCURSO METODOLOGICO

3.1 DADOS DA PESQUISA

Nossa pesquisa foi de analise qualitativa, teve como base a aplicacdo de um
questionario com professores, com intuito de investigar a formacdo académica dos
mesmos atuando com a educagéo inclusiva de alunos com deficiéncia em suas salas de
aula.

Realizar um trabalho com base na pesquisa qualitativa é investigar o processo de
educacdo, abrangendo a opinido dos docentes e reconhecendo seu trabalho numa
perspectiva inclusiva. Assim, como discorre André (2013) em seu estudo,

[..] No contexto das abordagens qualitativas, o estudo de caso ressurge na
pesquisa educacional com um sentido mais abrangente: o de focalizar um
fendmeno particular, levando em conta seu Contexto e suas Madltiplas
dimens@es. Valorizando-se o aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade
de analise situada em profundidade (2013, p.96).

Entender a necessidade de uma pesquisa nesse campo para nossa formacéo é saber
0 contexto das salas de aula, a formagéo dos profissionais que atuam com a educacgéo
inclusiva, as dificuldades e os avancgos decorrentes a lei de inclusdo do aluno com
deficiéncia em salas de aula regulares.

Sabemos que a inclusdo vem abrindo as portas de acesso a todos os estudantes,
que agora podem garantir sua vaga nas escolas regulares de ensino, consequentemente
acessiveis as suas necessidades, sejam elas fisicas ou mentais. Esse método de pesquisa
nos garantiu o acesso a informacdes das vivéncias de cada professor em sua sala de aula,
tendo em vista os desafios que ocorrem e como superam tais barreiras. Cada situacdo que
surgir serve de aprendizado para posteriormente serem utilizados.

A realizagdo da pesquisa foi no més julho de 2016, com o total de trés visitas para
a coleta de dados e observacdes in loco. As informacdes que nos foram passadas pela
escola foram, exclusivamente, concedidas através de conversas e questionario. Em seu

estudo, André aborda:

Estudos de casos podem ser usados em avaliacdo ou pesquisa educacional para
descrever e analisar uma unidade social, considerando suas mdltiplas
dimensdes e sua dindmica natural. Na perspectiva das abordagens qualitativas
e no contexto das situacOes escolares, o estudo de caso que utilizam técnicas
etnogréficas de observagdo participante e de entrevistas intensivas possibilitam
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reconstruir os processos e relagdes que configuram a experiéncia escolar diaria.
(2013, p.97).

A experiéncia em sala de aula dos professores participantes da nossa pesquisa foi
de grande importancia para nosso estudo, pois entender a rotina deles, seus receios, suas
praticas e metodologias usadas para atuar com alunos com deficiéncia em sala de aula
regular em meio a tantos desencantamentos e falta de formacdo adequada, enriqueceu
nossa experiéncia e abriu nossas mentes a procurar uma formacao continuada que explore
esse campo de conhecimento.

Tivemos cuidado em elaborar um questionario simples e bem direto, com
perguntas que elevassem o nivel da nossa pesquisa a um ponto de investigacdo clara e
relevante, dessa forma poderemos usufruir dos resultados, garantindo um conhecimento

cientifico em relacdo aos assuntos abordados na pesquisa.

3.2 O UNIVERSO DA PESQUISA

O campo empirico da nossa investigacdo foi a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Olivio Ribeiro Campos, a mesma situa-se no Bairro dos Bancarios, na rua:
Esmeraldo Gomes Vieira, 195 no municipio de Jodo Pessoa.

No que diz respeito a sua estrutura fisica, possui 13 salas de aulas, 110
funcionarios, sala de diretoria, sala de professores, laboratério de informatica, laboratério
de ciéncias, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado, quadra de esportes coberta, alimentacdo escolar para os alunos, cozinha,
biblioteca, sala de leitura, banheiro fora do prédio, banheiro dentro do prédio, banheiro
adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, dependéncias e vias
adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de secretaria, banheiro
com chuveiro, refeitorio, despensa, almoxarifado, patio coberto, patio descoberto, area
verde e lavanderia.

A escola abrange duas etapas de ensino, o Ensino Fundamental e a Educacéo de
Jovens e Adultos - Supletivo. No periodo da manha a escola oferece as turmas do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental com 179 alunos distribuidos nas suas respectivas salas de
aula. A tarde, com 208 alunos, abrange salas do 6° ao 9° do Ensino Fundamental e a noite
a escola possui salas do Ciclos I, 11 e 11 da Educacédo de Jovens e Adultos com 153 alunos.
O ndmero de alunos diagnosticados com alguma deficiéncia, sdo de 20 alunos,

distribuidos nos trés turnos.
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A escola possui uma sala de AEE, porém a pessoa responsavel por ela ndo dispde
de nenhum curso especifico para atuar nessa sala, assim como também duas cuidadoras

que sO possuem Ensino Médio.

3.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Norteamos nosso caminho de pesquisa em busca das praticas metodoldgicas de
professores do ensino regular que atuam com a educacdo inclusiva de alunos com
deficiéncias em suas salas de aula, com o objetivo de analisar suas atuacdes no ensino-
aprendizagem de seus alunos com deficiéncia e como obtiveram capacitacdo para tal
atuacdo, ou mesmo, suas opinides em relagdo a formacédo adequada ou ndo que obtiveram.

Realizamos uma visita a escola onde percebemos que a mesma mantinha uma
proposta inclusiva, desde a acessibilidade no meio estrutural até a garantia de acesso de
alunos com deficiéncia em salas de aula regulares. Escolhnemos essa escola pelo fato de
ser relatada como uma escola acessivel, entdo decidimos que seria um bom lugar para
realizarmos nossa pesquisa.

A coleta de dados foi realizada através de uma pesquisa com quatro professoras,
todas com faixa etéria de 30 a 49 anos de idade, todas graduadas em Pedagogia, sendo
uma delas possuidora de doutorado em educacdo e outra com poOs-graduagdo em
Psicopedagogia. O ano de conclusédo de curso das professoras varia entre 1998 a 2015, e
no que diz respeito as experiéncias profissionais, duas delas atuaram em sala de aula de
Ensino Fundamental, com também alguma experiéncia na Educacéo Infantil. Apenas uma

delas fez parte da Coordenacao Pedagdgica e docéncia no ensino superior.

3.4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

O instrumento de pesquisa foi um questionario contendo perguntas abertas, o qual
foi aplicado a quatro professoras que atuam no ensino fundamental anos iniciais na Escola
Municipal Olivio Ribeiro Campos situada no bairro dos bancarios no municipio de Jodo
Pessoa-PB.

Abordamos em nosso questionario questdes referentes ao tema inclusdo, tendo
como base a formacdo que tiveram e suas vivéncias em sala de aula. A principio,
realizamos uma visita na escola afim de recolher dados necessarios para nossa analise.

Pudemos observar que a escola atende vérias criangas e adultos na modalidade EJA com
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deficiéncias, observamos que a escola segue o padrdo de inclusdo, ou seja, garante o
direito de que toda crianga tem vaga garantida na escola e nas salas de aula regular. Assim
como garante a Declaracdo de Salamanca “A inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais em classes regulares de ensino como a forma mais avancada de
democratizacdo das oportunidades educacionais”.

O sistema deve atender a todos de forma igualitaria e justa, sabendo que cada
crianca tem necessidades educativas especiais e precisam ter atendimento especializado
para atingirem suas habilidades.

De acordo com as professoras, o termo “inclusdo” ainda surge como algo novo e
desafiante, quando abordamos a questdo em relagdo ao conceito de incluséo, duas das
professoras frisaram que a afetividade é a questdo mais importante a ser tratada, disseram
que tem que ocorrer afetividade e respeito do profissional com o tipo de deficiéncia,
visando um momento harménico e pacifico. Uma terceira professora relatou que:
“Oportunidades iguais para todos com respeito ¢ atengdo as diferencas e necessidades
especificas e cada caso, assim sendo, inclusdo ndo é simplesmente a insercao de corpos
em um espago comum’’.

A fala da professora nos faz analisar a proposta de inclusdo, tendo como base 0s
recursos oferecidos para atuar com alunos com deficiéncia em sala de aula regular. E
necessario que ocorra uma mudanca tanto na estrutura fisica da escola quanto no curriculo
e atividades elaboradas para cada tipo de aluno e sua deficiéncia. A escola também deve
oferecer uma sala de recursos, onde o aluno possa receber um atendimento especializado

caso necessite. Assim como aborda a Declaracdo de Salamanca:

As acles previstas pelo Programa sdo de implantar salas de recursos
multifuncionais e desenvolver o Projeto Educar na Diversidade. Essas salas
sdo “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagégicos para a oferta do atendimento educacional especializado”
(BRASIL, 2008, p. 28).

N&o é sé receber o aluno em sala de aula regular, é dar a assisténcia necessaria
para a permanéncia desse aluno em sala, buscando desenvolver um trabalho especifico
para cada tipo de deficiéncia, estimulando suas potencialidades e construindo uma nova
visdo acerca da inclusdo no ambiente escolar.

A quarta professora relatou que “incluir é: acolher os alunos com necessidades
especiais, ajudando-os a se integrarem nas classes comuns elaborando e aplicando
atividades especificas para casa necessidade”. A mesma fala de uma questdo muito

importante e que ainda gera polémicas a ser tratado, incluir ndo € querer tornar o aluno
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igual a todos o tratando como todo, saber respeitar os limites do aluno é de fato a base
para a inclusdo. O curriculo a ser trabalhado deve abordar o mesmo conteudo a todos,
porém 0s modos operacionais e as atividades devem ser modificados para o aluno com
deficiéncia. N&o adianta realizar uma mesma atividade a todos, se o aluno com deficiéncia
nédo consegue acompanhar o ritmo dos demais, assim estaria excluindo-o.

Outro tema abordado em nossa pesquisa, foi em relacdo a formacdo dos
professores: serd que a formacgdo dos professores foi adequada para atuarem numa
perspectiva de educacao inclusiva? Todas as professoras relataram suas dificuldades em
relacdo a experiéncia com a educacéo inclusiva. Duas professoras responderam que nao
tinham experiéncias com alunos com deficiéncia em sala até que esse ano foram
incumbidas de proporcionar uma educacdo igualitéria a todos os alunos, incluindo alunos
com deficiéncia. As outras duas professoras disseram que ja tinha tido alguma experiéncia
com a educacdo inclusiva.

Assim como relata uma das professoras acerca de sua formagédo: “Ainda nao foi
suficiente! O amor pela docéncia e o respeito tem facilitado o meu convivio com as
criangas que necessitam do meu apoio sejam elas deficientes ou ndo”. A mesma frisa a
questdo da formacdo como incompleta ou insatisfatoria em relacéo a educacao inclusiva

de alunos com deficiéncia em sala de aula. Segundo a Resolu¢do CNE/CP N°1/2002:

A resolugdo da “diretrizes curriculares nacionais para a formagdo de
professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena”. Sobre a Educacdo Inclusiva, afirma que a formagdo deve
incluir “conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais”.

Promover uma educacdo inclusdo é também oferecer acesso aos professores a uma
formacdo adequada, a cursos preparatorios, palestra a respeito das deficiéncias,
especializacdo e aprimoramento da area de educacéo especial. Abrir o espaco de educacgédo
sem promover a formacdo aos professores, ocasionard uma inclusdo exclusiva, onde o
aluno ficara na sala de aula sem ter 0 apoio necessario, isso 0 prejudicara. Trazer outros
profissionais para dentro da escola, também é necessario, fazer com que o aluno com
deficiéncia seja atendido de forma correta e possa participar da comunidade escolar de

forma igualitaria.
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Uma das professoras relata que: “A formacéo académica e as atividades de estudo
e leitura feitas por livre iniciativa sdo relevantes, todavia nao respondem satisfatoriamente
ao terreno da pratica que requer atitudes mais eficazes”.

A formacéo académica no curso de Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba
de acordo com a resolucdo n ° 64/2016 estabelece em seu fluxograma somente quatro
disciplinas que abordam a educacédo especial, sendo elas: Ensino de Libras, Educagéo
Especial e duas areas de aprofundamento em educacdo especial. De acordo com as
professoras, nossa formacdo € incompleta para atuar com a educacgdo inclusao, temos
pouco conhecimento sobre o trabalho com criancas com deficiéncia e quando nos
deparamos com essa situacao as proprias criangas sofrem consequéncias que carregardo
pelo resto da vida. Seria necessaria uma nova reformulagdo no curso, para que outras
disciplinas que abordem esse tem fossem incorporadas no fluxograma, afim de garantir
uma formacdao adequada e satisfatoria para atuacdo com criangas com deficiéncia em sala
de aula.

Diante da formacdo que receberam, questionamos as professoras se as mesmas se
consideravam capacitadas para atuarem com a educacdo inclusiva. Todas responderam
que ndo, que ainda precisavam de formagdo para isso. Uma relatou que: “Todos os
profissionais de educacdo deveriam ter formagdo continuada nessa area” e outra
professora frisa “A formagdo ainda muito incipiente, ndo atendendo as reais necessidades
de sala de aula que tem complexidades e dindmica particulares em cada unidade escolar”.

Assim como as professoras frisaram na questdo acima, entendemos gue ainda é
necessaria uma formacdo continuada na area de educacdo especial, os professores
precisam entender como se d& o processo de ensino-aprendizagem de criangas com
deficiéncia, pois se trata de algo novo. Atender esse aluno sem ter esses conhecimentos
gerara grandes consequéncias na vida dos educandos. O modo como ¢€ realizada a aula,
as atividades e todo processo de educacdo deve ser baseado na perspectiva de incluséo,
atendendo o aluno de forma igualitaria, porém reconhecendo que ele necessita de
atendimento especializado a sua necessidade.

Outro tema abordado na nossa pesquisa, foi quanto a participagdo da familia na
educacéo inclusiva. Questionamos em relacdo ao trabalho com os pais dos alunos com
deficiéncia. Duas das quatro professoras responderam que nao tiveram nenhum encontro
com os pais das criangas e duas disseram que realizam um trabalho importante de
aconselhamento e troca de experiéncias, assim como declara uma das professoras:

“Convivo diariamente com os pais do meu aluno com deficiéncia e posso perceber que
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eles interagem bem com o filho e isso facilita meu trabalho, pois tenho liberdade de
entender e saber das necessidades desse aluno, a fim de trabalhar em cima das suas
potencialidades e conseguir alcancar suas habilidades”.

Realizar um trabalho de conscientizacdo e apoio as familias dos alunos om
deficiéncia é essencial, pois tratam - se de pessoas que ja sabem como atuar com a crianca
e podera ajudar ao educador a interagir e realizar um bom trabalho em sala de aula. A
familia muitas vezes ndo consegue entender a importancia do aluno na escola, é
necessario que a escola promova encontros com os pais através de eventos que chamem
a atencdo e explorem a importancia do trabalho Familia-Escola, para que as familias
possam interagir e opinar nas atividades, projetos e propostas que facilitem a vida dos
educandos.

A escola, a familia e os profissionais de educacao fazem a diferenca na vida das
criancas, adolescentes e adultos com deficiéncia, sendo eles a base para a aceitagédo e
inclusdo. Incluir as pessoas com deficiéncia de forma justa e igualitaria sé € possivel se a
sociedade tornar-se justa e consciente de que todos somos iguais, mas temos nossas
especificidades que nos tornam unicos. Conforme o Relatério sobre as Vidas de Criancas
com Deficiéncia “Também é nosso mundo!” DAA (2001 apud WINDYZ, p. 10):

Mudanca é possivel, apesar da escala de violaces e apesar da extensdo da
discriminacéo e hostilidade dirigidas a deficiéncia, hd no mundo todo exemplo
concreto de politica e pratica que indicam o que pode ser alcangado com vis&o,
compromisso e vontade para ouvir as criangas com deficiéncia e suas familias.
E vital que estes exemplos positivos sejam disseminados, compartilhados e
acrescidos a fim de ampliar e fortalecer as boas praticas para promover e
respeitar os direitos das criancas com deficiéncia no mundo.

As mudancas sdo decorrentes dos nossos atos, devemos sempre procurar nos
especializarmos em areais de aprofundamento da educacéo inclusiva. Desafios sdo postos
todos os dias em nossas salas de aula, mas, devemos combater as dificuldades e barreiras
que nos cercam, e realizar um bom trabalho com essas criangas, respeitando seus limites
e conseguindo chegar as suas habilidades. Podemos a cada dia nos tornarmos
profissionais competentes, basta seguir adiante com nossa formagdo, ndo nos
conformarmos com o Curso de Pedagogia, e sim, realizar cursos de capacitacdo e

formagé&o continuada, a fim de proporcionar aos alunos um melhor ensino- aprendizagem.
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ACONCLUSAO

Esta pesquisa desenvolvida como Trabalho de Conclusdo de Curso para a
obtencdo da graduacdo na Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal da
Paraiba, resultou dos questionamentos sobre a formacdo do Pedagogo para atuar na
educacéo inclusiva. Por meio desse estudo pudemos investigar a importancia de uma
formacdo continuada na vida dos professores, como fonte de auxilio no processo de
ensino-aprendizagem, visando a grande contribuicdo individual e coletiva que esses
profissionais trardo para a &rea da educacéo. De acordo com autores dedicados a divulgar
seus trabalhos na &rea da formacdo docente, mais que uma necessidade, a formagédo
continuada, representa uma oportunidade de recriacao da pratica. Principalmente quando
nos deparamos em uma sala de aula com aluno com deficiéncia, e percebemos que a
Universidade ndo foi capaz de oferecer todo suporte para nos preparar a acolher aquele
aluno e fazer com que o mesmo aprenda junto com os demais, garantindo seu direito a
educacdo e a igualdade.

O pedagogo tem um papel fundamental na sociedade, porém o Curso de
Licenciatura em Pedagogia contribui parcialmente na capacitacdo deste profissional, onde
sdo atribuidas varias competéncias a ele mas, nem sempre, essas competéncias sao
desenvolvidas. O pedagogo so estara apto a trabalhar em hospitais, instituicGes publicas
ou privadas, OrganizacGes Nao-Governamentais (ONG’s), e empresas, de maneira que
atenda a todos, se 0 mesmo for preparado durante o curso para tais competéncias.

Com o desenvolvimento deste trabalho, conseguimos compreender a importancia
de dar continuidade a nossa formacdo, conscientes que o nosso curso ndo foi suficiente
para sanar as davidas relacionadas ao trabalho com alunos com deficiéncia, até porque o
curso dispde apenas de quatro disciplinas, voltadas para essa tematica. Sendo assim, se
faz necessario que o profissional busque melhorias para sua carreira, pois quanto mais
qualificado, melhor sera sua conduta diaria. Em contrapartida, ha necessidade do poder
publico também se envolver nessa questdo, elegendo a educacdo como maxima
prioridade, definindo-a como um eixo de um projeto de desenvolvimento nacional e, em
consequéncia, carrear para ela todos os recursos disponiveis. Ou seja, todos nds devemos
priorizar a educacdo e leva-la para outros ambientes sejam eles escolares ou nao.

Seria em véao dispor de tantos cursos, e ndo colocar em pratica o conhecimento
adquirido. E preciso partilhar esse conhecimento com nossos alunos, além desse

profissional sentir-se mais realizado por saber que esta agindo corretamente baseado no
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que aprendeu, também estard fazendo um grande bem a eles, esses que nao serdo
prejudicados e terdo direitos iguais, sejam eles os ditos “normais” ou 0s que possuam
algum tipo de deficiéncia. E preciso aceitar a inclusdo abrindo nossas mentes para
entender que somos iguais, o que pode ser considerado diferente é quando o ambiente e
o profissional ndo estdo aptos a receber determinado aluno com deficiéncia.

Atraveés do questionario apresentado e respondido por quatro professoras de escola
publica, pudemos observar que em sua maioria j& trabalharam com alunos com algum
tipo de deficiéncia, sendo que nem todas possuiam alguma formacéo continuada. Através
da fala de uma das professoras, foi possivel analisar que ela precisou aprender por conta
propria com a experiéncia na propria sala de aula. O dia a dia a ensinou como agir com
as situacdes enfrentadas com esses alunos. No entanto, iSso que aconteceu com essa
professora € um exemplo comum, porque muitas vezes se precisa trabalhar mais de um
expediente, por questdes de salario e acaba ficando sem tempo para dar continuidade a
sua formagé&o, seja com cursos ou palestras.

Podemos finalizar afirmando que o pedagogo é um profissional que necessita
sempre buscar meios de melhorar sua formacéo para poder atuar com o seu trabalho na
educacdo voltada para quem exige um profissional capaz de contribuir para a educacéo
inclusiva, quer seja de maneira coletiva ou individual no processo de desenvolvimento
dos seres humanos. Sendo assim, notamos a importancia desse profissional qualificado,
0 pedagogo, que devera possuir a capacidade de levar a educacdo aos individuos e torna-
los cidad&os criticos para que, a partir dai, possam reivindicar seus direitos e tomar posse
de suas responsabilidades, com uma visdo ampla, direcionada a tornar um mundo novo,

um mundo melhor, através da educacao.
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Questionario

Prezados colegas,

Estamos desenvolvendo uma pesquisa de Formacéo de Professores,
especificamente relacionada com a INCLUSAO de alunos com
deficiéncia na sala regular.

Gostariamos de poder contar com sua valiosa contribuicdo para esta
pesquisa, respondendo o seguinte QUESTIONARIO.

MUITO OBRIGADA.
CENTRO DE EDUCACAO E PESQUISA EM EDUCACAO ESPECIAL

1) Instituicdo em que trabalha:

6) Tem experiéncia na area de Educacéio Especial? ( ) SIM () NAO

7) Se respondeu sim, que tipo de experiéncia? Onde?

9) Tem experiéncia com criancas incluidas no ensino regular? ( ) SIM ( )NAO
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10) Se respondeu sim, como € essa experiéncia?

11) Quais eram as suas necessidades para o trabalho com esses alunos com
deficiéencia? ......cccccceeenn.

12) Vocé ja participou de alguma atividade de educacédo continuada para o
trabalho com INCLUSAO?

1 — Congressos:

13) Dentre as atividades enumeradas acima, cite as mais significativas para a
sua formagéo e por qué:

15) Vocé tem alguma experiéncia no trabalho com pais de alunos?
( )SIM ()NAO

Comente:
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16)Diante da sua formacao, vocé se considera capacitada(o) para atuar na
educacao inclusiva do aluno com deficiéncia na sala de aula?

17) qual a sua opinido em relacao a formacéo de professores para atuar na
educacao inclusiva?

Agradecemos sua Participacao!



