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RESUMO

A presente dissertacdo emerge a partir da nossa experiéncia de iniciacdo cientifica
(PIBIC/CNPq) junto ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagéo Popular, Servico Social e
Movimentos Sociais — GEPEDUPSS/UFPB, e tem como objetivo geral analisar a producéo
do conhecimento acerca da Educacdo Popular na Revista Servico Social & Sociedade no
recorte temporal de 1979 a 2021. Como objetivos especificos busca identificar o referencial
tedrico-metodoldgico adotado nas produgdes; compreender se as producgdes expressam um
debate tedrico ou empirico da Educacdo Popular; verificar os principais constituintes da
Educacdo Popular trabalhadas nessas producbes; avaliar as aproximagdes e 0S
distanciamentos desses constituintes da Educacdo Popular com o Projeto ético-politico do
Servico Social; analisar como esses constituintes da Educacdo Popular podem contribuir com
a dimensdo educativa do Servigo Social. A problematica investigativa surgiu ndo s6 das
nossas reflexdes acerca da Educacdo Popular no campo do Servico Social, como também, das
indagacOes levantadas diante da atual conjuntura de regresséo e desmontes no campo dos
direitos sociais que colocam a profissdo numa via de mao dupla: ao tempo que impdem
consequéncias regressivas ao fazer profissional e & dimensdo educativa, alarga-se a
necessidade de fortalecimento dessa dimensdo diante do avanco do conservadorismo.
Metodologicamente, realizamos uma pesquisa bibliografica de cunho exploratério e com
abordagem quanti-qualitativa. Utilizamos como método de andlise da realidade o
materialismo histérico-dialético, e a técnica de andlise de conteldo para organizacéo,
interpretacdo e sistematizacdo da producdo do conhecimento. Como fonte de pesquisa
contamos com dados primarios da Revista Servico Social & Sociedade, e secundarios
oriundos dos relatérios finais de iniciacdo cientifica (PIBIC/PIVIC- CNPq) das graduandas
Andrésa Melo da Silva Nascimento e Graziela Ménica Tolentino (2017-2018 e 2018-2019), e
com o Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, intitulado, “SERVICO SOCIAL E
EDUCACAO: analise das revistas de Servico Social e Sociedade no periodo (2010-2016)”, da
graduanda Beatriz Claudia Barboza da Silva. No geral foram levantadas 142 edicbes da
revista no recorte temporal de 1979-2021. Desse total, apenas 10 edi¢cdes abordam a temaética
da educacdo popular. Nelas identificamos 12 artigos, sendo 10 de lingua portuguesa e 02 de
lingua espanhola, com pesquisas provenientes dos seguintes estados brasileiros: Sdo Paulo —
SP, Minas Gerais — MG, Alagoas — AL, Maranh& — MA, Ceara — CE, Pernambuco — PE e
Paraiba — PB; assim como, dos paises: Colémbia, Uruguai e Holanda. Dos 12 artigos
publicados na revista, 67% sdo da década de 1980, 8% da década de 1990 e 25% da década de
2010. Além disso, percebemos que as producdes sdo resultados tanto de autores do campo do
Servico Social, como do campo da Educacdo, ou ambos os campos. Quanto ao referencial
tedrico-metodoldgico, 92% das producbes apresentam o Viés critico, 8% néo fica clara a
opcao teodrico-metodologica, e nenhuma apresenta explicitamente um viés conservador. No
que se refere ao debate realizado pelos autores, 67% expressam uma discussao teorica e 33%
apresentam um debate empirico em torno da Educacdo Popular. Identificamos, ainda, um
total de 19 constituintes da Educacdo Popular que séo utilizados nas producdes: Participagdo
em 92%, saber popular, conscientizagdo e transformacdo em 75%; didlogo em 67%;
organizacao e praxis em 50%; mobilizagdo em 25%, contestacdo, emancipacao, libertagdo e
democracia em 17%; politica, cultura popular, formacéo, resisténcia, hegemonia, dialética e
amorosidade em 8%, apresentando congruéncias com o Projeto Etico-Politico do Servico
Social e contribuic6es para a dimensédo educativa da profissao.

Palavras-chave: Educacdo Popular; Servico Social; Revista Servigo Social & Sociedade.



RESUMEN

La presente disertacion surge de nuestra experiencia de iniciacion cientifica (PIBIC/CNPQ)
con el Grupo de Estudios e Investigaciones en Educacion Popular, Servicio Social y
Movimientos Sociales - GEPEDUPSS/UFPB, y tiene como objetivo general analizar la
produccion de conocimiento sobre la Educacién Popular en la Revista Servi¢co Social &
Sociedade en el periodo de 1979 a 2021. Como objetivos especificos, busca identificar el
marco tedrico-metodoldgico adoptado en las producciones; comprender si las producciones
expresan un debate tedrico o empirico sobre la Educacion Popular; verificar los principales
constituyentes de la Educacion Popular trabajados en estas producciones; evaluar las
aproximaciones y distancias de estos constituyentes de la Educacion Popular con el Proyecto
ético-politico del Trabajo Social; analizar como estos constituyentes de la Educacion Popular
pueden contribuir a la dimension educativa del Trabajo Social. ElI problema investigativo
surgié no solo de nuestras reflexiones sobre la Educacion Popular en el campo del Trabajo
Social, sino también de los cuestionamientos planteados en la actual situacion de regresion y
desmantelamiento en el campo de los derechos sociales que sitlan a la profesion en una calle
de doble sentido: al mismo tiempo que imponen consecuencias regresivas sobre la practica
profesional y sobre la dimension educativa, se amplia la necesidad de fortalecer esta
dimension ante el avance del conservadurismo. Metodoldgicamente, se realizd una
investigacién bibliogréfica de caracter exploratorio y con enfoque cuantitativo-cualitativo.
Utilizamos el materialismo histérico-dialéctico como método de andlisis de la realidad, y la
técnica del andlisis de contenido para la organizacion, interpretacion y sistematizacion de la
produccién del conocimiento. Como fuente de investigacion, contamos con datos primarios
de la Revista Servico Social & Sociedade, y datos secundarios de los informes finales de
iniciacion cientifica (PIBIC/PIVIC-CNPq) de las estudiantes de pregrado Andrésa Melo da
Silva Nascimento y Graziela Monica Tolentino (2017-2018 y 2018-2019) y con el Trabajo de
Terminacion de Curso — TCC, titulado “SERVICIO SOCIAL Y EDUCACION: analisis de
las revistas Servicio Social y Sociedad en el periodo (2010-2016)”, de la estudiante de
pregrado Beatriz Claudia Barboza da Silva. En general, se publicaron 142 nameros de la
revista en el periodo 1979-2021. De este total, solo 10 ediciones abordan el tema de la
educacion popular. En ellos identificamos 12 articulos, 10 en portugués y 02 en espafiol, con
investigaciones de los siguientes estados brasilefios: Sdo Paulo — SP, Minas Gerais — MG,
Alagoas — AL, Maranhdo — MA, Ceara — CE, Pernambuco — PE y Paraiba — PB; asi como los
paises: Colombia, Uruguay y Holanda. De los 12 articulos publicados en la revista, 67% son
de la década de 1980, 8% de la década de 1990 y 25% de la década de 2010. Ademas, nos
damos cuenta de que las producciones son el resultado de ambos autores del campo del
Trabajo Social, o del campo de la Educacién, o ambos. En cuanto al marco tedrico-
metodoldgico, el 92% de las producciones tiene un sesgo critico, el 8% no tiene clara la
opcidn tedrico-metodologica y ninguna manifiesta explicitamente un sesgo conservador. En
cuanto al debate realizado por los autores, el 67% expresé una discusion tedrica y el 33%
presentd un debate empirico en torno a la Educacion Popular. También identificamos un total
de 19 componentes de la Educacion Popular que se utilizan en las producciones: Participacion
en un 92%, conocimiento, concientizacién y transformacion popular en un 75%; didlogo en
67%; organizacion y praxis en un 50%; movilizacion al 25%, contestacion, emancipacion,
liberacion y democracia al 17%; politica, cultura popular, formacién, resistencia, hegemonia,
dialéctica y amor en un 8%, mostrando congruencia con el Proyecto Etico-Politico del
Trabajo Social y aportes a la dimensién educativa de la profesion.

Palabras Clave: Educacion Popular; Trabajo social; Revista Servicio Social & Sociedad.
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CAPITULO 1

1. DOS CAMINHOS DA PESQUISA A DISCUSSAO DA EDUCACAO POPULAR NO
SERVICO SOCIAL

O presente trabalho intitulado “O DEBATE DA EDUCAC}AO POPULAR NA
REVISTA SERVICO SOCIAL & SOCIEDADE (1979-2021)” esta inserido na linha de
pesquisa Servi¢co Social, Trabalho e Politica Social, do Programa de Pds-graduacdo em
Servico Social (PPGSS) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). A pesquisa se encontra
na area de fundamentos do Servi¢o Social, pois, como bem destacou Batistoni (2020), “a
Educagéo Popular constitui tema de pesquisa no interior do Servigo Social”. O problema que
Machado (2012) aponta € que o debate acerca dessa tematica é incipiente na formacgéo
profissional do assistente social. Mas antes de iniciarmos nossa problematizacdo, cabe
pontuar que a construcdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da
curiosidade e a capacidade critica de observar, delimitar, fazer aproximacdes, comparar e
perguntar. (FREIRE, 2016). Assim, compreendemos que pesquisa € estudo, € interpretacao do
que vivemos e da realidade, é reflexdo que gera conhecimento, é conhecimento que se
movimenta e transforma.

Nesse sentido, nossa producdo é resultado de um longo percurso de aproximacdes ao
objeto de pesquisa, por compreender que pesquisa se faz caminhando e como todo caminho
percorrido, é necessario ter objetivos, meios e fins. Por isso, neste capitulo introdutorio
trazemos a trajetoria de pesquisa que resultou neste trabalho, desde a nossa aproximagao com
a tematica, a relevancia da pesquisa, e 0s caminhos tedrico-metodolégicos que percorremos
para desvelar o objeto proposto.

No primeiro momento deste capitulo demonstramos como as experiéncias vividas e a
trajetéria académica contribuiram para as aproximacdes sucessivas do tema de pesquisa,
revelando as inquietacOes, a justificativa, os objetivos, a relevancia e as contribui¢cGes do
estudo. No segundo, problematizamos como a Educacdo Popular é importante para o
fortalecimento da dimenséo educativa do Servico Social. No terceiro ponto apresentamos as
escolhas metodologicas feitas durante o percurso, no que se refere a hipdtese do estudo, a
delimitacdo do objeto, ao método de analise da realidade, a técnica de analise de contetdo, e

ao roteiro de andlise. Por fim, apresentamos a estruturacéo do texto dissertativo.

1.1. Aproximacao com o tema de investigacao e relevancia da pesquisa
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A proposta investigativa de analisar a produgdo do conhecimento acerca da Educagéo
Popular na Revista Servico Social & Sociedade (1979-2021) surgiu da trajetdria de pesquisa
no campo da Educacdo Popular e das indagacdes levantadas diante da atual conjuntura de
regressdo e desmontes no campo dos direitos sociais que colocam a profissdo numa via de
mdo dupla: ao tempo que impdem consequéncias regressivas ao fazer profissional e a
dimensdo educativa, alarga-se a necessidade de fortalecimento dessa dimensdo diante do
avanco do conservadorismo.

A aproximacdo com a tematica da Educacao Popular se deu no periodo da graduacao
em Servico Social, realizada na Universidade Federal da Paraiba, através da participacdo nas
reunides do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Popular, Servico Social e
Movimentos Sociais (GEPEDUPSS); e da experiéncia como bolsista de iniciacdo cientifica
no Programa de Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovagdo Cientifica (PIBIC/CNPq), vigéncia
2016-2017, com a pesquisa intitulada “O ESTADO DA ARTE SOBRE EDUCACAO
POPULAR NA POS-GRADUACAO PARAIBANA: Servico Social e Educacio (1980-
2016)”.

A relacdo do Servico Social com a Educacdo Popular é histérica, fazendo desta um
tema de estudos e pesquisas nos fundamentos histdricos e tedrico-metodoldgicos da profissao.
No entanto, embora muitas obras a citem na histéria do Servigo Social, poucas a discutem.

Em estudos e pesquisas de iniciacdo cientifica, realizados pelo GEPEDUPSS, acerca
da producdo do conhecimento sobre a Educacdo Popular nas Pds-graduacdes de Servigo
Social e Educacdo no estado da Paraiba, vimos que a area de Servico Social revela
baixissima producdo. Conforme Machado; Santos; Soares (2018), no recorte temporal de
1980 a 2016, foram encontradas 128 producdes que abordam a tematica da Educacdo
Popular. Desse total, apenas 1% é da area de Servico Social e 99% da area de Educacao.

Decidimos ampliar o recorte temporal para 40 anos de producdo do conhecimento
(1980-2020), e o levantamento revelou que foram realizadas 161 pesquisas que abordam a
Educacdo Popular, no entanto, da area de Servi¢o Social mantém-se com o percentual de 1%.
Esses resultados nos mostram que as pesquisas e a articulacdo tedrica entre o Servigo Social
e a Educacdo Popular na Paraiba tem sido incipiente, o que nos leva a inferir que existem
muitas lacunas a serem compreendidas nessa relacédo historica, e demonstra a importancia de
pesquisas nessa tematica em um recorte espacial maior ou em um recorte temporal anterior
aos anos de 1980, visto que a eduagdo popular emerge no Brasil entre os anos de 1950 e
1960.
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O referido grupo de pesquisa tem ampliado suas investigacGes sobre o territorio
nacional. E nosso estudo busca contribuir investigando as produgdes publicadas na Revista
Servigo Social & Sociedade. A escolha dessa revista se deu em virtude de ser a primeira de
circulacdo nacional na area de Servigco Social, mantendo-se como um dos mais importantes
peridédicos da area até hoje. Além de ter o maior indice na avaliacdo qualis-periodico
(Conceito Al), emerge exatamente no historico ano do Congresso da Virada, em 1979,
comprometidas com publica¢Bes criticas. A revista objetiva dar visibilidade a produgéo
académica do Servico Social e areas afins, bem como contribuir com o debate e o
aprofundamento analitico da teoria social critica, sobretudo, com temas em relacdo a

realidade brasileira e latino-americana®.

O periddico nasceu na conjuntura do final do regime militar no Brasil,
guando muitos movimentos sociais e populares questionavam o Estado
autoritario e clamavam por liberdades democraticas. Momento também de
fortes mobilizagBes sindicais que levaram as grandes greves do ABC
paulista e a fundacdo do Partido dos Trabalhadores e da CUT. Foi esse o
contexto que marcou o0 processo de rearticulagdo das forcas politico
profissionais na sociedade brasileira e no Servi¢o Social, promovendo uma
diversificacdo e democratizacdo das formas de expressdo e das linhas de
pesquisa dos assistentes sociais. Neste sentido, a revista Servico Social &
Sociedade foi, em sua génese, contemporanea do importante movimento de
renovacdo do Servico Social e continua contribuindo com o
desenvolvimento académico e profissional dessa area de conhecimento e
intervencdo na realidade, bem como de areas afins. (REVISTA SERVICO
SOCIAL & SOCIEDADE, 2020, s/p).

Ja as indagacOes levantadas diante da atual conjuntura resultam de inquietacbes
durante a graduacdo; a realizacdo do estagio curricular obrigatério no Programa Bolsa
Familia, da Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa-PB (2017-2018); e a realizacdo do Trabalho
de Conclusio de Curso intitulado “O PROGRAMA BOLSA FAMILIA NO
ENFRENTAMENTO A POBREZA: um estudo da percepcdo dos usuarios em situacdo de
averiguacdo de renda, no municipio de Pedras de Fogo/PB”. Na pesquisa do Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC), realizado no ano de 2018, observamos que a maioria das
entrevistadas (93%) ndo conhecia o critério de renda do programa, compreendia a pobreza de
forma naturalizada e o programa social numa logica de favor. Assim, foi possivel vizualizar
depoimentos como:

Sobre o Programa Bolsa Familia,

! Disponivel em: <https://www.scielo.br/revistas/sssoc/paboutj.htm> Acesso em: 08 de marco de 2021.


https://www.scielo.br/revistas/sssoc/paboutj.htm
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E uma grande ajuda, ajuda muitas casas mesmo. A bolsa familia é muito
boa demais, eu acho. Triste de muita gente se ndo fosse a bolsa familia. O
que é que seria de mim também? SO Deus na causa. (Entrevistada n® 02,
grifo nosso).

[...]Jantes eu ndo tinha condicdo de pagar aluguel. Hoje, com a minha bolsa
familia, gracas a Deus, eu pago. Pouco, mas da pra pagar, da pra comprar
alguma coisa pra meus filnos comer e vestir. Ndo é muito ndo, mas é uma
ajuda grande. (Entrevistada n° 06). (SOARES, 2018, p. 103-104, grifo
N0sso).

Sobre a pobreza,

A gente é pobre por que é o jeito, mas a gente ndo quer ser pobre. Mas se
ndo tem como, vai fazer o que? Tem que ser assim mesmo do jeito que é,
mas a gente ndo queria ser pobre, eu ndo queria ser pobre, né? Eu queria
ter, eu ndo queria ser rica, eu queria ter o meio de vida, assim, né? Que desse
pra comprar as coisas , né? Que desse pra comprar o que faltasse, um
remédio, uma coisa, mas ndo tem vai fazer o que? Nada. (Entrevistada n°
02, grifo nosso).

Pobreza € dificuldade que a gente passa, dificuldade até demais. Mas, a vida
do pobre é assim mesmo. (Entrevistada n°® 08) (SOARES, 2018, p. 105,
grifo nosso).

Visualizamos, nessas entrevistas registradas no TCC da nossa graduacdo, a
compreensdo em torno do programa ndo numa perspectiva de direito, mas de favor, e a
naturalizacdo da pobreza, como algo que conscientemente é ruim, mas que é imutavel. Sdo
contradi¢cbes encontradas em campo que impactam diretamente na vida da populagédo
usuaria. Diante da realidade apreendida pensamos que é dever do pesquisador refletir
alternativas de enfrentamento, bem como produzir conhecimento que dé retorno a sociedade.

Os dados obtidos nos deixaram inquietaces de como a participacdo popular e o
processo de conscientizacdo podem ser estimulados nesses espacos, e de que forma o
Assistente Social pode ultrapassar o lugar de meros executores de politicas sociais, que
muitas vezes ocorre, para trabalhar dialeticamente junto aos usuérios reforcando os
interesses da classe trabalhadora. Nao se trata de responsabilizar a profissdo por uma
transformacéo estrutural da sociedade, visto que sabemos que isso ndo depende apenas de
uma categoria, mas estimular uma pratica profissional que possa demonstrar que é possivel

mudar.

E importante ter sempre claro que faz parte do poder ideol6gico dominante a
inculcacdo nos dominados da responsabilidade por sua situacdo. Dai a culpa
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gue sentem eles, em determinados momentos de suas relacbes com o seu
contexto e com as classes dominantes, por se acharem nesta ou naquela
situacdo desvantajosa. (FREIRE, 2016, p. 80).

Como afirma Abreu (2011), vivenciamos uma crise ético-politica da pedagogia
emancipatdria pelas classes subalternas, com a retomada da pedagogia da “ajuda”, da
assistencializacdo e da negacdo de direitos. Assim sendo, percebemos que o fortalecimento
da dimensdo educativa do Assistente Social pode ser uma alternativa de enfrentamento e que
a Educacdo Popular uma mediacédo nesse fortalecimento.

Sobre a dimensdo educativa do Assistente Social, Abreu (2011) destaca que contribui
para organizacdo da cultura, ou seja, essa dimensdo incide sobre 0 modo de agir e pensar de
uma classe. E a Educacdo Popular nos termos de Freire (2001) é aquela que contribui para

nadar contra a correnteza das injusticas sociais.

A educacdo popular cuja posta em prética, em termos amplos, profundos e
radicais, numa sociedade de classe, se constitui como um nadar contra a
correnteza é exatamente a que, substantivamente democratica, jamais separa
do ensino dos contetidos o desvelamento da realidade. E a que estimula a
presenca organizada das classes sociais populares na luta em favor da
transformacdo democratica da sociedade, no sentido da superacdo das
injusticas sociais. (FREIRE, 2001, p. 49).

Por isso, partimos da perspectiva que a Educacdo Popular enquanto uma educacgéo
critica, dialégica, que estimula o processo de conscientizacdo e vislumbra a emancipacao
humana pode contribuir para o fortalecimento dessa dimensao. Nesse sentido, Freire (2015, p
154) ressalta o direito das classes populares em superar “os saberes de experiéncia feito” por
um saber mais critico, bem como participar da produgdo desse saber. “O direito de Saber
melhor o que ja sabem, ao lado de outro direito, o de participar, de algum modo da producao
do saber ainda nao existente”.

Dessa forma, nos surgem as indagacOes: Quais sdo 0s constituintes da Educacgéo
Popular que vem sendo utilizados na Revista Servico Social & Sociedade? Esses
Constituintes se aproximam ou se distanciam do Projeto Etico-Politico do Servigo Social? E
de que forma esses constituintes da Educagdo Popular pode contribuir para fortalecer a
dimenséo educativa do Servigo Social?

Partindo da hipotese que a Educacdo Popular, enquanto uma educagdo critica,
dialogica, que estimula o processo de conscientizacdo e vislumbra a emancipacdo humana,
pode contribuir com o Servigo Social, temos como objetivo geral analisar a producéo do
conhecimento acerca da Educacdo Popular na Revista Servi¢co Social & Sociedade (1979-
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2021).

Como objetivos especificos, temos: 1) Identificar o referencial tedrico-metodologico
adotado nas producdes; 2) Compreender se as producfes expressam um debate teérico ou
empirico da Educacdo Popular; 3) Verificar os principais constituintes da Educacdo Popular
trabalhadas nessas producOes; 4) Avaliar as aproximacfes e os distanciamentos desses
constituintes da Educacdo Popular com o Projeto ético-politico do Servigo Social; 5)
Analisar como esses constituintes da Educacdo Popular podem contribuir com a dimensao
educativa do Servigo Social.

Partindo da compreensdo de que nenhuma pesquisa deve ser enddgena, presa em Si
mesma, mas ao contrario, deve ter relevancia social e buscar devolver a sociedade o
conhecimento produzido, nossa pesquisa justifica-se ndo sO6 por contribuir com o
GEPEDUPSS, mas, também, por buscar fortalecer a intervencao profissional do Assistente
Social, compreendendo que este fortalecimento deve ocorrer no &mbito da formagdo, para
que teoria e pratica ndo se tornem campos dissociados. Nessa perspectiva, 0 estudo se situa
no campo de construcdo do conhecimento contra-hegemdnico, que, nos termos de Sposati
(2007), ndo se dedica a construcdo de um conhecimento conformado, e sim a um novo lugar
de relacdes e poderes, de um movimento-utopia.

Esperamos contribuir com uma pesquisa comemorativa ao centenario de Paulo Freire
em 2021. Como aponta Brand&o (2005), Freire era 0 menino que lia 0 mundo, e acrescento,
0 menino que lutou para que hoje pudéssemos ler o mundo de modo mais critico e
humanizado. Pretendemos, portanto, produzir um material critico para profissionais do
Servico Social, bem como para outras categorias envolvidas direta ou indiretamente com a
tematica, e para a populacdo usuaria das politicas sociais, tendo em vista, que devemos

diminuir o distanciamento entre academia e sociedade.

1.2. Os aspectos tedrico-metodologicos da pesquisa

Diante dos objetivos geral e especificos da pesquisa, realizamos um estudo bibliografico
de cunho exploratério, definida por Lima e Mioto (2007) como um procedimento
metodologico que permite a busca de solugdes para os problemas de pesquisa por significar a
realizacdo de um movimento de apreensdo dos objetivos, de leitura, de questionamentos, de

observancia das etapas, e de interlocucdo critica com o material bibliogréfico.
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reafirma-se a pesquisa bibliografica como um procedimento metodol6gico
importante na producdo do conhecimento cientifico capaz de gerar,
especialmente em temas pouco explorados, a postulacdo de hipbteses ou
interpretacOes que servirdo de ponto de partida para outras pesquisas.
(LIMA; MIOTO, 2007, P. 44).

Adotamos na pesquisa uma abordagem quanti-qualitativa. De acordo com Minayo
(2011), a pesquisa guantitativa nos possibilita organizar e sistematizar os dados obtidos na
pesquisa, enquanto a qualitativa se ocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, trabalhando o universo dos significados, dos motivos, das atitudes, ou seja, a
realidade da vida social. Nessa perspectiva, entendemos essas abordagens como
complementares para um aprofundamento interpretativo e uma riqueza de informagdes.

O caminho teodrico-metodologico desta pesquisa estd pautado no método materialista
historico-dialético, por objetivar compreender o fenémeno pesquisado no contexto da
totalidade social. Sendo o materialismo, de acordo com Marx e Engels, apud Richardson
(2012), o mundo exterior que existe independente da consciéncia, de modo que a matéria
trata-se de qualquer objeto ou fendmeno com existéncia e caracteristicas préprias, que ocupa
lugar no tempo e no espaco; a histéria 0 movimento do real; e a dialética, o0 pensamento
critico, vinculado ao processo dialdgico de debate entre posi¢cGes antagbnicas. Aquela que
objetiva “compreender a “coisa em si” e sistematicamente se pergunta como ¢ possivel chegar
a compreensao da realidade” (KOSIK, 1976, p. 20).

De acordo com Lowy (1991), a hip6tese fundamental da dialética é de que ndo existe
nada eterno e absoluto. A vida humana e social esta em constante transformacéo e tudo esta
sujeito ao fluxo da historia. Assim, para uma andlise dialética ele considera trés elementos
essenciais: a historia, a totalidade e a contradi¢do. Sendo o primeiro um produto da acdo
humana e possivel de transformacdo; o segundo, a percepcdo da realidade como um todo
organico, onde ndo se pode compreender um elemento sem relagdo com o conjunto; e 0

terceiro a compreensdo que a analise dialética é sempre a analise das contradicgdes.

Os argumentos da dialética dividem-se em trés partes: a tese, a antitese e a
sintese. A tese refere-se a um argumento que se expde para ser impugnado
ou questionado; a antitese é o argumento oposto a proposicdo apresentada na
tese e a sintese é uma fusdo das duas proposicGes anteriores que retém os
aspectos verdadeiros de ambas as preposicoes, introduzindo um ponto de
vista superior. (RICHARDSON, 2012, p. 45).

Como bem explica Guerra (2009), o conhecimento oriundo da razéo dialética vai além

da imediaticidade da vida cotidiana, para captar o0 movimento do objeto em sua constituicdo e
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seus fundamentos. No entanto, os fundamentos ou a esséncia ndo se da imediatamente, como
afirma Kosik (1976), a esséncia se manifesta em algo diferente daquilo que €, por isso, é
preciso ultrapassar o0 mundo da pseudo-concreticidade, que € um mundo claro-escuro, de
verdade e engano.

Para pesquisar a estrutura da coisa e descobrir a esséncia oculta ou a estrutura da

realidade, Kosik (1976, p. 17) aponta que:

O homem ja antes de minuciar qualquer investigacdo, deve necessariamente
possuir uma segura consciéncia do fato de que existe algo suscetivel de ser
definido como estrutura da coisa, esséncia da coisa, “coisa em si”, e de que
existe uma oculta verdade da coisa, distinta dos fendmenos que se manifesta
imediatamente.

A adocdo do método dialético estd expressa durante todo o percurso da pesquisa, desde
0 resgate historico da relacdo da Educacdo Popular e do Servigo Social, até o processo de
andlise de conteudo, compreendendo que muito tem a se dizer e absorver dessa relacéo.

No intuito de alcangarmos 0s objetivos da pesquisa, além da fonte primaria, que é a
prépria Revista Servico Social & Sociedade, também utilizamos fontes secundarias, quais
sejam, os relatorios finais de iniciacdo cientifica (PIBIC/PIVIC- CNPq) expostos no quadro
01:

Quadro 01
Relatérios de Pibic/Pivic utilizados como fontes de pesquisa

ALUNA DE TITULO DO RELATORIO PROJETO DE RESPONSAVEL
INICIACAO PESQUISA AO PELO PROJETO E
CIENTIFICAE QUAL ESTAVA ORIENTADORA
VIGENCIA DA VINCULADO

PESQUISA

Bolsista PIBIC: Levantamento dos artigos da SERVICO SOCIAL E | Prof2. Dr2. Aline
Andrésa Melo da Silva | revista Servico Social e EDUCACAO: analise Maria Batista
Nascimento Sociedade que abordam a da revista Servico Machado (UFPB)

(Vigéncia 2017-2018)

temética Educacdo no periodo
2000-2009

Social e Sociedade
(1990-2009)

Voluntaria PIVIC:
Graziela Mb6nica
Tolentino

Vigéncia 2017-2018)

Levantamento dos artigos da
revista Servigo Social e
Sociedade que abordam a
tematica Educacdo no periodo
1990-1999

SERVICO SOCIAL E
EDUCACAO: anélise
da revista Servico
Social e Sociedade
(1990-2009)

Profé. Dr2. Aline
Maria Batista
Machado (UFPB)

Voluntaria PIVIC:
Graziela Mobnica
Tolentino

Vigéncia 2018-2019)

Levantamento dos artigos da
revista  Servico Social e
Sociedade que abordam a
teméatica Educacdo no periodo

SERVICO SOCIAL E
EDUCACAO: anélise
da revista Servico
Social e Sociedade

Profé. Drd. Aline
Maria Batista
Machado (UFPB)
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1979-1989 (1979-2018)
Bolsista PIBIC: Levantamento dos artigos da [ SERVICO SOCIAL E | Profd Dr Aline
Andrésa Melo da Silva | revista  Servico Social e | EDUCACAO: analise | Maria Batista
Nascimento Sociedade que abordam a da revista Servico Machado (UFPB)
(Vigéncia 2018-2019) temética Educacdo no periodo Social e Sociedade

2017-2018 e Cruzamento de (1979-2018)

todo periodo (1979-2018)

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

Cabe ressaltar que o periodo compreendido entre os anos de 2010 a 2016 nao foi
levantado pelas alunas acima e sim pela entdo graduanda do curso de Servigo Social da
Universidade Federal da Paraiba, Beatriz Claudia Barbosa da Silva, publicado no ano de 2016
em seu Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, intitulado, “SERVICO SOCIAL E
EDUCACAO: analise das revistas de Servico Social e Sociedade no periodo (2010-2016)”,
também sob a orientacdo da professora Dr?. Aline Maria Batista Machado (UFPB). Esse TCC
teve os dados acrescentado ao Cruzamento da pesquisa da bolsista PIBIC Andrésa Melo da
Silva Nascimento.

E por Gltimo atualizamos a investigacdo, pois fizemos o levantamento das edi¢des da
Revista Servico Social & Sociedade que compreendem os Ultimos anos (2019-2021),
utilizando como fonte de pesquisa o site da revista em questao.

Portanto, embora os relatorios apresentem o levantamento das revistas, focam mais na
perspectiva quantitativa, deixando a lacuna de anélises efetivamente qualitativas. De modo
qgue no nosso estudo analisamos qualitativamente as edi¢cdes da Revista Servico Social &
Sociedade que abordam a Educacdo Popular no recorte temporal de 1979 a 2021. Assim,
contamos com um recorte temporal de 42 (quarenta e dois) anos e um quantitativo de 10 (dez)
revistas, cujos numeros sdo: 03, 06, 15, 20, 29, 31, 43, 109, 114 e 134, sendo 12 (doze)
artigos, 10 de lingua portuguesa e 02 de lingua espanhola, com pesquisas provenientes dos
seguintes estados brasileiros: S&o Paulo — SP, Minas Gerais — MG, Alagoas — AL, Maranh&o
— MA, Ceara — CE, Pernambuco — PE e Paraiba — PB; assim como, dos paises: Coldmbia,

Uruguai e Holanda.

Quadro 02
Levantamento dos Artigos da Revista Servigo Social & Sociedade que abordam a
tematica da Educacéo Popular (1979-2021)
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N° REVISTA N° ANO AUTOR (A) LOCAL
01 N° 03 1980 Paulo Freire Sé&o Paulo
02 N° 06 1981 Maria Cristina Soares Magalhdes Minas Gerais
03 N° 15 1984 Tania Lulcia Vasconcellos Cavalcante Alagoas
04 N° 15 1984 Jodo Bosco Guedes Pinto Pernambuco
05 N° 20 1986 Herman C. Kruse Uruguai
06 N° 20 1986 Herman C. Kruse Uruguai
07 N° 29 1989 Marc P. Lamerink Holanda
08 N° 31 1989 Maria Ozanira da Silva e Silva Maranhédo
09 N° 43 1993 Marco Rall Mejia Colémbia
10 N° 109 2012 Aline Maria Batista Machado Paraiba
11 N° 114 2013 Lucia Conde de Oliveira Ceara
Samia Barros Vieira
Hevelanya Albano de Sousa
Maria Sénia Lima Nogueira
Célia Maria Machado de Brito
Isabelle Rocha Fernandes
12 N° 134 2019 Aline Maria Batista Machado Paraiba
Andrésa Melo da Silva
Graziela Monica Pereira Tolentino

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

Na fase de anélise dos dados, utilizamos a técnica de anélise de contetido de Bardin
(1977), definida como um conjunto de técnicas que se aplica a discursos e comunicacdes, a
partir de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contedo das mensagens. A
autora divide a analise de contetdo em trés fases: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do material e
3) tratamento dos resultados e interpretacdo. A ado¢do da técnica de analise de contetdo se
deu pelo fato de facilitar a organizacdo, interpretacdo e sistematizacdo da producgdo do
conhecimento. Como destaca Trivifios (1987, p. 160) a analise de contetdo pode servir de
auxiliar para pesquisas complexas: “o método de analise de contetdo, em alguns casos, pode
servir de auxiliar para instrumento de pesquisa de maior profundidade e complexidade, como
o0 ¢, por exemplo, o método dialético™.

Sobre a utilizacdo de instrumentos e técnicas, Netto (2009, p. 10) destaca que existem
variados recursos e sao meios que o pesquisador utiliza no processo de conhecimento do
objeto. Segundo ele: “o proprio Marx recorreu a utilizagdo de distintas técnicas de pesquisa
(hoje caracterizadas como andlise bibliografica e documental, analise textual, analise de
contetdo, observacdo sistematica e participante, entrevistas, instrumentos quantitativos e

etc.)”.

2 De acordo com Trivifios (1987, p. 159) “A obra verdadeiramente notavel sobre a analise de contetido, onde este
método, poder-se-ia dizer, foi configurado em detalhes, ndo s6 em relagdo a técnica de seu emprego, mas
também em seus principios, em seus conceitos fundamentais, é a de Bardin, L'analyse de contenu, publicada em
Paris, em 1977.”
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Tendo em vista a técnica de analise de conte(do adotada, seguimos o seguinte roteiro de

analise:
Quadro 03
Roteiro de analise do material coletado
N© QUESTAO JUSTIFICATIVA
01 Qual o referencial teérico-metodoldgico | Para identificar se as producdes, na abordagem
adotado pelos autores? da Educacdo Popular, tém adotado uma
perspectiva critica ou conservadora.
02 As producbes expressam um debate A fim de compreender se as producdes tém
tedrico ou empirico da Educacédo Popular? | expressado mais um debate conceitual ou agdes
de Educacéo Popular.
03 Quais foram os constituintes da Educagdo | Com o objetivo de verificar, a partir dessas
Popular adotados nessas producdes? producBes, o0s principais elementos — que
constituem a Educacdo Popular — que vem
sendo utilizadas no Servigo Social.
04 Os constituintes da Educacéo Popular se | Com a finalidade de avaliar se os constituintes
aproximam ou se distanciam do Projeto que vem sendo adotados nessas producdes se
Etico-Politico do Servigo Social? aproximam ou se distanciam da perspectiva
critica do Projeto Etico-Politico do Servico
Social.
05 Esses constituintes podem contribuir com | Com a inten¢fo de analisar se os constituintes
a dimenséo educativa do Servigo Social? | da Educagdo Popular — que vem sendo
utilizados pelo Servico Social nessas produgdes
— podem contribuir para fortalecer a dimenséao
educativa do Servigo Social.
Fonte: Elaboracdo propria, 2021.

Para o cumprimento de roteiro de analise dos dados da pesquisa seguimos um percurso
de pesquisa que teve inicio no periodo 2020.1 com o levantamento bibliogréafico — adotado
durante todo o percurso de investigagdo — que possibilitou amadurecer a proposta de pesquisa.
No periodo seguinte, 2020.2, realizamos o levantamento de dados da pesquisa, a pré-analise
do material coletado e a organizacdo e sistematizacdo dessa andlise inicial. No periodo 2021.1
iniciamos o processo de construcdo da redacdo. O periodo 2021.2 foi demarcado pelo

tratamento dos resultados. E o periodo 2022.1 a conclusdo da pesquisa.

Quadro 04

Cronograma de atividades

ATIVIDADES 2020.1 2020.2 2021.1 2021.2 2022.1

Levantamento Bibliografico X X X X
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Coleta dos Dados (levantamento da Revista X
Servico Social & Sociedade)

Pré-analise (leitura das revistas) X

Organizacao, sistematizacéo e analise X X
preliminar dos dados

Redacéo X X X

Tratamento dos resultados obtidos e X X
Interpretagao

Concluséo da pesquisa X

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

1.3. Estrutura dissertativa

Estruturamos as reflexdes teoricas e resultados do estudo em quatro capitulos, sendo
este primeiro, denominado DOS CAMINHOS DA PESQUISA A DISCUSSAO DA
EDUCACAO POPULAR NO SERVICO SOCIAL, de caracteristica introdutdria para esclarecer
ao leitor a proposta do estudo e as escolhas tedrico-metodoldgicas ja expostas.

O segundo capitulo, nomeado A EDUCACAO POPULAR ONTEM E HOJE, é
dedicado a discussdo da Educacdo Popular em seus conceitos; trajetoria histérica, politica e
tedrica; e seus constituintes. Nesses termos, realizamos um resgate da trajetéria da Educacao
Popular com os movimento de educacdo e cultura popular e a sistematizagdo de Paulo Freire,
bem como, identificamos os principais elementos tedricos que fazem da Educacdo Popular
uma educacao critica, popular, dialégica e horizontalizada.

No terceiro capitulo, nominado EDUCACAO POPULAR E SERVICO SOCIAL: um
dialogo historico, fazemos um resgate histérico dos fundamentos sdcio histéricos da profissdo
para compreender essa interlocucdo durante o Movimento de Reconceituacdo do Servigo
Social na América Latina e de Renovacdo no Brasil. Pontuamos, ainda, a importancia deste
movimento contestatorio da profissdo para a construcdo de um projeto profissional
comprometido com as classes subalternizadas. E a contribui¢éo da Educagdo Popular para a
dimensao educativa do Servico Social.

No quarto capitulo, intitulado A EDUCACAO POPULAR NA REVISTA SERVICO
SOCIAL & SOCIEDADE (1979-2021), investigamos a produgdo do conhecimento acerca da
Educagéo Popular na Revista Servigo Social & Sociedade, refletindo sobre os constituintes da
Educac&o Popular, suas aproximagcdes e distanciamentos do Projeto Etico-politico do Servigo

Social, e suas contribui¢des para a dimenséo educativa do Servigo Social.
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CAPITULO 2

2. EDUCACAO POPULAR ONTEM E HOJE

Compreender a Educacao Popular no Brasil requer dois esfor¢os teoricos, o de analisar
0 surgimento desta educagdo com os movimentos de educacdo e cultura popular na década de
1950; e a sistematizacdo, a partir da decada de 1960, com o educador Paulo Freire. Por isso,
este capitulo é dedicado a discussdo da Educacdo Popular em seus conceitos; trajetoria
historica, politica e tedrica; e seus principais constituintes.

Iniciamos com o debate em torno do constituinte “popular”, o qual adjetiva esta
educacdo e € essencial para compreensdo de seus conceitos e direcionamento. Em seguida,
discutimos sobre a histéria da Educacdo Popular no contexto brasileiro, a partir dos
movimentos de educacdo e cultura popular, bem como, o curso desta educacdo frente aos
condicionantes do cendrio politico, econdmico e social.

No terceiro momento, analisamos a trajetoria politica e tedrica de Paulo Freire, tendo
em vista, que a vida e a obra do autor estdo inteiramente conectadas a trajetoria da Educacéo
Popular. Por fim, explanamos os principais constituintes que fazem desta uma educacéo
critica, popular, dialdgica e horizontalizada.

2.1. O que é Educacéo Popular

Quando se pensa em Educacdo Popular se remete a uma educacdo que deriva das
experiéncias e dos saberes das classes populares, do povo. No entanto, é comum
identificarmos visdes que atribuem o que vem do povo a algo de menor relevancia e
notoriedade. Isto porque, como expbe Arroyo (2009) algumas visdes sdo persistentes e
resistentes sobre povo, como visdes naturalizadas, patologicas, atreladas a caréncias sociais e
desqualificacGes morais.

Sobre as visdes naturalizadas e patoldgicas, 0 autor menciona que revelam uma visao
pré-humana, como selvagens, embrutecidos e instintivos. A ignorancia e o analfabetismo
enquanto doenca ou chaga social. E a compreensdo dos movimentos populares como
anomalias que ameagam 0 organismo social. J& as visGes atreladas a caréncias sociais e

desqualificacbes morais revelam o povo como atrasados, pobres, desqualificados e
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subdesenvolvidos. Imagens que vem sendo ressignificadas para caréncias morais, como pobre
de valores, desordeiros, violentos etc.

Por isso, Freire (2011) destaca que as massas populares emergem no processo
historico condicionado pela cultura do silenciamento. Pois, “Para dominar, o dominador nao
tem outro caminho sendo negar as massas populares a praxis verdadeira. Negar-lhes o direito
de dizer sua palavra, de pensar certo” (FREIRE, 2019, p. 170). No entanto, Arroyo (2009)
destaca que o movimento de Educacdo Popular propde o oposto, tirar o povo do
silenciamento e do ocultamento e revelar que esse ocultamento tem funcdo politica e
antipedagogica, que € negar o povo como sujeito cultural e politico, mantendo-os a margem
da sociedade e reduzindo o povo para trabalhos desqualificados e sobrevivéncia nos limites.

Por isso, Carrillo (2013) enfatiza que um dos desafios da Educacdo Popular é retomar
e potencializar o contetdo do popular como categoria socioecondmica e como categoria
politica. No sentido de designar o conjunto de setores sociais situados num lugar de
subordinacdo na estrutura social e econémica; e de dar conta do conjunto de praticas e
sujeitos sociais que buscam subverter as multiplas opressdes da classe dominante.

Portanto, o popular atribuido a esta concepcao de Educacdo, de acordo com Melo Neto
(2013, p. 14) “¢ o elemento adjetivante da educagdo, enquanto propde a construgdo de utopias
libertarias, na tentativa de superagao da exploragdo do oprimido”. O autor acrescenta que tem
origem nos esforgos do povo, no trabalho, na classe que vive do trabalho, no entanto, ndo é
um popular atrelado apenas a esta origem, mas que tem direcdo e papel politico. Essa
dimensdo politica deve estar voltada para a defesa dos interesses da classe majoritaria — a

classe subalternizada.

Ser popular, portanto, significa estar relacionado as lutas politicas com a
construgdo da hegemonia da classe trabalhadora (maiorias), mantendo o seu
constituinte permanente, que é a contestacdo. [...] Busca ainda promover as
mudangas que S0 necessarias para a construcdo de uma outra sociedade,
mesmo que arriscamos a ordem para que todas tenham direito, e assim a
justica, efetivamente seja igual para todos. (MELO NETO, 2013, p. 21-22).

Sobre a dimensao politica, Carrillo (2013) a compreende em dois &mbitos: no macro e
no micro. O macro esta relacionado a dimensao politica da Educagdo Popular que questiona e
objetiva transformar as relagbes de dominacdo politica numa sociedade. O micro esta
relacionado ao reconhecimento de que toda pratica educacional (escolar ou ndo) é politica,

porgue estabelece relacGes de poder.
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O termo popular é envolto de um grande movimento conceitual no terreno historico,
no campo intelectual e no campo da militdncia e dos movimentos sociais. No terreno
historico, de acordo com Melo Neto (2013) o aspecto popular ja era visualizado em
comunidades antigas, a exemplo da comunidade judaica, na constru¢do de uma identidade,
sendo muitas vezes narrado na biblia episodios de revoltas populares na historia do povo
judeu, cujo objetivo era lutar pela sobrevivéncia, afirmagéo da identidade e justica igual para
todos.

Na idade média é possivel visualizar movimentos populares de contestacdo a cobranca
obrigatoria de dizimos e acumulo de terras pela Igreja Catolica. Nesse periodo os movimentos
populares expressavam resisténcias ao controle social da Igreja, sobretudo, a Inquisicao.
(IBIDEM). A Inquisicdo foi uma instituicdo criada pela Igreja Catdlica, no periodo medieval,
cujo objetivo era julgar as pessoas que ndo seguiam a doutrina social da Igreja. Um exemplo é
a perseguicdo e a tortura de mulheres que possuiam saberes em torno das plantas medicinais,
partos, etc. Na modernidade, o autor destaca a frequéncia de movimentos de luta contra a
classe dominante, mas que é na obra marxiana que se encontra o avan¢o fundamental, tendo
em vista que Karl Marx aponta um direcionamento para a classe operaria lutar pela conquista
do poder e fecunda os movimentos de libertacdo daquele periodo. Sobre esse direcionamento,
Marx e Engels (2015, p. 61) destacam:

[...] seus propdsitos s6 podem ser alcancados mediante a derrubada pela
forca de toda ordem social até hoje reinante. Que as classes dominantes
tremam ante a revolu¢do comunista. Os proletarios nada mais tém a perder
com ela do que seus grilhdes. Tém, sim, um mundo a ganhar. Proletarios de
todos os paises, uni-vos!

O termo popular passou a ser utilizado também por diversos grupos politicos em suas
bandeiras e projetos. Essa incorporacdo pode ser visualizada, conforme Melo Neto (2013), no
final do século XX e inicio do século XXI. Como, no Brasil, a Inssurrei¢do de 1935 marcada
pela criacdo da organizacéo politica Alianca Nacional Libertadora (ANL) com o “Programa
de Governo Popular Nacional Revolucionario”, cujo termo popular expressava os interesses
das grandes massas da populacdo. A experiéncia do Partido Comunista do Brasil (PCdoB) que
lanca o documento “Guerra Popular, caminho da luta armada no Brasil”, em 1969, voltado
para “a ampliagdo dos agentes dessa revolug¢do: o povo” (p. 13). A criacdo do Partido dos
Trabalhadores (PT) que desenvolveu a “Estratégia Democratico-Popular”, na década de 1990,

com uma concepcao de popular com conteido classista abrangendo os camponeses, setores
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médios e classe trabalhadora. E, ainda, a Criagdo do Movimento dos Trabalhadores sem Terra
(MST) que tem forte dimens&o popular na defesa da reforma agréria.

H& que se diferenciar, no entanto, popular de populismo, tendo em vista que o termo
também foi sendo utilizado para especificar bandeiras de partidos politicos e/ou governos que
estabeleciam (mesmo que aparentemente) uma relacdo de aproximacdo com a classe
subalternizada. Assim, populismo estd atrelado a relacdo de aproximacdo com a classe
subalternizada. Enquanto popular refere-se ao que vem da classe oprimida e subalternizada,
mas possui a dimenséo politica de defesa dos interesses destas.

No ambito do populismo, “o povo é reduzido aos processos eleitorais ou a uma
participacdo consultiva sobre assuntos minimos [...] a palavra povo ou popular é expulsa do
discurso politicamente correto; sua mengao ¢ imediatamente considerada populismo”
(CARRILO, 2013, p. 25-26).

No campo intelectual, de autores que atuam com o tema da Educacdo Popular, o termo
popular tem sido associado, de acordo com Melo Neto (2013), a construcdo de uma direcdo
politica para autonomia; a algo que é legitimo do povo; ao exercicio da cidadania e retomada
da politica de resisténcia como passo necessario para a busca de mudancas; a classe e a
liberdade; as praticas educativas necessarias a preparacdo da coletividade; aos movimentos
sociais contrarios as classes dominantes; e aos segmentos sociais subordinados e explorados.

J4 a discussdo conceitual no campo da militancia e dos movimentos sociais®, é
catalogada por Melo Neto (2013) em quatro blocos: 1) que vincula o popular a origem. Ou
seja, como algo que vem do povo, da tradicdo, dos desprivilegiados; 2) uma concepcao
atrelada a metodologia. Considerando o popular como procedimentos que incentiva a
participacdo e meio de promocdo da cidadania; 3) como posicionamento politico e filosofico
diante do mundo, ou seja, voltada aos interesses da maioria, que € a classe subalternizada; e 4)
atrelado ao institucional, como proveniente das comunidades de base, sindicatos, e MST.

Em Paulo Freire o popular esta vinculado a origem, tendo em vista que o autor atrela o
termo a classe trabalhadora, oprimida e subalternizada, como utilizado o termo “massas
populares” nas obras “Agao Cultural para a Liberdade” e “Pedagogia do Oprimido”, ou
“classes populares” em “Pedagogia da Autonomia” e “Pedagogia da Esperanca”. Mas, ao
mesmo tempo lhe atribui uma dimensdo politica, haja vista que reconhece que a

transformacéo radical da sociedade implica na organizacéo dessas massas populares.

® Essa pesquisa foi desenvolvida pelo autor no periodo de fevereiro de 1999 a junho de 2000, no Estado da
Paraiba, com dirigentes de Movimentos Populares, Organizagfes Ndo Governamentais, Movimento Sindical,
organizacOes de assessoria a0s movimentos Sociais e dirigentes do PT.
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Todo empenho de transformacdo radical de uma sociedade implica a
organizacdo consciente das massas populares oprimidas e que essa
organizacdo demanda a existéncia de uma vanguarda lucida. (FREIRE,
2011, p. 45).

Por isto é gque o caminho da revolucdo é o da abertura as massas populares,
ndo o do fechamento a elas. E o da convivéncia com elas, ndo o da
desconfianca delas. E, gquanto mais a revolucdo exija a sua teoria, como
salienta Lénin, mais sua lideranca tem de estar com as massas, para que
possa estar contra o poder opressor. (FREIRE, 2019 p.185).

Melo Neto (2013) destaca que o percurso conceitual do termo popular demonstra que
envolve elementos que se relacionam e a0 mesmo tempo se diferenciam. E identifica como
elementos fundantes do termo: a origem, o direcionamento, a dimensdo politica, as
metodologias e o carater utopico. Assim, o termo tem origem nos esforcos da classe
majoritaria: a classe trabalhadora (povo), a0 mesmo tempo tem o direcionamento de
comprometimento com as lutas desta classe e tem a clareza de seu papel politico em defesa
dos seus interesses. Essa defesa pode ocorrer através de diferentes metodologias que
promovam o diélogo e contribuam para o exercicio da cidadania critica. Por fim, ser popular

envolve utopias, de abrir-se a alternativas e possibilidades de transformacéo.

Algo é popular se tem origem nas postulagbes dos setores sociais
majoritarios da sociedade ou de setores comprometidos com suas lutas,
exigindo-se que as medidas a serem tomadas beneficiem essas maiorias. Ao
se definirem a direcdo e os interesses envolvidos, entra em cena uma
segunda dimensdo conceitual, que é a dimensdo politica. Ser popular é ter
clareza de que ha um papel politico nessa definicdo. Essa dimensdo politica
deve estar voltada & defesa dos interesses desses setores das maiorias ou das
classes majoritarias. [...] Ser popular, portanto, significa estar relacionando
as lutas politicas com a construgdo da hegemonia da classe trabalhadora
(maiorias), mantendo o seu constituinte permanente, que é a contestacao.
[...] Contudo, esse fazer politico pode se expressar de varias maneiras ou
através de diferenciadas metodologias. A metodologia que confirma algo
como popular vai no sentido de promover o dialogo entre os participes das
acles e, sobretudo, que seja contributiva ao processo de se exercer a
cidadania critica. [...] Esse conceito arrasta para si defini¢des envolvendo as
utopias tdo necessarias para os dias atuais. Ser popular é tentar alternativas.
E estar realizando o possivel, mas que, ao se realizar, abre,
contraditoriamente, novas possibilidades de utopias, cuja negagdo trard os
elementos j& realizados e tentativas de novas realizagdes. (MELO NETO,
2013, p. 21-22).

No que se refere a compreensdo acerca da Educacdo Popular, Carrillo (2013) aponta
trés tendéncias: 1) A Educacdo Popular como uma metodologia: onde muitos pesquisadores e
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educadores a veem como um instrumento ou técnica para ser aplicada em agdes educativas. 2)
A Educacdo Popular como uma concepg¢éo educativa, uma corrente pedagdgica e movimento
educativo. 3) e a Educacdo Popular como uma concepgdo educativa e que tem sua
metodologia, suas proprias praticas e uma opcao ética de transformacao.

Assim, na literatura da Educacdo Popular observamos variadas concepc¢des, mas que
se entrelacam pelo viés politico, critico e com énfase na defesa da classe oprimida.

Na concepcao de Freire (2001, p. 49):

A educacdo popular cuja posta em pratica, em termos amplos,
profundos e radicais, numa sociedade de classes, se constitui como um
nadar contra a correnteza é exatamente a que, substantivamente
democrética, jamais separa do ensino dos contetdos o desvelamento
da realidade. E a que estimula a presenca organizada das classes
populares na luta em favor da transformacdo democrética da
sociedade, no sentido de superacdo das injusticas sociais. E a que
respeita os educandos, ndo importa qual seja sua posicao de classe e,
por isso mesmo, leva em consideracdo, seriamente, 0 seu saber de
experiéncia feito, a partir do qual trabalha o conhecimento com rigor
de aproximacdo aos objetos. [...]. E a que supera 0s preconceitos de
raca, classe, de sexo e se radicaliza na defesa da substantividade
democrética. [...] E a que ndo considera suficiente mudar apenas as
relacBGes entre educador e educandos, amaciando essas relacGes, mas
ao criticar e tentar ir além das tradicGes autoritarias da escola velha,
critica também a natureza autoritaria do capitalismo.

Em Branddo e Assumpcao (2009, p. 10), é uma concepc¢do de educacdo que emerge
como um movimento de trabalho politico com as classes populares e que possui a
intencionalidade de “propiciar a humanizacao e a libertacdo dos sujeitos que sofrem com as
opressdes politicas, econémicas e culturais”. Nao sendo um desdobramento da educagdo de
adultos, da educacdo informal ou uma forma de educacdo permanente frente aos modelos
oficiais e hegeménicos.

Em Mello (2013) é um instrumento de luta politica e educativa contra a hegemonia das
classes dominantes que parte das culturas, das experiéncias e dos saberes das classes
populares.

Ja Freire e Nogueira (2005, p. 62) compreendem a Educacdo Popular na estreita
relacdo entre escola e politica. Como aquela que caminha junto com a mudanca, que
transforma ndo apenas os métodos de educar, “transforma as pessoas que sdo educadas em
uma sociedade de transformacao” e supera a visdo de que alguns sabem e demais aprendem,

sendo, portanto, aquela que ao mesmo tempo educa e politiza as pessoas.
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Na compreensdo de Paludo (2015), a Educacdo Popular é tida como uma concepcéao
educativa que vincula educacdo e politica na intengdo de contribuir para a construcdo da
resisténcia e da emancipacdo humana, que sé é possivel em outro modelo de sociedade.

Para Carrillo (2013, p. 18), a Educagdo Popular é “uma corrente pedagogica e um
movimento educativo que surge em torno das ideias de Paulo Freire e ha varias décadas
inspira reflexdes e praticas” em diferentes espagos, como organizagdes civis, organizagdes de
bases, movimentos sociais, experiéncias culturais, escolares e etc.

Tendo em vista o debate supramencionado em torno do termo popular e da
compreensdo de Educacdo Popular, percebemos que ndo é possivel compreendé-la se
resumida apenas a uma forma de compreender a educacdo e os saberes que vem do povo,
assim como, se resumida a um instrumento de acdo educativa ou metodologias prontas de
trabalho educativo. Compreender a Educacdo Popular requer o esforco de estuda-la como uma
concepgdo educativa contra-hegemonica, que estimula e orienta praticas e a¢fes educativas
através do dialogo e do respeito entre os saberes populares e cientificos, tendo como horizonte

a transformacao social.

2.2. Aspectos histdricos e politicos da Educacao Popular

A Educacédo Popular emerge no Brasil em meados do século XX, com 0os Movimentos
de Educacdo e Cultura Popular em contestagdo ao modelo de educagdo imperante. Essa
emergéncia acontece no contexto histérico do Nacional Desenvolvimentismo, mais
precisamente no periodo do Governo Juscelino Kubitschek (1956-1961), considerado por
Paludo (2001) como um periodo fértil de novas formulacdes e praticas pedagogicas, por ser

um periodo e que a educacdo era visualizada como importante para o crescimento econdmico.

Ao fim dos anos 50 e comego dos 60, principalmente durante o Governo de
Juscelino Kubitscheck (1956-60), ndo apenas se consolidou o modelo de
industrializagdo, como comegou a ocorrer com maior intensidade a expanséo
do capitalismo no meio rural. Consequentemente, a “politica de massas”
avangou também para 0 campo, com a extensdo de alguns beneficios aos
trabalhadores rurais, em especial através do Estatuto do Trabalhador Rural,
mas, sobretudo pela criacdo das ligas camponesas e dos sindicatos rurais. A
aceleracdo e o planejamento do crescimento econémico, durante o periodo
do Governo Kubitschek, colocaram em destaque o papel da educacdo no
desenvolvimento, principalmente em termos da formagdo de recursos
humanos. Esse ndo era, na realidade um problema que apareceu apenas no
Brasil; sua discussdo ocorria em plano mundial, coincidindo com as
primeiras ideias de planejamento educacional, lancadas ao final da década de
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50 na América Latina pela UNESCO e pela OEA. (FAVERO e SOARES
JUNIOR, 1992, p. 2).

Por isso, Freire e Nogueira (2005) apontam que a Educacdo Popular ganha forca no
Brasil a partir do contexto populista de fazer politica, periodo em que as massas e
movimentos populares entravam em cena. Embora de forma tutelada e vigiada, j& que
algumas pessoas trabalhavam dentro de instituicdes do Estado e alguns setores da Igreja, o
contexto possibilitou a participacdo de movimentos populares organizados. Outra razéo foi o
processo de industrializacdo urbana, dada a forte migracdo em algumas cidades. Nesse
sentido, havia a ideia de que essas massas deveriam ser educadas para integrarem ao
progresso do pais.

Conforme Paludo (2001), os Movimentos Educagdo e Cultura Popular tinham suas
atividades voltadas para organizacdo de base, cultura popular e alfabetizacdo. Sendo o
primeiro  Movimento de Cultura Popular (MCP) criado em 1960, por estudantes
universitarios, artistas e intelectuais — incluindo o educador Paulo Freire —, com o apoio da
prefeitura do Recife (PE) que na época tinha como Prefeito Miguel Arraes. De acordo com
Souza (2014) esse movimento desenvolvia suas atividades de educacdo pela televiséo,

imprensa, radio, cinema, artes plasticas, musica, teatro, em pracas publicas e etc.

Experiéncia que ganhou notoriedade pelo esforco empreendido por seus
militantes no sentido de acelerar a elevacdo do nivel material e o
desenvolvimento cultural do povo pernambucano, em uma sociedade em que
a maioria da populacdo, por ser analfabeta, ndo tinha uma participagéo ativa
na vida politica institucionalizada do pais, por ser proibida de votar.
(SOUZA, 2014, p. 11).

Ja em 1961 é criada a Campanha “De pé no chido também se aprende a ler” na cidade
de Natal, Rio Grande do Norte (RN). Essa campanha é desenvolvida na gestdo de Djalma
Maranhdo, num contexto de elevado numero de analfabetos, com a implantacdo do ensino
primario para criangas de bairros pobres. De acordo com Aquino; Pinheiro (2014), a
campanha tinha o objetivo de inserir criangas, jovens e adultos que foram excluidos do ensino
regular e tinham sua cultura desapreciada. Essa experiéncia contou coma influéncia de Paulo
Freire, através de cursos do educador para os professores da campanha. Assim, a campanha
aconteceu “dentro de uma perspectiva freireana de valorizacdo da cultura e conscientizacdo
politica dos educandos”. (p. 60).

No mesmo ano é criado o0 Movimento de Educacdo de Base (MEB), pela Conferéncia

Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), com o apoio do governo. Brandao e Fagundes (2016)



36

apontam que o MEB tinha como objetivo inicial desenvolver um processo educativo através
de escolas radiofonicas nas zonas rurais das regides Nordeste, Norte e Centro-Oeste.

Sobre a educagdo de base, Favero (2006) aponta que originalmente essa proposta fazia
parte do ideario da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), que através da UNESCO realizou
programas de educacao para paises subdesenvolvidos, sendo introduzido no Brasil em 1947
pela Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER). Visava atender a aceleracdo do
processo econdmico brasileiro e apresentava como atividades a extensdo rural, educagéo de

adultos, educacéo de base e desenvolvimento de comunidade.

Explicitando a relacdo entre a educagdo de base e o nivel de vida das
populagbes, a UNESCO assumia um conceito parcializante de
desenvolvimento e uma visdo ahistérica e topica da realidade. Embora
insistisse em que a alfabetizagdo era apenas um dos conteudos da educacéo
de base (mas colocando-a, na prética, invariavelmente em primeiro lugar), a
constatacdo dos altissimos indices de analfabetismo entre as populacGes
adultas das regides ditas “atrasadas” e a correlagdo estabelecida, na década
de 1950, entre o analfabetismo e o nivel de desenvolvimento econémico,
passaram a apontar o analfabetismo como a expressdo mais aguda do atraso
dessas regides e paises. (FAVERO, 2004, p. 3)

Ainda de acordo com o autor, a proposta inicial do MEB retomava o conceito
tradicional de educacdo de base desenvolvido pela UNESCO. Seus objetivos sao redefinidos
apos dois anos de experiéncia no 1° Encontro Nacional de Coordenadores, realizado em 1962,
no Recife, “integrando-0s em nova postura ideologica e ombreando-se com 0s outros
movimentos de cultura popular, com os quais passou a dialogar”. Assim, 0 objetivo do MEB
com o trabalho de educacdo de base passou a ser a alfabetizagcdo, conscientizacdo e
valorizacgéo da cultura popular. (FAVERO, 2004, p. 7).

Conforme o autor, ainda em 1961 foram criados os Centros Populares de Cultura
(CPC) por iniciativa da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), no Rio de Janeiro, e difundida
pelo Brasil em 1962. Com o objetivo de produzir cultura com a participacdo popular e
estimular a participacdo politica das pessoas. Em 1962 € criado o Servico de Extensdo
Cultural (SEC), dirigido por Paulo Freire, na Universidade do Recife — hoje Universidade
Federal de Pernambuco. Conforme Brand&o e Fagundes (2016), o SEC tinha como objetivo a
transformacéo da universidade imperante por uma universidade popular, atraves de cursos de

extensdo cultural nos niveis secundario, médio e superior, que viesse agir com 0 povo.

Uma proposta que tinha a universidade como ponto de partida, porém a
extrapolava no momento seguinte, [...] e se expandia ocupando os circulos
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de cultura, centros de cultura e outros espacos e movimentos populares,
alcancando, por fim, o dialogo com o chamado Terceiro Mundo numa
perspectiva de integragdo e de libertacdo. (BRANDAO; FAGUNDES, 2016,
p. 105).

Em 1962 é criada também a Campanha de Educacdo Popular da Paraiba (CEPLAR)
por profissionais e estudantes ligados a Juventude Unido Catélica (JUC)*. De acordo com
Favero e Junior (1992), a experiéncia comegou com pesquisas realizadas por um grupo de
estudantes da Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas e Letras, nos bairros da cidade de
Jodo Pessoa (capital paraibana), com o objetivo de conhecer a realidade das classes populares.
As pesquisas foram realizadas nos bairros do Roger, Ilha do Bispo e Varadouro e revelaram
precarias condi¢cdes de saude, habitacdo e educacdo, com alto indice de analfabetismo e
desemprego. Tendo em vista os resultados obtidos, o grupo desenvolveu uma série de acGes
educativas junto a comunidade de Ilha do Bispo, com discussfes sobre os problemas da
realidade e algumas iniciativas, como construcdo de fossas sanitarias, reativacdo de grupo
escolar, e reinvindicacdo para implantacdo de filtro na fabrica de cimento da localidade que
trazia prejuizos para a satde da comunidade devido a poeira.

Os autores acrescentam que foram essas primeiras iniciativas que levaram o grupo a
formar uma entidade com o0 objetivo de educagdo popular. Essa efetivagdo contou com o
apoio do Estado, da Igreja Catdlica, da imprensa, de associaces de bairro e sociedades
beneficentes. Os objetivos da CEPLAR era promover e incentivar a educacdo de criancas e
adultos, educacao integral de base comunitaria, ensino religioso facultativo, elevacao de nivel
material do povo, e formagdo de quadros para “interpretar, sistematizar e transmitir multiplos
aspectos da cultura popular”. A CEPLAR ndo se restringia a trabalhos de alfabetizagao,
realizava também reunibes, divulgacdo de trabalhos, seminarios, discussdo de temas da
realidade brasileira e temas mais amplos. Assim como, exposi¢édo de trabalhos desenvolvidos
pelas comunidades, como artesanatos, folhetos de cordel, objetos de ceramica, coletanea de
textos de autores locais e etc. (FAVERO; JUNIOR, 1992, p. 7).

Com o apoio do governo do estado, alguns membros da CEPLAR foram conhecer, em
Recife, as experiéncias desenvolvidas pelo MCP, que influenciava diversos movimentos
educativos e de cultura popular da época. Dessa forma, a CEPLAR recebeu influéncia de

Paulo Freire junto ao MCP. A partir disso, em Jodo Pessoa, a experiéncia com o Sistema de

* A JUC foi um movimento catélico reconhecido na década de 1950 pela hierarquia eclesiéstica e tinha como
objetivo a preparacdo de jovens militantes catolicos. Disponivel em:
<http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/juventude-universitaria-catolica-juc> Acesso em:
22/09/2021.
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Alfabetizacdo de Paulo Freire ocorreu inicialmente com um grupo de empregadas domesticas.
A avaliagdo dessa experiéncia contou com a supervisdo, em algumas ocasides, do préprio
Paulo Freire e foi registrado um aproveitamento satisfatorio da leitura, da escrita e da
discussao de problemas relativos a sua profissdo e a importancia da participacao politica. Essa
experiéncia contribuiu para a expansdo da campanha em outros bairros da cidade. (IBIDEM).
Esses sdo apenas alguns dos Movimentos de Educagdo e Cultura Popular que foram
desenvolvidos com o compromisso de uma acdo educativa e politica com as classes

populares.

Esses movimentos operaram um salto qualitativo em relacdo as campanhas e
mobiliza¢bes governamentais contra o analfabetismo de jovens e adultos.
Foram propostas qualitativamente diferentes das acGes anteriores, sobretudo
pelo compromisso explicitamente assumido em favor das classes populares,
urbanas e rurais, assim como por orientarem a ac¢do educativa para a acao
politica. (FAVERO, 2004, p. 6).

Os autores, Freire e Nogueira (2005) acrescentam que 0S movimentos que emergiam
nesse periodo comecavam com um trabalho dentro da cultura popular, e assim, buscava
inovar os caminhos de acesso ao conhecimento, a partir do reconhecimento de que a cultura
ndo advinha apenas de livros ou museus, mas também dos gestos das pessoas no trabalho e
em grupo. E do reconhecimento de que havia muita gente excluida da escola, sendo
denominada evaséo escolar.

De acordo com Branddo e Fagundes (2016), cultura é toda producdo social, moral,
intelectual e material de uma sociedade. E a cultura popular € o processo de democratizacéo
da cultura que busca cessar a desigualdade entre as duas. Ndo é um meio politico de
preparacdo das massas para conquistar o poder, mas um sentido dialético entre cultura popular

e libertacdo humana. Em vista disso, o objetivo dos Movimentos de Cultura Popular:

Tentava reinventar a escola: ndo haveria alunos silenciados, nem haveria
gestos sufocados, nem haveria pessoas excluidas. Em resumo, ndo haveria
pessoas analfabetizadas pela evasdo escolar. [...] ndo haveria deposito de
conhecimento dentro da inteligéncia silenciada do educando. Ninguém seria
considerado apenas carente, mas haveria um tipo de estudo que pedisse aos
professores e alunos a participacdo e a criatividade. Educacdo ndo seria
acumulo de conhecimentos. (FREIRE e NOGUEIRA, 2005, p. 60).

Nesse sentido, Favero (1996) explica que e possivel visualizar duas concepgoes de

educacdo nesse contexto: uma voltada para formacgdo de recursos humanos necessarios ao
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processo de modernizacdo e industrializacdo; e uma concepgdo como formadora de uma
consciéncia nacional, cujo objetivo era a transformacao da sociedade brasileira.

Em relacdo a primeira concepgdo, Paludo (2001) aponta que logo ap6s a Segunda
Guerra Mundial, com o modo de regulacéo fordista e o Estado de Bem-estar Social, 0 campo
pedagdgico é permeado por teorias tecnicistas com praticas semelhantes ao modo fordista de
producdo. A educacdo assume a caracteristica de capital humano, com formacéo voltada para
as necessidades do mundo da producdo e objetivando produzir a capacidade para o trabalho.

A autora acrescenta que essa ldgica de educacdo como capital humano e como forma
de solucionar desigualdades e promover o desenvolvimento é difundida para paises de
terceiro mundo e latino-americanos por meio dos organizamos multilaterais, como Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) criado em 1959, Banco Internacional para
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) criado em 1944, Fundo Monetario Internacional
(FMI) fundado em 1944, Comissdo Econémica para América Latina e o Caribe (CEPAL)
fundado em 1948, Centro Interamericano para o Desenvolvimento do Conhecimento na
Formacdo Profissional (CINTERFOR) criado em 1963, etc.

Ja a segunda concepcdo, no entendimento de Branddo e Fagundes (2016), tinha como
pressuposto uma relacdo dialética entre educacdo e cultura, cujo foco ndo seria um método
instrumental, mas dialogal, critico, participante e ativo.

De acordo com Paludo (2001), nesse periodo as organizacGes populares iam crescendo
com a forca reivindicatoria por mudancas estruturais e por direitos, a exemplo das Ligas
Camponesas do Nordeste, Movimento Agrario, Comando Geral dos Trabalhadores (CGT),
etc. E forcas politicas, populares e experiéncias educativas por parte da sociedade civil,
associacdo de moradores, movimentos de educadores, universitarios, religiosos e sindicatos,
que embora recebessem apoio financeiro do Estado, desenvolviam praticas em funcdo da
Educacéo Popular.

Embora a Educacdo Popular emerja no contexto do Nacional Desenvolvimentismo, ja
era possivel visualizar no comeco do século XX movimentos em defesa da educacdo e
combate ao analfabetismo. Como apontado por Brandao e Assunpgéo (2009), o ensino escolar
oficial ndo resultou apenas do trabalho politico pela escola publica ou da tomada de
consciéncia do poder do Estado, mas das pressfes dos setores urbanizados da populacéo
brasileira, ao lado das vantagens para o empresariado em melhorar nivel escolar e capacidade
de forca de trabalho nas industrias.

No entanto, os autores destacam que a memoria erudita tenta ocultar da histéria que as

camadas populares viveram momentos importantes na constru¢cdo da educagdo, como
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experiéncias de educacdo entre operarios, militantes, socialistas, anarquistas e comunistas,
como a cria¢do de escolas para filhos de operarios fundados e mantidos por associa¢des dos
operarios, pequenas escolas mantidas por sindicatos e partidos, etc.

No entanto, esses movimentos diferem da Educacdo Popular, porque buscavam a
construgdo de uma educacdo para 0 povo e ndo com o povo. Como aponta Branddo e
Assumpcao (2009, p. 32):

Pela primeira vez surge a proposta de uma educacdo que € popular ndo
porque o seu trabalho se dirige a operérios e camponeses prematuramente
excluidos da escola seriada, mas porque o que ela “ensina” vincula-se
organicamente a possibilidade de criacdo de um saber popular, por meio da
conquista de uma educacéo de classe, instrumento de uma nova hegemonia.

A Educacdo Popular em seus anos iniciais tinha como denominacdo educacdo de
adultos, educacdo conscientizadora, libertadora, educacdo informal, etc. No entanto, para
Brand&o e Assumpcéo (2009), a Educacéo Popular

ndo é uma variante ou um desdobramento da educagdo de adultos, da
educacgéo informal e nem simplesmente uma forma de educagdo permanente.
Frente a modelos oficiais e hegemédnicos — internacionalizados como
paradigmas legitimos de trabalho com as classes populares por meio da
educacdo e, finalmente, rotinizados como instituicbes de trabalho
pedagogico consagrado —, a educagdo popular emerge como um movimento
de trabalho politico com as classes populares por meio da educacdo. (2009,
p. 26)

No entanto, esse movimento que vinha crescendo e fortalecendo propostas de
Educacdo Popular pelo Brasil é oprimido pela ditadura militar. Com excec¢do do MEB que foi
extinto em 1967, todos os outros movimentos foram abortados pelo golpe militar que destituiu
0 governo populista de Jodo Goulart em 31 de marco de 1964. Dirigentes dos movimentos de
educacdo e cultura popular foram investigados e presos, sedes invadidas e materiais
apreendidos, sob a justificativa de desenvolvimento de praticas comunistas e subversivas.

A Educacdo Popular foi alvo da ditadura militar porque conseguiu realizar no Brasil
uma grande virada. “A grande virada foi a compreensdo de que as classes subalternas
possuem conhecimento e cultura e de que era necessario fazer com elas e ndo para elas”.
(PALUDO 2001, p. 96). Em vista disso, a autora esclarece que, durante as décadas de 1970 e
1980, enquanto a educacdo escolar publica é adaptada as novas diretrizes do Estado e
direcionada para a difusdo da ideologia dominante com um sistema educacional

“modernizado” e pautado na pedagogia tecnicista, a Educacdo Popular passa por um processo
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de ressignificacdo, sendo-lhe atribuida significados no sentido de articular as necessidades das
classes subalternizadas para uma emancipacdo econdmica, social, politica, cultural e
subjetiva, ou seja, uma emancipagdo humana.

Diante dos novos contextos, a Educacdo Popular se concentrou nos locais de trabalho
e moradia das classes populares e se manteve muito associada aos movimentos sociais
populares. Tornava-se assim, um elemento de mediacdo entre os intelectuais e as classes
populares e buscava contribuir com o acumulo de forcas para concretizar a transformacéo
social. (IBIDEM).

[...] as praticas de Educacdo Popular eram orientadas por um conjunto de
valores ético-politicos, dentre os quais destacam-se a construcdo de sujeitos
populares (bases, liderancas, direcdes, formacdo de educadores das classes
populares) capazes de serem 0s construtores da sua prépria historia de
libertagdo, sendo protagonistas destes processos; a busca de justica e
solidariedade; e a busca de vivéncia de relagBes democraticas, participativas
e transparentes, a autonomia e a democracia de bases. (IBIDEM, p. 99).

Assim, a autora destaca que fica clara a orientacdo politica da Educacdo Popular no
periodo, com o estreito vinculo entre educagdo e organizagdo popular. “A acdo educativa
deveria contribuir para a construcdo da organizacdo dos diversos movimentos sociais
populares”. (IBIDEM, p. 99).

No entanto, no final dos anos de 1980 esse movimento alternativo da Educagéo
Popular, consolidado entre as décadas de 1970/80 sofre fortes impactos, dado as mudancas
societarias em decorréncia da ideologia neoliberal. De acordo com Paulo (2001), a elite
brasileira deu um golpe na concepcao de Educacdo Popular e passou a substanciar o espaco da
educacdo escolar das classes populares. Portanto, a partir de 1990 o fundamentalismo de
mercado torna-se hegemonico, acarretando transformacgdes no mundo. A concepcdo de
educacdo e as politicas sociais passam a ter fundamentacdo e implementacdo a partir dos
organismos multilaterais, desde o apoio financeiro, a formulagdo, o monitoramento e a
avaliacdo das politicas voltadas para a educacdo. As contrarreformas implantadas pelos
organismos multilaterais seguem a agenda de contrarreformas do Estado. As propostas de
educacdo desses organismos tém como horizonte o aprofundamento da concepgdo de
educacdo instrumental, voltada para o aumento da produtividade e competitividade nos paises
subdesenvolvidos. (IBIDEM).

Paludo (2001) acrescenta que se cria uma agenda de defesa da politica educacional

que é revestida de cientificidade e que busca expor mazelas do sistema educacional, como a
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exclusdo das classes subalternas, concentragédo de renda, desigualdade regional, a necessidade
de valorizacdo dos professores e da participacdo etc. No entanto, esse discurso tem como
objetivo a hegemonia de um novo padrdo cultural de desenvolvimento excludente, com uma
educagio que ¢ focada nos resultados que pode trazer e ndo no processo. “N&o se discute qual
formagéo, que homem a sociedade deseja formar e para qual projeto de civiliza¢do.” (p. 147).

Esse é o contexto em que Mello (2013) aponta de profundo debate em torno das
concepcodes de Educacao Popular, influenciado pelo fim da experiéncia do Socialismo Real, a
derrota Sandinista, fim dos regimes militares e avango no processo de redemocratizagdo. Nos
termos de Gohn (2002), foi um periodo de revisao paradigmatica para a Educacao Popular na
Ameérica Latina, que consistiu em uma revisao de conceitos, teorias, metodologias, estratégias
de acdes, etc. Essa refundamentacdo, destacada pela autora, marca um processo de revisdo
critica da relagdo da Educacdo Popular com o Estado frente a0 novo contexto societario e
dada as dificuldades de compatibilizar l6gicas distintas.

[...Jos especialistas da propria EP argumentam que o Estado mudou ha
América Latina nas Gltimas duas décadas. A transi¢do politica do final dos
anos 70 e dos 80 levou a regimes democréaticos, o sufragio universal foi
restabelecido, novas leis constitucionais foram elaboradas. Essas mudangas
justificam, para os analistas da EP, que se faga uma revisdo critica das
posturas negativistas da EP em relagdo ao Estado, e que se analise melhor
seu papel como mediador na sociedade, seu carater pablico, seu papel quanto
a gestdo dos servicos e equipamentos publicos. A dificuldade maior estaria
em compatibilizar I4gicas e praticas distintas. A maquina estatal é lenta,
burocratizada, trabalha com prazos curtos e cheios de restrigdes; o impacto
das mudancas é longo e o processo das reformas € conflituoso e carregado de
impasses. (GOHN, 2002, p. 56).

Nesse sentido, Gohn (2002, p. 58) acrescenta que a Educacdo Popular se amplia,
deixando de ser algo alternativo para ganhar centralidade nas politicas sociais e nos espacos
da sociedade em geral, isto porque, na conjuntura da globalizacdo a educagdo ganha
notoriedade, dada a ampliacdo da demanda por informag&o e conhecimento. Por isso, a autora
destaca que os primeiros anos do seculo XXI é o periodo de afirmacdo e consolidagdo da
Educacéo Popular por parte dos movimentos populares e sociais frente a educagéo e ao ensino
formal.

Nesses termos, Mello (2013) aponta que a Educacdo Popular ganhou densidade nos
movimentos sociais, populares e instituicdes da sociedade civil, e hoje se depara com “a
vertigem da amplitude”, ou seja, com campos em conflitos, ndo apenas no campo académico,

mas tambeém nas transformagdes paradigmaticas da esquerda e suas organizagdes.
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2.3. O legado de Paulo Freire na Educagéo Popular

Como menciona Mello (2013), na trajetdria da Educacdo Popular, o educador Paulo
Freire tem um lugar de destaque, embora nas suas primeiras obras ndo use o termo Educacéo
Popular e sim educacéo libertadora, educacdo para a liberdade, educacéo dialogal, educacéo
conscientizadora, educacdo problematizadora, educacdo para a democracia. O autor
acrescenta que mesmo a Educacéo Popular precedendo e sobrevivendo a Freire, suas ideias e
luta por uma educacéo critica e uma sociedade mais justa inspiram os educadores do presente
e do futuro comprometidos com a transformacéo.

Paulo Freire (1921-1997) foi um educador pernambucano com formagdo em direito,
militante, e cat6lico progressista, que dedicou a sua vida para pensar e lutar por uma educagédo
critica oposta a educagdo instrumentalizadora e mecanicista, a qual chamava “educagio
bancaria”. Foi um educador que inspirou e inspira pesquisadores, educadores, praticas
educativas e diversas profissdes. E proprietario de diversos titulos de doutor Honoris Causa
pelas universidades e outros prémios ao redor do mundo.

E um dos tedricos mais citados na area de ciéncias humanas no mundo. E reconhecido
Patrono da Educacio Brasileira pela Lei n° 12.612 de 13 de abril de 2012. E autor de diversas
obras: Educacdo como Pratica de Liberdade (1967), Pedagogia do Oprimido (1970),
Educacdo e Mudanca (1979), A importancia do ato de ler (1982), Extensdo ou Comunicagao?
(1983), Educacdo na cidade (1991), Pedagogia da Esperanca (1992), Politica e Educacéo
(1993), A sombra da mangueira (1995) e Pedagogia da Autonomia (1996) etc. Mas, como o
proprio Freire gostaria de ser lembrado, foi “alguém que amou profundamente o mundo, as
pessoas, os bichos, as arvores, as aguas, a vida”.

Freire iniciou sua trajetéria na educacdo durante a década de 1940, no Colégio
Oswaldo Cruz, no Recife, como professor de lingua portuguesa. Em 1947 foi convidado para
trabalhar no Servico Social da IndGstria® (SESI), no Departamento de Educacéo e Cultura,
onde permaneceu até 1957. Sobre a experiéncia do SESI, Freire destaca que foi de

fundamental importancia para anos depois construir sua “Pedagogia do Oprimido”.

[...] dizer sim ao chamado SESI, para a sua Divisdo de Educacdo e Cultura,
cujo campo de experiéncia, de estudo, de reflexdo, de pratica se constitui
como um momento indispensavel a gestdo da Pedagogia do Oprimido. [...]

® “O SESI — Servigo Social da Indistria — foi criado pelo Decreto — Lei n° 9.403 do entdo presidente da
Republica Eurico Gaspar Dutra, em 25 de junho de 1946”. (FREIRE, 2015, p. 285).
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A Pedagogia do Oprimido ndo poderia ter sido gestada em mim s6 por causa
da minha passagem pelo SESI, mas a minha passagem pelo SESI foi
fundamental. Diria até que indispensavel a sua elaboracéo. (FREIRE, 2015,
p. 25-26).

Na década de 1960 desenvolve suas atividades no Movimento de Cultura Popular do
Recife e no Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife (1961-1963), periodo em

que desenvolve o sistema de alfabetizagdo que o torna conhecido em todo o pais.

Nos anos 1960, em pleno vigor do populismo e do nacional-
desenvolvimentismo, como integrante do Servico de Extensdo Cultural da
Universidade do Recife, elaborou uma proposta de alfabetizacdo para os
adultos das camadas populares que partia do seu “universo vocabular” e do
cotidiano de seus problemas, para gerar palavras, sons, silabas, fonemas e,
com elas, ensinar a ler e escrever em pouco tempo. Essa metodologia
pretendia ser rapida, moderna e barata e, em quarenta horas, alfabetizar os
adultos que, assim, poderiam “ler melhor o mundo” e, inclusive, adquirir o
direito ao voto. (SCOCUGLIA, 2019, p. 13).

O sistema de alfabetizacdo de Freire o levou a ser convidado, em 1963, para
alfabetizacdo de 300 trabalhadores em 45 dias, na cidade de Angicos (RN). De acordo com
Mello (2013), essa experiéncia leva Freire a ser convidado, no mesmo ano, pelo Ministro da
Educacdo Paulo Tarso Santos e pelo Presidente Jodo Goulart, para implantar o Plano Nacional
de Alfabetizacdo (PNA) no pais. Scocuglia (2019) acrescenta que o PNA objetivava
alfabetizar milhares de brasileiros, através de 20.000 circulos de cultura, o que levaria ao
aumento significativo de eleitores para as eleicdes gerais previstas para 1965.

De acordo com Beisiegel (1982), o ministro da educacdo Paulo de Tarso tinha
designado Freire para coordenar as atividades do Ministério da Educacdo e Cultura no Setor
de Cultura Popular e no Setor de Educacdo de Adultos. Em novembro de 1963 foi realizado,
em Brasilia, o primeiro curso nacional de formacdo para aplicacdo do Sistema Paulo Freire.
Ainda sobre o avanco da PNA no Brasil, 0 autor menciona que a Portaria n°® 203 de 09 de
julho de 1963 estabelecia Freire para a Presidéncia da Comissdo de Cultura Popular em todo
territorio nacional, inclusive em areas sem acesso a educacdo. Outra Portaria do mesmo més e
ano designava Freire para um grupo de trabalho cujo objetivo era realizar uma pesquisa sobre
0 problema do analfabetismo no pais.

No entanto, as forgas conservadoras, de direita, e militares, ameagados de seus
privilégios, reagiram com o golpe de 1964, extinguindo o PNA e os Movimentos de Educacdo
e Cultura Popular que utilizavam o Sistema Paulo Freire. Beisiegel (1982) coloca que, em 14

de abril de 1964, a portaria n°® 237 revogava todas as decisfes anteriormente citadas e 0 entédo



45

Ministério da Educacdo do Governo Militar divulga uma série de material utilizado pela PNA
como de conteudo subversivo.

Ao iniciarem o processo de apuragéo das responsabilidades, Paulo Freire foi indiciado
e interrogado, em 1° de julho de 1964, no Quartel da Segunda Companhia de Guardas do

» 8 sy trabalho do Sistema de Extensdo Cultural,

Recife sobre seu “método de alfabetizagao
suas atividades consideradas subversivas e sua ligagdo com grupos apontados como
agitadores nacionais e internacionais. Assim, o esfor¢o de Freire no campo da educacdo foi
interrompido e ele preso por cerca de setenta dias no IV Exército — Recife. Freire ndo
pretendia sair do Brasil, mas a convocacao para novos interrogatorios no Rio de Janeiro e uma
suposta nova prisao preventiva o fez exilar-se na embaixada da Bolivia, em setembro de 1964.
(IBIDEM).

“Foi nestas condi¢des que o educador saiu do Brasil para iniciar uma nova etapa da
sua vida: como um homem de esquerda, afastado do pais pelos defensores da “ordem”
democratica”. (BEISIEGEL, 1982, p. 324).

O exilio de Freire inaugura uma nova etapa de sua vida e obra, isto porque, Paiva (s/a
apud Beisiegel, 1982) destaca que é preciso distinguir a evolucdo das ideias politico-
pedagdgicas de Freire em trés momentos: o momento diretivo da década de 1950; a
combinacdo de posi¢des diretivas e ndo diretivas na década de 1960; e o reforco de aspectos
ndo diretivos a partir de 1965’

O momento diretivo é o que Freire, com influéncia da filosofia existencialista e de um
humanismo-cristdo de viés progressista, adere claramente ao Nacional Desenvolvimentismo.
Assim, a educacdo seria 0 instrumento ideoldgico para o consenso em torno do projeto
desenvolvimentista. O objetivo era aumentar no povo o grau de consciéncia dos problemas e
afirmar a importdncia da integracdo das massas para recuperacdo econdmica € 0
desenvolvimento. (IBIDEM).

O grau de consciéncia do povo estava voltado para uma consciéncia nacional, ou seja,
estava voltado para “alcangar um nivel de consciéncia que contribuisse para a hegemonia de

uma “moderna” classe dominante e de um projeto de reformas (agraria, educacional, de

® O uso das aspas se refere ao reconhecimento do sistema complexo de alfabetizagdo envolto de técnicas,
valores, concepgdes tedricas e metodoldgicas. (SCOCUGLIA, 2019).

" Scocuglia (2019, p. 24) pontua que é preciso analisar toda a trajetoria teérico-pratica de Freire, pois “o corte
realizado na obra freireana e a consideragdo das propostas iniciais como fixas tém, como consequéncia, o
desconhecimento da indiscutivel progressdo do seu pensamento nos anos setenta e oitenta e o continuo
movimento da sua praxis educativa. Os momentos preliminares da trajetoria pratico-tedrica de Freire devem ser
compreendidos enquanto parte de um longo itinerario, no qual o autor conseguiu superar equivocos,
ambiguidades e idealismos, submetendo-se a critica e, especialmente, a autocritica”.
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saude, de industrializagdo autossustentada etc) de base”. (SCOCUGLIA, 2019, p. 50). O autor
acrescenta que nesse periodo, a criticidade das massas populares, para Freire, ainda nao

significava a busca pela “consciéncia de classe”.

A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire emergiu nutrindo-se da ideologia
nacional desenvolvimentista do ISEB®, do pensamento progressista da Igreja
Catolica, dos principios da pedagogia nova e das praticas vividas no interior
dos Movimentos de Cultura Popular e alfabetizacdo de adultos. Entretanto,
paulatinamente, ela foi deixando de lado os pressupostos liberais e foi
constituindo-se em uma pedagogia alternativa. (PALUDO, 2001, p. 91).

O segundo momento — de combinacdo de posicBes diretivas e ndo diretivas —, de
acordo com Paiva (s/a apud Beisiegel, 1982), acontece com 0s primeiros trabalhos de
Educacéo Popular realizados no Brasil. Os elementos diretivos permaneciam, mas atrelado a
elementos ndo diretivos, como as atividades dos circulos de cultura que promovia
problematizacbes sobre a importancia do voto na emancipacdo politica. Apesar das
indagacdes e reflexdes trazidas pelos circulos de cultura, ndo colocava em questdo a
radicalidade da organizagdo social e politica. “Era uma educagdo voltada para a mudanga,
comprometida com a realizacdo de uma sociedade diferente, mas, sem duvida alguma, ainda
capitalista” (BEISIEGEL, 1982, p. 24).

No entanto, Freire era revestido de uma dialeticidade que Ihe permitia uma constante
autocritica na busca de novos caminhos. Sobre essa autocritica, Freire (1979, p. 43, apud
SCOCUGLIA, 2019, p. 53) aponta:

Em meus primeiros trabalhos, ndo fiz quase nenhuma referéncia ao carater
politico da educacéo. Mais ainda, ndo me referi, tampouco, ao problema das
classes sociais, nem a luta de classes (...). Esta divida refere-se ao fato de ndo
ter dito essas coisas e reconhecer, também, que s6 ndo o fiz porque estava
ideologizado, era ingénuo como um pegueno-burgués intelectual.

O reforco dos aspectos nédo diretivos, a partir da segunda metade da década de 1960,
periodo de exilio de Freire (1964-1979), demarca 0 momento em que sua pratica e obra

ganham densidade e se disseminam pelo mundo, como a produgdo de ‘“Pedagogia do

® «O Instituto Superior de Estudos Brasileiros - ISEB foi criado no inicio da década de 1950 quando o Estado
“oficializou” o nacionalismo como ideologia institucional, tendo como fun¢do elaborar a ideologia do
desenvolvimento nacional. Embora criado antes, foi no governo Juscelino Kubitschek que o ISEB ganhou
notoriedade, passando a respaldar, teoricamente, diversas correntes ditas “progressistas”. A influéncia do ISEB
como “escola” cai nos anos sessenta (inclusive, pelos “rachas” internos), embora seus principais teoricos
continuem a influenciar com suas teses, livros, conferéncias, etc.” (SCOCUGLIA, 2019, p. 35).
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Oprimido”, primeiramente no Chile, em 1968, e, devido a ditadura militar, s6 publicada no
Brasil em 1974, posteriormente traduzida em diversas linguas.

Sobre a obra “Pedagogia do Oprimido”, Scocuglia (2019) pontua que ja se nota a
influéncia de correntes marxistas, que sao aprofundadas em “Ac¢ao Cultural para Liberdade e
outros escritos”. Acrescenta que ¢ nesse contexto, € com a influéncia de pensadores como
Marx, Sartre, Hobsbawm, Goldman, Lukécs, Kosik, Gramsci, etc., assim como, dos processos
de critica e autocritica que outro Paulo Freire € instituido.

Pedagogia do oprimido constitui um avanco na direcdo da formulacdo de
uma pedagogia nutrida dos valores, das necessidades, dos interesses
emancipatdrios dos subalternos, dos oprimidos. Freire dizia que se 0s
opressores fazem sua pedagogia no préprio processo de dominagdo, 0s
oprimidos precisam formular sua pedagogia, sua resisténcia, na prépria luta
por emancipar-se. (SCOCUGLIA, 2019, p. 15).

Os quinze anos de exilio de Freire foram vivenciados inicialmente na Bolivia, onde
permaneceu pouco tempo, dado o golpe que retira do poder o lider do Movimento
Nacionalista Revolucionario, o presidente Vitor Estenssoro. Seguido da sua passagem pelo
Chile, pelos Estados Unidos da América (EUA), pela Suica e por alguns paises da Africa. Nos
EUA, final dos anos 1960, Scoculgia (2019) menciona que Freire trabalhou por seis meses na
Universidade de Harvard, onde escreveu sua obra “Acdo Cultural para a Liberdade e outros
escritos.” O autor acrescenta que nesta obra, Freire revé alguns conceitos e reflexdes iniciais
de sua trajetdria e se aproxima de pensadores e conceitos marxistas.

Sobre essa influéncia, Scocuglia (2019) acrescenta que inaugura no pensamento do
autor a educacdo enquanto politica em sua inteireza e que contribui para a conquista da
consciéncia de “classe para si”. Essa transicdo da “consciéncia da realidade nacional” para
“consciéncia de classe” se da, sobretudo, a partir da influéncia de alguns pensadores, como

Lukacs, Hobsbawm, Goldman.

A aproximagdo aos pensamentos marxiano e marxistas é notoria,
principalmente quanto a uma leitura de mundo que leva em consideracao,
por exemplo, as questdes relativas as classes sociais e ao conflito entre elas —
resultando, dai uma visdo educacional mergulhada (sem ser aprisionada) em
tal conceituagdo. (SCOCUGLIA, 2019, p. 58-59).

Na Suica, durante a década de 1970, Freire trabalhou junto ao Conselho Mundial de

Igrejas (CMI), com sede em Genebra, onde colaborou por dez anos em inciativas de Educagéo
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Popular em paises africanos recem-descolonizados, como Angola, Sdo Tomé, Guiné-Bissau e
Principe. (MELLO, 2013).

Dessa experiéncia resultaram alguns escritos, como “Cartas a Guiné-Bissau”, que
Scocuglia (2019, p. 73) visualiza de aproximacéo tedrica ao pensamento do marxista Antonio
Gramsci. “A partir dos escritos africanos [...] destaca-se a visdo da “infraestrutura” como
fundamental”. O trabalho, por exemplo, passa a ser um contetdo fundamental e o homem o
construtor da historia (produtor de uma nova hegemonia).

Sobre os anos de exilio, Freire (2001, p. 43) destaca:

[...] € preciso dizer que ndo foi facil educar a saudade do Brasil. N&o foi facil
por limites a ela, sem o0s quais viraria nostalgia e tornaria a vida mais dificil
de ser vivida. E foi exatamente na medida em que aprendemos a conviver
com a falta do Brasil que o tempo do exilio, assumido, se fez um tempo de
producdo.

Ap0s a anistia politica no comeco nos anos de 1980, Freire retorna ao seu pais para
“reaprender o Brasil”, como ele mesmo colocou. Retorna suas atividades como docente da
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) e posteriormente da Universidade de
Campinas (UNICAMP). Foi ainda, secretario municipal de educacdo (1989 — 1991) na
prefeitura de Sdo Paulo, durante a gestdo de Luiza Erundina (do PT). E professor convidado
em diversas universidades europeias e norte-americanas. Na sua passagem pela secretaria de
educacéo de Sao Paulo, Scocuglia (2019, p. 17) aponta que Freire inicia uma reformulagédo do

ensino municipal:

Assume a secretaria de educacdo [...] iniciando a reformulagdo do ensino
municipal e valorizando o magistério com a formagdo continuada e salarios
dignos. Com sua equipe, empreende sua principal meta: tornar a escola
municipal democratica, em todos as suas instancias — com seus conselhos
deliberativos, sua gestdo coletiva, na revisdo dos curriculos, na interacdo dos
trabalhadores da educacdo com os alunos e suas familias, na alfabetizacdo
dos adultos.

Na década de 1990, Freire publica outras importantes obras, ja citadas anteriormente,
que reafirmam sua luta para “fazer da educagdo “uma pratica da liberdade”, um processo de
“conscientizacdo pelo didlogo”, uma “agdo cultural” em defesa dos oprimidos, um exercicio

do “direito ao conhecimento” e um processo de “ser mais” dos homens e das mulheres”.

(SCOCUGLIA, 2019, p. 17).
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Em 19 de setembro de 2021, Paulo Freire completarial00 anos, mas diante de tantas
memorias, seu centenario foi comemorado em todo o pais e também fora dele, o que lhe
rendeu infinitas homenagens nas redes sociais, emissoras de televisdo, universidades, escolas,
movimentos sociais, liderancas politicas, educadores, educandos, e outros. Recebeu
homenagens atraveés de documentarios, rodas de dialogo, palestras, atos politicos, a até

mesmo pela plataforma Google, por meio do doodle.

Imagem 01:

Doodle do Google em homenagem a Paulo Freire por ocasido do seu centenario em 2021
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Fonte: https://www.google.com/doodles/paulo-freires-100th-birthday

No entanto, enquanto o mundo inteiro homenageava a vida e obra desse educador,
patrono da educacdo brasileira, o governo brasileiro, do entdo presidente Jair Messias
Bolsonaro, ndo se manifestou ou prestou homenagens quanto ao centenario de quem tanto
contribuiu para a educacgdo deste pais. O desdém do Ministério da Educacédo é inculcado de
uma base ideoldgica conservadora, comprometida com uma concepcao de educacdo tecnicista
e de uma modelo de sociedade retrégado. Ao ignorarem a importancia de Freire na educacao
demonstram que Freire sempre esteve do lado da historia que defende uma educacéo critica e
problematizadora. Sua contribuicdo a educacdo popular revelou uma série de elementos que

Melo Neto (2005) definiu como constituintes da educacéo popular.
2.4. Os constituintes da Educacéo Popular
Como enfatizamos, embora a Educacdo Popular seja resultado dos esfor¢os de um

conjunto de educadores nos movimentos de educacéo e cultura popular entre os anos de 1950

e 1960, ela ganha mais densidade a partir da sistematizacéo de Paulo Freire na década de 1960
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e acompanha a trajetéria tedrica e politica do autor. Por isso, Melo Neto (2005, p. 5) coloca
que “As bases da Educacdo Popular tornaram-se mais solidas com Freire”.

Nesses termos, ao longo da trajetéria histdrica da Educagdo Popular diferentes
elementos tedricos foram compondo sua fundamentacdo e direcionamento ético-politico, o
gue acompanhou o avanco tedrico das ideias de Freire. Os constituintes da Educacdo Popular
sdo elementos teoricos que fazem desta uma educagdo antagénica ao modelo de educacédo
imperante ou “bancaria”, esta Ultima denominada por Freire (2019, p. 35) como aquela que
deposita e transfere valores ¢ conhecimentos numa relagdo em que “o “saber” ¢ uma doagao
dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacdes instrumentais da ideologia da opressdo”. Por isso, Melo Neto (2005) coloca
gue os elementos que constituem a Educacdo Popular seguem os passos indiciarios de Freire
que norteia o exercicio educativo em diferentes lugares. Conforme o autor, 0s constituintes

sdo elementos tedricos que mais identificam a Educagdo Popular, ou seja:

Elementos teoricos que fundamentam acOes educativas relacionadas entre si
e ordenadas segundo principios alicercados em vivéncias. Esses principios,
por sua vez, formam um todo ou uma unidade. Porém, mesmo resultando em
uma unidade, esta se mantém em aberto, na medida em que relaciona
ambiente de aprendizagem e sociedade, educagédo e o popular. (MELO
NETO, 2005, p. 4).

Portanto, sdo elementos que expressam uma totalidade, mas que estdo assentados em
elementos unitarios e formados de conhecimentos multiplos que expressam uma ideia central.
(IBIDEM). Que no caso da Educagdo Popular, visam “contribuir com o processo de
conscientizacdo e mobilizacdo das classes subalternas, a partir de uma teoria referenciada na
realidade, na valorizacdo dos saberes populares e de uma base ética e politica voltada para a
transformacéo social”. (MACHADO, 2012, p. 152).

Em uma pesquisa realizada com profissionais que atuam no campo da Educacgdo
Popular, entre os anos de 2002 a 2004, nos cursos do Centro de Acdo Comunitéria (CEDAC),
no Rio de Janeiro, e com profissionais (alunos) de trés turmas das disciplinas de Historia e
Filosofia da Educagdo Popular e de Teoria em Educacdo Popular, no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo (PPGE) da UFPB, Melo Neto (2005) explanou os principais
constituintes apontados pelos profissionais. Os profissionais dos cursos da CEDAC
apontaram como principais: 0 compromisso politico, a praxis, a autonomia, a critica, a
cultura, o dialogo, o processo, a pedagogia prépria, a transformacdo, a realidade e o
empoderamento. Enquanto os profissionais (alunos) do PPGE/UFPB pontuaram
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principalmente: a cultura, a construgdo do sujeito, 0 compromisso politico, a critica, 0
didlogo, a democracia, a liberdade, a autonomia, a identidade, a préxis, o incentivo aos
saberes, e a emancipacéo.

Na literatura, observamos, ainda, outros elementos que compdem a Educacdo Popular,
a exemplo da contestacdo, da amorosidade, da hegemonia, da utopia etc. Destes, Machado
(2012, p. 162) aponta como “essenciais para se pensar ¢ realizar agdes educacionais populares
voltadas para a hegemonia das classes subalternas [...]: a praxis, a conscientizacéo, o dialogo,
o0 conhecimento popular, a hegemonia e a participagdo”.

Tendo em vista o panorama de constituintes explanados e a intersec¢do entre a
literatura e os profissionais que atuam no campo da Educacdo Popular, consideramos como
principais constituintes, sobretudo para pensar a pratica do Assistente Social: a contestacéo, o
didlogo, a préxis, a conscientizacdo, o saber popular, a participacdo, a hegemonia, e a utopia
(transformagéo).

2.4.1. Contestacdo

A contestacdo é o elemento fundante da Educacdo Popular, tendo em vista que esta
emerge de um movimento de contestacdo a educacdo que nega a existéncia de uma cultura
popular. Este constituinte, portanto, envolve uma atitude problematizadora diante do mundo.
Colocar-se criticamente diante do mundo, de acordo com Carrillo (2013, p. 28), esta
relacionado ao posicionamento critico frente a realidade, dado o reconhecimento de que a
curiosidade € necessaria, mas ndo suficiente para assumir uma perspectiva critica. “Assim,
qualquer acdo educativa popular deve partir de uma atitude intelectual e moral critica frente

ao contexto”. De acordo com o autor, pensar criticamente significa, ainda,

Reconhecer que carregamos uma heranca cultural impregnada de
racionalidades, formas de conhecer, de valorar e de sentir acriticas, ingénuas,
fatalistas, dogmaéticas, dicotdbmicas, excludentes, que bloqueiam o
pensamento e a vontade de transformagdo. (CARRILLO, 2013, p. 28).

Além disso, demanda n&o se resumir a afirmagdes com conteudo critico, mas adquirir
uma maneira de pensar capaz de ler criticamente o mundo e reivindicar valores e visdes de
mundo coerente com o projeto de transformacao. (IBIDEM).

Sobre a atitude contestadora, Freire (2011, p. 7) coloca que é “Uma atitude de

adentramento com a qual se va alcangando a razdo de ser dos fatos cada vez mais
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lucidamente”. Isto porque, para Freire (2016, p. 69) a educacdo enquanto forma de
intervencdo no mundo implica tanto a reproducdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. Por isso, a préatica educativa popular exige uma defini¢do, uma tomada de
posicdo, de decisdo, de ruptura, a escolha entre isto ou aquilo. E preciso ser “contra a ordem
capitalista vigente que inventou esta aberragcdo: a miséria na fartura”.

Este constituinte revela, portanto, a dimensdo politica da Educacdo Popular que € o
reconhecimento da ndo neutralidade e da leitura critica da realidade como pressuposto para a

transformacéo social.

2.4.2. Diélogo

O dialogo € uma categoria que perpassa toda obra de Paulo Freire, por considera-la
esséncia de uma educagdo como pratica de liberdade. Em “Pedagogia do Oprimido” Freire
desenvolve um capitulo sobre a dialogicidade da educacédo e nele defende que dizer a palavra
ndo deve ser privilégio de alguns, mas direitos de todos. Ninguém pode dizer a palavra
sozinho, nem dizer a palavra para 0s outros. Para o autor “o didlogo ¢é este encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo”. (FREIRE, 2019, p. 45).

O dialogo, em Freire, ndo pode existir a partir da negacdo do direito de dizer a palavra
ou no ato de depositar ideias. “A educacdo auténtica, repitamos, nao se faz de “A para B” ou
de “A sobre B”, mas de “A com B”, mediatizados pelo mundo”. (FREIRE, 2019, p. 48). So6
pronunciando o mundo €é que os homens transformam, por isso é que o didlogo pressupde um
pensar critico, que entende a realidade como processo e ndo como estatica.

Ainda conforme Freire, o dialogo com as massas ndo € uma concessdo ou uma tatica

de dominacéo, é uma condi¢do fundamental para a humanizacao.

Simplesmente, ndo podemos chegar aos operarios, urbanos ou camponeses,
estes, de modo geral, imersos num contexto colonial, quase umbilicalmente
ligados a0 mundo da natureza de que sSe sentem mais partes que
transformadores, para, a maneira da concep¢do “bancaria”, entregar-lhes
“conhecimento” ou impor-lhes um modelo de bom homem, contido no
programa cujo conteddo nds mesmos organizamos. (FREIRE, 2019, P. 48).

Nesse sentido, Mello (2013) destaca que o dialogo, na obra freireana, implica na
mediagdo sociocultural e na relacdo horizontal entre escola e comunidade, educador e

educando, saber popular e saber cientifico. Assim, nos termos do autor, o didlogo € mais que
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um recurso metodoldgico, faz parte de um processo de humanizagdo, que envolve respeito,
humildade, amorosidade, capacidade e critica.

Portanto, o didlogo adquire uma centralidade na Educacdo Popular, por ser, como
destaca Freire, uma exigéncia radical para revolugdo. Nas palavras do autor, “sem o dialogo

com os oprimidos, ndo é possivel uma praxis auténtica”. (FREIRE, 2019, p. 70).

2.4.3. Praxis

A praxis é uma categoria filosofica grega, mas que na modernidade foi ressignificada
pelo filésofo alemdo Karl Marx. Dai que Freire (2011) a retoma a partir do pensamento
marxiano no sentido da unidade acdo-reflexdo, provida de intencdo e finalidade, onde os
homens e as mulheres transformam o mundo e se transformam.

Como destaca Vazquez (1977, p. 5), “a praxis ¢ a categoria central da filosofia que se
concebe ela mesma ndo s6é como interpretacdo do mundo, mas também como guia de sua
transformac&o. Tal filosofia ndo é outra sendo 0 marxismo”. O autor acrescenta que a praxis €
uma “atividade material humana, transformadora do mundo e do proprio homem”. (p. 406). E
uma atividade real e objetiva, mas a0 mesmo tempo € consciente e subjetiva. Por isso,

pressupde a unidade entre teoria e pratica.

Marx desenvolveu de maneira mais completa nos Manuscritos Econémicos
Filoséficos e expressou de maneira mais vigorosa nas Teses sobre
Feuerbach, embora ja o tivesse antecipado em seus escritos anteriores.
Assim, em sua tese de doutoramento insistiu na necessidade de a filosofia
tornar-se prética. (BETTOMORE, 2013, p. 463).

Embora seja uma categoria que ganha centralidade no pensamento marxista, o termo
tem outros antecedentes. De acordo com Vazquez (1977) ao discorrer sobre as precisdes
terminoldgicas do termo, a origem remete a Grécia antiga com o termo zpdéic para designar
uma acao propriamente dita. O autor complementa que a concepg¢do marxista de praxis € um
avanco do materialismo tradicional (idealista), onde, embora entendida como atividade
humana, se apresenta de modo abstrato e mistificado. Assim, em Marx, a concepg¢do de praxis
ndo é entendida como mera atividade da consciéncia, mas como atividade material do homem
social que assegura a intima unidade entre teoria e pratica.

A partir desta influéncia, Freire (2011) destaca que a teoria ndo deve se opor a pratica,

pois ndo é possivel identificar teoria com verbalismo, nem pratica com ativismo, uma vez
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que, falta acdo ao verbalismo e reflexdo critica ao ativismo. Se separarmos a teoria da pratica,

a primeira torna-se verbalismo inoperante, e a segunda, ativismo cego.

a préaxis ndo é a acdo cega, desprovida de intencdo ou de finalidade. E acdo e
reflexdo. Mulheres e homens sdo seres humanos porque se fizeram
historicamente seres da praxis e, assim, se tornaram capazes de,
transformando o mundo, dar significado a ele. E que, como seres da praxis e
sO enquanto tais, ao assumir a situagdo concreta em que estamos, como
condicdo desafiante, somos capazes de mudar-lhe a significacdo por meio de
nossa agao. Por isso mesmo é que € impossivel a praxis verdadeira no vazio
antidialético ao qual leva toda dicotomia sujeito objeto. (FREIRE, 2011, p.
155).

Por isso, a praxis € um constituinte tdo importante para a Educacdo Popular, porque
possibilita a reflexdo critica sobre a pratica. Como afirma Branddo e Assumpcao (2009, p.
99), uma pratica pedagogica fundamentada na Educacdo Popular s6 é possivel com “a
aceitacdo do novo, a rejei¢do da discriminacédo e a reflexdo critica sobre a prética, sem abrir
mdo do rigor metodoldgico, da pesquisa, da competéncia, da criticidade, do respeito aos

diferentes saberes e do comprometimento”.

2.4.4. Conscientizacdo

A conscientizagdo € um constituinte que atravessa toda a trajetéria da Educacdo
Popular, haja vista que, desde os movimentos de educacdo e cultura popular, na década de
1960, objetiva estimular processos de conscientizacdo. No entanto, este € um constituinte que
tem um avanco conceitual, sobretudo, a partir do exilio de Paulo Freire e sua aproximacéo
com a corrente marxista.

Como discutimos na trajetéria de Freire, no periodo diretivo, o autor adotava a
conscientizacdo voltada para a realidade nacional, e s6 quando assume posi¢des nao diretivas
¢ que essa concepe¢do avanga para a “consciéncia de classe”.

Sobre essa transicdo da “consciéncia da realidade nacional” — assentado nas ideias de
Vieira Pinto e dos isebianos de transi¢do da consciéncia ingénua para a consciéncia critica —
para “consciéncia de classe”, Scocuglia (2019) menciona que se da a partir da influéncia de

alguns pensadores como Lukéacs, Hobsbawm, Goldman etc.

O conceito de “conscientizagdo”, por exemplo, inicialmente pensado como
um produto psicopedagdgico, progride para o entendimento da contribuicdo
educacional para a busca da “consciéncia de classe” sob a inspiragdo de
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preceitos marxistas. O mesmo acontecera com varios outros conceitos e com
varias outras relacdes do pensamento freiriano. (SCOCULGIA 2019, p. 45).

Nos primeiros escritos de Freire ele toma conscientizacdo como 0 momento em que
ocorre 0 desvelamento da realidade concreta. De acordo com Machado (2012), ai esta a
diferenca fundamental da conscientizagdo em Marx. Destaca que em Freire, 0 homem nao
poderia participar ativamente da histdria se ele ndo tomasse consciéncia da realidade vigente.
A realidade s6 seria modificada se 0 homem tomasse consciéncia que ela é modificavel. Ja em
Marx a transformacdo dos homens ndo passa inicialmente pela tomada de consciéncia da
realidade, mas sim pela revolugdo. Assim, a conscientizacdo, ou consciéncia comunista, so

ocorre com a revolugéo.

Desse modo, enquanto para Freire a transformacdo do homem passa
inicialmente pela consciéncia critica acerca da realidade concreta, visto que
essa tomada de consciéncia o levara a mobilizacdo social, bem como, a luta
de classes ou até mesmo a revolucao social, para Marx, 0 processo € inverso,
visto que a transformacdo do homem passa inicialmente pela revolugédo
social, pois é esta que permitirA a consciéncia critica em massa.
(MACHADO, 2012, p. 166).

Posteriormente, sobretudo, a partir de “Pedagogia do Oprimido” ele reconhece que a
conscientizacdo s6 ocorre na praxis, ou seja, o desvelamento da realidade trata-se de uma
tomada de consciéncia, mas ndo conscientizacdo. Sobre esse avan¢o conceitual, na obra
“Agao Cultural para a Liberdade e outros escritos”, Freire (2011) reconhece os equivocos de

outrora.

Creio que algumas observagdes podem e devem ser feitas a partir destas
reflex6es. Uma delas € a critica que a mim mesmo me facgo pelo fato de, em
Educacdo como pratica da liberdade, ao considerar o processo de
conscientizagdo, ter tomado o momento do desvelamento da realidade social
como se fosse uma espécie de motivador psicologico de sua transformacéo.
O meu equivoco ndo estava, obviamente, em reconhecer a fundamental
importancia do conhecimento da realidade no processo de sua
transformacdo. O meu equivoco consistiu em ndo ter tomado estes polos —
conhecimento da realidade e transformacdo da realidade — em sua
dialeticidade. Era como se desvelar a realidade ja significasse a sua
transformacdo. Diga-se de passagem que, em Pedagogia do oprimido e em
Cultural Action for Freedom, ja ndo é esta a posicdo que tomo em face do
problema da conscientizacdo. A praxis que medeia estes dois livros daquele
me ensinou a ver 0 que antes ndo me havia sido possivel ver. Mas é
sobretudo em textos mais novos — entrevistas ou pequenos ensaios como
Education, Liberation and the Church —, que resultam de minha experiéncia
mais recente, que a abordagem deste problema toma uma feigéo distinta da
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que se encontra em Educacdo como prética da liberdade. (FREIRE, 2011, p.
169-170).

Assim, Freire reconhece que o simples uso da capacidade reflexiva ndo € suficiente
para a libertacdo, pois esta demanda a acdo transformadora, a praxis. Isso posto, a Educacéo
Popular, nos termos de Machado (2012), visa contribuir com o processo de conscientizacdo e
mobilizacdo dos sujeitos sociais, mas € preciso destacar que “Ndo ¢ um ‘método
conscientizador’, mas é um trabalho sobre a cultura que faz da consciéncia de classe um
indicador de direcdes”. (BRANDAO e ASSUSMPCAO, 2009, p. 33). A Educacio Popular
ndo pode assumir a tarefa de método conscientizador, pois, como bem explica Freire (2015),

ninguém liberta ninguém e ninguém se liberta sozinho, mas em conjunto.

A acdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, "acdo cultural”
para a liberdade, por isto mesmo, acdo com eles. A sua dependéncia
emocional, fruto da situacdo concreta de dominagdo em que se acham e que
gera também a sua visao inauténtica do mundo, ndo pode ser aproveitada a
nado ser pelo opressor, este é que se serve desta dependéncia para criar mais
dependéncia. A acdo libertadora, pelo contrério, reconhecendo esta
dependéncia dos oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar, através da
reflexdo e da agdo, transforma-la em independéncia. Esta, porém, ndo é
doagdo que uma lideranga, por mais bem intencionada que seja lhes faca.
N&do podemos esquecer que a libertacdo dos oprimidos € libertacdo de
homens e ndo de “coisas”. Por isto, se ndo € autolibertacio — ninguém se
liberta sozinho, também ndo é libertacdo de uns feita por outros. (FREIRE,
2019, p. 30).

Nessa compreensdo, Scocuglia (2019) pontua que hoje a prioridade dos que atuam
com o legado de Freire é concentrar-se na “criagdo historica” de uma educagdo que s6 é
possivel com a mudanca profunda da sociedade. Uma educagdo que “ndo sendo fazedora de

tudo ¢ um fator fundamental na reinven¢do do mundo”. (p. 112).

2.4.5. Saber Popular

O saber popular, de acordo com Machado (2012), é aquele adquirido com o tempo, a
partir das experiéncias vivenciadas na realidade, e repassadas de geracdo para geracao.
Segundo a autora o que diferencia esse saber do cientifico ndo € a veracidade ou sua natureza,
mas a forma como busca explicar a realidade.

Paludo (2001) destaca que em Freire 0o conhecimento é construido e reconstruido
permanentemente, ndo na doagdo do educador para o educando, mas numa relacéo dialogica

entre eles, onde ha a superacdo da dicotomia entre conhecimento erudito (cientifico) e
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conhecimento popular. Essa supera¢do acontece, nos termos da autora, “pelo cruzamento de
saberes que viabiliza a construcdo de um saber diferenciado, um novo saber, tanto para 0s
educandos como para os educadores” (p. 93). Nesse sentido, visualizamos que a Educacéo
Popular ndo nega o conhecimento cientifico, mas defende a articulacdo com outra forma de
conhecimento: o popular.

Freire (2015) destaca que educadores e educadoras progressistas ndo devem negar 0s
saberes de experiéncia feitos. Devem reconhecer que ha maneiras diferentes de lidar com os
saberes, e reconhecer que ignora-los é um erro cientifico e implica a presenca da ideologia
elitista, aquela que nega a palavra. O autor acrescenta que valorizar o saber popular ndo

significa superdimensionar o saber do senso comum:

Uma dessas maneiras de fazer a critica a defesa que venho fazendo dos
saberes de experiéncia feitos que, ndo raro ainda se repete hoje, para
legitimo espanto meu, é a que sugere ou afirma que, no fundo, proponho
dever ficar o educador girando, com os educandos, em torno de seu saber de
senso comum, cuja superagdo ndo seria tentada. [...] Na verdade, contudo,
jamais afirmei ou sequer insinuei tamanha “inocéncia”. (FREIRE, 2015, p.
44).

A defesa de Freire é de que ndo se pode desprezar a compreensdo de mundo e as
varias dimensfes da pratica social, expressa na fala, na forma de contar, de calcular, nos
sabres em torno do mundo, da salde, da vida, da sexualidade, da religiosidade etc. Respeitar
esses saberes ndo significa ficar preso a eles, mas respeitar o contexto cultural e concreto
como ponto de partida para a ampliacdo da compreensdo do mundo. Nesse sentido, o autor
destaca, que “Assim como ¢ errado ficar aderido ao local, perdendo-se a visao do todo, errado
é também pairar sobre o todo sem referéncia ao local de onde se veio” (FREIRE, 2015, p. 45).

Conforme Freire (2001) é indispensadvel e um direito das classes populares a
superacdo do saber anterior (de experiéncia feito) para o conhecimento resultante de
procedimentos mais rigorosos (cientifico), “o que ndo ¢é possivel é tentar supera-lo [...] sem
passar por ele” (FREIRE, 2015, p.43). Nesse sentido, destaca que uma das tarefas da
Educacgéo Popular é facilitar a compreensao cientifica dos grupos e movimentos em torno das

suas experiéncias.

Esta € uma das tarefas fundamentais da educacdo popular de corte
progressista, a de inserir 0s grupos populares no movimento de superagdo do
saber de senso comum pelo conhecimento mais critico, mais além do “penso
que ¢”, em torno do mundo e de si no mundo e com ele. Este movimento de
superacdo do senso comum implica uma diferente compreensado da Historia.
Implica entendé-la e vivé-la, sobretudo vivé-la, como tempo de
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possibilidade, o que significa a recusa a qualquer explicagdo determinista,
fatalista da Historia. (FREIRE 2001, p. 16-17).

Assim sendo, ainda que o autor compreenda que a classe oprimida tenha uma “leitura
de mundo” que antecede a “leitura da palavra”, seu saber popular deve-se somar aos saberes
dos seus educadores, a fim de superar os processos de reproducdo da ideologia da classe
opressora, assim como os educadores também devem superar seus autoritarismos académicos

e dialogar com os saberes populares para ampliagéo do conhecimento.

2.4.6. Participacao

A participacdo é um elemento que expressa a horizontalidade da Educacdo Popular, ou
seja, especifica como uma educagdo com e ndo para o povo. Botelho et al. (2017) explica que
é um elemento central para uma atuacdo ativa e critica das pessoas na realidade.

Nas Ultimas décadas, varias iniciativas foram desenvolvidas em diversos paises, na
direcdo da participacdo da sociedade civil na agenda publica, a exemplo do Brasil, que a partir
da Constituicdo de 1988, torna direito a participacdo da sociedade civil nas politicas publicas,
através do controle social, como nos conselhos de saude, conselhos de assisténcia social,
conselhos dos direitos das criangas e dos adolescentes e etc. No entanto, Botelho et al. (2017)
explica que apesar dessas iniciativas incentivarem a participacdo do povo, sdo experiéncias
com diversos entraves burocraticos do Estado e difere da participacdo na perspectiva da
Educacao Popular.

A participacdo na perspectiva da Educacdo Popular é aguela que possibilita construir o
conhecimento de forma compartilhada. A construcdo compartilhada é o elemento central que
implica compreender como matéria prima as concepcdes, experiéncias, dilemas, interesses,

desejos etc.

a participacdo ndo pode ser compreendida como a simples presenca das
pessoas em determinado lugar e horério, tampouco como a ocupacao de uma
vaga em um conselho de alguma politica publica. A participacdo tem a ver
com a possibilidade de as pessoas exercitarem continuamente sua insercdo
em determinado processo educacional e social, conduzida a partir de um
horizonte de autonomia ¢ de “pé de igualdade” com os outros sujeitos
presentes nesse processo. (BOTELHO et al., 2017, p. 125-126).

Assim, através do didlogo (entre os diversos saberes) as pessoas terdo a possibilidade

de aprender em comunh&o.



59

A participagdo defende ndo escolher ou determinar as pessoas por seu
conhecimento. Nao precisa ser especialista para participar de determinada
acdo. Precisa-se apenas ser gente, com suas experiéncias de vida. A
participacdo enaltece a diversidade e preserva um processo de construcdo
compartilhada, pois, ao inserir todos no processo, a participacdo reconhece
qgue todos tém diferencas e especificidades. Para permitir que todos se
insiram de modo compromissado e profundo, a participagdo encoraja para
qgue cada pessoa frutifigue e desenvolva o seu papel especifico, que é
definido por suas questdes culturais, sociais e emocionais. (BOTELHO et
al., 2017, p. 127).

Em Freire (2019) a participacdo é o engajamento dos oprimidos na busca de sua
libertagdo, uma vez que, a criacdo de um mundo novo exige a participagdo consciente das
massas populares. Freire cita a participagdo como engajamento para diferir da
pseudoparticipacdo, que reproduz modelos rigidos, verticais, sem espacgos para curiosidade,

duvidas, ou seja, voz.

A primeira observacdo a ser feita é que a participacdo, enguanto
exercicio de voz, de ter voz, de ingerir, de decidir em certos niveis de
poder, enquanto direito de cidadania se acha em relacdo direta,
necessaria, com a préatica educativo-progressista, se 0s educadores e
educadoras que a realizam sdo coerentes com seu discurso. O que
quero dizer é o seguinte: constitui contradicdo gritante, incoeréncia
clamorosa uma préatica educativa que se pretende progressista, mas
que se realiza dentro de modelos de tal maneira rigidos, verticais, em
que ndo ha lugar para a mais minima posicdo de duavida, de
curiosidade, de critica, de sugestdo, de presenca viva, com voz [...].
(FREIRE, 2001, p. 37).

Portanto, a participacdo na perspectiva freireana requer engendrar, estimular,
favorecer, dialogar, construir, sendo, portanto, contraria aos objetivos da educacdo bancéria
destacada pelo autor. Como o préprio Freire (2001, p. 49) cita, da participacdo na perspectiva
da Educacdo Popular “pode resultar um conhecimento critico maior das condi¢des de injustica

forjadas e mantidas pela sociedade capitalista”.

2.4.7. Hegemonia

A hegemonia é um importante constituinte da Educagdo Popular, uma vez que, como

13

destaca Brandao; Assumpgdo (2009, p. 32), a Educacdo Popular estd vinculada “a
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possibilidade de criagdo de um saber, por meio da conquista de uma educacdo de classe,
instrumento de uma nova hegemonia”.

O termo hegemonia, conforme Silva; Turcatto (2020) tem como precursor Lenin, que
utilizava o termo para indicar lideranga politica. No entanto, o desenvolvimento do termo
como conceito marxista € atribuido a Gramsci. Bettomore (2013) pontua que hegemonia € um
conceito chave na obra gramsciana, sobretudo, nos Quadreni del Carcere. O autor acrescenta
que inicialmente, antes da prisdo do pensador italiano, o termo era utilizado para referir-se a
estratégia da classe operéria, como um sistema de aliangas que a classe operéria deveria criar
para derrubar o Estado burgués. J& nos Quadreni del Carcere, onde ele desenvolve o
conceito, utiliza o termo para aplicar ao modo como a burguesia estabelece e mantém sua
dominacdo, através da forca e do consentimento.

Portanto, em Gramsci (2002) o conceito de hegemonia trata das funces de dominio e
direcdo de uma classe dominante sobre as classes subalternizadas. E essa relagédo de
hegemonia é necessariamente uma relacdo pedagdgica, que ndo se limita ao espaco formal
(escolar), mas a toda a sociedade. Dai porgue, Silva; Turcatto (2020) considera a Educacéo
Popular como um objeto de disputa hegemonica na sociedade de classes.

Essa influéncia do pensamento Gramsciano na Educacdo Popular se deu a partir da
aproximacéo de Freire com o intelectual. Segundo Scocuglia (2019), em escritos como Cartas
a Guuiné-Bissau e outras obras, dos anos 1970 e 1980, — Por uma Pedagogia da Pergunta,
Medo e Ousadia: o cotidiano do professor, etc. — é possivel visualizar essa aproximacdo
através de temas como hegemonia, intelectuais, e partido como intelectual- coletivo.

Nessa acepcao, Branddo; Assumpc¢do (2009) colocam que o horizonte da Educacéo
Popular é a possibilidade concreta de producdo de uma nova hegemonia no interior da
sociedade de classes. E que por isso, um dos pontos de partida da Educacdo Popular é a
criagdo de uma nova hegemonia, ou seja, um saber popular como base para um trabalho de
acumulacdo de poder popular, necessario a transformacéo da sociedade.

Na &rea do Servico Social, € Machado (2012) quem destaca a hegemonia como
constituinte da Educacdo Popular, sobretudo pelo fato de apontar que na perspectiva
gramsciana a hegemonia é compreendida ndo apenas como dire¢do politica, mas também,

como direcdo moral, cultural e ideologica.

2.4.8. Utopia (Transformacao)
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Este constituinte demarca que a Educagdo Popular estd vinculada a um projeto
societario que é contra qualquer tipo de exploracao e opressao, pois, como bem destaca Freire
(2001), a Educacdo Popular é aquela que nada contra a correnteza autoritaria do capitalismo e
estimula a organizacdo das classes populares para a luta em superacéo das injusticas sociais.

A utopia perpassa toda a obra de Freire e implica uma dialetizacdo entre a denuncia e
0 anuncio, ou seja, a denuncia da realidade desumanizante e o antincio do “inédito viavel”. No
entanto, o autor destaca que ndo sdo palavras vazias, possuem um significado histérico que

nega o fatalismo. Nos termos do autor:

Para mim o ut6pico ndo € o irrealizavel; a utopia ndo é o idealismo, é a
dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura
desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante. Por esta razéo a utopia
é também um compromisso histérico. (FREIRE, 1979, p. 16).

Nesse sentido, Branddo e Assumpcdo (2009) destacam que a Educacdo Popular se
volta contra o fundamento do modelo de sociedade do capital que submete as pessoas a ldgica
de troca de bens e servicos e sentidos mercadoldgicos. E afirma que hoje a Educagdo Popular
deve ser realizada reafirmando sua esséncia, de compromisso com 0s interesses do povo, e
com uma pratica pedagdgica que dialogue com esta classe, abrindo-se a ouvir quem sao, em
gue mundo querem viver, que mundo estdo dispostos a transformar etc. Acrescenta que parece

ilusorio ou utdpico, mas que é possivel acreditar em outro mundo possivel.

se a educacdo empresarial dirigida a ndo-empresarios trata de criar pessoas
para um tipo de mundo social, porque ndo acreditar [...] que é possivel
pensar e por em pratica [...] um tipo de educacdo que sonhe participar]...] da
criagdo de pessoas capazes de aprender a conhecer e a compreender por
conta prépria, mas umas através das outras, o tipo de sociedade em que
vivem. Isso quando cremos que “um outro mundo ¢é possivel”. (BRANDAO
e ASSUSMPCAO, 2009, p. 93).

De acordo com Freire (2011) a utopia tem carater permanente na Educagdo Popular,
visto que ndo se pode fazer do futuro a repeticdo do presente, nem visualizar o futuro como
predeterminado. Estas visdes negam a dialeticidade da historia. A utopia € ainda o
engajamento arriscado, ou seja, a pratica dirigida no sentido de transformacao da realidade.

No entanto, embora o horizonte da Educacdo Popular seja a transformacéo social, esta
ndo é possivel de realizar sozinha. Como bem menciona lasi (2013), a educacéo sozinha ndo

pode arrancar a classe subalternizada da alienacéo e trazer para a luta de classes e revolugéo,
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pois, 0 apassivamento desta classe ndo pode ser entendido apenas como imposicéo de ideias,
mas porque vivem relagOes sociais com a classe burguesa, acarretando uma compreenséo do
mundo e de si mesmo a partir de elementos constitutivos da consciéncia burguesa.

Nesse sentido, lasi (2020) acrescenta que a mudanca do mundo passa pela mudanca
das relacbes sociais e materiais, da alteracdo da propriedade e da divisdo social do trabalho,
das formas de producdo e reproducdo da vida, ou seja, uma revolugdo. Questdo que é
reconhecida pelo proprio Freire quando diz que: “Se a educagdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (2000, p. 31).

Os constituintes supracitados — contestacdo, dialogo, praxis, conscientizacdo, saber
popular, participacdo, hegemonia e utopia (transformacéo) — ndo séo os Unicos elementos que
definem a Educacdo Popular, mas consideramos os mais importantes, sobretudo, quando
pensamos a articulagdo desta educacdo com o Servigco Social, por serem elementos que ja
contribuiram com o Servico Social no desenvolvimento social e histdrico e ainda podem
contribuir, dado o direcionamento critico e o comprometimento com as classes

subalternizadas.
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CAPITULO 3

3. EDUCACAO POPULAR E SERVICO SOCIAL: um dialogo historico

Analisar a relacdo do Servigco Social com a Educacdo Popular é fazer um resgate
historico dos fundamentos da profissdo e compreender em que contextos socio-historicos se
deram essas interlocugdes, fundamentais para a compreensdo das atuais configuragoes destas
duas areas do conhecimento. Por isso, no primeiro momento do capitulo, explicitamos o
debate da Educacdo Popular durante os Movimentos de Reconceituacdo e de Renovacédo da
profissdo, demonstrando como a Educacao Popular influenciou esse movimento contestatorio
da profissdo na Ameérica Latina e no Brasil.

No segundo tépico pontuamos as contribui¢cbes da Educacdo Popular para o0 Método
de Belo Horizonte, durante a chamada “Intencdo de Ruptura” da Profissdo com as bases
tradicionais, bem como, os equivocos deste método. No terceiro ponto explanamos sobre a
importancia desses movimentos contestatorios da profissdo em nivel latino americano e
brasileiro para a construcdo de um projeto profissional comprometido com as demandas das
classes subalternizadas e com horizonte na superacdo da ordem capitalista.

Por fim, abordamos as contribui¢es da Educagdo Popular para a dimenséo educativa
do Servico Social tanto em sua trajetoria historica, quanto hoje, com um projeto profissional

amadurecido.

3.1. O encontro da Educacdo Popular com o Servigo Social a partir do Movimento de

Reconceituagdo Latino-americano

O Movimento de Reconceituacio® do Servico Social foi um movimento, desencadeado
na década de 1960, na América Latina, de ruptura com o Servigo Social tradicional, ou seja,
de ruptura com as bases conservadoras da profissdo e vinculagcdo a uma perspectiva critica,
que tinha como objetivo contribuir com a concep¢cdo de mundo da classe trabalhadora
subalternizada e ndo a dominante. Esse movimento ocorreu no contexto da grande crise do

capital de 1970, que rompe com 0s chamados “anos de ouro do capitalismo”.

% Esse movimento é evidenciado no “I Seminario de Servico Social face as mudangas sociais na América
Latina”, em Porto Alegre (RS), em 1965. (IAMAMOTO e SANTOS, 2021).
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Sobre os esses anos de ouro, tomando por bases as analises de Hobsbawm (1995),
destacamos que a experiéncia dos entre guerras e a grande depressao de 1929 tinham sido t&o
catastréficas que ninguém podia sonhar em retornar a épocas anteriores, por isso, a reforma
do capitalismo. Se recuperar da guerra era a prioridade dos paises de capitalismo central apds
1945. Assim, na década de 1950 ja podia se ver que os tempos tinham melhorado para os
paises de capitalismo avangado, principalmente, se comparados aos anos anteriores a segunda
guerra mundial.

Os anos dourados do capital sdo marcados por um periodo em que 0s problemas do
capitalismo pareciam ter desaparecido. Evidenciado pela era do pleno emprego, na década de
1960 a taxa de desemprego na Europa Ocidental estacionou em 1,5%. Um momento
excepcional do capitalismo com uma espécie de casamento entre o liberalismo econémico e a
democracia social, ja que durante mais ou menos trinta anos varios governos passaram a ser
assessorados por John Maynard Keynes — economista britdnico — que defendia o Estado
intervencionista, ou seja, o Estado social. (IBIDEM).

Ao mesmo tempo o compromisso politico dos governos com o pleno
emprego e — em menor medida — com a redugdo da desigualdade econémica,
isto é, um compromisso com a seguridade social e previdenciéria, pela
primeira vez proporcionou um mercado de consumo de massas para bens de
luxo que agora podiam passar a ser aceitos como necessidades.
(HOBSBAWM, 1995. p. 211).

Nesses termos, de acordo com o autor supracitado, tratava-se de um pacto aceitavel
entre a classe burguesa e a classe trabalhadora: altos salérios, altos lucros, estabilidade
politica, estado previdenciario. Passava a existir, assim, uma economia de consumo de massa
com base no pleno emprego. No entanto, o autor acrescenta que o problema central da era de
ouro estava em: “os seres humanos s6 eram essenciais para tal economia num aspecto: como
compradores de bens e servigos” (HOBSBAWM, 1995, p. 209). Esse cenério pertenceu aos
paises de capitalismo central e perdurou até fins da década de 1960, quando Hobsbawm
(1995) pontua que ja se apresentava sinais de desgaste na manutencao dos altos salarios, dos
lucros, do consumo em massa, da hegemonia do EUA, e a produtividade ja apresentava sinais
de diminuicdo. Dessa forma, apds 20 anos comecava a crise do modo de producéo fordista e
do Estado Keynesiano e, com isso, o ressurgimento do desemprego em massa, da inseguranca

e dos lucros em queda.
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Assim, a partir de 1973 passamos a vivenciar o que Mészéros (2011) chamou de crise
estrutural do capital com transformacgdes societarias que desembocaram em todas as
dimensdes da vida social.

Assim, Netto (2011) pontua que esse tensionamento das estruturas sociais do
capitalismo nos paises centrais e periféricos passa a vivenciar uma nova dindmica, onde se
visualiza um contexto favoravel para reivindicacdo das classes subalternas em torno de suas
necessidades imediatas. Registram-se, assim, Varios movimentos reivindicatorios de grupos
especificos, como mulheres, negros, jovens e etc. O autor acrescenta que esse é 0 contexto
mais oportuno para a contestacao das praticas conservadoras do Servi¢o Social tradicional.

Sobre essa ambiéncia reivindicatdria, lamamoto e Santos (2021) registram na América
Latina,

Nas décadas de 1960-1970, no contexto internacional ja assinalado,
reiterados protestos e revoltas, golpes e contragolpes, revolugdes e
contrarrevolugBes presidem essa histéria. Experiéncias de inspiracdo
socialista vicejam na América Latina: a Revolu¢do Cubana de 1959 e a
Revolucdo Nicaraguense de 1979-1989; no Chile, a via socialista
impulsionada por Salvador Allende até 1973, interrompida com o golpe
militar; em Granada, agéncias imperialistas, combinadas com forgas
contrarrevoluciondrias internas, interromperam a marcha da revolugdo
socialista e popular. O mesmo ocorre, com nuances historicas, no México, na
Bolivia, na Guatemala. Na Republica Dominicana, a revolugdao popular em
curso é interrompida em 1965 por invasdo de forgas norte-americanas e
brasileiras. Em El Salvador, a Revolucdo Popular, com duracdo de 12 anos, é
desativada em 1992. Em Granada, sob a lideranca de Maurice Bishop, a
experiéncia € destruida pela invasdo norte-americana em 1983. E as forgas
da contrarrevolucdo impulsionadas pelo apoio estadunidense se afirmam no
fascismo de Pinochet, nas ditaduras militares na Argentina, no Brasil, no
Uruguai, destrogando ensaios democraticos importantes, seguidas da invaséo
no Panama pelos Estados Unidos em 1989. (IAMAMOTO e SANTOS,
2021, p. 39-40).

As autoras destacam que é nesse contexto de dura repressao ditatorial que emerge no
Servico Social uma resisténcia politica e académico-profissional aliada as forcas politicas e
aos segmentos subalternizados, como o movimento estudantil secundarista e universitario,
trabalhadores no sindicalismo combativo e na luta operaria, as lutas camponesas, 0S
movimentos de populagdes residentes nas periferias urbanas, partidos comunistas, socialistas,

organizagOes de esquerda, associagdes da sociedade civil, etc.

Essa ambiéncia historico-cultural e sociopolitica sedimenta o florescimento
da “teologia da libertacdo”, da “teoria da dependéncia”, da proposta de
“educacdo como pratica de liberdade” de Paulo Freire, que reverberam de
forma incisiva na reconceituacdo do Servico Social latino-americano.
(IBIDEM, p. 40).
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E nesse processo de ruptura com as bases conservadoras da profissdo que o Servico
Social se aproxima do pensamento de Paulo Freire. Netto (2011) destaca que nesse periodo
boa parte da producdo latino-americana do Servico Social, que trazia uma proposta
interventiva, sofria influéncia do pensamento de Paulo Freire, sobretudo, a partir da obra
“Pedagogia do Oprimido” — obra escrita em 1968, enquanto Freire estava exilado no Chile e
publicado no Brasil apenas em 1974, tendo em vista sua proibi¢do no contexto da ditadura.

Sobre a influéncia de Freire no Movimento de Reconceituagdo, lamamoto e Santos
(2021) destacam que a obra de Freire é transversal em todo o Servi¢o Social latino-americano
desse periodo, mas também é presenca no Reino Unido, EUA e Portugal, onde é possivel
visualizar referéncias a obra freireana no campo do trabalho social.

A respeito desta relacdo tedrico-metodoldgica do Servigo Social com o pensamento de
Paulo Freire no movimento de Reconceituacdo, Netto (2011) destaca que expressou um
ecletismo e um ingresso ndo muito feliz da tradicdo marxista no terreno profissional, mas
acrescenta que “o principal, ¢ que a partir de entdo, criaram-Se as bases, antes inexistente, para
pensar-se a profissdo sob a lente de correntes marxistas; a partir dai, a interlocucédo entre o
Servico Social e a tradicdo marxista inscreveu-se como um dado da modernidade
profissional”. (p. 149).

Nesse sentido, inferimos que a relacdo historica do Servigo Social com a Educacao
Popular se da no seio do movimento critico da profissdo na América Latina, que buscava
romper com as amarras opressoras da classe dominante. No entanto, Machado, Silva e
Tolentino (2019) registram que a relacdo do Servico Social com Paulo Freire comega em
1947, quando é convidado para trabalhar no Servico Social da Inddstria (SESI), na cidade de
Recife-PE. E a influéncia do seu pensamento vai ocorrer no decorrer do Movimento de
Reconceituacdo, entre as décadas de 1960 e 1980. Sobre essa relagdo com o SESI na década
de 1940, Freire registra em “Pedagogia da Esperanca” que sua passagem pela instituicao foi

fundamental para a elaboracdo de “Pedagogia do Oprimido”.

Outro instante, que durou dez anos, de grande importancia para a minha
formacdo permanente de educador, foi o de minha passagem pelo Servigo
Social da Industria, SESI, Departamento Regional de Pernambuco. Quando
hoje penso nos projetos em que me envolvi a frente da Divisdo de Educacao
e, posteriormente, na Superintendéncia Geral do érgdo, percebo o quanto
aprendi. Percebo o quanto me foi fundamental naquela época e continua
sendo hoje o exercicio a que me entregava e me entrego de pensar a pratica
para melhor praticar. (FREIRE, 2001, p. 42).
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E esse movimento de vanguarda dos Assistentes Sociais latino-americanos em
contestacdo as bases retrogadas da profissdo que fornece as bases para uma renovacao do
Servigo Social no Brasil. Ao analisar o processo de Renovagdo do Servigo Social, Netto
(2011) situa o contexto da autocracia burguesa no Brasil, periodo em que, ao jogar com as
politicas educacionais e culturais na producao e requisi¢do de profissionais que atendessem
suas demandas, criou ao mesmo tempo a possibilidade de incorporacdo de perspectivas
tedrico-metodoldgicas de questionamento a préopria ditadura, ou seja, ao requisitar
profissionais adequados para o projeto de sociedade autocratico, permitiu condi¢cdes para
criacdo de diferentes concepcdes e direcionamentos profissionais.

Uma renovacdo que, nos termos de Netto (2011), altera as demandas préaticas postas
ao Assistente Social; a sua inser¢do nas instituicGes, dado as alteraces nas condi¢cdes do
exercicio profissional; a reproducgdo dos profissionais, com mudancas no &mbito da formacao
dos seus quadros técnicos e na organizacdo da categoria; e os referenciais ideoldgicos,
tedricos e metodoldgicos que embasam a profissdo. Esse debate em torno de uma perspectiva
tedrico-metodoldgica estd associado a insercdo profissional no ambito académico e
universitario. Embora a universidade naquele periodo tenha sido enquadrada aos moldes do
periodo ditatorial, possibilitou espacos de reflexdo para a formagcdo de uma massa critica
profissional.

Assim, Netto (2011) compreende a renovagdo como um conjunto de caracteristicas
que a profissdo buscou articular para alcancar uma legitimacao pratica, por meio de respostas

as demandas sociais e pela sistematizacdo e validacéo teorica.

Entendemos por renovagdo o conjunto de caracteristicas novas que, no
marco das constrigdes da autocracia burguesa, o Servi¢o Social articulou, a
base do rearranjo de suas tradicdes e da assuncdo do contributo de tendéncia
do pensamento social contemporaneo, procurando investir-se como
instituicdo de natureza profissional dotada de legitimacéo pratica, através de
respostas a demandas sociais e da sua sistematizacao, e de validacéo tedrica,
mediante a remissdo as teorias e disciplinas sociais. (NETTO, 2011, p. 131).

Um processo de renovagdo que o autor trata como uma redefinicdo sem precedentes,
uma tensdo entre transformacdo e permanéncia, e estrutura em trés momentos: na mudanca,
na continuidade e na intencéo de ruptura.

O primeiro momento apontado por Netto (2011), o de mudanga, conforma a primeira
direcdo denominada de perspectiva modernizadora. Esse direcionamento encontra seu auge

na segunda metade dos anos 1960, expresso principalmente nos seminarios de Araxa e
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Teresopolis. Essa perspectiva objetivava adequar o Servigo Social as exigéncias do processo
autocratico burgués e resgata valores e concepgoes tradicionais, ndo para nega-los ou supera-
los, mas para dar-lhe uma moldura de “modernidade”. Assim, caracteriza-Se por recorrer ao
estrutural-funcionalismo norte-americano. Em resumo, aceita a ordem autocratica
estabelecida e busca “modernizar” instrumentos profissionais para responder as demandas.

Essa perspectiva perde sua hegemonia em meados nos anos 1970, com a crise da
autocracia burguesa que reduz progressivamente a polarizacdo intelectual que exercia na
profissdo. Dessa forma, na segunda metade da mesma década, visualizamos as duas outras
direcdes que compdem o movimento de renovacéo no Brasil. (IBIDEM).

O segundo momento, da continuidade, expressa uma direcdo mais resistente aos
processos de mudancas, designado por Netto (2011) como a reatualizacdo do
conservadorismo. Essa vertente recupera o conservadorismo histérico da profissdo vinculado
ao pensamento catolico tradicional e repudia os padr@es oriundos da tradicdo positivista e da
tradicdo critico-dialética, de raiz marxiana. Opera-se uma reatualizacdo desse resgate
tradicional, na tentativa de vincula-lo a matrizes teoricas sofisticadas, como a inspiracdo
fenomenoldgica.

Essa perspectiva apresenta um aparente distanciamento da ditadura que cercou a
universidade brasileira, tentando passar um carater critico discreto. Expressa um carater
psicologizante ao destacar as dimensdes da subjetividade e o exercicio da profissdo fundado
na ajuda psicossocial. E, tem como polos difusores a Universidade Federal do Rio de Janeiro,
a Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, a Pontificia Catolica de S&o Paulo e
com rebatimentos na Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul. Sendo no Rio de
Janeiro através da autora Ana Augusta Almeida e em Sao Paulo com a aproximacdo dos
Assistentes Sociais com o pensador catélico Joel Martins. (IBIDEM).

A terceira direcdo, ao contrario das duas citadas anteriormente, se coloca em oposicao
ao tradicionalismo profissional, portanto, investe numa ruptura com o Servi¢co Social
tradicional em suas bases ideologicas, tedricas e metodoldgicas, sendo denominada Intencéo
de Ruptura. No primeiro momento dessa perspectiva era possivel notar um resgate critico de
tendéncias profissionais anteriores a ditadura, onde buscava rupturas politico-sociais para
adequar a profissdo ao desenvolvimento brasileiro. No processo de evolucdo dessa
perspectiva € explicitada a recorréncia progressiva a tradicdo marxista — com alguns
equivocos —, que teve seu ponto inicial no Método de Belo Horizonte, na primeira metade da
década de 1970, mas que teve dificuldade de afirmacdo pelo contexto autocratico burgués.
(IBIDEM).
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Essa perspectiva recebe influéncia do processo de reconceituacgdo latino-americano,
no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, através de autores latino-americanos e
brasileiros exilados na América Latina, a exemplos de Faleiros, Ander-Egg, Kruse,
Kisnerman, Boris Lima, e em seguida de pensadores vinculados ao Centro Latino Americano
de Trabalho Social (CELATES). Nesse sentido, na primeira metade da década de 1980 é que
a perspectiva de intencdo de ruptura fixa sua hegemonia nas vanguardas profissionais.
(IBIDEM).

Além das trés tendéncias apontadas por Netto, Scheffer et al. (2021) apontam a
vertente denominada reformismo reconceituador, visualizada no Servigo Social gaiucho, como
sendo a primeira vertente de renovacdo do Servico Social brasileiro, ja que emergiu durante o
I Seminério Latino-Americano, no ano de 1965, em Porto Alegre — anterior a perspectiva
modernizadora — articulado ao Movimento de Reconceituagdo. Acrescentam que essa
vertente buscava o0 reconhecimento profissional e visava sincronizar a profissdo ao
desenvolvimentismo na América Latina, através do didlogo com as classes populares que
estavam vinculadas as reformas democraticas. As autoras explicam que a distin¢cdo desta
vertente com as tendéncias apontadas por Netto (2011) esta em:

1) apresenta uma concep¢do do desenvolvimento e do planejamento distinto da
perspectiva modernizadora, ja que tinha a concepcdo de desenvolvimento alinhado as
perspectivas cepalinas progressistas e articuladas com o planejamento democratico-
participativo, e ndo uma concepcdo alinhada ao Estado ditatorial e de planejamento
tecnocréatico. 2) em relacdo a reatualizacdo do conservadorismo, embora as duas tenham a
influéncia do pensamento de Paulo Freire, se distinguem porgue a tendéncia apontada por
Netto (2011) buscava a retomada do humanismo abstrato, enquanto a vertente do reformismo
reconceituador impulsionava a politizacdo profissional. 3) quanto a vertente da intencdo de
ruptura, apresentavam propostas progressistas de contraposicdo ao Servi¢o Social
conservador, porém a partir de direcdes tedricas e ideo-politicas diferentes frente ao
engajamento da profissdo na transformacéo social (intencdo de ruptura), e no incentivo a
mudangas na realidade (reformismo reconceituador). (SCHEFFER et al., 2021).

As autoras ainda esclarecem que a influéncia de Paulo Freire — no final dos anos 1950,
na Escola galcha — acarreta uma politizagdo na profissdo e foi essencial para a renovacéao
critica pela possibilidade de leituras anticapitalistas e alinhadas aos interesses do “povo”.
Sobre essa influéncia destaca a participacéo de Freire nos seminarios de Educacéo de Adultos,

promovidos pela UNESCO, na década de 1950, em Porto Alegre. No entanto, tanto a vertente
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do reformismo reconceituador, quanto a influéncia freireana sofreram um embate no contexto
p6s-Al-5'. (IBIDEM).

As ideias de Freire contribuiram desde o final da década de 1950 nas préticas
grupais e comunitarias, levando a introducdo da educacdo popular na
formacdo. J& nos anos iniciais da década de 1980, seu pensamento
possibilitou uma aproximac¢do com o marxismo, com énfase em Gramsci,
incorporando novas bases em didlogo com os debates acumulados na
ALAETS e no CELATS. (SCHEFFER et al., 2021, p. 113-114).

Por isso, Scheffer (2013) aponta a influéncia do pensamento de Paulo Freire no
Servico Social em dois momentos: na fase inicial do autor, que compreende o periodo do
nacional-desenvolvimentismo (1940-1960); e pdés 1964 quando Freire é exilado. Nessa
acepcdo, intelectuais do Servico Social registram, através da oralidade e da escrita, essa
influéncia Freireana no periodo da Reconceituacédo e do Método de Belo Horizonte:

Vicente de Paula Faleiros — Assistente Social, doutor, Professor titular aposentado da
Universidade de Brasilia e professor da Universidade Catdlica de Brasilia — pontua algumas
experiéncias com alfabetizacdo enquanto era estudante de Servico Social, na década de
1960

Estudantes de servigo social em varios recantos do pais realizaram
experiéncias de circulos de cultura e de alfabetizacdo como chamado método
Paulo Freire. Em Ribeirdo Preto, onde eu estudava servigo social,
implementamos duas experiéncias de alfabetizacdo, uma na cidade — Vila
Virginia e outra no campo. Também em Paris realizei juntamente com Eva
Faleiros um processo de alfabetizacdo para portugueses, com apoio de
Tereza Abrantes, assistente social do Centro Social de Puteaux nos arredores
de Paris. Em Ribeirdo Preto trabalhei também na sindicalizagéo rural com o
Padre Celso Ibson de Silos. Essas experiéncias mostraram que a busca pela
alfabetizacdo mobilizava a comunidade. Quando, por exemplo, realizavamos
as sessdes numa barraca nos arredores de uma estrada apareciam pessoas que
também ndo estavam inscritas para a alfabetizacdo e buscavam formacéo e
conhecimentos. A exclusdo social foi desvendada. Com o golpe militar de
1964 todas essas experiéncias foram interrompidas e mesmo criminalizadas.
As classes dominantes ndo toleravam a educacdo do povo trabalhador. Em
Ribeirdo Preto, o dono da faculdade de Servico Social denunciou 0s
estudantes participantes da organizacdo e mobilizacdo popular a policia,
causando a prisdo ou interrogatorios dos mesmos. (FALEIROS, 2021, p. 28-
29).

9 Ato Institucional, de 13 de dezembro de 1968, que decreta a censura e a perseguicdo durante o governo
militar.

1 Registro realizado na obra “Servi¢o Social e Paulo Freire: Didlogos sobre Educagdo Popular”, organizado por
Graziela Scheffer, Thaissa Closs e Inez Zacarias (2021).
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Maria Rosangela Batistoni — Assistente Social, mestra, doutora e pds-doutora em
Servico Social, e docente da Universidade de Federal de Juiz de Fora — menciona'® que em
pesquisas sobre o Movimento de Reconceituacdo, a presenca do pensamento de Freire €
incontestavel e transversal em todo o Servico Social latino-americano. E acrescenta que na
década de 1960, enquanto estudante de Servico Social na Escola de Servico Social de Belo
Horizonte, participou de experiéncias junto ao movimento operario, onde assumiu tarefas de
formacéo pedagdgica e politica, integrando parte da concepgdo de Educagédo Popular.

Maria Josefina Becker — Assistente Social e pds-graduada pela Pontificia Universidade
Catélica do Rio Grande do Sul (PUC/RS) — apresenta’® um depoimento de memérias sobre o
significado de Paulo Freire em sua formacdo e destaca o contexto vivenciado enguanto
estudante de Servico Social PUC/RS, na década de 1960. A autora destaca que era o periodo
em que surgiam inumeros movimentos pelo pais dedicados a trabalhar com cultura popular,
alfabetizacéo e participacdo para a transformacao da sociedade. Nesse contexto, integra como
estagiaria, em 1963, o Departamento de Cultura Popular da Secretaria de Educacao e Cultura
do Rio Grande do Sul, onde teve a oportunidade de trabalhar com programas de alfabetizacao

e com o método de Paulo Freire.

Em outubro de 1963, realizou-se em Recife o Encontro Nacional de Cultura
Popular e Alfabetizagdo de Adultos, no qual tive a oportunidade de
participar. Foi uma experiéncia inesquecivel, que contou com a presenca de
inimeros movimentos e organizacdes de todo o pais, especialmente do
Nordeste. Havia muita esperanca nas mudangas profundas que,
imagindvamos, se produziriam no Brasil. Pude visitar os nicleos de
alfabetizagdo existentes em Recife, onde o método de Paulo Freire ja
produzia resultados. (BECKER, 2021, p. 43).

Em Porto Alegre, Becker (2021) destaca que supervisionou um grupo de alfabetizacéo
de empregadas domeésticas, onde utilizava “palavras geradoras para a discussao”. “A palavra
escolhida foi panela, e a discussao foi em torno da importancia deste instrumento de trabalho
e do direito a alimentacao”. (p. 43). Acrescenta, ainda, que essas experiéncias foram abortadas

pela ditadura militar quando o objetivo do Departamento de Cultura Popular era levar o

12 Mencdo realizada no evento comemorativo dos 10 anos do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacio
Popular, Servico Social e Movimentos Sociais (GEPEDUPSS) da UFPB, coordenado pela profé. Dr2 Aline Maria
Batista Machado, em 2020. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=cNR7GmHoov8 > Acesso em:
28/10/2021.

13 Apresentacéo realizada na obra “Servigo Social e Paulo Freire: Dialogos sobre Educagdo Popular”, organizado
por Graziela Scheffer, Thaissa Closs e Inez Zacarias (2021). E na Mesa “Servigo Social e Paulo Freire: didlogos
sobre Educag¢do Popular”, que integrou as atividades do Encontro Internacional Educacdo Popular, Experiéncias
e Desafios, em 2021. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=1kyBcOApRk8Acesso > em:
28/10/2021.
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programa de alfabetizacdo para o interior — Santa Rosa —, sofrendo perseguicao e proibicéo de

retornar & universidade.

Tudo estava pronto. O dia marcado para o inicio do trabalho era 31 de mar¢o
de 1964. L& estavamos nos, do Departamento de Cultura Popular, com todo
0 Nnosso entusiasmo, passagens aéreas, material didatico e maquinas
fotograficas para registrar o evento. Nao é necessario dizer o0 que aconteceu.
Nunca fomos a Santa Rosa, e durante 21 anos, era proibido falar em Paulo
Freire. Deixei de trabalhar em atividades comunitérias, fui vetada para
ingressar na Universidade por quase 20 anos. (BECKER, 2021, p. 44).

Maria Luacia Martinelli — Assistente Social, mestra, doutora em Servico Social e
docente da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP) — registra® sua
participacdo em Semindrios — intitulados “didlogos” — e a experiéncia em processos de
formacdo académica com Paulo Freire, na década de 1980, na PUC-SP, periodo em que Freire
retorna ao Brasil e é recebido pela entdo reitora, Nadir Gouvéa Kfouri'®, naquela
universidade.

Luiza Erundina de Souza - Assistente Social, Deputada Federal, professora
aposentada da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) e autora da Lei que
torna Paulo Freire Patrono da Educacdo Brasileira — relata’® suas memérias dos anos
compartilhados com Paulo Freire, destaca que na década de 1960, na Paraiba, enquanto
atuava junto aos movimentos das lutas camponesas, conheceu a obra de Paulo Freire e fazia
trabalhos com Educacdo Popular. No entanto, dado ao golpe militar, teve que sair do estado

rumo a Sdo Paulo, uma vez que, seu trabalho de alfabetizacdo junto aos camponeses era

!4 Registro realizado na obra “Servigo Social e Paulo Freire: Didlogos sobre Educagio Popular”, organizado por
Graziela Scheffer, Thaissa Closs e Inez Zacarias (2021).

1> Nadir Gouvéa Kfouri (1913-2011) cursou Servico Social na primeira Escola de Servigo Social brasileira. Fez
parte da primeira turma, juntamente com Helena Junqueira e outras. Em 1940 iniciou sua carreira docente na
Escola de Servigo Social, entdo agregada a PUC-SP. Foi diretora e Assistente Social da Legido Brasileira de
Assisténcia — LBA, em Sao Paulo, e da Secretaria do Bem-Estar Social do municipio de Sdo Paulo. Nos anos
de 1972 tornou-se diretora do Centro de Ciéncias Humanas da Escola de Servico Social — integrada a Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, em 1970. Em 1976 assumiu a funcdo de Reitora da PUC-SP, por indicagéo
do entdo Grao-Chanceler Dom Paulo Evaristo Arns, que precisou interceder junto ao Papa Paulo 6° para quebrar
o tabu de ser a pioneira entre as mulheres a ser indicada para esse cargo em uma universidade catolica. Em 1980
é reeleita pelo voto direto da comunidade puquiana para mais um mandato. Era a primeira vez que a PUC-SP
elegia seu reitor através de elei¢des diretas. A gestdo de Nadir Kfouri enfrentou momentos importantes e dificeis
vividos pela PUC-SP no contexto da ditadura. Foi uma defensora da Universidade diante das arbitrariedades da
ditadura militar, abriu as portas da Universidade Catélica para intelectuais perseguidos, entre os quais Paulo
Freire e Florestan Fernandes, e iniciou a reconstru¢io do TUCA (teatro da PUC-SP) apds 0s incéndios
criminosos em 1984. (WANDERLEY e RAICHELIS, 2011, p. 1-3).

16 Relato realizado no evento realizado pela PUC/SP em homenagem ao centenério de Paulo Freire, denominado
“Paulo Freire: Educagdo, Ousadia, Emancipacdo e Constru¢do do Futuro”, em 2021. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=FViikPiU9w0 > Acesso em: 29/10/2021.
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considerado subversivo — os materiais de trabalho, a exemplo do retroprojetor, tiveram que
ser escondido por significar provas da utilizagdo do método de Paulo Freire.

Em S&o Paulo, Erundina da continuidade a sua carreira como Assistente Social da
prefeitura municipal e como professora de algumas faculdades, onde continuou sua luta junto
ao “direito de morar e de viver”, e teve a oportunidade de conhecer pessoalmente Freire, em
1979, numa festa de formatura da turma de Servigo Social, em que era paraninfa e Freire o
patrono da turma — a festa ndo pode ocorrer no auditorio da Universidade ja que homenageava
duas figuras consideradas subversivas.

Sobre o encontro pessoal com Freire, Erundina (2021) destaca:

Foi a primeira vez que nos abragamos e, pra mim, foi magico do ponto de
vista de abragar alguém que eu havia descoberto como uma luz, como uma
referéncia, como alguém que me ensinava a lutar e que me fazia acreditar no
poder dessa luta. Uma luta que passava, necessariamente, pela
conscientizagdo do nosso povo, organizagdo do nosso povo e a tomada do
seu destino pelo préprio povo. (ERUNDINA, 2021, s/p).

Os relatos destacados remontam ao periodo da Reconceituacdo latino-americana e
Renovacdo do Servigo Social no Brasil e apresenta algumas experiéncias e recorréncias ao
pensamento de Paulo Freire como uma alternativa de desenvolver trabalhos de alfabetizacdo e
estimular a luta popular. Cabe destacar que em todos os relatos percebemos que a recorréncia
ao autor ocorre na busca de uma referéncia critica para a criacdo de estratégias e o
desenvolvimento de atividades num periodo de repressdao, como € o exemplo dessa
recorréncia no Método de Belo Horizonte, durante a intencdo de ruptura do Servico Social

brasileiro.

3.2. O Método de Belo Horizonte e a intencdo de ruptura: contribui¢cdes da Educacao

Popular

O Método de Belo Horizonte ou “Projeto da Escola de Servico Social de Belo
Horizonte™*’ foi um movimento formulado durante o regime militar (1972 - 1975) na intencéo
de romper com as bases tradicionais da profissdo. O método BH, como ficou conhecido, foi
posto em pratica a partir da experiéncia de um projeto de extensdo desenvolvido pela Escola
de Servigo Social da Universidade Catolica de Minas Gerais (ESS-UCMG), hoje PUC-MG.

7 Como denomina Batistoni (2021).
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No entanto, esse projeto foi mais que um projeto de extensdo. Como menciona
Batistoni (2021), foi uma proposta alternativa, formulada pela esquipe de docentes da Escola
de Servico Social, de elaboracdo tedrica, reestruturacdo curricular da formacao profissional e
experiéncias com projetos de extensdo e campos de estagio, que inaugura a trajetoria da

intencdo de ruptura no Servico Social brasileiro.

Com uma equipe docente inicia-se a revisdo da formacao profissional, dos
fundamentos tedérico-metodoldgicos — seja na sua vertente tradicional, seja
na modernizadora — dos estagios praticos e sua incidéncia na trajetoria da
prépria Escola, lancando-se na elabora¢do de um novo projeto de formagéo
profissional, alimentado por referéncias até entdo estranhas aos postulados
do Servigo Social (ESS-UCMG, 1971a). Incidiram de forma decisiva nessa
viragem 0s passos interativos, que, a partir dos encontros latino-americanos
de Servico Social, desbordaram em um intenso intercambio entre o grupo
mineiro e as vanguardas do Movimento de Reconceituacdo no continente,
bem como o protagonismo coletivo da equipe, sob a reconhecida lideranca
intelectual e institucional de Leila Lima Santos (que assume a direcdo da
Escola em 1972, junto com Consuelo Quiroga), [..] abrindo uma
interlocucdo nova, envolvente e compromissada com a construcdo de uma
nova experiéncia de educacao universitaria. (BATISTONI, 2021, p. 81-82).

Sobre o contexto em que o método é formulado, a autora destaca:

A experiéncia reconceituada da Escola de Servigo Social mineira teve inicio
no imediato periodo apds o Ato Institucional n° 5 (Al-5), de 1968, contexto
em que a repressdo e a violéncia policial militar institucionalizaram-se em
todo seu alcance nos poros do Estado, estendendo-se para a sociedade civil.
Esses condicionantes politicos-institucionais inviabilizaram a ressonancia e
difusdo do entdo projeto de formagéo no debate profissional, permanecendo
como uma expressao isolada da reconceituagdo latino-americana até final da
década de 1970. (BATISTONI, 2021, p. 73).

A autora acrescenta que Minas Gerais foi terreno politico dos golpistas de 1964, mas
também campo de movimentos sindicais e populares, que deixou marcas na ESS-UCMG. A
escola fazia parte de uma instituicdo universitaria dirigida pela Igreja Catdlica, o que
possibilitou aos docentes e discentes um espago de resisténcia pedagogica e intelectual, que
possibilitou a formulagdo do projeto. Por isso, era possivel visualizar aliangas entre o
Movimento Universitario Catolico e a Escola de Servigo Social. (IBIDEM)

De acordo com Santos (1987), a Escola de Belo Horizonte tinha um grupo de
profissionais empenhados em construir um projeto que propiciasse uma aproximacdo de
estudantes e professores a realidade concreta das classes populares. O objetivo fim do projeto,

de acordo com a autora, era a transformacdo da realidade e do homem. “Os objetivos ao
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mesmo tempo que sdo originados nesta realidade, se propdem a contrapor-se a ela,
transformando-a”. (SANTOS, 1987, p. 39). Ou seja, os objetivos profissionais deveriam partir
da realidade concreta com a intencdo de uma transformacéo social. Ja os objetivos-meio eram
a conscientizacdo, a organizacdo e a capacitacdo como subsidios necessarios para a meta
final.

Sobre o0 objetivo da conscientizagdo, Santos (1987) destaca que era 0 processo que
levaria as pessoas a um nivel de consciéncia que permitisse compreender e analisar a
realidade concreta, expressar seus interesses e criar formas de concretizar esses interesses. A
organizacao era entendida como 0 momento de sistematizacdo dos interesses dos grupos para
alcancar as metas definidas. Essa organizacgdo incluia estabelecer as metas especificas a serem
alcancadas, definir as acdes individuais e relacionar essas acdes individuais as acdes coletivas.
J& a capacitacdo era o processo de preparar as pessoas para atuar na realidade concreta. Essa
capacitacdo incluia aquisicdo de instrumentos para treinamento e processos de formacdo para

a agéo.

a Escola de Belo Horizonte pbde, apesar das debilidades de nossa proposta,
avancar em uma linha de busca de novas alternativas de formacdo
profissional; queriamos formar profissionais criticos, comprometidos com
seu povo. O “Método de B.H.” era uma ferramenta eficaz para atingir estes
objetivos. (SANTOS, 1987, p. 8).

Ainda conforme a autora supracitada, 0 processo metodologico do “Método de BH”
era dividido em sete momentos: aproximacao I; investigacdo significativa; interpretacao
diagnostica; aproximacao Il; programacao; execucao de projetos; e revisao e sistematizacao
geral.

1° O momento da aproximacdo | esta fundamentado no conhecimento inicial da
realidade, caracterizado pelas percepcdes, representacdes, sensacbes, com 0 objetivo de
apreender dados da realidade e do modo de vida da populagdo. Essa apreensdo inicia com o
pré-contato: aproximacdo com a area de atuacdo e captacdo de aspectos fisicos e historicos.
Seguido do contato global: ampliagdo e aprofundamento dos dados captados no pré-contato,
ampliacdo do conhecimento da populacdo sobre a realidade, identificacdo das contradi¢Ges
expressas na realidade concreta e processo de grupalizacdo inicial. E da organizacéo I: etapa-
meio que busca ampliar dados de conhecimento, organizar equipes de discussdo e
investigacdo das situacdes constatadas. (IBIDEM).

2° O momento da investigagdo significativa trata-se da investigacdo sistemética dos

grupos sobre sua realidade, caracterizada pelo questionamento (discussdes) das situagoes
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vivenciadas e uma tomada de consciéncia da realidade. Essa investigagdo ndo é tarefa
exclusiva do técnico que acompanha o grupo, mas das proprias pessoas que vivenciam aquela
realidade. Portanto, essa fase é um instrumento de capacitacdo da comunidade. Para esse
processo investigativo sdo utilizados “discussdao de grupos, circulos de cultura e outros
instrumentos de investigagao criados pela populagdao” (IBIDEM, p. 55).

3° O momento da interpretacdo diagndstica € o momento de confronto dos dados
captados na realidade concreta e as referéncias teoricas. O objetivo € encontrar “lacos
existentes entre os fendmenos, descobrir a esséncia dos mesmos e as leis de seu
desenvolvimento” (p. 56). Esse processo de interpretacdo contava com a participacao das
pessoas que vivenciavam a realidade. (IBIDEM).

4° O momento da aproximacdo Il é marcado pela ampliacdo do trabalho, com a
selecdo de alternativas de acdo e organizacdo de novos grupos. “A selecdo de alternativas
possibilitard aos grupos [...] um situar-se frente a sua problemética e, conhecendo seus
recursos, assumir a responsabilidade de superad-las” (p. 58). Essa etapa caracteriza-se,
portanto, na “organizagdo executora de programas e projetos a serem realizados” (IBIDEM, p.
59).

5° O momento da programacdo é de retomada das etapas anteriores para a
programacao de realidade e possibilidades. Ou seja, da situagdo ja existente e de elementos
novos ou metas a serem alcangadas. “Programacdo significa, portanto, estruturar
racionalmente a agdo futura a ser executada [...]” (p. 62) e antecede a execugdo dos projetos.
(IBIDEM).

6° O momento da execucdo de projetos € o de intervencdo na realidade almejando sua
transformacéo. Trata-se de “colocar em andamento os diferentes projetos programados, com a
finalidade de alcangar os objetivos propostos” (p. 63). Essa interven¢do ¢ acompanhada pelo
técnico, mas o objetivo € que o desenvolvimento e execugdo dos projetos sejam realizados
pelo publico e a participacdo do técnico decrescente. (IBIDEM).

7° O momento da revisdo e sistematizagcdo geral consiste na “etapa-sintese, onde se
realiza uma revisdo tedrico-pratica sobre todo o trabalho” (p. 64). Objetiva, portanto,
sistematizar os dados da intervencdo; e rever e propor reestruturagcdes quanto as praticas, 0s
objetivos, a teoria e 0s métodos. Esta etapa evidencia, ainda, novas necessidades e
contradicGes para novos projetos de acao profissional.

Visualizamos, assim, a influéncia da Educacéo Popular no Método de BH, dado aos

objetivos do projeto e ao processo metodoldgico adotado. Sendo evidenciada, inclusive, a
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utilizacdo de circulos de cultura que é uma técnica utilizada pelos movimentos de educacdo e
cultura popular e pelo Sistema de Alfabetizacdo de Freire.

Embora Paulo Freire ndo seja citado na obra “Textos de Servigo Social” de Leila Lima
Santos, citada acima, Machado; Silva e Tolentino (2019) destacam que a influéncia do autor
pode ser visualizada na obra e € reafirmada por Leila Lima Santos em entrevista a Revista em
Pauta no ano de 2007. Para Batistoni (2021, p. 84) essa influéncia “vai além de uma simples
incorporagdo de suas ideias como uma pedagogia €, na verdade, se constitui mais como uma
teoria do conhecimento ou uma epistemologia coadunando a outras interlocucdes™®”.

Sobre essa influéncia, a professora Batistoni (2020) — em participacdo no evento
comemorativo dos 10 anos do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Popular, Servico
Social e Movimentos Sociais (GEPEDUPSS) da UFPB — revelou que a proposta do método
de BH acontece muito assentada no legado de Freire, como mostra registros e depoimentos
das formuladoras do método. No entanto, ndo se encontra de forma clara descrita na literatura,
dada a repressdo advinda da ditadura militar. Portanto, ndo é um equivoco em n&o registrar o
nome de Paulo Freire nos textos dos assistentes sociais daquela época, mas consequéncia do
contexto historico vivenciado. Como bem mencionou a professora, as préprias obras de
Freire, naquele contexto, adentraram no Brasil de forma clandestina, visto que ndo podiam ser
publicadas no Pais.

No entanto, esse periodo como expressa Abreu (2011) e Netto (2011), revelou
equivocos no seio da profissdo, no que se refere ao superdimensionamento da militancia
politica e a distorcdo de referenciais marxistas. Segundo Machado, Silva e Tolentino (2019), o
equivoco foi achar que o objeto da atuacdo profissional fosse a acdo social da classe
oprimida, atribuindo a profissdo uma responsabilidade enorme pela transformacdo social,
guando na verdade nenhuma profissdo pode assumir a responsabilidade por essa
transformacéo, uma vez que esta resulta da luta de classes.

Batistoni (2021, p. 87) menciona que a definicdo de objeto e objetivos expressou um
simplismo tedrico e equivocos quanto a aproximagdo com a tradigdo marxista, “resultando
num universo tedrico com fortes tragos ecléticos [...]”. Sobre esses equivocos, a propria Leila
Lima Santos e Ana Maria Quiroga — formuladoras do método — produzem, em jungdo com

Roberto Rodriguez, o texto “Metodologismo: explosdo de uma época”, onde realizaram uma

8 As outras interlocucbes apontadas pela autora sdo: A influéncia do pensamento catélico de esquerda
(socialismo cristdo) expresso pelas ideias de Henrique Vaz — fildsofo, tedlogo e estudioso da dialética hegeliana.
O marxismo de Althusser — apoiada na interpretagdo estruturalista de Marx. As ideias de Althusser no método de
BH sdo visualizadas a partir de temas como ideologia, ciéncia, teoria e pratica. (BATISTONI, 2021).
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autocritica da experiéncia vivida em Belo Horizonte. Esse “rasgar a roupa”, nas palavras de

Santos,

Pretendeu ser [...] um chamado a reflexdo aos desvios a que nos havia
conduzido o “método dialético” formalizado em fases (o “etapismo”). Era
necessario que nos, os impulsionadores dessa tendéncia, a repensassemos
desde o inicio. Dai que neste trabalho fizemos um esforgo por desvendar [...]
as incongruéncias, os erros, os limites do caminho que haviamos escolhido.
(1987, p. 8-9).

Apesar dos equivocos do método BH, Machado, Silva e Tolentino (2019) afirmam que
ndo podemos negar a importancia dele e nem a influéncia que receberam de Paulo Freire, e,
consequentemente, a contribuicdo do pensamento freireano na construgcdo do processo de
ruptura do Servico Social brasileiro. Como também destaca Scheffer (2013), o pensamento de
Freire € cercado de polémicas em relacdo ao marxismo, isto porque o autor recebe esta
influéncia, mas ndo nega suas influéncias cristds recebidas anteriormente. O que acarreta
muitas criticas de uma composicdo eclética em suas formulacBes. No entanto, conforme a
autora, Freire tem uma construcdo plural que expressa a originalidade no pensamento social
brasileiro e latino-americano.

Nesse sentido, Batistoni (2021) destaca que o método de BH ficou inconcluso, pela
interrupcdo, em 1975, por crises internas, forcas conservadoras no interior da profissdo e
pressdo conjuntural. Mas, foi um dos eixos que encaminhou a profissdo para avancos,
superacdes e direcdo social determinada.

Portanto, apesar dos equivocos percebidos, o método de BH se configurou como “uma
trincheira de resisténcia” (BATISTONI, 2021, p. 89) — num periodo repressivo de ditadura
militar — e conformou um momento crucial para inicio da construgdo de um Projeto Etico-

politico profissional maduro e comprometido com a classe subalternizada.

3.3. O Projeto Etico-politico do Servico Social: retomar ou nio o dialogo com a

Educacéo Popular?

O processo de questionamento desencadeado no Movimento de Reconceituacdo — que
abarca multiplas dimensdes: tedrico-metodoldgica, técnico-operativa e ético-politica —
conforme lamamoto e Santos (2021), da suporte para a hegemonia do projeto ético-politico do

Servico Social brasileiro.
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E o espirito da Reconceituagio latino-americana, perante a maturagio do
debate e da pesquisa no Servico Social em seus desdobramentos, que
inspiram e dao suporte ao projeto ético-politico do Servico Social
hegemdnico no Brasil nas Gltimas décadas. Em outros termos, a orientacdo
ético-politica do Servico Social brasileiro contemporaneo é herdeira da
Reconceituacdo na América Latina e expressa sua supera¢do no processo de
construcdo coletiva de um novo Servico Social. (IAMAMOTO; SANTOS,
2021, p. 46-47).

Além disso, 0 Método de BH, como primeiro momento do processo de intencdo de
ruptura, configurou uma etapa fundamental para a construgdo desse novo projeto profissional.
Periodo este, que também contou com a influéncia de Paulo Freire e da Educacdo Popular,
ndo s6 em termos técnico-operativo, mas ético-politico e tedrico-metodoldgico.

Em termos técnico-operativos, Sousa, Cavalho e Vale (2018) apontam que a profissao
buscou nesse periodo desenvolver uma pratica com maior aproximacdo concreta das classes
populares e buscava adotar metodologias mais sofisticadas, com instrumentos como: diario de
campo, observacdo participante, reunides com moradores e equipes, cujo objetivo era dar
autonomia e buscar a transformacédo da sociedade através do protagonismo dos sujeitos.

No que se refere a base ético-politica, Duriguetto, Batistoni e Maia (2021, p. 58)
apontam a influéncia de Freire no que denomina dimensdo ideopolitica. Essa dimensdo é
composta por dois eixos centrais: consciéncia e processo de conscientizacdo € 0 processo
critico libertario, pautados em elementos como conscientizacdo, mobilizacdo e organizagédo
popular. Na acéo profissional essa dimensdo “implica em escolhas, compromissos ¢ lutas”, e

atribui o papel de educador politico e articulador das classes populares a profissao.

As bases teérico-politicas™ presentes, naquele contexto conjuntural,
constituem, com as devidas mediacBes soOcio-historicas, os maoveis que
alimentaram as prospectivas ideopoliticas e socioprofissionais assentes no
projeto belo-horizontino. Ou seja, nele, foi pela primeira vez incorporado
[...] no projeto profissional, elementos de um projeto societario que
protagonizava 0s processos de conscientizagdo, mobilizagdo e organizacdo
popular para a ativacdo de agdes em direcdo a emancipagdo politica e
humana, nos termos marxianos, das classes subalternas. (DURIGUETTO,
BATISTONI e MAIA, 2021, p. 59).

E em termos tedrico-metodoldgico, Sousa, Cavalho e Vale (2018) destacam que 0s
pressupostos tedrico-metodologicos do método de BH receberam influéncia da Educacéo

Popular, que foi introduzida a partir das categorias de Freire, sobretudo, conscientizacéo,

9 Além da influéncia freireana que tratamos aqui, Duriguetto, Batistoni e Maia (2021) registram a presenca de
aportes tedricos, como os “marxismos”, as teorias no campo do desenvolvimentismo e teoria da dependéncia, e
do militantismo nas organizacdes de esquerda.
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participagdo e mobilizacdo. Além disso, diferentes autores, j& mencionados neste estudo,
apontaram, nesse periodo, a introducdo das obras de Paulo Freire no Servico Social,
especialmente, as obras “Pedagogia do Oprimido” e “Educac¢do como Pratica de Liberdade”.

Sobre essa incorporacdo, Duriguetto; Batistoni; Maia (2021) destacam:

O projeto da ESS-UCMG, consubstanciado em parte no Método de BH no
conjunto de seus elementos, bem como em sua experimentacdo, revelam a
preocupagdo com o rigor, a consisténcia e a criatividade na apropriacdo de
referéncias de cariz critico — como o préprio legado de Paulo Freire —,
capazes de adensar as respostas do Servico Social, com ousadia e coragem,
nas condigBes politicas impostas pela ditadura civil militar. (IBIDEM).

Por fim, essa incorporagdo na proposta belo-horizontina ndo se limitou as ideias, mas
avangou em ‘“concep¢do e acdo sociopoliticas, considerando tratar-se de uma formulagéo
destinada a dar suporte teodrico-metodoldgico para a formacdo e acdo profissional”
(DUIGUETTO; BATISTONI e MAIA, 2021, p. 58). No entanto, dado aos equivocos
(ecletismo) profissionais, ja mencionados no topico precedente, a profissdo avanca na busca
de um redimensionamento e da materializagdo de um projeto profissional, principalmente no
sentido de superar as fragmentacdes ou o superdimensionamento das dimensdes profissionais.

Assim, o segundo momento de redimensionamento profissional, conforme Abreu
(2011), ocorre no periodo de abertura politica para a transicdo democratica, com condi¢6es
concretas para o0 avango do projeto profissional, marcado pelo 11l Congresso Brasileiro de
Assistentes Sociais, o chamado “Congresso da Virada”, em 1979; pelo aprofundamento na
tradicdo marxista, com a vinculagdio ao pensamento de Lukécs e Gramsci; e 0
redimensionamento da inser¢do profissional nos espacos institucionais. E esse contexto que
vai possibilitar nos anos de 1990 a materializacdo do projeto ético-politico profissional,
expresso no Cadigo de Etica de 1993, na Lei de Regulamentacéo da Profissédo de 1993 e nas
Diretrizes Curriculares de 1996, anunciando o comprometimento com a classe trabalhadora e
a vinculacao ao projeto de sociedade contra-hegemonico.

A materializacdo desse projeto na contemporaneidade pressupfe superar as trés
armadilhas apontadas por lamamoto (2015a): o teoricismo, o0 militantismo e o tecnicismo. O
teoricismo € o dominio de uma perspectiva tedrico-metodologica e a desvinculacdo da
realidade concreta, do engajamento politico e da dimensdo técnico-operativa. Ja o
militantismo é expresso pela mera insercdo politica, desvinculada das demais dimensdes. O
militantismo embora impulsione um potencial questionador, ndo acarreta diretamente uma

competéncia profissional. E o tecnicismo é o enfoque isolado na técnica. Desvinculada das
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demais dimensfes, a base técnico-operativo “é¢ insuficiente para propiciar uma atuagio
profissional critica e eficaz” (p. 55).
Conforme Netto (2006), o projeto ético-politico apresenta a imagem ideal da

profissdo, a sua fungdo social, os seus objetivos, os valores que a norteiam.

Os projetos profissionais apresentam a auto-imagem de uma profisséo,
elegem os valores que a legitimam socialmente, delimitam e priorizam seus
objetivos e funcbes, formulam os requisitos (tedricos, praticos e
institucionais) para 0 Seu exercicio, prescrevem normas para 0
comportamento dos profissionais e estabelecem as bases das suas relagdes
com 0s usudrios de seus servigos, com as outras profissbes e com as
organizagdes e institui¢des sociais privadas e publicas (inclusive o Estado, a
gue cabe o reconhecimento juridico dos estatutos profissionais). (NETTO,
2006, p. 4).

Além disso, como pontua o supracitado autor, o projeto profissional é vinculado a um
projeto de sociedade®, que, conforme Teixeira e Braz (2009), pode ser transformador ou
conservador, isto porque, ao atuar na sociedade de classes a profissdao imprime uma direcao

social em suas acoes.

Os projetos societarios podem ser, em linhas gerais, transformadores ou
conservadores. Entre os transformadores, ha varias posi¢cdes que tém a ver
com as formas (as estratégias) de transformacdo social. Assim, temos um
pressuposto fundante do projeto ético-politico: a sua relacdo ineliminavel
com os projetos de transformacao ou de conservacdo da ordem social. Dessa
forma, nosso projeto filia-se a um ou outro projeto de sociedade ndo se
confundindo com ele. (TEIXEIRA e BRAZ, 2009, p. 5).

Nessa acepc¢ao, apds 0 movimento de ruptura com as bases conservadoras, a profissao
vincula-se, hegemonicamente, a um projeto de transformacdo da sociedade, embora Netto
(2006) destaque que a ruptura com o conservadorismo ndo tenha suprimido tendéncias
conservadoras e neoconservadoras. A vinculagdo da profissdéo a um projeto social de
transformacéo pode ser notada no reconhecimento da liberdade como valor ético-central e na

dimensdo politica em favor da equidade e da justica social.

este projeto tem em seu nucleo o reconhecimento da liberdade como valor
central — a liberdade concebida historicamente, como possibilidade de
escolha entre alternativas concretas; dai um compromisso com a autonomia,
a emancipagdo e a plena expansdo dos individuos sociais.

20 Projetos societarios sd0 “projetos que apresentam uma imagem de sociedade a ser construida, que reclamam
determinados valores e que privilegiam certos meios (materiais e culturais) para concretiza-la” (NETTO, 2006,

p. 2).



82

Consequentemente, este projeto profissional se vincula a um projeto
societario que propde a construcdo de uma nova ordem social, sem
exploracdo/dominacéo de classe, etnia e género. A partir destas opcées que 0
fundamentam, tal projeto afirma a defesa intransigente dos direitos humanos
e o repldio do arbitrio e dos preconceitos, contemplando positivamente o
pluralismo, tanto na sociedade como no exercicio profissional. A dimenséo
politica do projeto é claramente enunciada: ele se posiciona a favor da
equidade e da justica social, na perspectiva da universalizacdo do acesso a
bens e a servicos relativos as politicas e programas sociais; a ampliacdo e a
consolidacdo da cidadania sdo explicitamente postas como garantia dos
direitos civis, politicos e sociais das classes trabalhadoras.
Correspondentemente, o0 projeto se declara radicalmente democratico —
considerada a democratizagcdo como socializacdo da participacdo politica e
socializacdo da riqueza socialmente produzida. (NETTO, 2006, p. 15).

Assim como a profissdo esta vinculado a um projeto de sociedade, a Educacdo Popular
também tem vinculacdo a um. Este projeto € o do nadar contra a correnteza, ou seja, um

projeto societario emancipador e ndo capitalista.

A histéria da consolidacdo da concepgdo de Educagdo Popular no Brasil,
como procurou-se demonstrar, sempre esteve organicamente vinculada ao
movimento concreto das forcas politicas e culturais — as proprias classes
populares, 0s agentes e as estruturas/organizacbes de mediacdo -
empenhadas na construcdo das condi¢bes humanas imediatas para a elevacdo
da qualidade de vida das classes subalternas e na constru¢cdo de uma
sociedade onde liberdade e igualdade fossem realidades cada vez mais
concretas. Seu movimento, embora entranhado em contradi¢des, sempre foi
0 de uma formagdo humana voltada para a emancipagdo das classes
subalternas, conjugado com a utopia desejosa de instituir uma nova ordem.
Construgdo de uma nova ordem que, embora nascesse do particular — classes
subalternas —, se estendesse ao universal — construcdo de uma nova
sociedade. (PALUDO, 2001, p. 181).

Outra caracteristica do projeto profissional apontado por Netto (2006) é o
reconhecimento do pluralismo. Conforme o autor, a categoria profissional € uma unidade nao-
homogénea, que implica a presenca de diversos projetos individuais e societarios,
configurando um espaco plural de projetos profissionais diferentes. Ou seja, um projeto nunca
sera exclusivo, a profissdo € permeada por tensbes e a consolidacdo de um projeto
profissional ndo suprime contradigdes e divergéncias.

Por isso, 0 autor destaca o pluralismo como um elemento factual da profissao que deve
ser respeitado, no entanto, sem confundir com o ecletismo. Para o autor, “o verdadeiro debate
de ideias s6 pode ter como terreno adequado o pluralismo” (NETTO, 2006, p. 6).

Embora a Educacdo Popular ndo seja citada na Lei de Regulamentacdo da profisséo,
nas Diretrizes Curriculares e no Codigo de Etica, podemos visualizar congruéncias, quanto

aos principios assumidos pela profissdo na defesa da democracia, da participacdo, da
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liberdade, da autonomia e da emancipacdo; na defesa dos direitos humanos e do pluralismo;
na recusa ao autoritarismo e as formas de preconceito; e na vincula¢do a um projeto societario
contestador.

Essas sdo defesas também encontradas no pensamento freireano e na histéria da
Educacdo Popular. Como aponta Paludo (2001), embora as contradices em Seu processo
historico, a Educacdo Popular possui engajamento tedrico e pratico em processos que buscam
o0 aprofundamento da democracia, da emancipacdo das classes subalternizadas e da sua central
participacdo, ou seja, € vinculada a construcdo de condi¢cBes humanas que eleve a qualidade
de vida das classes subalternizadas e a construcdo de uma sociedade livre e igualitaria.

Nesse sentido, Monteiro (2018) argumenta que o debate da Educacdo Popular é de
imensa relevancia e atualidade para a profissdo, no sentido de “potencializar a busca de
alternativas capazes de operar propostas critico-criativas junto a populacdo usuéria, assim
como o enfrentamento as imposi¢des burocraticas a profissdo” (p. 13). Acrescenta, ainda,
algumas possibilidades, a partir desta relagéo, de materializar 0s compromissos expressos no

projeto ético-politico profissional, no &mbito do exercicio profissional:

e A criacdo de propostas de assessoria as diversas organizagdes politicas
dos publicos o qual direcionamos nosso exercicio profissional, como
organizagOes e frentes populares; movimento estudantil; sindicatos e
associagOes, etc., que instrumentalize tais segmentos em tematicas de
seu interesse e fortalega iniciativas autbnomas de organizacao;

e Atividades grupais como rodas de conversas, oficinas, cursos, etc., que
visem debater temas de interesses da populacdo usuaria, assim como a
construcdo de programas/projetos de extensdo que buscam trabalhar
atividades politico-formativo orientadas para a mobilizag&o, constituicdo
de sujeitos coletivos, fortalecendo criticamente a participacdo e o
controle social popular das politicas publicas e também as iniciativas
auto-organizativas dos usuarios em torno de suas necessidades;

e A elaboracdo de materiais didaticos, de diversas linguagens, como
folders, cartilhas, videos, painéis, cartazes, programas de radio, etc., que
busquem socializar o conhecimento socialmente produzido e dar
visibilidade as informacBes institucionais pertinentes para
instrumentalizar a participacdo, o controle social popular das politicas
publicas e a intervencdo politica na realidade social como um todo.
(MONTEIRO, 2018, p. 15).

Nesses termos, Teixeira e Braz (2009) apontam que o projeto profissional € a projecéao
coletiva dos assistentes sociais, mas isso ndo quer dizer que ele se efetiva integralmente na
realidade, isto porque, trata-se de uma profissdo inserida no movimento contraditério da

sociedade capitalista, onde ndo se controla todos os aspectos que incidem na realidade.
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Portanto, a “alteragdo/mudanca/transformac¢ao ndo depende apenas de nossos atos e de nossas
acoes” (p. 10).

Esse é um dos motivos de, a partir dos anos de 1990, logo apos sua consolidacéo, a
materializacdo desse projeto sofrer ameacas pelos rumos da agenda neoliberal. Sobre esse
tensionamento neoliberal, os autores destacam que ele repercute na profissdo na forma de
neoconservadorismo profissional, em que se nega a impossibilidade de superacdo da ordem
do capital. Somam-se a isto, as consequéncias regressivas das estratégias capitalistas diante da
crise do capital nos anos de 1970, que impactam a vida da populacdo usuaria dos servicos
sociais e da classe trabalhadora, visto que “O sistema capitalista alcan¢a no neoliberalismo
globalizante o maximo de eficacia de sua malvadez intrinseca”. (FREIRE, 2016, p. 85).

Sobre essa ameaca a hegemonia do projeto ético-politico na segunda metade dos anos
1990, Netto (2006) menciona que,

E desnecessaria qualquer argumentacdo detalhada para verificar o
antagonismo entre o projeto ético-politico que ganhou hegemonia no Servico
Social e a ofensiva neoliberal que, também no Brasil, em nome da
racionalizacdo, da modernidade, dos valores do Primeiro Mundo etc., vem
promovendo (ao arrepio da Constituicdo de 1988) a liquidagdo de direitos
sociais (denunciados como “privilégios”), a privatizacdo do Estado, o
sucateamento dos servicos publicos e a implementacdo sistematica de uma
politica macro-econdmica que penaliza a massa da populagdo. (NETTO,
2006, p. 18-19).

Mas, a0 mesmo tempo, 0 autor supramencionado destaca que se torna visivel, diante
desse projeto societario conservador, que “o projeto ético-politico do Servico Social tem
futuro” (NETTO, 2006, p. 20) por apontar para um projeto de sociedade que combate o
neoliberalismo e interessa as classes populares. Dai lamamoto (2006) defender que pensar o
projeto profissional do Servigo Social na atualidade requer a articulagdo de uma dupla
dimensdo: do terreno socio-historico e macro-societario que impde limites e possibilidades a
profissdo; e as respostas profissionais de carater ético-politico, tedrico-metodologico e
técnico-operativo.

Por isso, o didlogo da profissdo com a educacao popular é possivel e necessario, tendo
em vista reafirmar os principios defendidos pela profisséo e a possibilidade de construir, junto
as classes subalternizadas, metodologias criativas e propositivas que somem a luta da classe

trabalhadora e o combate a onda conservadora que s6 avanga.
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3.4. Contribuicdes da Educacdo Popular para a dimenséo educativa do Servico Social®

De acordo com Abreu (2011), historicamente a profissdo tem desempenhado fungdes
pedagdgicas, que se se caracterizam por atividades formadoras de um modo de pensar, sentir
e agir, também entendida como sociabilidade. Isto porque, como aponta lamamoto (2015a), o

trabalho do Assistente Social incide sobre o material e o imaterial:

[...] o Assistente Social ndo trabalha s6 com coisas materiais. Tem também
efeitos na sociedade como um profissional que incide no campo do
conhecimento, dos valores, dos comportamentos, da cultura, que por sua vez,
tém efeitos reais interferindo na vida dos sujeitos. (IAMAMOTO, 2015a, p.
68).

A dimensdo material, conforme lamamoto (2019) é aquela que contribui para a
reproducdo material dos sujeitos, através da prestacdo de servigos sociais nas politicas
publicas. J& a dimensdo imaterial é aquela que incide sobre a maneira de ver, viver e sentir a
vida, e fortalece “a dimensdao coletiva das lutas sociais na constru¢do de uma contra
hegemonia”. (p. 30).

Nesse sentido, Abreu e Cardoso (2009, p. 2) acrescentam que, ao longo da historia, 0s
Assistentes Sociais foram requisitados a desenvolver praticas educativas vinculadas a
necessidade de controle exercido pelas classes dominantes. Para assim, obter consenso no
conjunto da sociedade “aos processos de producao e reproducdo social consubstanciados na
exploracdo econdmica e na dominacao politico-ideologica sobre o trabalho™.

Gramsci (1982) ja destacava, independente da atividade humana, todo homem

participa de uma concepcao de mundo, seja ela de manutencéo ou transformacao.

N&o existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervencao
intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma,
todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual
qualquer, ou seja, € um "filésofo", um artista, um homem de gosto, participa
de uma concepcéo do mundo, possui uma linha consciente de conduta moral,
contribui assim para manter ou para modificar uma concep¢do do mundo,
isto é, para promover novas maneiras de pensar. (GRAMSCI, 1982, p. 7-8).

21 A utilizagio do termo “dimensio educativa” dar-se, primeiro, por compreender como um aspecto significativo
da profissdo que esta intrinseco das trés dimensdes do trabalho profissional: a dimenséo ético-politica, a
dimensdo tedrico-metodoldgica e a dimensao técnico-operativa. Segundo, para diferenciar dos termos utilizados
pelas demais autoras referenciadas neste texto.
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Mészaros (2008) acrescenta que essa dinamica historica de reproducdo da ordem
estabelecida ou de transformacdo da realidade social depende da defesa de interesses e dos

confrontos entre as forgas sociais conflitantes.

Qual das duas é mais acentuada, e em que grau, isso obviamente dependera
da forma como as forgas sociais conflitantes se confrontam e defendem seus
interesses alternativos importantes. Em outras palavras, a dindmica da
histéria ndo é uma forca externa misteriosa qualquer e sim uma intervencao
de uma enorme multiplicidade de seres humanos no processo historico real,
na linha de “manuten¢do e/ou mudanga” — num periodo relativamente
estatico, muito mais de “manuten¢do” do que de “mudanga”, ou vice-versa
no momento em que houver uma grande elevagdo na intensidade de
confrontos hegemdnicos e antagbnicos — de uma dada concepgdo do mundo
que, por conseguinte, atrasard ou apressara a chegada de uma mudanga
social significativa. (MESZAROS, 2008, p. 50).

Assim, é importante lembrar que, visando a reproducdo das relagBes sociais, as
primeiras escolas de Servigo Social ofereciam uma formagdo que delineava uma dimenséo
educativa doutrinaria, cujo objetivo era reeducar as classes subalternizadas, ou seja, retomar
naquela populacdo os costumes tradicionais cristdos e, por meio da caridade estabelecer o

controle social necessario a retomada do poder ideoldgico da Igreja e a reproducao do capital.

Estes, para o desenvolvimento de sua missdo de tirar [...] os decaidos de sua
situacdo de anormalidade, deverdo estar convictos e impregnados de uma
determinada visdo de mundo. [...] Deverdo estar aptos a agir com firmeza e
perseveranca na tarefa de reeducar as classes baixas. [...] Os futuros
Assistentes Sociais deverdo, assim, estar imbuidos de esquemas de
percepcao e apreensdo, e de intervengdo junto a populagdo cliente, através
dos quais possam reproduzir as formas de exercicio de controle social e de
legitimacdo da estrutura social, objeto da acéo das pioneiras. (IAMAMOTO
e CARVALHO, 2012, p. 237).

J& no periodo do nacional-desenvolvimentismo, marcado pela incorpora¢do do
primeiro suporte tedrico-metodologico do Servico Social — a teoria positivista — e com ele, as
técnicas de caso, grupo e comunidade, a acdo educativa é canalizada para a integragdo dos
individuos ao projeto de desenvolvimento nacional. Abreu (2011) destaca que nesse periodo
se desenvolvem no Servico Social fungbes pedagogicas subalternizantes vinculadas a
necessidade de controle exercido pelas classes dominantes, para assim, obter consenso no
conjunto da sociedade.

A primeira tendéncia apontada por Abreu (2011) é a da pedagogia da ajuda. Essa € a

perspectiva que marca a profissdo desde o seu processo de institucionalizagcdo, na primeira
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metade do seéculo XX, na Europa e nos Estados Unidos da América, e perdura até os dias
atuais®. Essa perspectiva surge atrelada ao Servigo Social de caso, enquanto uma “ajuda
psicossocial individualizada”, que na formulagdo de Mary Richmond refere-se ao tratamento
centrado no desenvolvimento da personalidade, como objeto de ajustamento, portanto, a
“questao social” era reduzida as manifestagdes individuais.

A ajuda psicossocial individualizada como modalidade interventiva do Servigo Social
é difundida para outros paises periféricos — a exemplo do Brasil - e toda América Latina a
partir da década de 1940, no contexto em que o Servico Social brasileiro buscava uma
tecnificacdo; e os EUA buscava organizar sua hegemonia no continente Latino-Americano,
dado o contexto da disputa ideoldgica e politica na Guerra Fria. (IBIDEM).

A autora acrescenta que esse perfil pedagdgico da ajuda aprofunda-se no contexto do
capitalismo industrial de pacto fordista/keynesiano®, com a mediacio das politicas sociais
estatais no enfrentamento das sequelas da questdo social e norteada por principios religiosos
consubstanciado na filosofia neotomista. (IBIDEM).

Nessa perspectiva, a pedagogia da ajuda se refere a

[...] requisicBes relativas a manipulagdo material e ideoldgica de
necessidades sociais e recursos institucionais via estratégias de assisténcia
social individualizada — como uma demanda da acumulacdo capitalista
quanto a reprodugdo material e subjetiva das classes subalternas. [...] Assim,
no processo de “ajuda” psicossocial individualizada, como uma pedagogia
moralizadora, as necessidades manifestas pelos individuos deixam de ser
consideradas em seus aspectos objetivos que reclamam resposta material,
para serem dificuldades subjetivas ou incapacidades de aproveitamento
adequado das condicdes materiais garantidas pela sociedade. S&o encaradas
como condutas desviantes, apreendidas a partir de suas relaces abstratas,
des-historicizadas, objetivadas como dificuldade de relacionamento. O
relacionamento €, assim, a instancia privilegiada dessa pedagogia. (ABREU,
2011, p. 88-94).

Esse perfil pedagdgico da ajuda vai adquirindo tonalidades diferentes a partir da
incorporagdo, no Servigo Social, das propostas de Desenvolvimento de Comunidade, nos anos
1950 e 1960. Dessa forma, a ajuda psicossocial € redimensionada para a esfera comunitaria, a
partir de propostas de participacao popular. (IBIDEM).

22 «A pedagogia da ajuda [...] vem atualizando/reatualizando a perspectiva de subalternizagdo e controle das
massas trabalhadoras pauperizadas, envolvendo atitudes, mecanismos, instrumentos e rituais compativeis com os
interesses dominantes, em que se sobressaem a seletividade/elegibilidade e a qualificacdo/desqualificacdo dos
sujeitos submetidos ao processo de ajuda”. (ABREU, 2011, p. 101-102).

20 pacto fordista/keynesiano, que marca a primeira metade do século XX, é caracterizado pela produgéo e
consumo em massa, advindo das ideias de Henry Ford; e pelos acordos coletivos com os trabalhadores, a partir
do Estado intervencionista — Estado Social — defendido pelo economista John Maynard Keynes. (ANTUNES;
DRUCK, 2013), (HOBSBAWM, 1995).
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Essa segunda tendéncia, apontada pela autora, é a pedagogia da participacdo que se
desenvolve no Servigo Social a partir das propostas de Desenvolvimento de Comunidade no
periodo desenvolvimentista e impulsiona alteragdes na dimensdo educativa do Assistente
Social. Nesses termos, o projeto desenvolvimentista do governo brasileiro viabiliza uma
participacdo nas politicas sociais, objetivando uma integracdo social aos programas de
desenvolvimento. Essa mudanga incide sobre o Servico Social com 0s processos de
mobilizacdo e organizacdo das propostas de Desenvolvimento de Comunidade. Dessa forma,
ela destaca a seguinte contradicdo: se por um lado contribuiu para uma redefinicdo
profissional no sentido de vincula-la aos interesses e lutas populares, tendo como estratégia a
participacdo popular, por outro, reforcou a estratégia subalternizante, ja que respondia a
necessidade de ideologizacao da assisténcia aos pobres. (IBIDEM).

Acrescenta que esses perfis ndo expressam tendéncias que se sucedam na histdria, pois
estdo em constante construcdo e reconstrucdo nos processos histdricos contraditérios que a
profissdo estd inserida, dai que tais redefinigdes ndo significam o rompimento com a
perspectiva conservadora da pedagogia da ajuda, mas um aperfeicoamento, de cunho
tecnicista positivista, numa tendéncia a psicologizacéo das relagcdes sociais a0 mesmo tempo
em que apontam elementos para superagdo com os processos de participagdo popular. “Assim,
a participacdo, impulsionada pela pratica dos Assistentes Sociais, inscreve-se na perspectiva
de integracdo social, entendida como integracdo a ordem capitalista nacional”. (ABREU,
2011, p. 125,).

Sobre a politica participacionista,

[...] reatualiza a “assisténcia educativa” como uma nova modalidade de
manipulacdo das necessidades e recursos institucionais, superdimensionando
0s mecanismos de controle e de responsabilizacdo dos sujeitos individuais
quanto ao alcance do “bem-estar social, mediante a introdugdo de novos
mecanismos de persuasdo e coercdo dos sujeitos envolvidos, bem como
revitalizando processos ja consolidados, sob o pretexto de superacdo do
assistencialismo”. (ABREU, 2011, p. 108).

Nessa acepcdo, Abreu (2011) destaca que a busca profissional por uma reformulagéo
de suas bases, visando adequar a sua pratica profissional ao contexto desenvolvimentista da
Ameérica Latina, contribuiu também para inquietacdes, por parte de um grupo de Assistentes
Sociais — chamado geragdo 65 -, em relagdo ao projeto profissional do Servigo Social, na

busca de um projeto alternativo. Foram essas inquietacOes iniciais a base para o
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redimensionamento do perfil pedagdgico do (a) Assistente Social a partir do Movimento de
Renovacdo da Profisséo — que questiona o projeto tradicional conservador da profisséo.

E no bojo desse movimento — mais precisamente em seu terceiro momento: da
“Intengdo de Ruptura” nos anos de 1970 e 1980 — que Abreu (2011) visualiza 0 movimento de
construcdo da pedagogia emancipatoria, dado as possibilidades sécio-histéricas e politico-
ideoldgicas de construgdo de um projeto profissional vinculado aos interesses das classes
subalternizadas. Essa pedagogia emancipatdria é que vincula as praticas educativas do
Assistente Social ao Projeto Etico-politico Profissional de 1993, com direcionamento critico e
comprometido com as demandas da classe trabalhadora.

A autora divide o caminho do Servico Social brasileiro na constru¢do da pedagogia
emancipatoria em dois momentos: o primeiro momento demarca uma pratica profissional
claramente contraposta a dimensdo educativa subalternizante, mas que ndo consegue rompé-
la, dado aos equivocos da profissdo nesse periodo. Acrescenta que esse periodo € marcado
principalmente pela formulagdo do Método de BH, e revela equivocos por assumir uma visdo
dicotdbmica entre Estado e sociedade. Assim, a profissdo entendia que nao era possivel realizar
uma atuacdo comprometida com os interesses das classes subalternizadas no ambito das
instituicOes estatais, acarretando um superdimensionamento da participacdo popular na
construcdo de um projeto emancipatério, tendo em vista que o entendimento era que as
possibilidades de transformacdo se encontravam apenas na cultura popular e a profissao
enquanto apoiadora e fornecedora de subsidios as iniciativas populares. (ABREU, 2011).

A génese do compromisso com as classes subalternas estd inscrita no
contexto do Movimento de Reconceituacdo e referenciada a educacdo
popular cujo principio orientador pautava-se em trabalhar segundo os
interesses das classes populares/subalternas, de modo a contribuir para a
construcdo de uma resisténcia popular ao processo hegemonico das classes
dominantes. (LIMA, 2006, p. 130).

Sobre a influéncia da Educacdo Popular nesse processo, Abreu (2011) revela que
durante as décadas de 1970 e 1980 se destacam em toda a América Latina as propostas de
Educagdo Popular, que trazem uma alternativa de trabalho social junto as classes
subalternizadas. Essa influéncia esta assentada na proposta de Educacdo Popular de vertente
libertadora retomada na década de 1970, mediada pelo Movimento de Teologia da Libertacéo.
E através desses movimentos que as formulagdes de Paulo Freire sdo retomadas no trabalho
social e influencia a sistematizacdo do saber popular articulado aos processos de resisténcia,

organizacéo e luta politica.
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A autora acrescenta, ainda, que essa influéncia no Servigo Social vai contribuir para a
reconfiguracdo da relagdo profissional com os setores populares, reconhecendo fungdes
diferenciadas, mas complementares no processo politico-educativo. Destaca que esta
influéncia “fortalece, entdo, a perspectiva de constru¢ao de uma postura profissional assentada
em principios democréaticos, em que a troca de saberes entre o profissional e 0s segmentos das
classes subalternas ¢ a principal tonica”. (ABREU, 2011, p. 157). Dessa forma, salienta que
essa perspectiva representa na profissdio uma alternativa de redimensionar a préatica e

reconstruir a dimensao educativa assentada no desvelamento das contradi¢des sociais:

Essa perspectiva passa a representar uma alternativa real de
redimensionamento da pratica profissional nos espagos institucionais de
implementacgdo das politicas sociais, mediante revalorizacdo e reconstrucéo
da fungdo pedagdgica do assistente social em programas oficiais, assentada,
principalmente, no debate politico e desvendamento das contradi¢fes sociais
presentes nas situacGes de vida e de trabalho dos grupos subalternizados e
nas propostas e praticas institucionais. (ABREU, 2011, p. 157).

Sobre esse primeiro momento de aproximacdo com a perspectiva emancipadora, a
autora pontua que seus equivocos revelaram uma proposta mecanicista, com
superdimensionamento da militancia politica e com uma tendéncia metodologista empiricista,
0s quais “reduzem o processo historico de transformagdo social ao campo da consciéncia dos
homens e distorcem referéncias marxistas em seus fundamentos e orientagdo metodoldgica”.
(ABREU, 2011, p. 147-148).

Segundo Machado, Silva e Tolentino (2019) o equivoco foi achar que o objeto da
atuacdo profissional fosse a acdo social da classe oprimida, atribuindo a profissdo uma
responsabilidade enorme pela transformacdo social, quando na verdade nenhuma profissao
pode assumir a responsabilidade por essa transformacdo, uma vez que esta resulta da luta de
classes. No entanto, acrescentam que apesar dos equivocos ndo podemos negar a contribuicao
do pensamento de Freire na construgdo do processo de ruptura do Servico Social brasileiro.

[...] ainda que a educagdo popular contribua com o processo de
conscientizagcdo dos sujeitos sociais, se esses sujeitos, por meio da praxis
em processos mais amplos e complexos, ndo se dispuserem a transformar o
mundo, isto é, a participarem da luta de classes, nada muda. Dai o Servico
Social ndo poder tomar a “agdo social da classe oprimida” como objeto de
atuacdo. Acontece que desde aquela época a perspectiva freireana ja
afirmava que na qualidade de educador popular, o profissional pode
estimular a consciéncia critica e o desvelamento da realidade, mas néo se
responsabilizar pela acdo do educando, pois tal acdo ja ndo cabe ao
profissional, mas os assistentes sociais envolvidos nesse processo de luta
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contra uma conjuntura de repressdo politica e militar ndo captaram esse
entendimento. (MACHADO, SILVA e TOLENTINO, 2019, p. 75).

O segundo momento de redimensionamento profissional atrelado aos interesses das
classes subalternizadas para a construcdo da pedagogia emancipatdria ocorre no periodo de
abertura politica para a transicdo democratica. Periodo em que se criam as condicOes
concretas para o avango do projeto profissional, marcado pelo 111 Congresso Brasileiro de
Assistentes Sociais, o chamado “Congresso da Virada”, em 1979; pelo aprofundamento na
tradicdo marxista, com a vinculagcdo ao pensamento de Lukacs e Gramsci; e 0
redimensionamento da insercdo profissional nos espacos institucionais. (ABREU, 2011).

A autora esclarece que durante o processo de intencdo de ruptura muitos foram os
esforcos para o estabelecimento de uma dimensdo educativa profissional de direcionamento
emancipador, no entanto, com condi¢des concretas diferentes, ja que no primeiro momento a
tentativa de ruptura ocorre no bojo da ditadura repressiva civil militar e 0 segundo momento
no periodo de transicdo democratica. Nessa perspectiva, a construcdo desse novo perfil
pedagdgico advém de resultados de algumas estratégias profissionais: a Educacdo Popular
como um instrumento da pratica profissional; a formacdo de aliancas politicas visando a
alteracdo da correlagdo de forgas nos espacos de intervencédo; e a insercao profissional nos
processos de luta pela conquista e garantia de direitos sociais democraticos e universais.
(ABREU, 2011).

Sobre essa tese de Abreu (2011), acerca dos perfis pedagogicos da préatica profissional
do Assistente Social no Brasil, lamamoto (2015) coloca que é uma obra que se destaca pela
densidade e rigor tedrico, mas faz apontamentos quanto ao entendimento da autora a respeito

do perfil pedagdgico emancipatorio, os quais distribuimos em quatro pontos, a saber:

1) Servico Social x Militancia Politica

Destaca que a perspectiva deste perfil torna fluido, ou seja, com pouca densidade “os
limites entre profissdo e militancia politica revolucionaria na defesa da sociedade socialista”,
uma vez que, uniformiza as insercdes e as dimensdes que sdo vivenciadas pelo Assistente
Social enquanto assalariado inserido na divisdo socio técnica do trabalho e enquanto cidadao
politico, o que reatualiza o debate profissional dos anos 1980. (IAMAMOTO, 2015, p. 323).

2) Servico Social Socialista
Explicita que esse perfil parece apontar para um Servigo Social Socialista, ja que o

desafio profissional seria “avangar na luta emancipatdria voltada a constru¢do de uma nova
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sociabilidade — a socialista [...]”. Ou seja, parece propor um Servigo Social Socialista para
uma profissdo exercida na dindmica contraditdria do Estado burgués. (IBIDEM, p. 326).

3) Radicalidade x Selecéo de praticas profissionais

E possivel identificar uma distancia entre a radicalidade que propde o perfil — na
construcdo de uma sociedade socialista — e as préaticas profissionais que Abreu (2011) traz
como exemplos: “ouvidoria”, “programas de qualidade de vida e de trabalho”, “orcamento
participativo”, “fortalecimento de grupos subalternos direcionados a ampliacao de direitos”,
dentro outros. Nesses termos, embora Abreu (2011) reconhecga que exista nessas experiéncias
possibilidades de politizacdo, mas os balancos delas ndo revelam essa forca, além do que
seleciona espagos ocupacionais “dotados de potencial para praticas pedagdgicas

emancipatorias”. IAMAMOTO, 2015, p. 327).

4) Exercicio profissional como uma dimenséo da praxis

Pauta o debate no exercicio profissional como dimensdo da préxis, 0 que obscurece e
secundariza o carater profissional mediado pela relacdo de assalariamento, que impde limites
e possibilidades as proje¢des profissionais, sendo assim, “[...] necessario re-situar na anélise o
carater contraditorio da profissao”. (IBIDEM, p. 329).

Tendo em vista tais apontamentos, percebemos que a obra de Abreu (2011) é de
grande relevancia, sobretudo por nos oferecer um balanco no tocante as configuracGes
histricas da dimensdo educativa do Assistente Social, bem como, as contribuicdes da
Educacéo Popular na constru¢do de uma dimenséo educativa comprometida com os interesses
da classe trabalhadora e que aponta na mesma direcdo social do Projeto Etico-Politico do
Servico Social, que questiona a base contraditoria desta sociabilidade. No entanto, assim
como analisa lamamoto (2015), concordamos que na andlise desta dimensao da profissdo faz-
se necessario visualizar os limites profissionais, dado o carater contraditério em atender tanto
as demandas do capital quanto do trabalho.

A condicdo de assalariamento, tanto no servi¢o publico quanto privado, é perpassada
por um contrato de trabalho que estabelece jornada de trabalho, indice de produtividade e
metas, o que interfere nas condigfes em que o trabalho vai ser realizado. Sendo assim, o
Assistente Social também vivencia processos de precarizacdo no trabalho que interfere na
pratica profissional. (IAMAMOTO, 2015). Como bem destaca lamamoto (2015a),
desconsiderar 0 movimento contraditério da profissdo € um equivoco que pode levar a
extremismos, como a visdo messianica ou ingénua que desconsidera as contradi¢des sociais e

responsabiliza o profissional pela ‘magica’ transformacdo social; ou a visdo fatalista que
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naturaliza o0s processos sociais contraditorios resultantes da dindmica do capital,
burocratizando a prética as demandas da classe dominante.

Por outro lado, lamamoto (2015) reconhece a possibilidade de imprimir dire¢éo social
ao exercicio profissional, dado a relativa autonomia profissional, que € resguardada pela
legislacdo profissional. Essa autonomia depende da correlacao de forgcas econémicas, politicas
e culturais e se expressa nos diferentes espacos socio-ocupacionais. Nessa acepgao,
considerando o carater contraditorio da profissdo e a relativa autonomia que dispbe o

Assistente Social nos diferentes espagos socio-ocupacionais:

[...] a efetivagdo de um projeto profissional ndo pode depender de uma
selecdo de tipos seletivos de préticas; mas da direcdo social e politica
impressa ao trabalho nos diferentes espagos ocupacionais, consoante 0S
limites e possibilidades de um fazer profissional que, embora denso de
conteudo, distingue-se da arena da militancia politica. IAMAMOTO, 2015,
p. 329).

Com relacéo a influéncia da Educacdo Popular, entendemos como fundamental para a
construgdo de uma dimensdo educativa popular®, que nos termos de Vargas (2014) é aquela
que encontra subsidios na Educacdo Popular para uma atuacdo na perspectiva do direito
social, tendo como direcionamento o Projeto Etico-politico da profissdo e para potencializar
processos emancipatorios, mas que exige “o dialogo, a escuta sensivel, a valorizacdo dos
diferentes saberes, a construgdo compartilhada do conhecimento” (p. 209). E aquela que
convoca 0s Assistentes Sociais a problematizar a sua pratica na constante busca de articulacao
e congruéncia com as dimensdes ético-politica, tedrico-metodoldgica e técnico-operativa.

Isso posto, Machado; Silva e Tolentino (2019) revelam que a relagdo da Educacao
Popular com o Servigco Social latino-americano continuou na década de 1980. Assim, em
1986 a Associacdo Brasileira de Ensino em Servico Social (ABESS), hoje Associacao
Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social (ABEPSS), promoveu um seminario, na
cidade de Salvador (BA) sobre Movimentos Sociais, Educagdo Popular e Servigo Social, com
um dos eixos intitulado “Movimentos Sociais e a Educacao Popular”.

Ja na década de 1990, segundo as autoras supracitadas, a relacdo do Servico Social
com a educacao popular ndo esteve muito em pauta, embora encontremos produgdes sobre a
temética, a exemplo do artigo de Marco Radl Mejia J. intitulado “Educacion Politica y

Popular para la nueva época”, publicado na revista Servigo Social e Sociedade, em 1993.

? Vargas (2014) utiliza o termo dimenséo socioeducativa popular.
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Abreu (2011) destaca que na década de 1990 a dimensdo educativa do Assistente
Social numa perspectiva emancipatdria sofre fortes embates, tendo em vista o avan¢co da
ideologia neoliberal enquanto uma saida do capital para implementar suas medidas de
desmontes. Como afirma a autora, as fungdes pedagogicas ndo sao modelos que se sucedem,
mas perfis pedagogicos que assumiram diferentes configuracdes ao longo da histdria. Dessa
forma, percebemos que a dimensdo educativa do Assistente Social numa perspectiva critica
deve ser constantemente reafirmada.

A partir da década de 2000 o debate da Educacdo Popular com o Servigo Social é
retomado, sobretudo, a partir de 2009, quando o Conselho Federal de Servico Social (CFESS)
organizou na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) um seminario sobre o trabalho
do Assistente Social no Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), com uma mesa de
debate sobre Assisténcia Social, Mobilizagdo e Educagdo Popular. (MACHADO; SILVA,
TOLENTINO, 2019).

Essa retomada também é observada em alguns documentos do CFESS, a exemplo da
Politica de Educacdo Permanente do conjunto CFESS-CRESS de 2012; e da brochura
“Subsidios para a atuagdo de Assistentes Sociais na Politica de Educac¢do” em fevereiro de
2013.

A Politica de Educacdo Permanente do conjunto CFESS-CRESS € um instrumento
politico que busca fortalecer tanto a formacdo, quanto o exercicio profissional e a qualidade
dos servicos prestados. Nesse sentido, destaca que a materializacdo da politica deve apoiar-se
na concepcdo de Educacdo Popular que possibilita a criacdo de espacos para a construcao

coletiva de uma “consciéncia para si”.

Logo, para materializar esta Politica de Educacdo Permanente, vale apoiar-se
na concepgéo de educagdo popular, por possibilitar a criagdo de espagos para
o exercicio dos sujeitos na construgdo coletiva de uma “consciéncia para si”,
uma vez que as contradi¢des, a dimensao politica (aqui a politica entendida
como exercicio do Ser Social), os interesses universais, sdo colocados como
possibilidade de formacdo e motivacdo para agdo dos/as profissionais
envolvidos/as. A educacdo popular se propde como espaco formativo, em
sua dimensdo ético-politica, no sentido de buscar a reflexdo do processo
“Por qué? para qué? para quem? como? [...]” (CFESS, 2012, p.12).

Ja a brochura “Subsidios para a atuacdo de Assistentes Sociais na Politica de
Educagdo” busca estruturar uma concepgdo de educacdo, as competéncias e atribuicdes
profissionais, bem como, as estratégias para a atuacdo do Assistente Social na Politica de

Educagio em consonancia com o Projeto Etico-politico do Servico Social. Nesse aspecto,
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menciona que as demandas da educacdo apresentadas aos Assistentes Sociais ndo se
restringem a institui¢des tradicionais de educacao, mas envolvem “tanto o campo da educagao
formal como as praticas no campo da educacdo popular” (p. 16). Destaca, ainda, que um dos
desafios para a consolidacdo do Servigo Social na Politica de Educacao é “Problematizar
junto aos/as assistentes sociais que atuam na area da educacao acerca das particularidades da
educacdo popular, na perspectiva do aprofundamento teérico politico e da sistematizacdo das
experiéncias”. (CFESS, 2013, p. 60).

J& a partir de 2020, no contexto de aproximacdo e preparativos para o centenario de
Paulo Freire em 2021, visualizamos uma série de encontros na modalidade virtual que
apresentavam como um dos objetivos discutir a influéncia do educador na historia do Servico
Social, como exemplos: O Il Ciclo Dialogico da Marcha para a Construcdo do Centenério
Paulo Freire, com o0 tema: “O legado freireano ¢ suas contribuigdes para a pesquisa ¢
formacéo permanente do educador e do assistente social®®”; e o evento comemorativo dos 10
anos do GEPEDUPSS, com o tema “Servico Social e Educagdo Popular: memorias e a
atualidade do pensamento de Paulo Freire®”.

No ano do centenario do Educador, 2021, tivemos: o evento promovido pelo grupo
Pensar a Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, com uma das lives propondo o
tema “ExtensOes Freireanas: Arte, Psicologia e Servigo Social®”™; O I Seminario de Educacao
e Contemporaneidade (I SENEDUC) com o tema “100 anos de Paulo Freire, sempre
presente” com uma das mesas intitulada “A presenca da abordagem freireana na Satde e no

|28”.

Servico Socia o Encontro Internacional Participacdo Popular e Cidadania: Experiéncias e

Desafios que trouxe uma mesa de lancamento do Livro “Servico Social e Paulo Freire:

2955

didlogos sobre Educacéo Popular®™, organizado por Scheffer; Closs; Zacarias (2021); A live

promovida pela TV Roda de Conversa com o tema “Centendrio Paulo Freire: contribuigdes
nas areas de educacdo e servico social*®”; e o “Seminario Nacional Servico Social e Educacio

31,

Popular®™, promovido pelo Departamento de Servico Social da Universidade Federal de

Pernambuco e o Conselho Regional de Servico Social — 42 regido (CRESS-PE).

% Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=gCOsaoPhMeg&t=516s > Acesso em: 26/09/2021.
% Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=cNR7GmHoov8&t=4198s > Acesso em: 26/09/2021.
2’ Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=JvF9iCl_SJ4&t=2559s > Acesso em: 26/09/2021.

%8 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=GmpaoGZHmgw > Acesso em: 26/09/2021.
 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=ZXEKByfbRWSs > Acesso em: 29/09/2021.

% Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=7SqWB4tWvgY > Acesso em: 27/09/2021.

3! Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=fltro4zplXs > Acesso em: 30/11/ 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=gCOsaoPhMeg&t=516s
https://www.youtube.com/watch?v=cNR7GmHoov8&t=4198s
https://www.youtube.com/watch?v=JvF9iCI_SJ4&t=2559s
https://www.youtube.com/watch?v=GmpaoGZHmgw
https://www.youtube.com/watch?v=ZXEKByfbRWs
https://www.youtube.com/watch?v=7SqWB4tWvgY
https://www.youtube.com/watch?v=fItro4zpIXs
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Ainda em 2021, visualizamos o documento preliminar da ABEPSS acerca do processo
de curricularizagcdo da extensdo nos cursos de Servico Social. O qual se debruga na defesa da
Extensdo Popular, que, por sua vez, esta alicergada no debate da Educacdo Popular.

A argumentacdo desenvolvida até aqui, ao localizar brevemente elementos
da historia recente do Servico Social para compreender sua configuraco
contemporénea, principalmente no que se refere aos fundamentos e
principios que estdo expressos no projeto ético-politico, permite-nos avangar
no estabelecimento de pontes e confluéncias para referenciarmos no ambito
da formacdo profissional em Servico Social uma concepcédo de extensao que
entendemos pode ser chamada de popular, comunicativa e orientada para o0s
processos de uma educagdo emancipatoria. (ABEPSS, 2021, p. 22).

Nesse sentido, mesmo que a relagdo da educagdo popular com o Servi¢o Social tenha
enfraquecido na década de 1990 - dado os equivocos da profissdo nos anos 1970/80 em
superdimensionar a militancia politica e atribuir a transformacdo social a acdo das classes
subalternizadas; bem como, da conjuntura regressiva de avanco da ofensiva neoliberal, nos
anos 1990 —, esse debate vem crescendo, como visualizado nos dltimos dois anos, e muitos
Assistentes Sociais continuam trabalhando com Educag@o Popular, como destaca o CFESS.
Isso revela a necessidade de aprofundamento das discuss@es acerca dessa teméatica no ambito
da formacdo profissional, para que a Educacdo Popular venha fortalecer o fazer profissional
em sua dimensao educativa, sem cair nos equivocos de outrora.

Como menciona Batistoni (2020), a educacdo popular constitui tema de pesquisa no
interior do Servigo Social, no entanto, percebemos que muitas obras mencionam a Educagéo
Popular, mas poucas a discutem, o que nos leva a inferir que existe muito a dizer acerca dessa
relacao.

Entendemos que a profissdo inserida no movimento sécio-historico da sociedade, na
divisdo socio-técnica do trabalho e atuando na producdo e reproducdo das relagdes sociais,
pode contribuir para manter ou transformar concepc¢des de mundo acerca dessa sociedade. O
que aponta a necessidade de fortalecer a perspectiva emancipadora discutida por Abreu
(2011), mas numa perspectiva ressignificada, numa direcdo que leve a cena publica os

interesses da classe trabalhadora, como destaca lamamoto (2019).

Assistentes sociais desenvolvem uma agdo educativa na prestagdo de
servigos sociais, viabilizando o acesso aos direitos e aos meios de exercé-los
e contribuindo para que necessidades e interesses dos sujeitos de direitos
com os quais trabalham adquiram visibilidade na cena publica e possam ser
reconhecidos. Afirmamos o compromisso com os direitos e os interesses dos
usuarios, na defesa da qualidade dos servigos sociais. As (0s) assistentes
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sociais vém construindo uma nova imagem social da profisséo relacionada
aos direitos, apoiando a participacdo qualificada dos sujeitos sociais em
defesa de suas necessidades e direitos. IAMAMOTO, 2019, p. 28).

Na perspectiva de reafirmar a dimensdo educativa com o direcionamento
emancipatério e que contribua com a visibilidade dos interesses da classe trabalhadora, a
Educacdo Popular pode ser uma estratégia, tendo em vista seu carater contestador, que
valoriza a articulacdo dos saberes cientificos com os saberes populares, que estimula a
organizacdo e a luta politica, e, portanto, pode fortalecer os principios democraticos da
profissao.
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CAPITULO 4

4. A EDUCACAO POPULAR NA REVISTA SERVICO SOCIAL & SOCIEDADE
(1979-2021)

Este quarto e dltimo capitulo tem como objetivo adentrar nos resultados encontrados
na investigacdo, a fim de apresentar nossas analises sobre a producéo do conhecimento acerca
da Educacdo Popular na Revista Servico Social & Sociedade, no recorte temporal de 1979 a
2021.

Como toda pesquisa no campo do Materialismo Histérico Dialético, tracar a
historicidade do fendmeno ou campo investigado é fundamental para melhor compreendé-lo.
Nesse sentido, iniciamos a discussdo fazendo um breve histérico da Revista Servico Social &
Sociedade, um dos veiculos mais importantes de circulacdo da producdo do conhecimento
sobre o Servi¢o Social.

A partir desse resgate historico, mapeamos as edicGes da Revista com enfoque na
Educacdo Popular e apresentamos os principais objetivos de cada edicdo. Além disso,
categorizamos 0s artigos que debatem a Educacdo Popular nestas edi¢des, quanto ao nimero
da revista, ao ano de publicacdo, aos autores que assumiram a tematica, e o local de origem.

Em seguida, apontamos 0s aspectos tedrico-metodologicos das producdes no que se
refere ao referencial tedrico-metodoldgico, aos autores mais referenciados, e ao debate teérico
ou empirico. Apontamos, ainda, em tdpico subsequente, 0s principais constituintes da
Educacdo Popular, e suas aproximacdes e distanciamentos do Projeto Etico-Politico da
Profissdo, a fim de discutirmos sobre suas contribuicbes para a dimensdo educativa do

Servigo Social.

4.1. A Revista Servico Social & Sociedade
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A Revista Servico Social & Sociedade emerge em 1979, no contexto de renovagéo do
Servigo Social brasileiro e reconceituacdo do Servigo Social latino-americano, e se mantém
até os dias atuais como um dos veiculos mais importantes de circulacdo da producdo do
conhecimento na area do Servi¢o Social numa perspectiva critica. Alem disso, a qualidade da
producdo intelectual da revista possui avaliagdo maxima pelo Qualis Periddico da CAPES.

Conforme Raichelis et al. (2019), a criacdo da Revista Servigo Social & Sociedade
deve ser evidenciada a partir de um duplo movimento: o contexto de efervescéncia social e

politica contra a ditadura militar e a ruptura do Servico Social com suas bases conservadoras.

A revista Servico Social & Sociedade veio a publico em 1979, em um
contexto de grande efervescéncia social e politica. O reaparecimento das
lutas operarias no cenério politico brasileiro, com as greves metaldrgicas no
ABC paulista a partir de 1978, criou as bases para uma inflexdo na luta
contra a ditadura civil-militar. Era um momento de rearticulacdo dos
movimentos populares sociais de creches, moradia e salde nas periferias das
grandes cidades quando ‘“novos personagens entraram em cena’,
parafraseando Eder Sader em seu conhecido livro do mesmo nome publicado
em 1988. Momento de resisténcia politica, de maltiplos embates, de lutas
clandestinas, de retomada de entidades fechadas no periodo militar e de
movimentos em que os trabalhadores enfrentavam a ditadura lutando contra
a opressdo e o arbitrio. Foi, portanto, nos marcos de ascenséo da organizagdo
politica dos trabalhadores e da luta da sociedade brasileira contra a ditadura
que os (as) assistentes sociais se posicionaram coletivamente, por meio de
suas entidades representativas, face ao contexto politico, econémico e social
do pais, em uma conjuntura de acirramento politico contra a ditadura civil-
militar. (RAICHELIS et al., 2019, p. 498-499).

Emerge no mesmo ano de um importante marco na profissdo, o Il Congresso
Brasileiro de Assistentes Sociais, o chamado “Congresso da Virada”. Cenario que, de acordo
com Raichelis et al. (2019), marca a luta da categoria profissional em repudio ao
conservadorismo e torna publico a construcdo de um projeto profissional critico e
comprometido com principios democraticos e com a classe trabalhadora. Foi criada a partir do
dialogo da Cortez Editora e um grupo de Assistentes Sociais (professores) da PUC-SP, tendo
como lideranga a professora Myriam Veras Baptista. Isto porque, na conjuntura da época
havia uma escassez de producdo na area do Servico Social e a PUC-SP foi a instituicdo que

criou o primeiro mestrado em Servico Social do pais. (IBIDEM).

Até o final da década de 1960, no Brasil, a bibliografia do Servico Social de
autores nacionais era escassa e se vinculava mais ao campo doutrinario que
cientifico. De modo que a criacdo da Revista Servico Social & Sociedade e a
publicacdo de livros produzidos, principalmente a partir de autores
assistentes sociais que concluiam o curso de mestrado e, posteriormente, de
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doutorado, passaram a preencher essa lacuna e a contribuir para a laicizagéo
e difusdo da producdo do Servico Social. (SILVA, 2009, p. 2).

Nessa acepcdo, o0 objetivo da revista & dar visibilidade a producdo académica de
pesquisadores assistentes sociais e de outras areas, aléem de contribuir com o debate critico da
teoria social, especialmente temas relacionados & realidade brasileira e latino-americana®. Por
isso, Raichelis et al. (2019) aponta que até hoje o publico prioritério da revista é a categoria
de assistentes sociais, docentes, graduandos, pos-graduandos, pesquisadores e outras areas do
conhecimento.

Além disso, Koga; Wanderley e Paz (2016, p. 407) infere que historicamente a revista
buscou estimular “o debate plural e democratico de ideias, de concepgdes, de polémicas
tedrico-metodoldgicas, num movimento constante de dialogo com a realidade”. Esse debate
plural e democratico, nos termos de Raichelis et al. (2019, p. 503) expressa “o
confrontamento e a livre manifestacdo de ideias e posigdes existentes na categoria
profissional, com uma direcdo social comprometida com a construcdo de um projeto
profissional radicalmente critico ¢ emancipador”. Esse direcionamento critico e plural é

assumido pela revista desde seu primeiro nimero:

No editorial de seu 1° numero, em setembro de 1979, a revista ja se assumia
como aberta, critica, geradora de debate, fundamentada mesmo no exercicio
democratico de liberdade [...] com a finalidade de contribuir para o
fortalecimento da categoria profissional, incentivando a reflexdo, a critica e
o confronto de ideias [...] (KOGA; WANDERLEY e PAZ, 2016, p. 408).

J& a primeira década da Revista Servi¢o Social & Sociedade, segundo Raichelis et al.
(2019), foi de grande maturacdo e consolidacdo desse espaco reflexivo e critico, ja que é uma
década importante na historia do Brasil em termos de reorganizacéo politica, de protagonismo
dos movimentos sociais, de organizacdes sindicais, de visibilidade do campo da esquerda; e
no terreno profissional, a década em que a profissdo assume o marxismo como referéncia
analitica e assume hegemonicamente uma abordagem como componente da préatica social

coletiva e inserida no movimento contraditorio das relagdes sociais.

Revisitando esse periodo, pode-se afirmar que a revista, sempre atenta ao seu
compromisso com o0s avangos do Servico Social como profissdo e area de
conhecimento, cumpriu seu objetivo estratégico de contribuir para o
adensamento tedrico e politico das bases fundantes do Projeto Etico-Politico
profissional, bem como para o reconhecimento do carater publico e da

%2 Disponivel em: <https://www.scielo.br/revistas/sssoc/paboutj.htm > Acesso em: 29/09/2021.
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dimensdo ética do trabalho de assistentes sociais. (RAICHELIS, et al., 2019,
p. 511).

Nos seus primeiros 10 anos, Silva (2009) pontua que a revista publicou um total de
257 trabalhos, tendo como principais tematicas abordadas: Saude; Préatica Profissional do
Servico Social; Participacdo Social/Participacdo Popular; Movimentos Sociais Populares;
Politica Social; Formagdo Profissional; Trabalho Comunitario/Desenvolvimento de
Comunidade; Pesquisa/Producdo do Conhecimento; Familia; Crianca e Adolescente;
Organizacao Politica dos Assistentes Sociais; Educacdo Popular/Organizacdo Popular/Cultura
Popular; Modelo Funcional/Teoria Funcionalista/Positivismo; Politica de Assisténcia Social;
Questdo Agraria/Servico Social Rural; Ideologia/Poder/Hegemonia; Estado de Bem-Estar
Social; Servico Social de Empresas; Pobreza/Exclusdo Social; Histéria do Servico Social;
Supervisdo em Servico Social; Democracia; Metodologia do Servico Social; Classes
Populares/Classes Subalternas; Trabalho Social/Prética Social; Trabalho; Estado; Movimento
de Mulheres/Feminismo; Planejamento; Politica Habitacional, Reconceituacdo do Servico
Social; entre outras.

A segunda década da revista apresenta uma nova conjuntura, dado aos retrocessos das
recém-conquistas na Constituicdo Brasileira de 1988. Essa década é marcada pelo avancgo do
projeto neoliberal e a abertura econémica do Brasil para a insercdo da economia globalizada.
O contexto é de reforma do estado e aumento do desemprego estrutural, com a inauguracdo
do padrdo minimalista de focalizacdo das politicas sociais na populacdo pobre e extremante
pobre. Esse quadro impacta também 0s movimentos sociais e sindicais que redimensiona sua
luta em direcdo da manutencao da sobrevivéncia. (IBIDEM).

Na profissdo, ha a continuidade da renovacdo do Servico Social, mas fortemente
impactada com o quadro de desemprego e precarizacdo do trabalho que atinge todos os
trabalhadores. Marca também um contexto de redimensionamento da luta profissional, em
que o projeto profissional de ruptura que vinha sendo desenvolvido nas décadas de 1970/80

passa a ser denominado Projeto Etico-Politico Profissional. (IBIDEM).

A partir de meados dos anos 1970, o Servigo Social vem construindo a
formulacgéo, a consolidacédo, o aprofundamento, a atualizacdo e o permanente
redimensionamento da vertente de ruptura com o conservadorismo da
profissdo, procurando dar conta do movimento de renovagéo e das demandas
postas nas diferentes conjunturas vivenciadas no Brasil pela profissdo. Nesse
processo, destacasse o0 Projeto Profissional de Ruptura que manteve essa
denominacdo até os anos 1980, renominado nos anos 1990 para Projeto
Etico-Politico-Profissional, que orienta o desenvolvimento da formagéo
profissional em nivel de graduacdo e de pos-graduacdo; a producdo do
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conhecimento sobre questdes especificas do Servico Social, sobre as
politicas sociais e as questdes sociais postas na realidade social e a
organizagdo da categoria profissional em articulagdo com as organizagdes
dos trabalhadores brasileiros. (SILVA, 2009, p. 20)

Os principais temas abordados pelos 258 trabalhos publicados na revista nessa década
foram: Trabalho/Transformag6es no Mundo do Trabalho; Revolugdo Informacional / Nova
ordem Mundial / Reestruturagdo Industrial / Transformacbes Societarias / Globalizacdo /
Modernidade / P6s-modernidade / Sociedade pés-industrial / Neoliberalismo / Crise; Politica
Social / Programas sociais; Politica de Assisténcia Social; Pratica Profissional/Préaxis do
Servico Social/A¢do Profissional;, Movimentos Sociais/Organizacdo popular/Participacao
Popular; Direitos humanos/Direitos sociais/Cidadania; Formacao profissional/Ensino/Estagio;
Miséria/Pobreza/Exclusdo Social; Pesquisa/Pesquisa em Servigo Social/Pesquisa participante;
Etica/Etica Profissional; Democracia; Familia; Salde; Renda Minima/Minimos Sociais;
Mulher/Feminismo; Descentralizacdo/Municipalizacdo; Terceiro Setor/ONG; Profissdo
Servico Social; Trabalho Comunitario/Desenvolvimento de Comunidade; Conselhos
populares; Educacdo; Crianca e Adolescente; Conceito de Sociedade Civil; Marxismo;
Idoso/Gerontologia; ~ Universidade;  Organizacdo  Profissional;  Estado;  Politica
Empresarial/Empresa; Outros temas. (IBIDEM).

Quanto a terceira década da Revista Servico Social & Sociedade, conforme a mesma
autora, acontece num periodo — primeira década do século XXI —em que o projeto neoliberal
ja esta implantado no Brasil e o pais passa a vivenciar uma reducdo da pobreza a partir do
processo de estabilizacdo da moeda, reajuste do salario minimo e focalizacdo nos Programas

de Transferéncia de Renda.

Na primeira década do século XXI (2000-2009), o projeto neoliberal ja se
encontra definitivamente implantado no pais. Nessa conjuntura ocorreu, a
partir de 2001, um processo de ligeira reducdo da pobreza e da desigualdade
social no Brasil, inicialmente impulsionado pela estabilizacdo da moeda,
seguido da politica de reajuste do salario minimo acima da inflacdo e do
impacto, mesmo que modesto, de programas de transferéncia de renda,
massificados a partir de 2001. Nesse periodo também se inicia uma retomada
do crescimento econémico, logo ameacado pela crise internacional do
capital financeiro, iniciada em 2008, com rebatimentos no Brasil. As
manifestacGes dessa crise, representadas pela elevacdo dos indices de
desemprego e pela recessdo, comecam a ser ligeiramente atenuadas a partir
do segundo trimestre de 2009. (SILVA, 2009, p. 4).

Assim sendo, o total de 410 trabalhos publicados concentrou as teméticas em: Servico
Social; Temas Especificos do Servico Social: Projeto Profissional/Projeto Etico-Politico
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Profissional, Ensino do Servico Social, Pratica Profissional, Organizacdo
Profissional/Estudantil, Formacdo Profissional; Politica de Assisténcia Social/SUAS;
Cidadania/Justica/Direitos Humanos e Sociais; Trabalho/Politicas  Publicas de
Trabalho/Desemprego; Crianca/Adolescente/Juventude/Politicas Publicas; Pobreza/Exclusédo
Social/Politicas Publicas; Saude/Saude Mental/Politicas Publicas; Participacdo/Planejamento
e Orcamento Participativo; Familia/Politicas Publicas; Questdes afetas ao Poder Judiciério;
Politica Social/Politica Publica; Envelhecimento/ldoso; Cidade/Questdo urbana/Habitagéo;
Etica/Bioética; Estado/reforma do Estado; Controle Social/Conselhos de Gestdo; Violéncia;
Terceiro  Setor/Voluntariado/Filantropia/Responsabilidade  Social; Pablico/Privado.
(IBIDEM).

Nos 40 anos de existéncia, Koga; Wanderley e Paz (2016) afirmam que a revista vem
ampliando sua interlocucdo internacional, com pesquisas latino-americanas, europeias,
africanas e outras. A revista completa quatro décadas num contexto em que, segundo
Raichelis et al. (2019, p. 514), a categoria profissional pode contar com um amplo conjunto
de periodicos que torna “o cenario editorial do Servigo Social brasileiro mais rico, diverso e
plural, mas no qual uma revista publicada por uma editora comercial, como é o caso desta, se
ressente da crise que invade o mercado editorial brasileiro em geral”.

Por isso, pontua que os caminhos da revista seguem um cenario complexo para o
Brasil e a profissdo, dada as novas configuracdes e expressdes da questdo social no mundo
globalizado.

A questdo social vem assumindo novas configuragfes e expressdes em um
mundo globalizado pelo capital financeiro, pelos interesses das grandes
corporagfes, das midias, do conhecimento planetarizado, saturado,
instrumentalizado e a servi¢o do grande capital. No Brasil de 2019, em uma
conjuntura politica de retrocessos democraticos e obscurantismo
civilizatorio, a profissdo é interpelada e desafiada a construir acdes de
resisténcia e aliangas estratégicas no jogo da grande politica, buscando
decifrar os rumos da realidade onde se insere. Nesse contexto, é cada vez
mais evidente que diferentes projetos sociopoliticos da profissdo ampliardo
seu confronto. O projeto neoconservador, valendo-se de novas roupagens,
focalizara cada vez mais analises e a¢des, apelando para a microintervencao,
para as relagdes interpessoais, para respostas imediatas as demandas do
mercado de trabalho. Processos que se desconectados de anélises sobre as
dindmicas das relac@es capitalistas na sociedade brasileira poderdo conduzir
a uma desqualificacdo da direcdo social estratégica do projeto profissional,
“levando [mais] agua para o moinho do conservadorismo”, nas palavras de
Netto (1996, p. 118). (RAICHELIS et al., 2019, p. 515-516).
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Nesses termos, muitos desafios se colocam para que a revista permaneca contribuindo
para o desvelamento da realidade e permaneca ativa nos embates profissionais, renovando a
legitimidade historicamente conquistada e mantendo o compromisso com o desenvolvimento
intelectual da categoria profissional na perspectiva da direcio social do Projeto Etico-Politico
profissional. (IBIDEM).

Na trajetdria historica do Servigo Social brasileiro, a revista Servico Social
& Sociedade €, sem davida, um ator fundamental e estratégico. Os desafios
continuam, e, numa arena de disputas cada vez mais presentes na sociedade,
com reflexos importantes no meio académico e profissional. (KOGA,
WANDERLEY e PAZ, 2016, p. 408).

Na edicdo especial dos 40 anos, Yazbek; Bravo; Raichelis (2019) indicam que a
Revista Servi¢o Social & Sociedade recupera a historia dos 40 anos da Virada do Servigo
Social, com temas como: A Formacdo Social Brasileira; O 11l Congresso Brasileiro de
Assistentes Sociais; O Servico Social na América Latina; A Questdo Social e os Desafios para
a Profissdo; A Importancia da Revista Servigo Social e Sociedade; A Renovacdo do Servico
Social Brasileiro; e uma homenagem ao presidente da Cortez Editora, José Xavier Cortez.

Os 41 anos da revista, nos termos de Yasbek et al. (2021), acontece num contexto de
crise estrutural do capital e avanco do conservadorismo ultraliberal e predatério, com
crescimento das desprotecdes sociais e ameaca a vida pelo coronavirus, que escancara a
desigualdade presente na sociedade brasileira e as contradi¢des do capitalismo. Uma crise que
ja vinha em escalada no pais e foi agravada pela subida da direita na politica brasileira, como
a eleicdo de Jair Messias Bolsonaro em 2018.

No entanto, Yasbek et al. (2021) destaca que nos 41 anos de circulacdo, a revista se
mantém enquanto uma referéncia histérica e importante para a profissdo. Trata-se, conforme a
autora, de um marco na historia do Servigo Social brasileiro. “Mais do que um periodico, vem
sendo um verdadeiro marco na histéria do Servico Social brasileiro, pois tem acompanhado
seu processo de maturagdo intelectual e politica em interlocu¢do com a realidade.” (YAZBEK
etal., 2021, p. 6).

Portanto, a Revista Servi¢co Social & Sociedade é uma importante fonte de producéo
do conhecimento e pesquisa acerca do Servi¢o Social, por acompanhar toda a trajetéria da
profissdo, de forma ininterrupta, desde o “Congresso da Virada” em 1979, e se manter na
direcdo social apontada pelo projeto etico-politico profissional. Por isso, Raichelis et al.

(2019) reafirma que se trata de uma revista de consulta obrigatoria para estudantes, docentes,
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pesquisadores e profissionais que buscam se apropriar de debates nacionais e internacionais a
respeito do Servigo Social, das Ciéncias Humanas e Sociais.

4.2. Mapeamento das edicGes da Revista Servico Social & Sociedade com enfoque na
Educacéo Popular (1979-2021)

No levantamento geral que fizemos a partir dos 02 relatérios de iniciacéo cientifica, do
TCC (trabalho de concluséo de curso) desenvolvidos no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagédo Popular, Servigo Social e Movimentos Sociais — GEPEDUPSS da Universidade
Federal da Paraiba, bem como na investigacdo direta no site da Revista Servi¢co Social &
Sociedade, encontramos 142 edi¢bes da revista no recorte temporal de 1979-2021. Desse
total, mapeamos apenas 10 edi¢cGes que abordam a temaética da educacdo popular. Nelas
identificamos 12 artigos, os quais foram analisados a partir da técnica analise de conteudo.
Cabe ressaltar que tanto os relatérios como o TCC ndo analisavam qualitativamente as
produgdes, apenas quantitativamente.

As edicbes mapeadas e analisadas da revista foram as de nimeros 03, 06, 15, 20, 29,

31, 43, 109, 114 e 134, conforme distribuidas nas imagens a seguir:

Imagem 02
Revista Servico Social & Sociedade, n° 03, 1980.

(Fonte: Editora Cortez, 1980).

A revista de n° 03, do ano de 1980, procurou expressar através dos artigos da edigdo o
ideério de representantes da populacédo, de alunos e profissionais do Servico Social e outros

profissionais. Assim sendo, 0s contetdos desse nimero versaram sobre a reflexdo da pratica,
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0s caminhos que estavam sendo buscados para a valorizagdo do cotidiano do Assistente
Social.
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Imagem 03
Revista Servico Social & Sociedade, n° 06, 1981.

(Fonte: Editora Cortez, 1981).

A edicdo de n° 6 da Revista aponta como ideia-eixo a pratica social. Nesses termos, as
discussbes versam sobre as diferentes expressdes das relacGes sociais no cotidiano, com
testemunho de trabalhador sobre sua participacdo nas relacdes de producdo; com debate sobre
a construcdo do conhecimento como uma dimensdo da pratica social; a pratica profissional
institucionalizada da profissdo, com uma analise das relacbes profissional/populacdo e
profissional/instituicdo; e um debate de como preparar agentes para a pratica.

Imagem 04
Revista Servico Social & Sociedade, n° 15, 1984.

BN 1
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A revista de n° 15 de 1984, teve como objetivo apresentar questdes sobre 0 processo
de ensino do Servigo Social e a formagdo profissional do Assistente Social. Traz destaque
para o0 ensino da préatica e o papel da supervisdo como elementos da formacéo profissional, e 0

ensino do nivel de p6s-graduacao.

Imagem 05
Revista Servico Social & Sociedade, n° 20, 1986.

ERVIED
CIAL &
OCIEDADE

(onte: Editora Cortez, 1986).

A revista n® 20 de 1986 apresentou o objetivo de trazer uma discussdo em torno da
politica social, que faz parte do cotidiano profissional. Assim como temas sobre
dominagdo/autoritarismo; democracia/participagdo; movimento de liberacdo; processo de
transformacéo social; e a controvérsia da igualdade no Estado de Bem-Estar Social. Como
ainda ndo tinha ocorrido a reforma curricular de 1996, a perspectiva das politicas sociais ainda
ndo era delas como espaco socio ocupacional da profissdo, mas como objeto de intervencao.
S6 mais tarde é que Marilda lamamoto defendera a questdo social como objeto da profissao,

ganhando hegemonia nas novas Diretrizes Curriculares do Curso de Servigo Social no Brasil.

Imagem 06
Revista Servico Social & Sociedade, n° 29, 1989.
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(Fonte: Editora Cortez, 1989).

A revista de n° 29, de 1989, traz questbes sobre a tematica da pratica social; da
formagéo profissional; da intervencédo reguladora do Estado na reproducdo e expansdo do
capital e da forca de trabalho; das demandas populares e dos caminhos criados pelos
movimentos sociais na construgdo de um novo conceito de cidadania.

Imagem 07
Revista Servico Social & Sociedade, n° 31, 1989.

““ERVICO
OCIAL &
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(Fonte: Editora Cortez, 1989).

A revista de n® 31, de 1989, apresenta uma capa com design diferenciado das edi¢Ges
anteriores, notamos uma alteracdo gréfica no titulo e no tamanho da imagem, que aparece em
um formato maior, visto que os titulos dos artigos passam a ser exibidos apenas no interior da
revista. Com relacdo aos seus artigos, revelam os desafios para as chamadas profissdes
sociais, com a construcdo de categorias analiticas e instrumentos metodoldgicos para uma

compreensdo mais aprofundada dessas praticas e para a formulacdo de propostas de
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intervencdo mais qualificadas. Nesse aspecto, 0 nimero da revista engloba temas sobre a
pratica profissional no contexto das politicas publicas e privadas, com o objetivo de ampliar a
qualidade dos servigos dirigidos as classes subalternizadas; a construcdo de um saber critico
voltados aos interesses dessas classes; e dar centralidade aos direitos sociais e politicos no

processo historico brasileiro.

Imagem 08
Revista Servico Social & Sociedade, n°® 43, 1993.
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Sz D).
(Fonte: Editora Cor

tez, 1993).

A edicdo n° 43, de 1993, apresenta alguns temas que trazem a tona o contexto
vivenciado nos anos de 1990, de diversos indicadores de pobreza e da indigéncia no contexto
de avanco da hegemonia neoliberal, apontando o desafio de buscar respostas de
enfrentamento. Os temas apresentam reflexfes sobre a acdo dos trabalhadores sociais
envolvidos na luta pela democracia e cidadania dos excluidos; os desafios que sdo postos para
a Educacdo Popular nesse contexto; a questdo da crianca, do adolescente e dos movimentos
sociais; a acao profissional do Assistente Social e a ética norteadora de sua intervencdo; o
debate sobre a concep¢do de hegemonia e mediacdo em Gramsci; e resenhas sobre o Ill
Encontro Nacional de Meninos e Meninas de Rua, realizado em 1992, em Brasilia.

A partir da edicdo n® 50 (publicada no ano de 1996) a Revista Servico Social &
Sociedade muda seu design pela segunda vez, inaugurando, assim, sua terceira versao, a qual
oferece um tamanho maior que as anteriores na cor branca com numeragao da edi¢cdo em cor
vermelho nas laterais. Mas nelas ndo foram encontrados nenhum artigo acerca da Educacgéo

Popular.
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Imagem 09

Acervo da Revista Servico Social & Sociedade

(Fonte: Acervo pessoal da profé. Dr2 Aline Maria Batista Machado (PPGSS/UFPB), 2022).

Conforme a Imagem 09, a partir da edicdo n° 100 (publicada no ano de 2009) a
Revista altera seu design pela terceira vez, seria a quarta versao, e, em 2010, a partir da edicéo
n° 101, passa a ser disponibilizada ndo s6 de modo impresso como online (sendo esta Ultima

gratuita no site da editora Cortez), apresentando, de tal modo, dois nimeros de ISSN.

Imagem 10
Revista Servico Social & Sociedade, n° 109, 2012.

e ;
(Fonte: Editora Cortez, 2012).

4

A revista n° 109, de 2012, apresenta artigos analiticos sobre a sociedade civil e 0
controle social sobre o Estado no desenvolvimento das politicas publicas. Assim sendo, o
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debate versa sobre o pensamento gramsciano e sua importancia para a interpretacdo da
realidade brasileira; sobre a estratégia conselhista no controle das politicas publicas; o risco
da burocratizagdo; a baixa institucionalidade; o limitado poder dos conselhos e controle das
politicas; a reafirmacdo dos espacos publicos de participacdo popular para a efetivacdo de
principios democraticos; e pistas para a intervencdo do Servigo Social na perspectiva de

Educacéo Popular.

Imagem 11
Revista Servico Social & Sociedade, n°® 114, 2013.

g(ERVICO SOCIAL

114

Demandas
Desafios

(Fonte: Editora Cortez, 2013).

A revista n°® 114, de 2013, expde um conjunto de artigos que problematizam as
demandas e os desafios que se colocam para a profissdo. Abarca conteidos de grande
relevancia para a pesquisa, a intervencdo e questiona as configuracfes das politicas que
incentivam a privatizagdo dos servigos. Nesse sentido, traz textos com o debate sobre o legado
luckacsiano e a pesquisa no exercicio profissional; a pesquisa na formacdo e na pratica
profissional; a atuacdo do Servico Social nas empresas privadas; a percep¢do do racismo
institucional por parte do Assistente Social; 0 combate as drogas e a instauracdo de politicas
publicas de descriminalizacdo; o processo de luta pela construcdo politica da cidadania das
mulheres; a criagdo da Empresa Brasileira de Servicos Hospitalares (EBSERH); e a
experiéncia do trabalho com comunidade desenvolvido na area da saude em Fortaleza, com a
retomadas dos principios da Educacdo Popular numa conjuntura em que a dimensdo

socioeducativa se faz imprescindivel.

Imagem 12
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Revista Servico Social & Sociedade, n°® 134, 2019.

SERVICO SOCIAL & SOCIEDADE

Formacgao
e desafios
profissionais

(Fonte: Editora Cortez, 2019).

A revista n® 134, de 2019, esta entre as revistas da quinta versao de capa, as quais sdo
simultaneamente impressas e onlines, sendo também os Gltimos modelos de capas, visto que a
partir da edicdo n°137, de 2020, (que € o ano da pandemia da Covid-2019) ela fica disponivel
apenas na versdo online. Essa edicdo 134 versa sobre os desafios para a profissdo em tempo
do avango do conservadorismo. Isto porque, o Brasil vivencia um periodo em que a extrema
direita sobe ao poder com as elei¢Oes presidenciais de 2018, num contexto de profunda crise
politica, informalizagdo das relagdes de trabalho, empobrecimento da populagédo e reducéo
dréstica dos recursos destinados as politicas sociais.

Assim, esta edicdo direciona seu debate para os desafios da formacdo e do trabalho
profissional no Brasil e na América Latina, abordando: os sentidos da pobreza, da miséria e
das violéncias no capitalismo globalizado; o processo historico e a trajetdria profissional; as
novas sociabilidades que requisitam o trabalho especializado de profissionais; o debate sobre
historia, tempo e memodria; a determinacdo ontologica da realidade e o método de Marx; a
Educacéo Popular e a direcéo politica das entidades da categoria profissional e suas forgas de
resisténcia; e tematicas que exigem repostas que reafirmem o compromisso profissional com
os direitos humanos e o respeito a diversidade®.

Visualizamos, portanto, que todas as revistas que trazem o debate da Educacao
Popular apresentam uma preocupacdo com o cotidiano profissional e com a busca de
estratégias para enfrentar o conservadorismo e os desafios da pratica profissional. Oferecem
debates que sdo caros tanto para a profissdo quanto para a Educagdo Popular, como o

%3 Esse mapeamento das edicdes da revista foi feito a partir do editorial das mesmas.
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cotidiano, a formacdo, a reflexdo da prética, a participacdo, a democracia, a transformacao
social.

No entanto, no recorte temporal de 42 anos (1979-2021), a Revista Servigo Social &
Sociedade langou, como ja dissemos, um total de 142 edigdes e apenas 10 destas apresentam
0 debate da Educacdo Popular, o que significa dizer que apenas 7% das edi¢cdes da Revista
abordam a temaética e nos permite inferir a baixa producéo sobre o tema. Quanto aos artigos
que abordam a Educacdo Popular nestas edi¢cdes somam um total de 12 artigos de diferentes
autores, periodos e localidades, conforme a tabela abaixo:

Quadro 05
Levantamento das producdes da Revista Servico Social & Sociedade que apresentam o

debate da Educacéo Popular

QUANT. REV. | ANO AUTOR (A) TITULO DO ARTIGO LOCAL
NO
01 N° 03 1980 Paulo Freire A prética de pensar a pratica é a Séo Paulo
melhor maneira de pensar certo
02 N° 06 1981 Maria Cristina Educacéo Popular e Servigo Social | Minas Gerais
Soares Magalhdes
03 N° 15 1984 Tania Ldcia Reflexdes sobre 0 ensino e sua Alagoas
Vasconcellos repercussao no Servico Social
Cavalcante
04 Ne 15 1984 Jodo Bosco Reflexdes sobre as Estratégias Pernambuco
Guedes Pinto Educativas do Estado e a Prética
da Educacgdo Popular
05 N° 20 1986 | Herman C. Kruse | Movimentos Sociais, Participacao Uruguai
Popular e Educacéo
06 N° 20 1986 | Herman C. Kruse Para a praxis libertadora do Uruguai
Servigo Social no ano 2000
07 N° 29 1989 | Marc P. Lamerink | Pescadores y estudiantes aprenden Holanda
juntos
08 N° 31 1989 Maria Ozanira da Pesquisa Participante e Servico Maranhé&o
Silva e Silva Social
09 N° 43 1993 | Marco Raul Mejia | Educacion Politica y Popular para Coldémbia
la nueva época
10 N°109 2012 Aline Maria Servico Social e educagdo popular: Paraiba
Batista Machado didlogos possiveis a partir de uma
perspectiva critica
11 N°114 2013 Llcia Conde de Dialogos entre Servico Social e Ceara
Oliveira educacao popular: reflexdo
Samia Barros baseada em uma experiéncia
Vieira cientifico-popular
Hevelanya Albano
de Sousa
Maria Sénia Lima
Nogueira
Célia Maria
Machado de Brito
Isabelle Rocha
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Fernandes
12 N°134 2019 Aline Maria Paulo Freire e a educagéo popular Paraiba
Batista Machado na historia do Servico Social
Andrésa Melo da brasileiro (1980-2010)
Silva
Graziela Monica
Pereira Tolentino

Fonte: Elaboracdo propria, 2021.

Dos 12 artigos publicados na revista, 67% sdo da década de 1980, 8% da década de
1990 e 25% da década de 2010. A concentragdo de producdes na década de 1980 é resultado
da influéncia da Educagdo Popular na profissdo durante o0 movimento de reconceituagdo e
Método de BH.

A baixa producdo na década de 1990 certamente pode ser atribuida aos equivocos
profissionais ocorridos durante 0 método de BH e aproximacdo da corrente marxista, bem
como, ao avanco do neoliberalismo — que representa uma ofensiva ao campo dos direitos
sociais e desmontes as conquistas dos trabalhadores, nos colocando num processo discutido
na literatura como contrarreforma do Estado (BEHRING, 2008). Além disso, avanca a
concepcdo de educacdo instrumental voltada para o aumento da produtividade e
competitividade, a partir dos organismos multilaterais —, acarretando um afastamento do
debate da Educacéo Popular.

Durante a década de 2000 ndo encontramos producfes na revista, ainda resultado das
décadas anteriores, embora a categoria tenha realizado eventos sobre a tematica, ja
mencionados no capitulo anterior. Visualizamos, ainda, um retorno do debate da Educagdo
Popular na Revista Servico Social & Sociedade na década de 2010 com o objetivo de debater
essa relacdo histdrica e de pensar formas de fortalecer a perspectiva critica e a intervencéo
profissional.

Os artigos séo oriundos de diferentes nacionalidades e estados brasileiros, como Sao
Paulo (SP), Minas Gerais (MG), Alagoas (AL), Pernambuco (PE), Maranhdao (MA), Ceara
(CE) e Paraiba (PB); e dos paises Uruguai, Holanda e Colémbia. O maior nimero de
producgdes se encontra no Uruguai e no Estado da Paraiba (PB), com 2 produgdes na década
1980 e 2 producdes na década de 2010, respectivamente .

A concentragdo do Uruguai é resultado da influéncia de Paulo Freire no Movimento de
Reconceituagdo do Servigo Social latino-americano. Sendo inclusive um dos paises onde sua
obra “Pedagogia do Oprimido” foi publicada na década de 1970. Conforme Arriada;
Nogueira; Zasso (2017), no Uruguai, esta obra foi publicada em duas edigdes, 1970 e 1971,

pela editora Tierra Nueva — fechada durante o golpe militar no pais. Uma editora de pequeno
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porte vinculada a Igreja Metodista que desenvolvia trabalhos em defesa da populacéo
pauperizada. Os artigos oriundos do Uruguai séo de autoria de Herman C. Kruse, que foi um
Assistente Social Uruguaiano e Pastor da Igreja Evangélica Metodista.

Ja a concentracdo de producdo no estado da Paraiba é resultado de dois elementos,
primeiro, por ser uma localidade que conta com um grupo de estudos e pesquisas que
investiga essa relacdo da profissdo com a Educacdo Popular — o GEPEDUPSS da UFPB, o
qual fazemos parte. Segundo, pelo fato da Paraiba, sobretudo através do Programa de Pds-
graduacdo em Educacgdo da UFPB — programa em que 0 GEPEDUPSS também esté vinculado
—, ser referéncia no debate da Educacdo Popular. Em um levantamento de 40 anos de
producdo do conhecimento (1980-2020) nos progranas de pds-graduacdes publicas de Servigo
Social e Educacdo da Paraiba foram encontradas 161 pesquisas que abordam a Educacéo
Popular, no entanto, da area de Servico Social um percentual de 1% e da area de educacédo
99%.

Os artigos que debatem a Educagdo Popular na Revista Servigo Social & Sociedade
séo 50% oriundos do sexo feminino e 50% do sexo masculino. Sendo 17% deles resultados de
grupos de pesquisas. Além disso, percebemos que as producdes sdo resultados tanto de
autores do campo do Servic¢o Social, do campo da Educacao Popular, ou ambos os campos.

Do campo do Servigo Social, mas com influéncia da Educacéo Popular encontramos:
Herman C. Kruse que, como mencionado acima, foi uma personalidade de destaque no
Servico Social no Uruguai, pertencente a “geracio 65” **. Maria Ozanira Silva e Silva,
graduada, mestre e doutora em Servico Social. Com uma pratica académica voltada para o
campo das politicas sociais e avaliacdo de politicas e programas sociais e atuando,
principalmente, com os temas de pobreza e programa de transferéncia de renda®.

Maria Cristina Soares Magalhées, professora de Servico Social, com graduaces em
Filosofia e em Servico Social, mestrado em educacdo e doutorado em Filosofia e Ciéncia da
Educacdo. Atua, principalemente, debatendo temas como Servico Social, politicas publicas,
Assisténcia Social no trabalho com Familias e violéncia doméstica®®. E Tania Lucia
Vasconcellos Cavalcante, professora com graduacdo e mestrado em Servigo Social. Atua,

principalmente com debate do ensino e do Servico Social®’.

% Disponivel em: < https://www.margen.org/suscri/margen33/kruse.html > Acesso em: 17/12/2021.

% Disponivel em: < https://www.escavador.com/sobre/8370661/maria-ozanira-da-silva-e-silva > Acesso em:
17/12/2021.

% Disponivel em: < https://www.escavador.com/sobre/4733734/maria-cristina-soares-magalhaes > Acesso em:
17/12/2021.

%" Disponivel em: < http:/lattes.cnpq.br/6934217784615454 > Acesso em: 17/12/2021.



https://www.margen.org/suscri/margen33/kruse.html
https://www.escavador.com/sobre/4733734/maria-cristina-soares-magalhaes
http://lattes.cnpq.br/6934217784615454
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Do campo da Educacdo Popular, especificamente, encontramos: Paulo Freire, um dos
principais expontes da area da Educacdo Popular, a quem ja biografamos no capitulo 02 deste
estudo. Marc P. Lammerink, com formagdo de PhD em Estudos de Desenvolvimento;
Mestrado em Economia Social e Andragogia (Educacdo de Adultos e Desenvolvimento
Comunitario); e Mestrado em Gestdo e Desenvolvimento Organizacional. Além disso,
desenvolve atividades com foco na participacdo, com base na pesquisa-acdo participativa e
em metodologias de educacéo popular®. Marco Raul Mejia que, conforme Ropain (2016) é
um educador popular colombiano, participante das primeiras inicativas de Educacdo Popular
na Colémbia durante 0s momentos de efervecéncia da ditadura do Cone Sul, nas décadas de
1970 e 1980. E até os dias atuais uma referéncia para educadores populares colombianos e
latino-americanos. E Jodo Bosco Guedes Pinto, que foi um socidlogo e militante dos
movimentos sociais em defesa dos trabalhadores urbanos e rurais. Além disso, Gasparoni;
Pielke (2017) cita que Pinto trabalhou como educador e pesquisador em ciéncias sociais e
humanas e desenvolveu uma metodologia de pesquisa baseada no “método Paulo Freire”: “A
pesquisa-acdo como pratica politica e social, visando a conscientizacdo e o empoderamento
do povo®®”. (p. 823).

De ambos os campos — Educacao Popular e Servigo Social — estdo: Aline Maria Batista
Machado — que possui graduacdo e mestrado em Servi¢o Social e doutorado em Educacéo.
Professora vinculada tanto ao Programa de Pdés-graduacdo de Servi¢o Socil, quanto ao
Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo na linha de Educacdo Popular, ambos da UFPB.
Além disso, é coordenadora do GEPEDUPSS e compde o Coletivo Paraibano da Praxis
Freireana®. A producéo coletiva de Aline Maria Batista Machado e suas bolsistas de iniciagdo
cientificas do curso de Servico Social da UFPB, Andrésa Melo da Silva e Graziela Ménica
Pereira Tolentino, resultado de pesquisa vinculada ao GEPEDUPSS. E a também producéo
coletiva de Lucia Conde de Oliveira, Simia Barros Vieira, Hevelany Albano de Sousa, Maria
Sonia Lima Nogueira, Célia Maria Machado de Brito e Isabelle Rocha Fernandes, que é

resultado de um projeto elaborado pela Universidade Estadual do Ceara, denominado

% «“Marc P. Lammerink (1949) nasceu em Amersfoort, Holanda. [...] No momento, ele coordena uma consultoria
baseada na Holanda e em Portugal chamada FMD Consultants (desde 1989) e dirige uma unidade Unica de
treinamento e retiro para reunides internacionais de planejamento de programas (www.montesaraz.com). Em
Portugal, desenvolve também diversas atividades pedagdgicas de mestrado na Universidade de Lisboa.[...] E
autor de diversos livros e artigos sobre pesquisa-acdo e educagdo popular”. Disponivel em:
<https://www.amazon.com/Marc-P.-Lammerink/e/B0056V14D1%3Fref=dbs_a_mng_rwt_scns_share>  Acesso
em: 17/12/2021.

% Essa metodologia é apresentada no livro “Metodologia, Teoria do Conhecimento e Pesquisa-Ag&0: textos
selecionados e apresentados”.

0 Disponivel em: < https://www.escavador.com/sobre/7226590/aline-maria-batista-machado > Acesso em:
17/12/2021.



https://www.amazon.com/Marc-P.-Lammerink/e/B0056VI4DI%3Fref=dbs_a_mng_rwt_scns_share
https://www.escavador.com/sobre/7226590/aline-maria-batista-machado
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Programa de Educacdo pelo Trabalho para a Saude (PET-Saude), que segundo Oliveira et al.
(2013) busca construir espacos interdisciplinares fundamentados nos principios da Educacgéo
Popular e Permanente.

Em resumo, a maioria das producdes, 67%, € do Servico Social — especificamente ou de
ambas as areas — e 33% sdo de autores do campo da Educacgédo Popular. Significa dizer que a
maioria das producdes resulta, em diferentes épocas, da busca profissional por alternativas de

fortalecimento da formac&o ou intervencédo do Servigo Social.

4.3. Aspectos tedrico-metodoldgicos das producdes que abordam a Educacéo Popular

Em relacdo ao referencial teérico-metodologico adotado nas producdes investigadas,
observamos que nenhuma explicita de forma direta a perspectiva adotada na discussdo. No
entanto, 92% das producbes apresentam uma ética critica e recorre a0 marxismo, através de
diferentes autores. Ja 8% nao fica evidente a opcdo tedrico-metodoldgica, mas nenhuma adota

explicitamente um viés conservador.

Quadro 06
Categorizacao das producdes encontradas quanto a seu referencial tedrico-metodolégico

REFERENCIAL TEORICO QUANT. (N°) PER (%)

Critico 11 92%
Conservador 0 -
Nao fica evidente a opcéao tedrico- 01 8%

metodoldgica
TOTAL 12 100%

Fonte: Elaboracdo propria, 2021.

Quanto aos 92% das producdes que apresentam o viés critico recorrem a autores da
tradicdo marxista como: Karl Marx, Antonio Gramsci, José Paulo Netto, Michael Lowy, Perry
Anderson, H. Arendt, André Gorz, Louis Althusser, Carlos Nelson Coutinho, Leandro Konder
e Adolfo S. Vazquez. Ja os 8% que ndo deixam evidente a opcdo tedrico-metodoldgica, trata-
se de uma producdo da década de 1980, que embora recorra a categorias do marxismo, como

praxis, adota a percepcdo de que o Assistente Social era responsavel pelas acdes da classe
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oprimida e pauperizada. Essa percepcao é visualizada quando o autor menciona o conceito de
Servigo Social que adota:

O Servico Social é o ramo das ciéncias sociais que procura conhecer as
causas e 0 processo dos problemas sociais e a sua incidéncia sobre as
pessoas, 0s grupos e as comunidades, para leva-los a promover uma acao de
correcdo dos seus efeitos, erradicacdo das suas causas e reabilitagdo dos
afetados, tendo como objetivo final o mais amplo bem-estar social num
marco de desenvolvimento nacional auténtico e sustentado. [...] A acdo
profissional do assistente social ndo consiste em fazer as coisas por e pra o
seu cliente; consiste em motiva-lo para que ele conceba, planifique e
implemente os cursos de acdo que poderdo leva-lo a meta fixada. (KRUSE,
1986, Rev. n° 20, p. 94-95).

No fundo, ainda que o autor almeje uma “praxis libertadora”, acaba reproduzindo a
ideia que delega aos individuos a responsabilizacdo da sua condicdo de vulnerabilidade social,
sobretudo ao apontar o que chamou de “agdo de correcdo dos seus efeitos, erradicagdao das
suas causas ¢ reabilitacdo dos afetados” (IBIDEM). A superacao dessa percepcgao distorcida
da Educacdo Popular pbéde ser visualizada nos textos analisados da década de 2010, a
exemplo de Machado (2012) e Machado; Silva; Tolentino (2019) quando mencionam:

Cabe dizer que se o objeto de atuacdo da profissdo fosse mesmo “a acdo
social da classe oprimida”, como pensavam os formuladores do “método
BH”, os resultados da nossa intervengao ficariam totalmente submetidos a
acdo social dessa classe. Assim, ao longo dos anos a profissdo foi se
redefinindo, e hoje as diretrizes curriculares do curso de Servico Social
apontam como objeto de atuagdo da profissdo as expressdes da “questdo
social”, onde se intervém na perspectiva da viabilizagdo de direitos sociais.
(MACHADO, 2012, Rev. n° 109, p. 153).

Portanto, na histéria do Servico Social cabe resgatarmos dois aspectos
importantes, a fim de seguirmos avancando no tempo presente: primeiro,
diferentemente do contexto do desenvolvimento do método de BH, que
entendia que o objeto de atuacdo da profissdo era a “agdo social da classe
oprimida”, hoje as diretrizes curriculares da formacdo profissional ja nos
norteiam que o objeto da profissdo é a questdo social em suas mais variadas
expressdes; portanto, nesse equivoco ndo podemos mais cair. Segundo,
também ndo devemos cair num outro equivoco da profissdo dos anos 1970,
apontado por Netto (1991, p. 285) como “equivoco demagogico de supor
que a verdade residia no saber da populacdo”. O autor avalia que tal
equivoco foi generalizado na profissdo, mas ndo pelos formuladores do
método BH, que ja criticavam esse desacerto. (MACHADO; SILVA,
TOLENTINO, 2019, Rev. n° 134, p. 78).
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Aléem disso, o préprio Paulo Freire, em entrevista a Revista Servi¢o Social & Sociedade,
na década de 1980, j& reconhece os avangos profissionais e a importancia do marxismo para

este salto qualitativo:

Muito mocgo, em Recife, indiscutivelmente, fui marcado por assistentes
sociais que, tenho a impressdo, se classificariam como sendo a primeira
geracdo do Servico Social no Brasil. [...] Conversei muito, discuti sempre
muito com elas, aprendi e acho que ensinei algo também. [...] Tenho, no
entanto, convicgéo de que o Servigo Social deu um salto em todo esse tempo
— teria que dar [...]. A visdo é outra, foi a propria pratica, a propria
experiéncia histérica social que levou vocés a uma compreensao mais
dindmica, mais radical e menos ideal dessa prética. [...] Creio que hoje, 0s
estudos de linha mais aproximadamente marxista — dos quais, possivelmente,
se comecgou a perder o medo que havia — tém dado uma contribuicdo enorme
a uma critica do Servico Social. (FREIRE, 1980, Rev. n° 03, p. 73-74).

Sobre a importancia da tradicdo marxista, Mejia destaca:

No basta tener intereses claros, construir el nuevo bloque histérico y
construir formas organizadas. Es también necesario dotarnos de una teoria,
que perdiendo toda pretension totalizante, de cuenta de los procesos de la
realidad y tenga uma capacidad permanente para explicar los fendmenos
nuevos; esa capacidad consiste em saber retomar esos elementos vivos de la
critica marxista y recompornerlos en este final de siglo, de tal manera que
puedan ser explicativos y proyectivos de la época. (MEJIA, 1993, Rev. n°
134, p. 33).

Quanto ao campo do Servico Social, os autores mais citados foram: José Paulo Netto,
Marilda Vilela lamamoto, Marina Maciel Abreu e Maria Carmelita Yazbek. J& os autores
citados do campo da Educacdo Popular foram: Paulo Freire, Carlos Rodrigues Brandéo,
Moacir Gadotti, Marco Raul Mejia, Carlos Nufiez, Aida Bezerra, Eymard Vasconcelos, Celso
Beisiegel, Luiz Eduardo Wanderley e Jodo B. Pinto.

Dentre os autores da tradicdo marxista, do Servi¢co Social e do campo da Educacéo
Popular, os mais citados nas producdes foram: Paulo Freire, em 67% das producgdes, seguido
de Carlos Rodrigues Brandao, com 42%, Antonio Gramsci, com 33%, José Paulo Netto, com
33%, Marilda Vilela lamamoto, com 25%, Moacir Gadotti, com 25%, Aida Bezerra, com

17%, Maria Carmelita Yazbek, com 17% e Marina Maciel Abreu, com 17%.

Gréafico 01

Autores mais citados nas producoes
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Dado o resultado apresentado no grafico 01, entendemos que os autores mais utilizados
nas discussdes dos artigos analisados neste estudo, com exce¢do de Gramsci, sdo do campo da
Educacdo Popular e do campo do Servigo Social, isto porque, séo textos que buscam discutir
a relacdo entre essas duas areas e/ou a importancia desta educacdo para pensar e executar a
pratica profissional.

A maior recorréncia se refere a Paulo Freire, resultado do grande legado que este
educador tem no campo da Educacdo Popular pelas experiéncias desenvolvidas no Brasil, na
América Latina, na Africa e na Europa, e por ser o primeiro tedrico a sistematizar as
experiéncias que vinham sendo desenvolvidas em conjunto com outros educadores no campo
da Educagéo Popular.

Observamos, ainda, que os tedricos da tradicdo do Materialismo Histérico Dialético
mais utilizados foram: José Paulo Netto e Antdnio Gramsci. A recorréncia a José Paulo Netto
resulta da necessidade dos autores de localizar historicamente o Servigo Social na América
Latina e no Brasil, sobretudo, durante a década de 1960. A obra “Ditadura e Servigo Social:
uma analise do Servico Social no Brasil pds-64” é umas das poucas existentes na area do
Servico Social que relata tal interlocugdo®.

Ja a fundamentacdo por meio do marxista italiano Anténio Gramsci justifica-se por ser

um intelectual que pensava a educacdo como um espago de hegemonia, mas também de

*! Conforme Machado; Silva; Tolentino (2019, Rev. n° 134), em pesquisa realizada sobre a producao tedrica que
articula as tematicas Servigo Social e educagdo popular no Brasil (1980-2010), foi constatado um total de 60
producdes, mas apenas 09 (15%) eram livros. As demais foram: 27% de monografias de conclusdo de graduacéo,
seguidas de 18% de artigos completos publicados em anais de eventos cientificos, 15% de artigos publicados em
revistas cientificas da &rea do Servigo Social (Servico Social & Sociedade, Temporalis, Praia Vermelha e
Cadernos Abepss) ou site cientifico, 15% configuram-se em dissertagdes de mestrado, 3%, teses de doutorado,
3%, entrevistas publicadas em revistas cientificas da area do Servico Social (Em Pauta e Servico Social &
Sociedade), 2%, capitulo de livro, e 2%, livreto informativo.
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contra hegemonia. De acordo com Cavalcante (1984, Rev. n° 15, p. 50) Gramsci foi quem

atribuiu uma dupla funcdo ao ensino, uma fungdo dialética, assim: “o ensino pode ser

analisado ndo s6 na perspectiva da reproducdo da ideologia dominante, mas, também, na

possibilidade da transformagao do processo dominante em libertagao”.

Acrescenta que Gramsci “defende a possibilidade de se elaborar um conceito

emancipatorio da educacdo e se verificar a importancia estratégica da escola como um
instrumento de libertacdo da classe dominada”. (CAVALCANTE, 1984, Rev. n° 15, p. 50).

Além disso, foi um intelectual que influenciou as formulagdes de Paulo Freire durante o

exilio. Sobre a relagdo de Gramsci com Freire, Mequida (2011, p. 33) aponta:

[...]Jh4 um nexo que 0s une e aproxima a sua teoria e a sua pratica: 0 amor
comum pelos oprimidos e a confianga nas possibilidades da educagdo
enquanto fator de transformacdo social: os oprimidos brasileiros, mas
também os do resto do mundo, em Paulo Freire; os oprimidos italianos, mas
os do resto do mundo, em Gramsci. Freire queria que os “condenados da
terra” construissem a consciéncia critica e politica, utilizando para tanto a
educacdo; Gramsci queria mudar a situacdo de opressdo vivida pelos
operarios italianos por meio da agdo politica sob a forma de uma “guerra de
posicdo”. Freire ¢ Gramsci acreditavam que a tomada de consciéncia era o
primeiro passo que os oprimidos deveriam dar na direcdo da libertacdo. S&o,
portanto, autores sensiveis a problematizagdo das possibilidades da
educacéo.

No que se refere ao debate realizado pelos autores, encontramos produgdes que

expressam uma discussdao tedrica e producdes que expressam um debate empirico da

Educacao Popular, conforme estabelecido no quadro 07:

Quadro 07

Distribuicdo das producdes pesquisadas conforme debate tedrico ou empirico

TIPO DE DEBATE QUANT. (N°) PER (%)
Teorico 08 67%
Empirico 04 33%
Total 12 100%

Fonte: Elaboragéo propria, 2021.
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Conforme quadro 07, a grande maioria das producdes (67%) apresenta um debate
tedrico em torno da Educacdo Popular com os seguintes objetivos: discutir as tendéncias
dentro da temética saber popular e a relagdo com o Servico Social; discutir e refletir sobre o
ensino em Servico Social; discutir a participacdo popular como estratégia de sobrevivéncia;
analisar o que o Servico Social deve fazer para realmente poder chegar a ser uma praxis de
libertagdo nos anos 2000; discutir a pesquisa participante no Servigo Social; demonstrar como
a Educacéo Politica e Popular € importante para construir uma nova época; retomar o debate
da Educacdo Popular enquanto estratégia de acdo importante para o trabalho e a formacao do
Assistente Social; regatar a contribuicdo de Freire na histdria do Servigo Social brasileiro e
destacar a Educacdo Popular como instrumento importante no trabalho e formacao
profissional do Assistente Social.

Ja os textos que apresentam um debate empirico (33%) tém como objetivos: refletir
sobre os trabalhos de Educacéo Popular que vinham sendo desenvolvidos no Brasil; discutir a
experiéncia da Educacdo Popular com um grupo de pescadores; trazer reflexdes sobre uma
pratica de Educacdo Popular que vinha sendo desenvolvida no Nordeste desde 1980; e refletir
acerca da contribuicdo da Educacdo Popular para a formacéo e atuacdo de Assistentes Sociais,
a partir da experiéncia da extensdo universitaria popular.

Significa que os textos demonstram a recorréncia da Educacdo Popular tanto para
pensar e instrumentalizar experiéncias, como para analisar historicamente a relagdo com o
Servigo Social, a fim de demonstrar a importancia para a profissdo. Embora a maioria das
publicacBes apresente um debate tedrico (67%), acreditamos que muitas outras experiéncias
com Educacdo Popular sdo desenvolvidas nos espacos socioocupacionais, no entanto,
precisam ser sistematizadas e, de fato, investigadas.

Nesses termos, podemos inferir que a Educacdo Popular pode contribuir ndo sé em
termos técnico-operativos com metodologias criticas, democréaticas e inovadoras para a
experiéncia pratica, mas também para pensar e direcionar essa pratica atraves das dimensdes

ético-politica e tedrico-metodoldgica.

4.4. Os constituintes da Educacdo Popular na Revista Servi¢co Social & Sociedade:
aproximacdes e distanciamentos com o Projeto Etico-Politico do Servigo Social

Assim como o Projeto Etico-Politico do Servigo Social é permeado por valores que
delimitam seus objetivos, que prescrevem normas para o exercicio profissional e estabelecem

as bases para as relagdes (NETTO, 2006), a Educagdo Popular é permeada por
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elementos/constituintes teodrico-praticos que estabelecem seu direcionamento social, seus
objetivos, suas metodologias, etc.

No Servico Social, como j& discutido em capitulo anterior, hd autores que defendem
uma convergéncia entre a profissdo e a Educacdo Popular e autores que compreendem tal
vinculagdo como um ecletismo tedrico. Sobre a convergéncia, Machado (2012, Rev. n° 109)
cita a construcdo de uma nova ordem societéria e o questionamento a sociedade capitalista de
producdo, a aposta em metodologias que estimulam a luta popular e os elementos que podem
orientar a prética profissional do Assistente Social.

A educagdo popular aposta em metodologias que estimulam a luta coletiva
pela emancipagdo humana. Aqui falamos em metodologias no plural,
porque, assim como 0 Servi¢o Social, ndo existe receita pronta e acabada
para a pratica em Educacdo Popular. Entretanto, ha alguns elementos que a
constituem e que, por isso mesmo tanto nos possibilita orientar o profissional
que pretende atuar na perspectiva da educacdo popular, como identificar se
um profissional est4 de fato fazendo educacao popular. (MACHADO, 2012,
Rev. n° 109, p. 160-161).

Sobre a divergéncia, Netto (2011), no livro Ditadura e Servi¢o Social: uma analise do
Servigco Social no Brasil p6s-64, pontua que esta relacdo se tratou de um ecletismo teérico
durante 0 Movimento de Reconceituacdo da profissdo, porém, o autor ndo se aprofunda no
tema da Educacéo Popular.

O que percebemos € que os autores que escolhem debater tal relacdo (Servigo Social e
Educacdo Popular) utilizam uma série de elementos ou constituintes da Educacdo Popular
para fundamentar o debate. Por isso, identificar tais elementos na Revista Servigo Social &
Sociedade nos possibilita analisar convergéncias ou divergéncias com o Projeto Etico-Politico
do Servico Social.

Ademais, Machado; Silva; Tolentino (2019, Rev. n° 134, p. 85) destacam que “¢
relevante ndo so resgatar a contribuicdo do pensamento de Freire acerca da Educacéo Popular,
mas, sobretudo, captar quais elementos dessa pratica educativa podem contribuir com a
profissdo de Servigo Social na contemporaneidade”.

Na Revista Servico Social & Sociedade (1979-2021), identificamos uma serie de
constituintes da Educacdo Popular que orientaram as discussdes tedricas e empiricas,

conforme demonstramos no quadro abaixo:

Quadro 08
Categorizacao dos constituintes da Educacédo Popular nas producdes pesquisadas
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COSTITUINTES QUANT. (N9 PER (%)
Participacao 11 92%
Saber popular 09 75%
Conscientizacdo 09 75%
Transformacéo 09 75%
Dialogo 08 67%
Organizacao 06 50%
Praxis 06 50%
Mobilizacéo 03 25%
Libertacao 02 17%
Democracia 02 17%
Contestacéo 02 17%
Emancipacéao 02 17%
Formacao 01 8%
Resisténcia 01 8%
Hegemonia 01 8%
Cultura popular 01 8%
Dialética 01 8%
Politica 01 8%
Amorosidade 01 8%

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

Conforme quadro 08, constatamos nas discussdes das producdes investigadas um total
de 19 constituintes da Educacdo Popular. O mais utilizado foi a participacdo, observada em
92% das 12 producdes; seguido de saber popular, conscientizacdo e transformacdo em 75%
cada uma; dialogo em 67%; organizacdo e praxis em 50% cada uma; mobilizacdo em 25%,
contestacdo, emancipacdo, libertacdo e democracia em 17% cada uma; politica, cultura
popular, formacéo, resisténcia, hegemonia, dialética e amorosidade em 8% cada uma.

Podemos observar que alguns elementos sdo mais recorrentes nas producdes, quais
sejam: participacdo, saber popular, conscientizacéo, transformacao, dialogo, organizacéo e
praxis, identificados em 50% das producdes ou mais.

Quanto ao constituinte da participacéo, Kruse (1986, Rev. n° 20, p. 84) pontua que
esse termo entrou na moda com os programas desenvolvimentistas na década de 1960,
pensada como o recurso mais importante do desenvolvimento. No entanto, acrescenta que a

participacdo no sentido de fixacdo de objetivos e na tomada de decisdes pouco foi
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mencionado por tais programas, ressoando paternalismo. J& Pinto (1984, Rev. n° 15, p. 134)
destaca que sua irrupgao nos discursos oficiais ndo foi acidental, mas resultado da constatacao
da emergéncia dos movimentos populares. Nesse sentido, o regime percebe o quanto esta
afastado das classes populares, assim, a partir de 1978 varias instituices estatais propdem a

participacdo da populagéo carente no processo de desenvolvimento.

Em outras palavras, o Estado vendo o desenvolvimento politico das lutas
populares, decide entrar de pleno no campo da organizacdo das classes
trabalhadoras, através das politicas participacionistas. [...] abre nova
perspectiva de controle e cooptacdo das classes populares, mediante os
programas de planejamento participativo. (PINTO, 1984, Rev. n° 15, p. 134)

No entanto, esta ndo é a concepcdo de participacdo adotada na Educacdo Popular. Para

Kruse (1986), a participacdo € um meio e um fim que se constroi no cotidiano:

A participagdo popular €, simultaneamente, um meio e um fim. E um meio
para permitir as pessoas e aos grupos definir as suas aspiracfes existenciais.
E um fim quando a concepcio destas metas de vida ndo é algo que se espera
de cima ou de fora, mas que se constréi na vida cotidiana. (KRUSE, 1986,
Rev. n® 20, p. 84).

Vinculado a um processo educativo, Silva (1989, Rev. n® 31) pontua que a
participacdo popular € um instrumento da Educacgdo Popular,

No campo educacional, essas praticas, ndo resta divida, tém contribuido
para a existéncia de um paradigma emergente no desenvolvimento
educacional latino-americano que inspira a maioria das experiéncias em
educacéo popular, cujo aporte se expressa por colocar a necessidade de partir
da realidade dos participantes; de tomar consciéncia de sua situacéo
econdmico-social, de vincular o conhecimento a acéo; de valorizar a cultura
popular; de incentivar a organizacdo local e fundamentar-se em relagGes
pedagdgicas horizontais. (SILVA, 1989, Rev. n° 31, p. 94).

Sobre essa relacdo entre a Educacéo Popular e a participagdo, Machado (2012, Rev. n°
109) destaca ser uma relacdo dialética, em que a Educacdo Popular estimula a participacéo
politica, e esta Gltima estimula a luta por uma Educacéo Popular.

Portanto, a participacdo popular, na perspectiva da Educacdo Popular ndo é mero

acessorio, mas essencial e entendida como:

Entende-se por participagdo como “assumir a parte que lhe toca por direito”,
isto €, em termos concretos, “defender o trabalho”. Esta participagdo nao
pode dar-se somente em alguns momentos do processo de educagédo, mas em
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todos: na organizacdo coletiva, na pesquisa da realidade, na transformacéo
de sua percepcdo, no planejamento de sua agdo, na execucdo de seu projeto
de transformag&o. (PINTO, 1984, Rev. n° 15, p. 146).

Nesses termos, compreendemos que os autores, na Revista Servico Social &
Sociedade, que debatem a participagcdo engquanto um constituinte da Educacdo Popular a
difere da participacdo apontada pelos discursos oficiais em busca do desenvolvimento. A
participacdo apontada pelos autores na perspectiva da Educacao Popular é aquela que parte do
cotidiano e da realidade das classes populares, que esta vinculada a acdo e que preserva
relagdes horizontais.

Observamos, que dentre os autores que mencionam tal constituinte, 27% direcionam
sua discussdo ressaltando a importancia da participacdo para transformacdo em niveis locais,
como comunidade, pais e/ou América Latina, trazendo inclusive experiéncias de participacéo,
como a discussdo empirica de Educacao Popular com um grupo de pescadores na Nicaragua,
trazida por Lamerink (1989, Rev. n° 29). Conforme o autor, a Educagdo Popular contribui
com a transformacdo das condi¢bes de vida e é considerada um instrumento pedagdgico
utilizado para estimular iniciativas a nivel local.

Ja 73% direcionam sua discussdo para o horizonte da transformacdo social,
reconhecendo como menciona Pinto (1984), que a participacdo no interior da sociedade
capitalista € permitida apenas no que lhe favorece o desenvolvimento. Mas, reconhecem a
importancia e apostam na educacdo popular que estimula a luta por direitos.

A participacdo é também um meio de luta e defesa da Educacdo Popular. Como tal,
também € fundamental na profissdo do Servigo Social, estando expressa tanto na Lei de
Regulamentacéo do Servico Social, quanto no Cddigo de Etica vigente de 1993.

Na Lei de Regulamentacdo é colocado, no que se refere as competéncias profissionais,

que a atuacdo do Servico Social deve acontecer com a participacao da sociedade civil.

Art. 4° Constituem competéncias do Assistente Social: [...] Il - elaborar,
coordenar, executar e avaliar planos, programas e projetos que sejam do
ambito de atuacdo do Servico Social com participacdo da sociedade civil;
(Lein©8.662/1993).

Ja no Cadigo de Etica de 1993 essa participacio é destacada tanto enquanto um direito
do profissional, como um dever na relagdo com 0s usuérios.

Enquanto um direito, o codigo destaca:
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Art. 2° C- participacdo na elaboracéo e gerenciamento das politicas sociais, e
na formulacao e implementacao de programas sociais;

Art.12° A- participar em sociedades cientificas e em entidades
representativas e de organizacdo da categoria que tenham por finalidade,
respectivamente, a producdo de conhecimento, a defesa e a fiscalizacdo do
exercicio profissional;

B- apoiar e/ou participar dos movimentos sociais e organiza¢des populares
vinculados a luta pela consolidacao e ampliagdo da democracia e dos direitos
de cidadania. (Codigo de Etica, 1993).

Enquanto um dever, o codigo determina:

Art. 3 d- participar de programas de socorro a populagdo em situacdo de
calamidade publica, no atendimento e defesa de seus interesses e
necessidades.

Art. 5° S3o0 deveres do/a assistente social nas suas relagdes com os/as
usuarios/as: A- contribuir para a viabilizacdo da participacdo efetiva da
populacdo usuaria nas decisdes institucionais;

C- democratizar as informagdes e 0 acesso aos programas disponiveis no
espaco institucional, como um dos mecanismos indispensaveis a participagdo
dos/as usuarios/as; (Codigo de Etica, 1993).

Além disso, o Art. 6° destaca como vedado ao/a assistente social” A- exercer sua
autoridade de maneira a limitar ou cercear o direito do/a usuéario/a de participar e decidir
liviemente sobre seus interesses”; (Codigo de Etica, 1993). Portanto, a participagdo é um
constituinte fundamental no trabalho do assistente social para exercer um direito profissional
e estimular os direitos da populacdo usuaria.

Nesse segmento, a participacdo nos leva a outro constituinte também muito recorrente
nas producdes da Revista Servigo Social & Sociedade: o saber popular. Pois, reconhece que a
classe subalternizada pode e deve participar ja que é detentora de conhecimento, de cultura,
de experiéncia e saber. De acordo com Freire (1980, Rev. n° 03, p. 79), o popular pode ser
definido em dois aspectos: “enquanto uma pratica que se da na area dos espoliados, nem que
seja mentirosa, quer dizer, nem que seja contra os interesses populares”. E o “popular que esta
em defesa dos interesses do popular, mesmo que nem sempre a massa popular esteja com a
clareza ainda daqueles objetivos”. Ele destaca que toda pratica deve considerar o saber

popular, a historia do povo que vive historicamente contextos de violéncia e autoritarismo.

A nossa tarefa enquanto educadores populares ndo € a de ir as areas
populares para depositar na cabeca das populaces o conteido tematico que
tenhamos adquirido nas nossas leituras de livros. O que é fundamental é, em



128

discutindo com o0s grupos populares, aplicar nessa discussdo uma
metodologia rigorosa de conhecimento real, de conhecimento da realidade,
para que 0s grupos populares adquiram o método de ler a realidade e ndo a
concluséo da minha leitura. (FREIRE, 1980, Rev. n° 03, p. 76).

De acordo com Magalhdes (1981, Rev. n° 06) muitos estudos tedricos e experiéncias
praticas buscam responder se existe saber popular ou ndo. Nesse sentido, a autora aponta
quatro vertentes e demonstra sua relagdo com a profissao.

Quanto a primeira, a autora destaca que muitos estudiosos da educacéo assumem uma
visdo elitista dividindo a sociedade em elites e massas, onde elite € quem possui o dom e o
privilégio de interpretar a cultura; e as grandes massas sdo incapazes de terem um projeto
proprio.

N&o existe, nessa perspectiva, um saber operario, popular. O povo ndo é
considerado capaz, necessitando-se fortalecer as elites dirigentes. Ressalta-se
0 problema da direcdo das massas, envolvendo sempre uma elite que as deve
dirigir e educar, deter enfim a direcdo do processo. (MAGALHAES, 1981,
Rev. n° 06, p. 44).

Em resumo, o entendimento dessa vertente tedrica ¢ de “uma massa inculta, onde nao
ocorre 0 saber e a cultura do povo como algo especifico. [...] Esta é uma corrente
extremamente funcional ao sistema, ocorrendo detras dessas colocagdes toda uma forca da
ideologia da cultura brasileira”. (MAGALHAES, 1981, Rev. n® 06, p. 44). Acrescenta que
essa vertente incide no Servico Social a partir da sua institucionalizacdo que ocorre marcada
por essa perspectiva elitista de educacéo, em que os Assistentes Sociais assumiam a funcéo de
“agentes funcionais” para o controle e a direcao dos programas de assisténcia social.

A segunda tendéncia apontada pela autora é que parte da ideia de que existe um saber
popular, no entanto, questionam se este saber ndo é uma reproducdo da cultura dominante,

sendo esta uma tendéncia expressiva no Servigo Social.

Nas analises sobre o publico com o qual trabalha o profissional de Servigo
Social, um aspecto que é sempre destacado €é: a ideologia das camadas
oprimidas € reflexo da ideologia do opressor. [...] A tendéncia marcante nas
andlises do Servico Social em tentar explicar o discurso popular como sendo,
em Ultima instancia, reflexo do dominante, é fragmentaria e se restringe a
um aspecto da realidade social. A questdo do saber estd implicita na reflexéo
sobre o processo de formagdo da consciéncia, onde a penetracdo da ideologia
dominante é apenas um aspecto. Ndo é, contudo, a explicacdo total do
fendbmeno. (MAGALHAES, 1981, Rev. n° 06, p. 46).
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Por isso, a autora destaca, nos anos de 1980, que vinha se tornando uma preocupacao
da categoria discutir como trabalhar com as camadas subalternizadas, evitando o risco da
manipulagéo e invasdo cultural.

A terceira corrente, conforme Magalhdes (1981, Rev. n° 06), aceita a existéncia de um
saber popular e que esse saber surge de uma contraposi¢cdo, “uma reagdo de autodefesa a
cultura dominante”. (p. 48). Essa cultura ¢ utilizada pela classe dominante para implantagéo
de servicos e beneficios em projetos governamentais, como o0s planejamentos participativos.
“Onde o povo ¢ chamado a participar dos projetos governamentais, estruturados a partir das
caréncias detectadas nas classes subalternas” (p. 49). Nessa percepcdo, a tendéncia da
profissdo é de facilitar a implantacdo do projeto participativo nas periferias.

A quarta e ultima tendéncia apontada é uma visdo mais trabalhada da educacdo que
parte da existéncia de um saber popular e distingue 0s niveis de consciéncia desse saber. “O
vivido condiciona a propria representacdo da classe operaria, a qual ndo é falsificada.
Constitui a cultura vivida e aquela que aspira. Admite que a consciéncia parte do senso
comum, podendo chegar a uma visdo mais elaborada”. (MAGALHAES, 1981, Rev. n° 06, p.
49).

Machado (2012, Rev. n°109), por sua vez, diferencia o saber popular das outras formas

de conhecimento pela forma de explicar a realidade.

O conhecimento popular ou saber popular se diferencia das outras formas de
conhecimento ou saberes ndo pela questdo da veracidade, nem pela natureza
do objeto conhecido, mas sim pela forma como procura explicar a realidade.
Em geral se afirma que ele é adquirido com o tempo, ou seja, a partir das
experiéncias vivenciadas cotidianamente, e repassado de geracdo em geracéo
ao longo da histéria. (MACHADO, 2012, Rev. n°109, p. 168).

Fundamentada em Paulo Freire, Machado (2012, Rev. n°109) menciona que o saber
popular enquanto senso comum deve ser respeitado, mas também transitar de sua forma
cotidiana para a critica, sendo essa transicdo ou superacdo necessaria ao processo de
conscientizacdo. Nessa Otica, “o cientifico e o popular se complementam num esfor¢o de
superacdo da descontinuidade e da fragmentacdo da histéria e do saber das classes
dominadas”. (OLIVEIRA et al., 2013, Rev. n° 114, p. 392).

Em resumo, conforme Magalhdes (1981, Rev. n° 06), o saber popular é importante
para o Servico Social por ser uma fonte de conhecimento da pratica social de vida das

camadas subalternizadas.
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Os campos de trabalho dos profissionais de Servi¢o Social séo como fontes
constantes de conhecimento da prética social de vida das camadas
subalternas. Contudo, para captar o “vivido” dessas camadas, ¢ preciso estar
o profissional atento as questdes fundamentais hoje em debate. O contetudo
dessa pratica, registrado e analisado, pode constituir um documentario vivo,
atil na compreensdo do momento historico em que se vive e na delimitacéo
do papel profissional do Assistente Social. (MAGALHAES, 1981, Rev. n°
06, p. 54).

Portanto, no que se refere ao constituinte saber popular, poderiamos mencionar um
distanciamento do Projeto Etico Politico quando ha a ocorréncia da supervalorizagio desse
saber em detrimento do saber cientifico. No entanto, este ndo é o objetivo deste constituinte
na Educacdo Popular, como expressa os estudos de Machado (2012, Rev. n°109) e Oliveira et
al (2013, Rev. n° 114, p. 392) mencionados acima, e o préprio Paulo Freire na obra Pedagogia
da Esperanca. A esse respeito, Freire (2015) destaca que os educadores jamais devem

subestimar ou negar os saberes populares, pois trata-se de um equivoco e um erro cientifico,

subestimar a sabedoria que resulta necessariamente da experiéncia
sociocultural é, ao mesmo tempo, um erro cientifico e a expressao
inequivoca da presenca de uma ideologia elitista. Talvez seja mesmo o fundo
ideoldgico escondido, oculto, opacizando a realidade objetiva, de um lado, e
fazendo, do outro, miopes os negadores do saber popular, que os induz ao
erro cientifico. Em Ultima andlise, é essa “miopia” que, constituindo-se em
obstaculo ideoldgico, provoca o erro epistemoldgico. (FREIRE, 2015, p.43).

Além disso, pontua que uma das criticas que recebeu quanto a sua defesa da
valorizacdo dos sabres populares foi a de que o educador deveria centrar-se no saber do senso
comum, sem a tentativa de sua superacdo. No entanto, coloca que jamais fez essa defesa, mas

sim a de respeitar esses saberes, para ir além deles.

Na verdade, contudo, jamais afirmei ou sequer insinuei tamanha
“inocéncia”. O que tenho dito sem cansar, e redito, ¢ que ndo podemos
deixar de lado, desprezado como algo imprestavel, o que educandos, sejam
criancas chegando a escola ou jovens e adultos a centros de educagdo
popular, trazem consigo de compreensdo do mundo, nas mais variadas
dimens@es de sua prética na pratica social de que fazem parte. Sua fala, sua
forma de contar, de calcular, seus saberes em torno do chamado outro
mundo, sua religiosidade, seus saberes em torno da saude, do corpo, da
sexualidade, da vida, da morte, da for¢a dos santos, dos conjuros. [...]
Respeitar esses saberes, de que falo tanto, para ir mais além deles, jamais
poderia significar — numa leitura séria, radical, por isso critica, sectaria
nunca, rigorosa, bem-feita, competente, de meus textos — dever ficar o
educador ou a educadora aderida a eles, os saberes de experiéncia feitos. O
respeito a esses saberes se insere no horizonte maior em que eles se geram —
0 horizonte do contexto cultural, que ndo pode ser entendida fora de seu
corte de classe, até mesmo em sociedades de tal forma complexas em que a
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caracterizacdo daquele corte é menos facilmente apreensivel. (IBIDEM, p.
44).

Conforme mencionam Felipe e Melo Neto (2004, p. 251),

na relacdo do saber popular e do saber cientifico, ndo cabe qualquer tipo de
impedimentos em seus usos, tampouco qualquer tipo de tensdo. Ambos 0s
tipos de saber bem que anunciam ajuda mltua e complementaridade,
reconhecendo-se em si mesmos os seus limites e suas contribuicdes.

Nesse sentido, Santos (2017, p. 322) destaca que é valido ao assistente social em seu
exercicio profissional “reconhecer o saber popular, estimular a reflexdo, o didlogo dos
usudrios, valorizar sua cultura para que seja possivel deixar brotar o senso comum que existe
em cada sujeito e, quando possivel, trabalha-10™.

Portanto, levar em consideracdo os saberes populares é peca fundamental para uma
intervencdo qualificada do Servigo Social. Como bem destaca Martinelli (2011), o olhar
profissional eticamente comprometido deve transcender os muros das instituicdes e buscar
conhecimento no cotidiano da vida social, na comunidade, nos lugares sociais de
pertencimento. “E na cotidianidade da vida que a historia se faz, é ai que se forjam
vulnerabilidades e riscos, mas se forjam também formas de superag¢do” (p. 503).

No que se refere ao constituinte Conscientizacdo, Pinto (1884, Rev. n° 15, p. 145)
destaca que ¢ entendida “como um processo de constru¢do de conhecimentos que ha de levar
a ver a realidade social como uma totalidade determinada, na qual avulta a contradicdo entre
capital e trabalho e que permite compreender os interesses objetivos da classe trabalhadora”.

No entanto, esse constituinte ja& permeou a profissdo de modo enviesado, quando se
tinha a compreensdo de que o profissional do Servigo Social era um agente da mudanca, que
promoveria a transformacéo social a partir da conscientizacdo da populacdo que atendia, o
que naquela perspectiva, divergia do Projeto Etico-Politico Profissional. Por isso, nas analises
de Magalhées (1981, Rev. n° 06) é destacado que alguns constituintes passam a ser revistos, a
exemplo da conscientizacdo e organizacdo das camadas subalternizadas, onde a profisséo
deixa de ser considerada um agente central de mudanca e conscientizagdo. A autora alerta
para o risco de estudos e reflexdes em torno do processo de formagéo da consciéncia cairem
em extremismos como vanguardismo e espontaneismo.

O vanguardismo parte da premissa de que: “O povo ndo tem em si propria consciéncia
politica e sua prética cotidiana, por si s, ndo produz sua consciéncia”. (p. 47). Isto acarreta

uma necessidade de um trabalho de conscientizagdo junto a essas classes e fundamenta “a
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proposta do Servigo Social ‘transformador’. Essa posi¢do de ‘vanguarda’ subestima ou
mesmo desconhece o nivel de consciéncia dessas camadas, suas formas de mobilizagdo e
organizagdo” (p. 47).

Ja o espontaneismo parte do entendimento de que “o povo possui consciéncia de sua
pratica, ¢ qualquer intervencdo de ‘agente externo’ ndo ¢ necessaria a formagdo da
consciéncia, de sua pratica nasce a consciéncia, e a consciéncia tem um limite na propria
pratica” (p. 48). Essa premissa pode levar a um espontaneismo por “acreditar que as
condicBGes materiais de vida, por si sO, levariam a formacdo da consciéncia de classe, e que
qualquer intervencdo externa, que nao seja a propria pratica que sai da classe, é¢ alguma coisa
que ndo tem sentido, que ndo produz resultado politico significativo” (p 48).

Esses extremismos, de acordo com autora, revelam o risco de mistificacdo do saber
popular discutido acima, seja na sua minimizacdo ou no seu superdimensionamento.
(MGALHAES, 1981, Rev. n° 06).

A compreensdo deste constituinte conforme o direcionamento critico profissional
requer o entendimento dialético de que “E fundamental uma pratica pedagdgica que estimule
o processo de conscientizagdo e de nao alienacao”. (p. 166). Mas, tendo a clareza de que “a
libertacdo ndo é um ato do pensamento, mas um ato histérico, e, portanto, a transformacéo
social ocorre por meio da acdo e ndo da conscientizagao”. (MARX, s/p, apud MACHADO,
2012, Rev. n° 109, p. 166).

Isto porque,

ainda que a educacao popular contribua com o processo de conscientizagdo
dos sujeitos sociais, se esses sujeitos, por meio da praxis em processos mais
amplos e complexos, ndo se despuserem a transformar o mundo, isto é, a
participarem da luta de classes, nada muda. Dai o Servi¢o Social ndo poder
tomar a “agdo social da classe oprimida” como objeto de atuagdo.
(MACHADQO; SILVA e TOLENTINO, 2019, Rev. n° 134, p. 75).

A Educacdo Popular, na perspectiva freireana, deve ir além da democratizacdo da
alfabetizacdo para estimular processos de conscientizagdo da populacdo. (MACHADO;
SILVA e TOLENTINO, 2019, Rev. n° 134). Isto porque, a “Educacion popular estd orientada
al fortalecimiento de um proceso de conscientizacion de las clases oprimidas e contribuye a la
transformacion de sus condiciones de vida. (LAMERINK, 1989, Rev. n° 29, p. 45).

Portanto, o Assistente Social pode estimular a consciéncia critica e o desvelamento da
realidade, mas ndo se responsabilizar pela acéo, pois tal acdo ja ndo cabe ao profissional.
(MACHADO; SILVA e TOLENTINO, 2019, Rev. n® 134).
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J& o constituinte da transformacdo é um elemento de grande importancia para o
Servico Social, porque aponta um direcionamento ético-politico critico e distancia a profissao
da perspectiva de ajustamento.

Na concepgao de Cavalcante (1984, Rev. n° 15, p. 53) “Nao existe uma proposta unica
sobre a acdo do Servico Social na sociedade, [...] ha& diferentes perspectivas [...], que
envolvem diferentes concepgodes de sociedade e diferentes posicionamentos, em face desta”.
Assim, aponta que no proprio ensino em Servico Social é possivel visualizar a adogéo de
ensino tecnocratico e ajustador, caracterizado por uma logica mecénica de conteudos
programaticos, procedimentos avaliativos que nao estimulam o debate e a criatividade, e uma
relagdo verticalizada entre professor e aluno. Para a autora, “o ensino de Servigo Social deve
proporcionar os elementos de reflexdo sobre a realidade social e institucional e sobre o valor
da acdo profissional na reprodugdo ou transformagdo da sociedade” (CAVALCANTE, 1984,
Rev. n° 15, p. 59).

O ensino na perspectiva de transformacédo possibilita a reflexdo critica da realidade e

uma atuacdo consciente e comprometida:

Acredita-se que a melhor formagéo profissional ndo é aquela que fornece as
féormulas ou os instrumentos de agdo, “o saber fazer”, mas aquela que
possibilita uma visdo globalizante da sociedade, uma reflexdo critica da
realidade e, a0 mesmo tempo, permite uma andlise das alternativas de acao
do Servigo Social em face da realidade. A formacdo assim orientada
capacitard o futuro profissional a compreender o processo histérico, a
realidade estrutural, o contexto institucional, como também o prepara a fazer
opcOes e atuar de forma consciente e comprometida. (CAVALCANTE,
1984, Rev. n° 15, p. 59).

Ademais, a perspectiva de transformacdo ndo dicotomiza teoria e pratica. Ao
contrério, desperta no profissional a necessidade de busca continua, a imaginacéo criadora e 0
sentimento de insatisfacdo diante da realidade desumanizante. (CAVALCANTE, 1984, Rev.
n° 15).

Nas discussdes de Mejia (1993, Rev. n°® 43, p. 39), “una opcion ética politica de
transformacion” trata-se de um dos cinco elementos que constituem o nlcleo da Educagéo
Popular42: “la ética social de transfomacién dota la educacion popular de um norte mas

consistente.”

EEINNT3 CEINNT3

2 Os demais elementos sdo: “una intervencién de corte educativo”, “construye poder popular”, “construye lo
coletivo como organizacion”, “se compromete com la calidad de vida” (MEJIA, 1993, Rev. n° 43, p. 39-40).
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A conceituagdo de Machado (2012, Rev. n°® 109) tambem reforga a educacdo popular

que visa a transformacéo social,

A educacdo popular constitui-se em um paradigma educativo sistematizado
por Paulo Freire que visa contribuir com o processo de conscientizacéo e
mobilizacdo das classes subalternas, a partir de uma teoria referenciada na
realidade, na valorizacdo dos sabres populares e de uma base ética e politica
voltada para a transformacgéo social. (p. 152).

Sobre a vinculagdo deste constituinte ao projeto profissional do Servigo Social,
Oliveira et al. (2013, Rev. n° 114) destaca que o projeto profissional de ruptura esta vinculado
ao processo de transformacdo, na construcdo de uma nova ordem societaria sem exploragdo e
comprometida com uma sociedade mais justa e igualitaria, o que coloca em sintonia “com a
pedagogia freireana de valorizagdo do oprimido”. Esta vinculacdo ao processo de
transformacao também esta disposta num dos principios fundamentais do Cédigo de Etica de
1993: “VIIIL. Opgao por um projeto profissional vinculado ao processo de construgdo de uma
nova ordem societaria, sem dominagao, exploragdo de classe, etnia e género”.

No entanto, é preciso ter clareza que o processo de transformacdo social s6 ocorrera a
partir da luta de classes. E por isso que ha uma diferenca na perspectiva de educagio popular
dos autores dos anos de 1980 e dos anos de 2000, pois se antes se delegava essa
responsabilidade a profissdo, hoje, ndo mais. A reforma curricular de 1996/1997 deu um rumo
mais critico ao viés da chamada “inten¢do de ruptura”, avan¢ando, assim, nas novas diretrizes
curriculares. Entretanto, estimular agdes de mobilizagcdo por meio da educagdo popular em
busca da transformacdo sim, € algo possivel de se fazer no interior da profissdo. Esta
perspectiva de mobilizacdo ndo pode ser vislumbrada ou efetivada se na relacdo do Servigo
Social com os usuarios, com as instituicdes, com outras categorias profissionais se estabelecer
relacOes verticalizadas, onde o dialogo ndo se faca um elemento central.

O constituinte didlogo, conforme Pinto (1984, Rev. n° 15, p. 143), pressupde uma
relag@o horizontal, bidirecional e participativo, pois afirma que “o dialogo é entendido como
um transformar-se em conjunto dos dois saberes, & medida que a transformacéao da realidade €
visada”. Por isso, “o confronto ou a relag@o entre o saber popular e saber técnico ndo pode se
dar mediante a transmissdo de um polo para o outro. Essa relagdo far-se-a mediante o
didlogo”. (IBIDEM).

Assim, Cavalcante (1984, Rev. n° 15, p. 62) destaca que “através do didlogo, o
processo de ensinar ndo depende fundamentalmente da atividade do professor que informa,

mas de atividades desenvolvidas pelos alunos”. Pelo didlogo, o aluno e o professor sdo
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investigadores criticos, que fazem reflexdes, trocam ideias e aperfeicoam-se. Além disso,
trata-se de um procedimento metodologico que provoca a autocritica e visa a transformacéo

da sociedade:

O dialogo, o debate, a discussdo provocam a autocritica o desenvolverem a
capacidade de se colocar sempre em questdo as proprias posicoes.
Possibilita, principalmente ao professor, sair de seus esquemas e
dogmatismos e ter abertura para buscar novos conhecimentos. [...] observa-
se que € essa pedagogia que permite o desenvolvimento do espirito critico,
da reflexdo, da capacidade de deciséo, o sentido da liberdade, que favorece a
autodisciplina e estimula a criatividade. Portanto, é um procedimento
metodoldgico utilizado, visando contribuir para a transformacdo da
sociedade. (CAVALCANTE, 1984, Rev. n° 15, p. 62 - 63).

Para Lamerink (1989, Rev. n°® 29, p. 48) “el dial6go es instrumiento basico del método
educativo. El aprendizaje no se hace escuchando a un educador, tampoco repetiendo los
contenidos expresados. Al contrario, en grupo se apriende descubriendo las raices,
reflexionando criticamente sobre la realidad, con el fin de transformarla”.

Nesses termos, Machado (2012, Rev. n° 109) pontua que, na Educacdo Popular, o
dialogo é fundamental e ndo se trata de um momento de apenas exposicao de ideias, mas um
momento de troca e aprofundamento. Citando Freire, a autora destaca que € preciso mais que
troca ou imposicdo de ideias, é preciso humildade nessa troca para se estabelecer um pensar
critico e ndo uma manipulacdo de ideias. Nessa acepc¢do, o didlogo é um constituinte da
Educacao Popular fundamental no fazer profissional do Assistente Social, na construcdo de
relacBes horizontais, na autocritica do cotidiano profissional, na troca de experiéncias e
reflexdes que aprofundem a capacidade critica e o direcionamento de transformacéo.

Oliveira et al (2013, Rev. 114, p. 384) destaca que: “sem o didlogo ndao ha
compromisso com a mudanca, pois mediante o didlogo é que educador e educando vdo em
busca da palavra[...]”. O didlogo “possibilita uma interven¢do qualificada nas demandas
sociais identificadas, permitindo mudancas substanciais na préatica [...], retroalimentando-a, e
direcionando-a no sentido de uma verdadeira praxis social”.

Para lamamoto (2015a), a linguagem é um instrumento basico no trabalho do
Assistente Social. Ja Freire (2015, p. 20) destaca que a linguagem é central na Educacgéo
Popular por ser um “caminho de invencdo da cidadania”. No entanto, entendemos que essa
linguagem deve ser utilizada de forma dialdgica para a compreensdo da realidade e para o
respeito aos saberes da populagdo usuaria das politicas sociais, entendendo como

imprescindivel para o desenvolvimento de uma linguagem democratica.
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Portanto, o didlogo é fundamental para o Servico Social estabelecer uma relagdo com
0s usuarios das politicas sociais, compreender as demandas do cotidiano profissional e pensar
em formas de enfrentamento e interven¢des em conjunto com 0S USUArios.

Quanto aos constituintes praxis e organizacéo, 0s autores mencionam que a Educacao
Popular é um tipo de educacdo que estimula a luta coletiva, a acdo, a busca por mudangas na
relacdo de exploragdo imposta pelo capital. No entanto, quanto ao Servigo Social ndo cabe
assumir a direcdo dessa luta coletiva, mas apoiar e assessorar esses movimentos, para que a
populacéo se torne sujeitos da sua prépria historia.

A préxis, conforme Machado (2012, Rev. n° 109), bem como, Machado; Silva e
Tolentino (2019, Rev. n° 134), é o elemento principal da Educacdo Popular e s6 € possivel por
meio do dialogo. As autoras destacam que Freire recorre as ideias de Max para compreender
melhor as camadas populares com quem ele vinha trabalhando. Assim, ele toma a categoria
préxis — central no pensamento marxista — e torna um constituinte fundamental da Educacéo
Popular. “A educagdo popular proposta por Freire estimula a praxis social a partir de uma
leitura critica da realidade concreta”. (MACHADO, 2012, Rev. n° 109, p. 166).

A autora ainda pontua que a Educacdo Popular busca estimular a praxis social:

A metodologia da educagdo popular é fundamental, pois ao mesmo tempo
em que busca desvelar a realidade social e contribuir com o desenvolvimento
da capacidade critica das classes subalternas, luta pelo protagonismo dos
sujeitos sociais. O que significa que esse tipo de educacdo, enquanto praxis
educativa, busca estimular a praxis social. (MACHADO, 2012, Rev. n° 109,
p. 175).

No que confere ao constituinte da organizacdo, Lamerink (1989, Rev. n° 29), ao nos
apresentar a experiéncia de um projeto politico educacional do governo federal da Nicaragua
pos 1979, pontua que a Educacdo Popular estimula a populacdo a se organizar e assumir o

papel de sujeitos da histéria.

En esta manera la educacion popular és considerada como un instrumento
pedagogico, utilizado em procesos de liberacion que trata de estimular las
proprias iniciativas a nivel local. En esta forma particular la poblacion se
convierte em sujeitos de su propria histdria, organizacion y dessarrollo.
(LAMERINK, 1989, Rev. n° 29, p. 48).

Apesar da discussdo do autor se destacar o viés de desenvolvimento de comunidade,
visto que aponta iniciativas em nivel local, vemos a preocupacdo de apostar numa educacao

popular com o povo.
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Pinto (1984, Rev. n° 15, p. 145), por sua vez, pontua que “a organizacao coletiva ndo ¢é
o fim em si mesma: seu objetivo é a defesa dos interesses da classe, ou mais concretamente a
defesa do trabalho em face da exploragdo do capital”.

Por isso, Mejia (1993, Rev. n° 43, p.33) aponta que a organizacdo é uma maneira de

enfrentar o poder hegemdnico e estabelecer outras relagdes sociais.

no hay duda de que la organizacion es el velaiculo del poder para enfrentar
el otro poder; es nuestra tarea tratar de cibstruirla en las nuevas condiciones,
garantizando que sea realmente representativa y flexible ante las relativas
autonomias. [...] es urgente construir de otra manera las relaciones entre las
organizaciones politicas y las organizaciones de la sociedad civil. (MEJIA,
1993, Rev. n° 43, p.33).

Para o autor supracitado, a organizacao coletiva é um dos elementos que constituem o
nicleo da Educacdo Popular: “construye poder popular” e “construye lo coletivo como
organizacion”. (MEJIA, 1993, Rev. n°® 43, p. 39). Dito isto, é a organizagio que da um sentido

coletivo a acéo:

En medio de las crisis de este final de siglo, la educacion popular aborda la
organizacion para reconstruirla, retomando de ella las gérmenes y los
elementos de lo que sea possible hoy para ubicarlos en la via de reformular
los interesses de manera colectiva y darle un sentido de colectivo a la accion.
Alli se inicia la escuela de democracia radical, construyendo una idea de
participacion que trabaja la contradiccion entre las necessidades del
gobierno y las exigencias de la democracia. (MEJIA, 1993, Rev. n° 43,
p.40).

Ao Servico Social o estimulo a luta coletiva € muito importante, porque fomenta a luta

pela conquista de direitos.

Cabe aos profissionais de Servico Social compreender as organizagGes que
sdo especificas das camadas subalternas, as quais devem assumir o seu
controle e direcdo, o0 que ndo exclui, contudo, a possibilidade de apoio e
assessoria aos movimentos populares e de classe na “conquista” de seus
direitos de cidadania, o que depende do posicionamento politico de cada
profissional”. (MAGALHAES, 1981, Rev. n° 6, p. 50).

Esse apoio a luta coletiva e aos movimentos sociais também é destacado no Codigo de

Etica de 1993 e na Lei de Regulamentagio da Profissdo n° 8.662/93, quando apontam:

Art.12 Constituem direitos do/a assistente social: [...] b- apoiar e/ou
participar dos movimentos sociais e organizacdes populares vinculados a
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luta pela consolidacdo e ampliagao da democracia e dos direitos de
cidadania. (CODIGO DE ETICA DO ASSISTENTE SOCIAL, 1993, p. 34).

Art. 13 Séo deveres do/a assistente social: [...] c- respeitar a autonomia dos
movimentos populares e das organizaces das classes trabalhadoras.
(CODIGO DE ETICA DO ASSISTENTE SOCIAL, 1993, p. 35).

Art. 4° Constituem competéncias do Assistente Social: [...] IX - prestar
assessoria e apoio aos movimentos sociais em matéria relacionada as
politicas sociais, no exercicio e na defesa dos direitos civis, politicos e
sociais da coletividade; (LEI N° 8.662/1993, p. 45).

Outros constituintes que se apresentam nas producbes (Mobilizacdo, Libertacao,
Democracia, Contestacdo, Emancipacdo, Formacdo, Resisténcia, Hegemonia, Cultura
popular, Dialética, Politica), embora menos recorrentes, expressam principios da Educacédo
Popular e também revelam aproximag@es com o Servigo Social.

Por contestacdo, Oliveira et al. (2013, Rev. n°® 114) esclarece ser fundamental no
pensamento freireano, sendo “a problematizacao a pedra de toque do método de Freire” e, por
isso, representa uma etapa fundamental no trabalho com as comunidades para apropriacao e
desvelamento da realidade.

Sobre hegemonia, Freire (1980, Rev. n° 03, p. 78) destaca que “a educagdo tanto pode
se orientar no sentido de preservacdo do status quo, e, portanto, da manutengdo do poder
antipopular, como pode se orientar no sentido de uma contribui¢cdo ao desmantelamento de
um poder antipovo, antipopula”. Nesse sentido, Machado (2012, Rev. n° 109) defende que
embora o exercicio profissional do Assistente Social se distinga da militancia politica, ela ndo
é neutra, e, portanto, é possivel, dentro dos limites impostos pelo capital, um posicionamento

contra a hegemonia dominante.

Ainda que saibamos que o fazer profissional do assistente social se distingue
da arena da militancia politica [...] qualquer acdo educativa, por mais
dial6gica que possa ser nunca sera neutra. [...] entendemos aqui que sempre
podemos nos posicionar contra a hegemonia da classe dominante, e, dentro
das nossas possibilidades institucionais, nos dispor a participar efetivamente
da construgdo da hegemonia das classes dominadas, conforme a opgéo do
nosso projeto ético-politico profissional. E nessa empreitada a educacdo
popular € uma importante aliada, tanto no debate politico-ideol6gico como
no tedrico-metodologico e técnico-operativo que se opde a hegemonia
dominante. (MACHADO, 2012, Rev. n° 109, p. 176).

Quanto a libertacéo, trata-se de um constituinte também de grande valia a Educacéo
Popular, ja& que ela diferencia esta educacdo da dita educacdo domesticadora/bancaria/nao

problematizadora. Freire (1980, Rev. n° 03) distingue Educacdo Popular libertadora de
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Educacdo domesticadora, estando a diferenca em favor de quem se coloca a educagdo, uma se
dando sobre as massas populares e ndo com elas, deformadora das massas populares. E a
outra que esta em defesa dos interesses dos populares. Conforme Kruse (1986, Rev. n° 20), a
libertacdo enquanto objetivo significa a aspiragdo por uma organizacao social participativa e
solidaria, que repudia a exploracéo e a opresséo.

No que concerne ao carater politico da Educagdo Popular, Pinto (1984, Rev. n° 15)
entende que ndo se esgota ao partidario, na verdade esté relacionado aos interesses objetivos
das classes sociais.

Por politico ndo entendemos s6 o partidario: este ndo esgota o politico. [...] 0
politico tem a ver com poder social, capacidade de impor sua vontade a
outros. Numa sociedade de classes, o politico se relaciona com interesses
objetivos das classes, interesses em luta, em oposi¢cdo. E na sociedade
capitalista o politico se liga essencialmente a luta entre o capital e o trabalho,
contradicdo que constitui a unidade e o movimento essencial daquela
sociedade. A pratica politica, portanto, na sociedade capitalista, referir-se-a
sempre a transformacdo ou a manutencdo das relacbes de produgdo
capitalista. Ha entdo praticas que visam apropriar-se do poder (ou manter o
poder apropriado) para garantir a reproducdo das relacdes capitalistas
(prética conservadora) e ha praticas que buscam o mesmo poder para
transformar estas relagdes, para muda-los de forma a que a sociedade passe a
atender prioritariamente o interesse das classes subalternas, exploradas,
populares, enfim da classe trabalhadora. (PINTO, 1984, Rev. n° 15, p. 139).

Assim sendo, Pinto (1984, Rev. n° 15) destaca que “toda pratica educativa é politica.
Ou porque ela é conscientemente transformadora (visa a transformacao da realidade social)
[...] ou ela é conscientemente repetitiva e conservadora” (p. 139). Por isso, na convic¢ao do
autor “uma pratica de educag@o popular ou ¢é epistemologica e teoricamente dialética ou deixa
de ser uma pratica politica renovadora”. (p. 142).

Sobre emancipacao, Machado (2012, Rev. n® 109, p. 160) explana que “a educagdo
popular aposta em metodologias que estimulam a luta coletiva pela emancipa¢do humana”.

Muitos desses constituintes da Educacdo Popular identificados nas producbes da
Revista Servigo Social & Sociedade s&o valores éticos e politicos, trazidos na forma de
principios no Codigo de Etica do Assistente Social de 1993.

Conforme Barroco e Terra (2012), a emancipacdo e a liberdade sdo principios
essenciais, ou seja, fundantes dos outros valores do Codigo de Etica - CE de 1993. A
emancipacdo referida no CE ndo intenciona afirmar a possibilidade de realizagcdo da
emancipacdo humana através do trabalho profissional. Intenciona demonstrar que existem

niveis diferenciados de emancipacdo: a sociopolitica e a humana. A emancipacdo
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sociopolitica € aquela realizada em graus diversos nos limites da sociedade burguesa, mas néo
estd desconectada da emancipagdo humana. A busca desses valores essenciais “devem ser
realizados na perspectiva de seu alargamento, com a consciéncia critica de seus
impedimentos, na direcdo do fortalecimento das necessidades dos usuarios, tratados em sua
insercao de classe” (p. 60).

No que concerne ao principio da liberdade, posto no CE como “reconhecimento da
liberdade como valor ético central” (p. 17), Barroco e Terra (2012) discutem que o primeiro
passo para realiza-la é desmistificar as visdes da ideologia dominante que contribuem para o
ocultamento do seu significado. Assim, € preciso desmistificar a compreensao individualista e
a falsa ideia de plenitude e entender que a realidade ¢ contraditéria, “que as nossas escolhas
sempre se dardo em relacdo aos demais, ou seja, poderdo trazer conflitos, contradicdes e
implicam responsabilidades” (p. 62). A liberdade defendida no CE ¢ aquela que amplia a

autonomia e busca se libertar das formas de opresséo.

Assim, objetivar relacdes mais livres é agir de forma que amplie a margem
de autonomia das nossas aces, levando em conta a relacdo com os outros; é
participar de agdes voltadas a liberacdo das formas de opresséo de impede a
livre manifestacdo das capacidades e potencialidades humanas. (BARROCO
e TERRA, 2012, p. 63).

J& o principio da democracia, é estabelecido no CE como “valor ético-politico
central”, por entender que “é o inico padrdo de organizacao politico-social capaz de assegurar

a explicitagdo dos valores essenciais da liberdade e da equidade” (Codigo de Etica de 1993, p.
15).

Vé-se que a democracia foi tratada como valor central e forma politica capaz
de viabilizar valores essenciais. Trata-se de uma concepgao de democracia
gue supbe a ultrapassagem da ordem burguesa, ou seja, que difere da
concepcao liberal burguesa, pois se refere a socializagdo da participagdo
politica e da riqueza socialmente produzida. (BARROCO e TERRA, 2012,
p. 59).

Esses principios sdo destacados como tdo importantes e essenciais para a profissao e
para a sociedade para ndo regredirmos a contextos tdo conservadores e restritivos de direitos
fundamentais, como ocorrido no periodo ditatorial de 1964. Além destes principios, o Cdodigo
de Etica de 1993 traz a opgao por um projeto profissional vinculado a construgdo de uma nova
ordem societaria sem exploracdo e sem dominagdo de classe, etnia e género; a articulagéo

com outras categorias profissionais e com a luta geral dos trabalhadores; a defesa
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intransigente dos direitos humanos; a ampliagéo e a consolidacdo da cidadania; a garantia do
pluralismo, através do respeito as correntes democréticas; o empenho na eliminagdo de todas
as formas de preconceito e etc.

Quanto a formacdo, as Diretrizes Curriculares da ABEPSS de 1996 apontam, nos
nlcleos de fundamentagdo constitutivos da formacéo profissional*®, a importancia de
reconhecer a dimensé&o cultural dos processos sociais e das classes subalternizadas.

No Nucleo de Fundamentos Tedrico-Metodologicos da Vida Social: “Implica em
reconhecer as dimens@es culturais, ético-politicas e ideoldgicas dos processos sociais, em seu
movimento contraditorio e elementos de superagdo” (ABEPSS, 1996, p. 10).

No Nucleo de Fundamentos da Formacao Sécio-Historica da Sociedade Brasileira:

Andlise da constituicdo, trajetéria e acdo das classes sociais, em seus
conflitos, diferengas, aliancas - em suas dimensdes econdmicas, politicas e
culturais. - Conhecimento, em profundidade do movimento das acfes das
classes subalternas, reconstruindo sua composi¢cdo e posicdo no processo
produtivo; de suas condi¢des de vida e de trabalho; de suas formas de
manifestacdo social, cultural, ética e politica; de suas formas de luta e de
organizagdo; de suas aspiracOes e préaticas de resisténcia, contestacdo ou
subalternizagdo que explicitem seu modo de viver e pensar. (ABEPSS, 1996,
p. 11-12).

O constituinte da Amorosidade, talvez seja, dentre todos, o que devemos trabalhar com
mais cautela quanto a sua conceituacdo e objetivo, isto porque, historicamente o Servigo
Social busca romper com o estigma da bondade, da benemeréncia, da caridade, para
constituir-se uma profissdo regulamentada, cujo objeto de trabalho sdo as expressdes da
questdo social, e seu objetivo a viabilizacdo dos direitos sociais.

Nesse sentido, lamamoto e Carvalho (2012) apontam que com o0 surgimento das
primeiras escolas de Servigo Social, na década de 1930, alguns elementos eram requisitados
do corpo discente antes mesmo da insercdo nas Escolas de Servi¢co Social. Uma série de

caracteristicas sobre as personalidades e o0 agir em sociedade dos estudantes.

* Conforme as Diretrizes Curriculares de 1996, “entende-se que a efetivacdo de um projeto de formagio
profissional remete, diretamente, a um conjunto de conhecimentos indissocidveis, que se traduzem em
NUCLEOS DE FUNDAMENTACAO constitutivos da Formagdo Profissional. S&o eles: 1- Nucleo de
fundamentos tedérico-metodoldgicos da vida social; 2-Nicleo de fundamentos da particularidade da formacéo
socio-historica da sociedade brasileira; 3- Nucleo de fundamentos do trabalho profissional. [...] Portanto, a
formacdo profissional constitui-se de uma totalidade de conhecimentos que estdo expressos nestes trés nucleos,
contextualizados historicamente e manifestos em suas particularidades. A medida em que estes trés nlcleos
congregam 0s conte(idos necessarios para a compreensdo do processo de trabalho do assistente social, afirmam-
se como eixos articuladores da formacgéo profissional[...]. (ABEPSS, 1996, p. 8).
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O Assistente Social deveria, assim: ser uma pessoa da mais integra formacgéo
moral, que a um sélido preparo técnico alie o desinteresse pessoal, uma
grande capacidade de devotamento e sentimento de amor ao proximo; deve
ser realmente solicitado pela situacdo penosa de seus irmaos, pelas injusticas
sociais, pela ignorancia, pela miséria, e a esta solicitacdo devem
corresponder as qualidades pessoais de inteligéncia e vontade.
(IAMAMOTO e CARVALHO, 2012, p. 233-234).

Além disso, o Servigo Social € uma profissdo predominantemente feminina, — uma
pesquisa realizada pelo conjunto CFESS-CRESS, no ano de 2005, revelou que 97% da
categoria dos Assistentes Sociais é feminina. — 0 que historicamente, dado as relacdes
desiguais de género, atrelou a profissdo a caridade e ao cuidado. Assim, seria essa profisséo
destinada ao “dom” feminino da bondade, da sensibilidade, da filantropia ¢ do cuidado.

No entanto, este constituinte da Educacdo Popular ndo se refere a este estigma
profissional. Nas ideias de Freire (2016) a amorosidade esta ligada a relacdo horizontalizada,
de respeito, de querer bem, sendo possivel “descartar como falsa a separagdo radical entre
seriedade docente e afetividade” (p. 94).

E preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que a pratica
educativa vivida com afetividade e alegria prescinda da formacao cientifica
séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras. A préatica educativa
é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a

servico da mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje.
(FREIRE, 2016, p. 95).

Portanto, para o autor, ndo € certo do ponto de vista democratico pensar que um

educador sera melhor quanto mais severo, mais frio e mais distante for.

Estou convencido, porém, de que a rigorosidade, a séria disciplina
intelectual, o exercicio da curiosidade epistemoldgica, ndo me fazem
necessariamente um ser mal-amado, arrogante, cheio de mim mesmo. Ou,
em outras palavras, ndo é a minha arrogancia intelectual a que fala de minha
rigorosidade cientifica. Nem a arrogancia é sinal de competéncia, nem a
competéncia é causa de arrogancia. Ndo nego a competéncia, por outro lado,
de certos arrogantes, mas lamento neles a auséncia de simplicidade que, ndo
diminuindo em nada seu saber, os faria gente melhor. Gente mais gente.
(FREIRE, 2016, p. 97).

Sobre esta compreenséo critica da amorosidade, Scheffer; Closs e Zacarias (2021)
trazem este constituinte na Obra “Servico Social e Paulo Freire: didlogos sobre educacao
popular” ao destacar que os estudos apresentados na obra sdo resultado de profunda

criticidade somada ao constituinte da amorosidade.
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Logo, se trata de uma perspectiva critica, emancipatéria e humanista
concreta que se soma a amorosidade freireana ou, como nos lembra Che
Guevara, também nos fortalece na luta sem perder jamais a ternura, mesmo
diante da dura conjuntura pandémica e ultraneoliberal que assola o pais.
(SCHEFFER; CLOSS e ZACARIAS, 2021, p. 16).

Ademais, percebemos que embora a Educacdo Popular seja um tema antigo no Servico
Social, apenas os autores que abordam a tematica na Revista Servico Social & Sociedade, a
partir da década de 2010, apontam de forma direta a contribuicdo da Educacéo Popular para o
Projeto Etico-Politico Profissional nas trés dimensdes do exercicio profissional.

Sobre esses apontamentos, Machado; Silva e Tolentino (2019, Rev. n° 134) e Machado
(2012, Rev. n° 109) destacam a convergéncia da Educacio Popular com o Projeto Etico-
Politico do assistente social para o fortalecimento das dimensdes tedrico-metodoldgica, ético-
politica e técnico-operativa. Além disso, percebem tal convergéncia a partir do
direcionamento social de vincular-se a construcdo de uma nova ordem societaria, e por
questionar o sistema capitalista.

J& Oliveira et al. (2013, Rev. n°® 114) defende que a Educacdo Popular oferece

fundamentacdo técnico-operativa para exercicio profissional do assistente social.

O projeto ético-politico do Servigo Social instrumentaliza o assistente social
a trabalhar questdes relacionadas a cidadania, a emancipacdo e & autonomia
dos sujeitos individuais e coletivos, conceitos defendidos pela educacéo
popular. Dessa forma, esses elementos que sintonizam o assistente social
com a proposta freireana via projeto ético-politico, explicita a opgdo pela
classe trabalhadora, com vistas a garantia dos seus direitos civis, sociais e
politicos, nos impBe a responsabilidade de valorizar o outro, seu saber, a
cultura. Como se depreende, 0 método proposto por Paulo Freire oferece
fundamentacdo técnico-operativa para a intervencdo do Assistente Social,
seja na esfera da execucdo ou da gestdo. (OLIVEIRA et al., 2013, Rev. n°
114, p. 388).

Destarte, os constituintes da Educacdo Popular, identificados nas producgdes, séo,
portanto, um conjunto de elementos conectados, que dialeticamente atribuem um
direcionamento a Educacgdo Popular no sentido de uma pratica educativa problematizadora e
que, por isso mesmo, pode contribuir com o exercicio do Assistente Social neste mesmo

horizonte.

4.5. Os constituintes da Educacédo Popular e a contribuicdo para a dimenséo educativa

do Servigo Social
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Partindo da compreensdo de que o Servigo Social possui uma dimensdo educativa,
entendemos que historicamente o Assistente Social desenvolveu praticas educativas sejam
elas de manutencéo da ordem estabelecida ou orientada a transformacdo da realidade, como
visto no capitulo anterior a luz de Abreu (2011), Vargas (2014), entre outros. O
desenvolvimento dessas praticas teve influéncia da Educacdo Popular em diferentes
contextos, ndo a toa, os textos que abordam a Educacdo Popular na revista Servico Social &
Sociedade apresentam contribui¢cdes no tocante a esta discussdo desde a revista n° 03, de
1980, até a revista n® 134, de 20109.

Nesse sentido, visualizamos que as produgdes abordam a relagcdo entre essas praticas

educativas do Assistente Social e a Educagdo Popular a partir de quatro eixos centrais:
1) Conceituacdo da préatica educativa no sentido da Educagédo Popular;

2) Indicadores de que a préatica educativa estd orientada na perspectiva da Educacdo
Popular;

3) As principais contribuicbes da Educacdo Popular para a pratica educativa do

Assistente Social;

4) A possibilidade de desenvolvimento de uma pratica educativa na perspectiva da

Educacdo Popular nos limites da sociedade capitalista e das instituicdes estatais.

1) Conceituacdo da pratica educativa no sentido da Educacdo Popular:

No que se refere ao eixo de conceituacdo, Pinto (1984, Rev. n® 15) coloca que a
pratica educativa € um conjunto complexo de atividades, revestido de carater social e politico,
que devem ser orientadas por objetivos e um fim. Esses objetivos e fim referir-se-do a

transformacdo ou a manutencao das relagdes de producao capitalistas.

H& entdo praticas que visam apropriar-se do poder (ou manter o poder
apropriado) para garantir a reproducdo das relacdes capitalistas (pratica
conservadora) e ha praticas que buscam o mesmo poder para transformar
estas relagfes, para mudé-las de forma que a sociedade passe a atender
prioritariamente o interesse das classes subalternas, exploradas, populares,
enfim da classe trabalhadora. (PINTO, 1984, Rev. n° 15, p. 139).

Ja Cavalcante (1984, Rev. n° 15) identifica nessas praticas uma dimensdo social e

ideoldgica. Por isso, fundamentada no italiano Antonio Gramsci, a autora destaca que essa
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préatica envolve a perspectiva ideoldgica, ou seja, é condicionada por uma concepg¢do de
homem e de mundo. (p. 45).
Para a autora, € ilusdo acreditar em ensino neutro, acarretando uma pedagogia da

omissao:

N&o héa ensino isento de ideologias e de valores. Por isso ndo existe ensino
neutro. Toda vez que o educador diz-se neutro, estd ingenuamente ou ndo
camuflando a vinculagéo do ensino com certa ideologia. Os educadores que
acreditam na neutralidade estdo contribuindo através de um descompromisso
com a realidade para amentar e reforcar a alienacdo entre 0s homens. A
neutralidade é a pedagogia da omissdo. (CAVALCANTE, 1984, Rev. n° 15,
p.50).

Além disso, reconhece que essas praticas estdo permeadas de contradi¢cbes que
ocorrem na sociedade capitalista, ndo sendo possivel, assim, responsabilizar a educacdo pela
transformacédo da sociedade, mesmo reconhecendo-a como uma condi¢do importante para a
construgéo de uma nova sociedade.

Quanto a breve conceituagdo apresentada pelos autores, observamos elementos
importantes para entendermos o que € a dimensdo educativa do Assistente Social. Uma
dimensdo que incide sobre a maneira de ver, sentir e viver das classes subalternizadas, mas
que esta permeada de contradicdes no seio da sociedade capitalista, ndo sendo, portanto,
possivel de responsabilizar o profissional, por meio dessa dimensdo, de uma transformacéo
social. Embora reconhecamos a importancia do direcionamento social contra hegemanico,
como defendido pelo Projeto Etico-Politico Profissional de levar & cena publica os interesses
desta classe.

Por isso, como bem coloca Freire (2001, p. 47), “N&o ha pratica educativa, como de
resto nenhuma pratica, que escape a limites. Limites ideoldgicos, epistemoldgicos, politicos,
econdmicos, culturais”. Portanto, a dimensdo educativa do Assistente Social ndo € isenta
desses limites que impde consequéncias regressivas ao fazer profissional. Ainda assim, o
autor reconhece que apesar das contradicbes é possivel desenvolver, dentro dos limites,

praticas criativas e democraticas, sem cair no otimismo ingénuo ou no pessimismo acritico.

Creio que a melhor afirmacédo para definir o alcance da pratica educativa em
face dos limites a que se submete é a seguinte: ndo podendo tudo, a prética
educativa pode alguma coisa. Esta afirmacéo recusa, de um lado, o otimismo
ingénuo que tem na educagdo a chave das transformagdes sociais, a solucéo
para todos os problemas; de outro, o pessimismo igualmente acritico e
mecanicista de acordo com o qual a educac¢do, enquanto supra-estrutura, s6
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pode algo depois das transformagdes infra-estruturais”. (FREIRE, 2001, p.
47).

2) Indicadores de que a pratica educativa esta orientada na perspectiva da Educacéo

Popular:

Além disso, os autores destacam alguns pontos que caracterizam uma préatica

educativa orientada na perspectiva da Educacéo Popular.

e Parte do cotidiano para captar aspectos da vida e trabalho das classes

subalternizadas;

e Reflete com a populacéo sobre a realidade, reivindicando seus direitos e apoiando
suas formas de organizacdo, informando, inclusive, os recursos existentes na

comunidade e no Estado.

e O processo reflexivo tem como base o dialogo e a problematizacdo e como objetivo

a formacdo de uma consciéncia critica.

e Sistematiza as préaticas desenvolvidas e estimula a populacdo a também sistematizar
essas experiéncias, sendo por meio de documentarios, escrita, montagens

audiovisuais com depoimentos livres etc.

Os profissionais de Servi¢co Social podem contribui nesse nivel, através de
sua préatica de trabalho, procurando documentar o universo existencial e
cultural dessas camadas, registar e divulgar o “saber popular”, envolvendo a
participacdo dos proprios setores das camadas populares com o0s quais 0s
profissionais de Servigo Social trabalham. (MAGALHAES, 1981, Rev. n°
06, p. 51).

e Demanda relagdo de troca de conhecimentos e experiéncias, mas sem cair em
extremismos, como  superdimensionamento  do  saber  popular ou

superdimensionamento do saber cientifico.
e O saber técnico ndo tera como objetivo dominar o saber popular.

e A relacdo entre o saber popular e o saber técnico far-se-4 mediante didlogo, ou seja,

de modo horizontal e participativo.
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e O conteldo educativo ndo sera pré determinado pelo polo técnico.
e Requer que o técnico assuma competéncia técnica e ndo boa vontade.

e Habilidade nos aspectos técnicos, manejo de categorias tedricas de analises e
conhecimento das estruturas e dos processos econémicos e politicos da sociedade

concreta em que a pratica é realizada.

e O processo pedagdgico ndo pode se limitar a conhecimentos técnicos, mas incluir

concepcao mais totalizadora da sociedade.

e A realidade social é entendida ndo s6 como objeto de contemplagdo, mas de

transformacéo.

Ultrapssa o imediatismo, para desocultar o aparente.

Na revista n°® 03, Freire (1980) destaca a importancia de “desocultar o que esta
escondido na aparéncia da ndo resposta” (p. 74). Ou seja, destaca que na nossa pratica
devemos buscar desvelar o que estd oculto. Para o autor “o escondido que se desvela é o
ponto de partida da nossa acdo e nem sempre isso € facil para nds, porque nds vamos com

certos preconceitos, vamos mais ou menos convencidos do que nds devemos fazer”. (p. 75).

3) As principais contribuicdes da Educacdo Popular para a pratica educativa do

Assistente Social:

Quanto as contribui¢bes da Educacdo Popular para a pratica educativa do Assistente
Social, observamos que os autores reconhecem que ndo € papel dos Assistentes Sociais
desenvolver uma politica educacional, o que ndo anula a dimenséo educativa da profissdo ao
desenvolver praticas educativas. Por isso, a Educacdo Popular, entendida a partir de seus

constituintes, podem contribuir com essa dimensao.

Néo é tarefa dos assistentes sociais a fixacdo de uma politica educacional.
Mas, é nossa tarefa facilitar processos educativos [...] que permitam a massa
da populagdo com que trabalhamos conquistar uma educacédo libertadora e
conscientizadora. (KRUSE, 1986, Rev. n° 20, p. 92).

Sobre as contribuicBes, os autores as destacam a partir dos constituintes ja discutidos

em topico anterior. Machado (2012, Rev. n° 109, p. 155) menciona que a Educacdo Popular
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possibilita que o assistente social desenvolva praticas mais criticas e democraticas. “A
educacdo popular nos possibilita praticas mais criticas e democraticas opostas a acfes
verticalizadas, em que s se considera o saber profissional, restando ao seu publico alvo o
mero papel de espectadores, e ndo de sujeito social.”

Ja Oliveira et al. (2013, Rev. n° 114) coloca que a Educacdo Popular pode contribuir
no fortalecimento das trés dimensdes profissionais, na valorizagdo do saber popular, no
respeito a autonomia dos sujeitos, e na construcdo de alternativas de intervencao junto com 0s

USUArios.

Nesse prisma, o método de Educacdo Popular nos propicia além do
fortalecimento tedrico-metodol6gico e ético-politico, um instrumental
técnico-operativo, o qual nos coloca como ponto de partida a valorizagdo do
saber popular, mediante o respeito a autonomia dos sujeitos e construgdo
com eles de alternativas de intervencdo. Afinal, é do projeto de vida do
usuario que estamos falando. Ele é o protagonista. Nada mais natural que seu
saber e seus interesses estejam no centro das discussdes e sejam respeitados
nas intervencdes. (OLIVEIRA et al., 2013, Rev. n® 114, p. 390).

Além dessas, Machado (2012, Rev. n°® 109) defende que esta interlocucdo deve
acontecer no ambito da formacdo para que ao chegar a pratica profissional e tiver
oportunidade de trabalhar com Educacdo Popular, o assistente social ja tenha tal

conhecimento.

a educacdo popular é fundamental para a formacdo de assistentes sociais,
pois por meio dela é possivel uma pratica mais dialdgica, democrética, que
impulsiona processos de conscientizacdo, organizacdo, participacdo e
mobilizacdo, levando-se em conta o saber popular, a autonomia e a
diversidade cultural. (Machado, 2012, Rev. n°® 109, p. 162).

Segundo a autora supramencionada, cotidianamente os assistentes sociais lidam com
as mais variadas expressdes da questdo social, no entanto, muitas vezes perde a oportunidade
de estimular a organizacdo e a mobilizacdo popular, por falta de conhecimento, tempo,
iniciativa. Muitas vezes identificam esta necessidade, mas ndo sabem por onde comecar.
Outros identificam e conseguem intervir, mas com praticas antidemocraticas, sem o dialogo
com a populacéo.

Por isso, a mesma autora, agora em conjunto com outras duas pesquisadoras,
Machado; Silva e Tolentino (2019, Rev. 134), entendem que a Educacdo Popular é

fundamental em termos técnicos-operativos, pois além de buscar desvelar a realidade social,
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busca contribuir com o desenvolvimento da capacidade critica e luta pelo protagonismo dos
sujeitos sociais.

Observamos, ainda, que no pensamento dos autores que apontam tais contribuicfes
para a profissdo, a Educacdo Popular é adotada na perspectiva freireana, reconhecendo que tal

perspectiva deve ser resgatada na contemporaneidade.

E relevante ndo s6 resgatar a contribuicio do pensamento de Freire acerca da
Educacdo Popular, mas, sobretudo, captar quais elementos dessa pratica
educativa pode contribuir com a profissdo de Servico Social na
contemporaneidade. (MACHADO; SILVA; TOLENTINO, 2019, Rev. 134,
p. 85)

O método freireano tem se constituido ndo apenas um espago de reflexdo,
mas um caminho viabilizador de uma intervencdo na perspectiva da
transformacédo. (OLIVEIRA et al., 2013, Rev. n° 114, p. 392)

O conhecido método de Paulo Freire é uma ferramenta fundamental no
processo educativo que permite aos grupos e aos movimentos sociais serem
auténticos meios de participacdo popular, pois a esséncia da democracia é a
participacdo de todos. (KRUSE, 1986, Rev. n° 20, p. 101).

Além das contribui¢cdes apontadas nas revistas, entendemos que a Educacdo Popular
também pode contribuir, com a dimensdo educativa da profissao, no trabalho de temas/pautas
de lutas defendidas pelo conjunto CFESS/CRESS, nos diferentes espacos sdcio ocupacionais,
através de metodologias criativas, participativas, horizontalizadas, como rodas de diélogo,
troca de experiéncias, sistematizacdo das experiéncias da comunidade, articulagdo com
associacfes, movimentos populares, e outros grupos da comunidade.

No levantamento bibliografico, realizado por Machado; Silva e Tolentino (2019, Rev.
134), sobre a producado bibliogréafica brasileira que aborda o tema da Educacdo Popular e do
servigo social, apontam como temas transversais: relacbes de género, criancas de rua,
educacao de jovens e adultos, escola publica, desenvolvimento de comunidade, trabalhos com
grupos, ONGs, participacdo, acdo educativa, formacdo, direitos sociais e etc. Ou seja, a
profissdo tem recorrido a Educagdo Popular para discutir temas importantes para o Servigo
Social e as classes subalternizadas.

Através do CFESS Manifesta, que sdo o0s posicionamentos politicos e educativos do
Conselho Federal de Servigo Social sobre as diversas tematicas ligadas ao trabalho do
assistente social, percebemos que tem sido preocupacdes de discussdes da profissao tematicas

caras para a Educacéo Popular no Brasil, a exemplo das lutas camponesas, da democracia, dos
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direitos humanos, da luta indigena, da luta pela reforma agraria, da diversidade humana, da

consciéncia negra, do meio ambiente, dentre outros.

4) A possibilidade de desenvolvimento de uma pratica educativa na perspectiva da

Educacao Popular nos limites da sociedade capitalista e das instituicfes estatais:

Quando se fala das possibilidades de trabalhar com Educagdo Popular no Servico
Social sempre surgem indagagdes da possibilidade ou n&o dessa articulacdo dentro das
instituicbes do Estado, como se apenas fosse possivel trabalhar com Educacdo Popular em
processos educativos ndao formais, ONGs, fora do ambito das instituicdes estatais.

Por isso, Pinto (1984, Rev. n° 15, p. 136) indaga ““é possivel uma pratica coerente e
lucida dentro das instituicdes do Estado?”. Para o autor, ndo ha resposta Unica ou linear,
alguns afirmam que € impossivel qualquer pratica no sentido de transformacéo da sociedade,
dentro dos aparelhos do Estado, que tem como fungdo a sua manutencdo. No entanto,
considera essa Vvisdo rigida por dicotomizar funcionarios do Estado de sociedade civil.

O autor reconhece que a estratégia educativa do Estado se reduz a transmitir
conhecimentos mecanizados e produzir trabalhadores produtivos e eficientes, sem se
preocupar com a compreensdo acerca da sociedade. Compreende, ainda, que a Educacéo
Popular e os interesses do Estado caminham por lados apostos, sendo necessario reconhecer
que jamais seréo interesses do Estado os objetivos da Educacao Popular.

A primeira constatacdo a que chegamos é que as praticas do Estado e da
Educacdo Popular, pelos objetivos que se propfe, caminham em sentido
irremediavelmente opostos: a do Estado no sentido dos interesses da
acumulacdo capitalista; a da Educagdo Popular na busca dos interesses da
classe trabalhadora. Sendo tal incompatibilidade radical imp&e-se reconhecer
que o Estado capitalista jamais podera aceitar como seus, 0s objetivos da
Educacdo Popular. Esta conclusdo obriga [...] a manter uma grande
vigilancia, quando utilizam recursos ou meios provenientes do Estado, na
realizacdo de programas, projetos ou atividades de Educacdo Popular.
(PINTO, 1984, Rev. n° 15, p. 148).

No entanto, na concepcdo do autor, o Estado € uma relacdo de forgas contraditorias e
as instituicbes compartilham desse carater. Mas, ter tal consciéncia abre certo espago de
legitimacdo de uma prética lGcida que busque taticamente apoiar as lutas populares, e 0s

movimentos de base, no sentido de defesa dos direitos sociais e na busca de seus interesses.
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Significa também que certos recursos do Estado poderdo ser utilizados néo
somente na prestacdo eficaz e adequada de servi¢os, mas principalmente
para desenvolver junto a populacdo uma acdo educativa e politica que
evidencie até onde vai o Estado, seus propdsitos e limitagOes, e até onde
pode ir a acdo organizada da populacdo trabalhadora na conguista de seus
direitos e luta por seus interesses. (PINTO, 1984, Rev. n° 15, p. 137).

A partir da discussdo de Pinto (1984, Rev. n°® 15), visualizamos que embora a préatica
educativa orientada a transformacdo sO se realize em uma sociedade em que ja estd
transformando suas estruturas, pode servir de modelo de orientacdo de acGes nas atuais
estruturas conservadoras.

O que entendemos é que, na atual conjuntura, de crise sanitaria, politica, social,
econdmica e cultural do nosso pais, vivenciamos um momento de duros embates para a classe
trabalhadora, o que requer reafirmacdo e defesa do Projeto Etico-Politico e da dimenséo
educativa do Servico Social, e, consequentemente, a necessidade de acimulo de forcas contra
hegeménicas na defesa e reafirmacdo dos principios profissionais, sendo a Educacdo Popular
aquela que caminha na contramao desse processo conservador que tem ganhado forgas no
capitalismo, nos é de grande valia absorvé-la no cotidiano profissional, nas analises de
conjuntura, e na perspectiva de uma sociedade mais justa, humanista e democratica para
todos.

Além disso, nossa pesquisa confirmou, a partir do estudo dos Constituintes da
Educacdo Popular na Revista Servico Social & Sociedade, a hipotese inicial de que a
Educacdo Popular enquanto uma educacdo critica, dialégica, que estimula o processo de
conscientizacao e vislumbra a emancipagdo humana pode contribuir com o Servico Social.

Tal confirmacgdo foi possivel a partir da constatacdo dos constituintes: Participacao,
Saber Popular, Conscientizacdo, Transformacdo, Dialogo, Organizacdo, Praxis, Mobilizagdo,
Libertacdo, Democracia, Contestacdo, Emancipacdo, Formacdo, Resisténcia, Hegemonia,
Cultura popular, Dialética, Politica e Amorosidade, que apresentam congruéncias com o
Projeto Etico-Politico do Servico Social, visualizado a partir das aproximagdes com 0s
principios profissionais defendidos no Cédigo de Etica do Assistente Social de 1993 e na Lei
de Regulamentacéo da Profissao n° 8.662/1993.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo Popular, conforme Machado (2012), é um paradigma educativo que
propbe uma pedagogia dialdgica e participativa, valorizando o0s saberes populares,
estimulando processos de conscientizagcdo e mobilizacdo das classes subalternizadas, visando
uma sociedade mais justa e humanizada. Esse tipo de educacdo tem uma relagdo histérica
com o Servigo Social, dai constituir tema de pesquisa relevante para area.

Ao realizar o estudo acerca do debate da Educacdo Popular na Revista Servigo Social

& Sociedade, no recorte temporal de 1979 a 2021, destacamos a importancia deste debate
para a profissdo que, assim como a Educacdo Popular, nada contra a correnteza e acredita
numa pratica educativa que “ndo podendo tudo, [...] pode alguma coisa”. (FREIRE, 2001, p.
47).

Neste percurso, adotamos como objetivos especificos: 1) Identificar o referencial
tedrico-metodoldgico adotado nas produgdes; 2) Compreender se as producdes expressam
um debate tedrico ou empirico da Educacdo Popular; 3) Verificar os principais constituintes
da Educacdo Popular trabalhadas nessas producdes; 4) Avaliar as aproximacdes e 0sS
distanciamentos desses constituintes da Educacdo Popular com o Projeto ético-politico do
Servico Social; 5) Analisar como esses constituintes da Educacdo Popular podem contribuir
com a dimenséo educativa do Servico Social.

A pesquisa nos mostrou que, apesar deste tema fazer parte da histdria da profissédo e
ser de suma importancia para o fortalecimento profissional, tem sido um tema incipiente.
Neste recorte temporal de 42 anos, a Revista Servi¢o Social & Sociedade lancou um total de
142 edicbes, mas apenas 10 apresentam o debate da Educacdo Popular. Nestas 10 edi¢cbes
foram encontrados um total de 12 artigos, sendo 8 (67%) da década de 1980, 1 (8%) da
década de 1990 e 3 (25%) da década de 2010, o que representa apenas 7% das edi¢des e nos
permite inferir a baixa producdo sobre a tematica.

Os artigos sdo oriundos de diferentes nacionalidades e estados brasileiros, como Séo
Paulo (SP), Minas Gerais (MG), Alagoas (AL), Pernambuco (PE), Maranhdo (MA), Ceara
(CE) e Paraiba (PB); e dos paises Uruguai, Holanda e Colémbia. O maior nimero de
producdes se encontram no Uruguai e no Estado da Paraiba (PB), com 2 producdes na década
1980 e 2 produgdes na década de 2010, respectivamente .

Os artigos sao 50% oriundos do sexo feminino e 50% do sexo masculino, sendo 2
(17%) deles resultados de grupos de pesquisas. Alem disso, percebemos que as producdes séo

resultados tanto de autores do campo do Servigo Social, do campo da Educacao Popular, ou
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ambos os campos. No que se refere ao debate realizado pelos autores, 67% realizam um
debate tedrico da Educacdo Popular e 33 % um debate empirico.

No tocante ao referencial tedrico-metodolégico adotado nas produgdes, identificamos
que 92% das producdes adotam uma perspectiva critica, 8% néo fica clara a opg¢éo teorico-
metodologica adotada, e nenhuma assume de forma explicita um viés conservador. As
producdes que adotam a perspectiva critica recorrem a autores da tradicdo marxista como:
Karl Marx, Anténio Gramsci, José Paulo Netto, Michael Lowy, Perry Anderson, H. Arendt,
André Gorz, Louis Althusser, Carlos Nelson Coutinho, Leandro Konder e Adolfo S. Vazquez.

Ja os autores mais citados nas producdes foram: Paulo Freire em 67% das producdes,
seguido de Carlos Rodrigues Branddao com 42%, Anténio Gramsci com 33%, José Paulo
Netto com 33%, Marilda Vilela lamamoto com 25%, Moacir Gadotti com 25%, Aida Bezerra
com 17%, Maria Carmelita Yazbek com 17% e Marina Maciel Abreu com 17%.

Ao debater o tema da Educagdo Popular, os autores adotam diversos elementos
tedricos que constituem a natureza e o direcionamento da Educacdo Popular. Melo Neto
(2005) coloca que os constituintes sdo elementos tedricos que mais identificam a Educacéo
Popular. Além disto, fazem desta uma educacdo antagbnica ao modelo de educacdo imperante
ou “bancaria”.

Nas revistas, identificamos um total de total de 19 constituintes. O mais utilizado foi
participacdo, observado em 92% das 12 produgdes; seguido de saber popular, conscientizacao
e transformacdo em 75%; didlogo em 67%; organizacdo e praxis em 50%; mobilizacdo em
25%, contestacdo, emancipacao, libertacdo e democracia em 17%; politica, cultura popular,
formacdo, resisténcia, hegemonia, dialética e amorosidade em 8%.

Tais constituintes apresentam congruéncias com o Projeto Etico-Politico do Servico
Social, dado ao direcionamento social adotado e ao comprometimento com as classes
subalternizadas. Sendo assim, a Educacdo Popular, por meio de seus constituintes, podem
contribuir com as dimensbes tedrico-metodoldgica, ético-politica e técnico-operativa da
profissdo. No entanto, apenas as produgdes da década de 2010 apontam de forma direta a
contribuicdo da Educacdo Popular para o Projeto Etico-Politico Profissional nas trés
dimensdes do exercicio profissional.

A compreensdo em torno dos principais constituintes foi importante, porque nos
permite dizer ndo apenas que a Educacdo Popular pode contribuir com a profissdo, mas
demonstrar a partir de quais aspectos ocorrem as interlocucbes e podem haver as

contribuigdes.
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Quanto as contribuicdes para a dimensao educativa do Servi¢o Social, observamos que
0s autores destacam a possibilidade de desenvolver praticas educativas mais criticas, criativas,
horizontalizadas, democraticas, participativas, dialogicas e que valorizam o0s saberes
populares. Defendem, ainda, a importancia do resgate do pensamento de Paulo Freire para o
fortalecimento desta dimenséo na perspectiva de transformacao social.

De acordo com Abreu (2011), historicamente a profissdo tem desempenhado fungdes
pedagogicas, que se se caracterizam por atividades formadoras de um modo de pensar, sentir
e agir, também entendida como sociabilidade. Isto porque, como aponta lamamoto (2015a), o
trabalho do Assistente Social incide sobre o material e o imaterial.

No debate da dimensdo educativa no Servico Social, Abreu (2011) traz grande
contribuicdo por contextualizar historicamente os perfis pedagdgicos e apontar para a
necessidade de construcdo de uma perspectiva emancipatéria. J& o debate desenvolvido por
Vargas (2014) nos contribui por reconhecer a importancia da Educacdo Popular para o
fortalecimento desta dimensdo do trabalho do assistente social.

A contribuicdo do nosso estudo foi identificar, na revista Servigo Social & Sociedade,
0s principais constituintes da Educacdo Popular que vem sendo debatido na profissdo e como
estes podem dar uma contribuicdo no cotidiano profissional. Foi demonstrar que a
apropriacdo de tais constituintes é fundamental para o estabelecimento de praticas mais
criticas, democréticas, dialogicas, participativas, politicas, amorosas, que estimulam processos
de conscientizacdo, de mobilizagdo, entendendo-os como elementos que dialeticamente
relacionados contribuem com o horizonte profissional.

Demonstrou que tal dimensdo educativa é defendida, majoritariemnte, na perspectiva
freireana de Educacdo Popular. Explicitou, ainda, que apesar dos limites institucionais e da
impossibilidade de realizacdo de uma perspecitva emancipatéria no interior dessa sociedade
capitalista, tais constituintes podem ser utilizados no cotidiano profissional e contribuir com o
acumulo de forcas da classe trabalhadora.

Nesse aspecto, destacamos que apesar da incipiéncia constatada, a Educacdo Popular
faz parte da historia do Servico Social, e pode contribuir com a préatica do assistente social nos
diferentes espacos socioocupacionais.

O debate apresentado pelos autores, na Revista Servi¢o Social & Sociedade, nos fez
concluir que a Educacdo Popular e o pensamento de Paulo Freire ndo tem prazo de validade,
constribuiu com a profissdo em diferentes contextos historicos e pode continuar a fazé-lo. Em

comemoracgdo ao centendrio do autor, em 2021, utilizamos nossa pesquisa para langar um
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material critico aos estudantes e profissionais do Servi¢o Social e a outras categorias que se
interesse pela temética.

Por fim, sabendo que pesquisas sobre a produgdo do conhecimento estdo sempre em
movimento, e, portanto, longe de se encerrarem, destacamos que neste texto colocamos o

ponto final, mas ali mesmo ele se transformou em reticéncias*...

* (ALEKSIEVITCH, 20186).
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