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RESUMO

O presente trabalho propGe-se a identificar as motivagdes e os desafios dos docentes
atuantes na Educacdo de Jovens e Adultos nos municipios de Jodo Pessoa e Cabedelo.
Objetivando compreender quais 0s motivos que 0s conduziram a atuarem nessa
modalidade de ensino e os desafios enfrentados cotidianamente. As reflexdes sdo
compreendidas e teorizadas a partir dos estudos de Azzi (1994) Barcelos (2009), Cury
(2000), Freire (1992, 2006, 2011, 2013), Gadotti (1995, 2011), Libaneo (1998), Oliveira
(2012), Pimenta (2012), Rios (1995), Rummert (2006), Rybczynski (2014), Saldanha
(2009), Schawartz (2012). Em nossa metodologia optamos por fazer a pesquisa com dez
professores,atuantes na EJA, sendo que dois deles foram também sujeitos da observagado
- sala um e sala dois.Os instrumentos utilizados foram o questionario e a observacdo que
se inseriu no estagio na modalidade de ensino EJA.Alguns resultados apontaram
motivacdes que vao desde ambito pessoal aos ocasionados pela gestdo escolar.Quanto aos
desafios, sdo inumeros, sendo mais evidente a evasao e a falta de atengdo governamental
para com a EJA.Concluimos afirmando que enquanto ndo tivermos no Brasil, politicas
publicas que valorizem integralmente a Educacdo de Jovens e Adultos,proporcionando
motivacdes mais positivas que negativas e desafios mais estimuladores,pedagogicamente
falando, correremos o risco de nos depararmos cotidianamente com perfis de docentes,
semelhantes aos relatados nesse estudo.Precisamos de medidas publicas que viabilizem

melhores condi¢bes no exercicio da docéncia.

Palavras Chave: Motivacgdes. Desafios. EJA.



ABSTRACT

This study aims to identify the motivations and challenges of active teachers in the Youth
and Adult Education in Jodo Pessoa and Cabedelo.Aiming to understand the motives that
led them to act in this type of education and the challenges faced daily.The reflections are
understood and theorized from studies of
Azzi(1994)Barcelos(2009),Cury(2000),Freire(1992,2006,2011,2013),Gadotti(1995,201)
,Libaneo(1998),0liveira(2012),Pepper(2012),Rivers(1995),Rummert(2006),Rybczynski
(2014),Saldanha(2009),Schwartz(2012).In our methodology we decided to do research
with ten teachers working in adult education, where two of them were personally
observed. Which will be identified, according to the rooms that act, which call room one
and two room.The instruments used were the questionnaire and the observation that
entered on stage in adult education teaching mode. Some results showed motivations
ranging from the personal level caused by the school management. The challenges are
numerous, being more evident evasion and lack of government attention to the
EJA.Getting to this conclusion, while we do not have in Brazil, public policies that fully
value the Youth and Adult Education, providing more positive than negative motivations
and more stimulating challenges pedagogically speaking. We risk we encounter every
day with teachers profiles, similar to those reported in this study.We need public measures

that enable better conditions in the teaching profession.

Keywords: Motivations. Challenges. EJA.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil sempre foi marcada por movimentos
ou iniciativas individuais de grupos, Orgdos publicos e privados ou pesquisadores
decididos a enfrentar o problema da existéncia de uma abrangente populacao que nao teve
oportunidade de frequentar a escola regular. A problematica educacional no Brasil esta
marcada pela exclusdo de camadas populares da sociedade que vem impedindo a
inimeros cidaddos a possibilidade de acesso inimeros saberes produzidos nas diferentes
areas do conhecimento.

A EJA, lamentavelmente, é o resultado das precarias condi¢bes que jovens e
adultos, em sua maioria, enfrentam em seu cotidiano, pois muitos desses jovens por ndo
terem escolha acabam abandonando os estudos no auge da sua juventude para trabalhar
e, assim, contribuir financeiramente para o sustento da familia. Essa é uma das atitudes
que acabam fazendo com que a evasdo escolar sé aumente, ou seja, 0s jovens deixam 0s
estudos de lado em busca de melhores condi¢cdes de vida para si e também para sua
familia, em sua maioria, de origem humilde.

Além da necessidade de alfabetizacdo, a perspectiva para a qualificacdo pessoal
e profissional, como também condi¢do para o acesso aos diferentes espacos de cultura,
possibilitando reflexdo sobre a vida na sociedade. A alfabetizacdo de jovens e adultos é
um desafio, ndo s6 para administradores governamentais, universidades, alunos,
sociedade, como também para todos os profissionais envolvidos e, principalmente, para
o professor da EJA que atua diretamente na sala de aula. O profissional da EJA precisa e
deve visar a construcdo da consciéncia critica e reflexiva dos seus alunos, na qual
capacidades, atitudes e valores sejam necessarios para que as pessoas melhorem a
qualidade de vida e continuem aprendendo.

Precisamos compreender como se da o processo de aprendizagem dos jovens e
adultos e como poderia ser 0 processo de ensino voltado para uma educacdo integral, que
considere 0s aspectos sociais, culturais, afetivos e cognitivos dos alunos. A Educagéo de
Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade da educacdo basica destinada aos jovens e
adultos que ndo tiveram acesso a escola, e que se ocorreu de certa forma foram
“excluidos” pelo sistema educacional ou ndo concluiram os estudos do ensino
fundamental e do ensino médio na faixa etaria indicada.

A EJA, como todos os niveis da educacgéo, exige constantemente investimentos

nas escolas, na reciclagem do corpo docente, nos lugares onde ha uma maior
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precariedade,garantindo aos estudantes em geral e principalmente aos da EJA,uma
identidade de respeito,capacitando,preparando,motivando,instruindo e avaliando.

Como futuras pedagogas, vemos que € preciso fazer com que a educacao cumpra
seu papel primordial que € o de formar um ser humano reflexivo, critico, pensante e feliz
apto para tomarem suas decisOes e decidir sobre seu futuro e o de sua comunidade.

O perfil e a postura dos professores que estdo inseridos na EJA séo de suma
importancia para o desenvolvimento cognitivo, intelectual e para a aprendizagem
significativa dos alunos inseridos. Se esse professor ndo estiver motivado, se ele ndo
enfrentar os desafios da EJA como possibilidades de aprendizagem, crescimento e
enriquecimento da sua profissdo, ndo atingird resultados significativos no
desenvolvimento de seu alunado.

Ora se ele ndo estiver motivado e ndo procurar vencer tais desafios, como
conseguira atingir sucesso perante seu publico?Se assim proceder, acreditamos que
possivelmente a acomodagdo e o conformismo com a realidade o vencerdo e,
consequentemente, prejudicardo mais uma vez a vida estudantil, daqueles para qual a
educacdo que lhes é de direito, ja Ihes foi negada, em algum momento das suas vidas, seja
novamente negada. Portanto, julgamos importante procurar entender o perfil desse
profissional e saber quais suas motivacdes e desafios no ensino da educacéo de jovens e
adultos que o levaram a sala de aula dessa modalidade de ensino (EJA).

Despertou-nos interesse essa area de aprofundamento, por ser uma realidade
vivenciada de forma insuficiente na nossa trajetoria académica, ndo descartando que sera
preciso e primordial para nossa construcdo como educadoras buscarmos a aquisi¢éo de
novos saberes em outras areas educacionais. Porém, diante da possibilidade de escolher
entre duas areas de aprofundamento no Gltimo periodo do curso, optamos pela EJA, por
interesse de aprender de forma mais significante sobre esse universo, como também pela
curiosidade de aprendermos, como seria ministrar aulas, realizar atividades, motivar-se e
motivar alunos ja tdo desmotivados, na busca de visualizar e compreender os desafios do
professor nessa modalidade.

Ao estudarmos sobre a Educagéo de Jovens e Adultos é possivel perceber o quanto
é importante o cuidado com os contetidos a serem abordados em sala de aula, pois as
concepcdes dos alunos com relagéo ao ensino/aprendizagem sdo muito distintas de acordo
com suas respectivas idades e com 0s contextos sociais no qual est&o inseridos. A EJA
tem sido uma oportunidade de concluir os estudos, almejando melhores condigdes de

trabalho ou até mesmo buscar de viver dignamente no meio da sociedade letrada. Por



14

distintos motivos essas pessoas que compdem esse determinado publico acabam sendo
encaminhadas para a Educacdo de Jovens e Adultos.A respeito disso Freire diz que:“A
questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensao individual e a da classe dos
educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica educativa progressista,é
problema que ndo pode ser desprezado”(FREIRE, 2013, p.42).

Um fator também relevante que buscamos alcancar através do estudo dessa
modalidade de ensino ¢ a possibilidade de identificarmos estilos de vida desse publico e,
principalmente,dos professores que nela atuam,apropriando-nos dos reais motivos que 0s
levaram a lecionar na Educacéo de Jovens e Adultos, os métodos utilizados por eles, suas
dificuldades e o que os motiva a continuar na EJA.

E importante destacar a concepcao ampliada de educacéo de jovens e adultos no
sentido de ndo se limitar apenas a escolarizagdo, mas também reconhecer a educacgéo
como direito humano fundamental para a constituicdo de jovens e adultos autbnomos,
criticos e ativos frente a realidade em que vivem.

Consideramos que para o professor dessa modalidade, torna-se de grande
responsabilidade e desafio motivar a si mesmo, ao alunado, resgatando-lhes dessa
exclusdo a que foram submetidos em algum momento da vida estudantil pelo sistema
educacional ou por outros diversificados motivos, deixando assim de concluirem o ensino

regular.
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2. EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS
2.1.Conceito

Conceituando EJA, nos movemos em dire¢do a educacdo popular, uma vez
que o conhecimento € construido coletivamente entre os sujeitos que nela estao inseridos,
com a comunidade, com a luta diaria destas pessoas, seja esta luta pela falta do que comer,
ou do que vestir, ou do direito a escola e satde de qualidade, trabalho, ou a soma delas.
E assim caminhando torna-se mais abrangente e precisa ser composto por um educador
que apresente um perfil sensivel, compreendendo o cotidiano bem como realidade desse
meio popular. Os conte(dos a serem ministrados ndo deverdo ser estranhos a tal
realidade.Para bem definir a Educacao Popular de que falamos, recorremos a fala de Paulo
Freire,patrono da educacao brasileira:

[O] conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo do de
educacdo popular na medida em que a realidade comega a fazer algumas
exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e das
educadoras. Uma destas exigéncias tem que ver com a compreensao critica dos
educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular. Nao é
possivel a educadoras e educadores pensar apenas 0s procedimentos didaticos
e 0s contelidos a serem ensinados aos grupos populares.Os préprios conteidos
a serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade.O
que acontece, no meio popular, nas periferias das cidades, nos campos—
trabalhadores urbanos e rurais reunindo-se para rezar ou para discutir seus

direitos-,nada pode escapar a curiosidade arguta dos educadores envolvidos na
prética da Educacdo Popular (FREIRE, 2001, p. 16).

Com jovens e adultos o ensino deve ser voltado para o contexto no qual estéo
inseridos os alunos, isso trard para o educador contribuicdes para a compreensao do que
acontece no cotidiano deles, as aulas precisam ser dinamicas e planejadas, de acordo com
essa realidade sempre que possivel, promovendo interacdo entre discente e docente,
proporcionando uma troca de experiéncias, onde ambos saiam das aulas com a construcao
de novos conhecimentos. Assim sendo, para o educando, a escola sera um espago de
sociabilidade, de transformac&o social e de construcdo de conhecimentos, onde buscara o
que julgar necessario ao acréscimo do seu aprendizado. Em sala de aula, € clara a
preocupacdo do aluno em saber se o contetido ministrado vai ou ndo servir no seu dia a
dia.

Esta modalidade de ensino possibilita a seu publico uma instrucdo na vida
adulta, embora muitas vezes os estudos tornem-se exaustivos, pois 0s alunos, em sua
maioria, chegam a sala de aula ap6s um dia de trabalho exaustivo, mas a busca da
realizacdo pessoal e profissional, quase sempre é tdo necessaria e urgente, que 0S

encorajam a tentarem uma ascensdo educacional ndo conquistada enquanto jovens.
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2.2.A Alfabetizacdo na EJA

No contexto da EJA é fundamental priorizarmos o ponto de partida de cada
aluno respectivamente, iniciando com uma avaliacdo diagnostica, para verificarmos em
que grau de alfabetizacdo os educandos se encontram. Conceituando alfabetizacédo
Schwartz (2012), nos aponta que essa defini¢do tem se modificado ao longo do tempo e,
consequentemente, vem sendo avaliado e definido de varios modos.

Até 1940 eram considerados alfabetizados, todas as pessoas que afirmavam
saber ler e escrever e que assinavam seu nome para comprova-lo. A partir de 1950 até o
censo realizado no ano de 2000, sdo alterados os instrumentos de avaliacdo, passando-se
a considerar alfabetizados os que declaravam-se serem capazes de ler e escrever um texto
simples. No sentido etimoldgico,alfabetizar significa“levar a aquisi¢ao do alfabeto”,0 que
deixa o termo reduzido a uma estratégica mecanica,articulada com a habilidade de
codificar e decodificar grafemas e fonemas.

Encontramos inUmeras interpretacdes relacionadas ao conceito de
“alfabetizado”. Para alguns seria conseguir ler um pequeno texto, para outros é
fundamental a entrada na cultura escrita bem como nos usos que dela se faz. Entdo
abordemos alguns conceitos que nos levam a compreender mais claramente este conceito
tdo importante e primordial na educacdo de jovens e adultos.

Em Freire (1998), citado por Schwartz (2012, p.24)

[O] termo esta associado a leitura de mundo, ja que linguagem e realidade estdo
entrelacadas, pois a compreensdo do texto demanda a percepcdo das relacfes
existentes entre o escrito e o contexto. Sendo assim, é possivel compreender
por que “apenas” a habilidade de codificar e decodificar um sistema arbitréario
ndo é suficiente para atender a complexidade do conceito de alfabetizado.

Em Moreira (1993), citado por Schwartz (2012, p.24)

[O] conceito de alfabetizacdo refere-se a habilidade de ler e escrever. Ler é ser
capaz de se descentrar de suas idéias e pensamentos para acompanhar,
compreender, analisar, julgar o pensamento do outro, buscar o significado por
tras das palavras, lerem também as entrelinhas.

Quando elaboramos um texto estamos utilizando-o para representar algo que
pensamos,compartilhando,defendendo, etc.. E conseguimos efetuar efetivamente a
funcdo da escrita quando esse pensamento torna-se exterior a nos. Isto ndo significa que
0 pensamento vem antes da escrita,0 ato de escrever também nos faz pensar,portanto
escrever vai muito além que a representacdo grafica de um codigo.Fica compreendido
que o processo de ler e escrever realiza-se continuamente.Ainda conforme Schwartz
(2012,p.25):
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a aprendizagem de ambos os processos — ler e escrever — acontece ao longo da
vida, ndo tendo idade determinada para acontecer. Trata-se de mover-se em
direcdo a um objetivo que ndo é fixo,que se move,modifica, amplia-se
indefinidamente [...] os sistemas educacionais precisam assumir a
aprendizagem ao longo de toda vida como o atendimento de uma necessidade
de uma realidade existente.

Temos em Vasconcelos (1994, p.34) citado por Schwartz (2012, p.25) que
[...] “o conhecimento tem que ser de tal que o sujeito se transforme, e com isto seja capaz
de transformar a realidade. Esta € a educacéo que interessa: formar novos mestres e ndo
eternos discipulos [...]7.

A alfabetizagdo pode ser compreendida como uma porta de entrada para as
principais oportunidades que surgem na sociedade seja na interacdo com 0 outro,seja na
busca por uma oportunidade de emprego,oportunizando observar que cada vez mais o
didlogo tem-se feito presente nas salas de aula, tornando o ambiente escolar mais
democréatico, assumindo assim, um papel fundamental na alfabetizacdo de jovens e
adultos. Mas ndo s6 o didlogo € capaz de revolucionar a alfabetizacdo. Quando o docente
cria novas situac@es,proporcionando ao aluno pensar,estar contribuindo para que esse
discente cada vez mais encontre na sala de aula um ponto de partida para encarar a
sociedade mais conscientemente.

O ato de ler e escrever sdo fundamentais para o ser humano, mas nao é tudo.
Dialogar com o outro e refletir sobre as questes que ocorrem ao seu redor também pode
torna-lo sujeito critico, capacitando-o continuamente. Essas reais possibilidades de
desenvolver competéncias, que pareciam ser inatingiveis, em muitos periodos de nossa
historia devem instigar os professores para a democratizacao do saber.

A préatica pedagogica do professor € singular, pois cada um apropria-se
distintamente, internalizando metodologias a partir da compreensao teérica que possui,
juntamente com experiéncias que adquirirdo em sala de aula. Desse modo, é possivel
perceber que cada educador apresenta concepcdes distintas relacionadas ao ensino-
aprendizagem. Mas independente das suas caracteristicas e experiéncias profissionais,é
significativo que ele volte-se para a realidade do seu publico,contextualizando e levando
em consideracédo suas vivéncias e realidade sociais.

Segundo Freire (2013, p.16),

[T] anto as palavras quanto os textos das cartilhas nada tem que ver com a
experiéncia existencial dos alfabetizandos. E quando o tém-se esgota esta
relacdo ao ser expressada de maneira paternalista, do que resulta serem tratados
os adultos de uma forma que ndo ousamos sequer chamar de infantil. Este
modo de tratar os adultos analfabetos implicitos uma deformada maneira de
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vé-los---como se eles fossem totalmente diferentes dos demais. Ndo se lhes
reconhece a experiéncia existencial bem como o acimulo de conhecimentos
que esta experiéncia lhes deu e continua dando.

Os educandos mais velhos, em algumas ocasides, constrangem-se ao dividirem
sala aula com jovens adolescentes que possuem outra perspectiva de vida, dependendo da
metodologia do professor, que precisa ter o cuidado com atividades infantilizadas
(exemplo, uso de cartilhas e tarefas infantis) pode ocasionar desmotivacéao e influenciar
negativamente na aprendizagem desses sujeitos, desestimulado e causando desanimo nas
aulas. Muitos adultos, apds um dia exaustivo de trabalho deparam-se com atividades mal
elaboradas pelo docente, levando-lhes a dificuldade de apropriarem-se dos contedos
propostos. E de extrema importancia que a mediac&o dos contetidos na EJA,possua uma
contextualizagéo,na tentativa de atingir a apropriacdo dos saberes e uma aprendizagem

significativa.

2.3 Contexto Historico

No Brasil, o discurso sobre inclusdo social através da educacéo € bastante antigo
e ndo fica dificil observar que a educacéo € um importante instrumento que permite uma
busca por melhoria de vida.

"A educacdo de jovens e adultos é definida pelo artigo 37 da LDB, (Lei N°
9394/96) como modalidade de ensino que seré destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou a continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”. A
principal tarefa da Educacdo de Jovens e Adultos € fazer valer o que esta escrito no artigo
208, inciso | da Constituicdo Federal de 1988, que garante 0 acesso e permanéncia ao
ensino fundamental a todos. Esse inciso precisa ser respeitado colocando em pratica,
adequando esta modalidade de ensino as caracteristicas dos jovens e adultos brasileiros.

Saldanha (2009) nos ajuda a compreender a historia da EJA. A educacdo comeca
no Brasil, no periodo colonial em 1549, com os jesuitas acreditando que ndo seria possivel
converter os indios sem que eles soubessem ler e escrever. Até aqui, verifica-se a
importancia da alfabetizacdo(catequizacéo)na vida dos adultos(SOUZA,2007).

Desde o Brasil Colbnia,quando falava-se em educagdo para populagdo nédo
infantil,fazia-se referéncia a populacdo adulta, que precisava ser catequizada para as
causas da santa fé. A expulsdo dos jesuitas, ocorrida no século XVIII, desorganizou o
ensino até entdo estabelecido, fortalecendo o ensino tradicional, na perspectiva leiga
(SALDANHA, 2009).
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A educacdo basica de adultos comecou a estabelecer seu lugar através da histéria
da educacéo no Brasil, a partir da década de 1930, pois neste periodo a sociedade passava
por grandes transformacdes, onde o sistema de ensino de educacdo comeca a firmar-se.
Além do crescimento no processo de industrializacao e reunido da populacdo nos centros
urbanos. A oferta de ensino era de graga estendendo-se respeitosamente,acolhendo
setores sociais cada vez mais diversos.O crescimento da educacgdo elementar foi
estimulado pelo governo federal,no qual projetava diretrizes educacionais para todo o
pais.Observa-se que 0 governo estava sempre contribuindo para melhoria da
educacéo,dando apoio e fazendo com que todos os cidaddos pudessem usufruir de uma
educacéo de qualidade.

Segundo Freire (2005) comentando das idéias em torno da educacdo de adultos
no Brasil acompanhada de uma histdria de educacdo como um todo, onde a educacao
passou por momentos de grandes reflexdes, no qual vemos que cada periodo um sonho
em fazer do ensino um direito de todos, para que o individuo possa gozar dos seus direitos.

Novas iniciativas sobre acdes dirigidas a educacao de adultos somente ocorreram
na época do Império. A constituicdo Imperial de 1824 reservava a todos os cidaddos a
instrugdo primaria gratuita. Contudo,a titularidade de cidadania era restrita as pessoas
livres,saidas das elites que poderiam ocupar fungdes na burocracia imperial ou no
exercicio de funcgdes ligadas a politica e o trabalho imperial.

No Brasil Império, comecaram a abrir escolas noturnas, destinadas aos adultos e
possibilitando o acesso dos mesmos no meio escolar. O ensino tinha pouca qualidade,
normalmente com duracéo curta.

No Séc.XX, na década da revolucdo de 1930, conforme Saldanha (2009), o Gnico
interesse do governo era alfabetizar as camadas baixas com intuito de aprender a ler e
escrever, sem que se despertasse a reflexao critica.

Saldanha (2009) aborda que a década de 1940 foi um periodo de muitas
mudancas na educacao de adultos, havendo grandes iniciativas politicas e pedagogicas,
tais como: A Regulamentac¢do do Fundo Nacional do Ensino do INEP, como meio de
incentivo, realizando estudos na area; o surgimento das primeiras obras especificamente
dedicadas ao ensino supletivo; lancamento da Campanha de Educacgéo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), na qual houve uma grande preocupacdo com a elaboracao de materiais
didaticos para adultos e a realizagdo de dois eventos fundamentais para a area: O 1°

Congresso Nacional de Educacdo de Adultos realizado em 1947 e o Seminario
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Interamericano de Educacéo de Adultos de 1949, com intuito de fazer com que a educagéo
abrisse possibilidade de um ensino melhor.

De acordo com Rybczynski (2014),nos anos 1970,0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) foi projetado e mantido pelo governo militar brasileiro, sob a
Lei n°5.379, de 15 de dezembro de 1967 e propunha a alfabetizacdo funcional de jovens
e adultos, que abandonaram a escola, visando conduzir a pessoa a adquirir a leitura, escrita
e calculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores condicdes de
vida na sociedade.

Durante 15anos, jovens e adultos frequentaram as aulas do Mobral, cujo objetivo
era proporcionar alfabetizagdo e letramento a pessoas acima da idade escolar
convencional, porém, com a recessao econdmica iniciada nos anos 1980, inviabilizou a
continuidade do Mobral, que demandava altos recursos. Como sempre, a educacgdo é
atingida pela mé gestdo ou desinteresse, seja de que partido politico for, ou filosofia
empregada, de direita, esquerda.

Algumas acdes que surgiram foram as do Programa de Alfabetizacdo, sendo a
mais importante o PET-Programa de Educacdo Total, que correspondia a uma
condensacdo do antigo curso primario, pois este programa abria oportunidade para o
jovem continuar os estudos, para 0s recém-analfabetos, bem como para os chamados
analfabetos funcionais, aquelas pessoas que ndo dominavam a leitura e a escrita
(RIBEIRO, 2001).

A partir da década de 1980 e 1990, o ensino voltado tradicional perde espaco,
fazendo com que os educadores buscassem novas propostas de ensino, com intuito de
ajudar no crescimento do aluno para um ensino mais qualificado. Mesmo assim, a década
de 1990 néo foi muito benéfica, devido a falta de politicas publicas para a EJA, chegando
a contribuir para o fechamento da Fundacdo Educar, além de ocorrer um grande vazio
politico, no que se refere a esse setor.

Em janeiro de 2003, o Ministério da Educacdo anunciou que a alfabetizacdo de
jovens e adultos seria uma prioridade do Governo Federal. Para isso, foi criada a
Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo, cuja meta era erradicar o
analfabetismo durante 0 mandato de quatro anos do governo Lula. Para cumprir essa meta
foi langado o programa Brasil Alfabetizado,por meio do qual o MEC contribuiu com os
Orgdos publicos Estaduais e Municipais,instituicdes de ensino superior e organizagoes

sem fins lucrativos para que desenvolvessem acGes de alfabetizagéo.
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Como podemos observar, a retrospectiva da EJA nos revela uma luta incessante
pelo reconhecimento dessa modalidade de ensino, por leis e investimentos que
garantissem uma evolucdo significativa no ensino desses jovens e adultos, os quais
dependem e precisam de uma segunda chance, para que possam mudar suas realidades de
vida. A luta ndo foi facil e ainda continua, podemos constatar avangos, mas também,
precisamos reconhecer que ainda temos uma estrada longa a percorrermos, para que o
ensino voltado aos jovens e adultos, atinja uma perspectiva significativa e diferenciada
nas nossas escolas.

A partir do parecer de Jamil Cury (2000), destacamos que apesar da inclusao da
EJA no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) representar uma fonte de recursos para ampliar
a oferta, ndo provocou a diminuicdo de evasdo, ainda com numeros alarmantes. Vemos
que de fato a evasdo é um grande desafio, enfrentado por gestores e professores da EJA,
mesmo com recursos garantidos, as desisténcias ainda séo significativas.

Ora, se o professor ndo encarar sua funcdo, como algo sério e de grande
importancia, pouca sera sua contribuicdo para que esses numeros de evasdo diminuam.
As competéncias e habilidades a serem desenvolvidas sdo complexas e encontramos nas
escolas um namero consideravel de profissionais desmotivados, sem disposi¢do para
encarar tais desafios e descomprometidos com a formacao critica, mantendo a si proprio
e aos seus alunos nessa Vvisdo ingénua, reprodutora de informacdes, na perspectiva

freiriana.
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3. DISCUTINDO A DOCENCIA NA EJA
3.1 Pratica docente e Concepces pedagdgicas

Ao longo da nossa trajetoria académica e com algumas experiéncias profissionais,
comegamos a acreditar e perceber que ser professor vai além de passar e repassar
contelldos e conceitos. Sempre nos motivou e ainda motiva professores que nos
despertam encantamentos e que se permitem encantarem-se por seus alunos. Quando na
praxis,esse caminho é de mao dupla,ocorrem motivacGes e deslocamentos rumo a
apropriagéo de saberes,fazendo com que 0s alunos se interessem sempre mais.

Freire (2013, p.47), ao falar sobre o ensino nos diz que:
Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producdo ou a sua construcdo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos,

as suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que
tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

Cabe a nds enquanto educadores, preparar nossos educandos, para o exercicio
pleno da cidadania, que inicia-se na escola no decorrer da educacdo infantil estendendo-
se até a educacdo superior. De nada adiantardo os conhecimentos bem ministrados em
salas de aula, se fora dela, o aluno se tornar um homem rude.

Pensamos que aprende-se a ser professor também sendo professor, vivenciando
a pratica e refletindo criticamente sobre ela, buscando construir uma escola democrética,
pois a gestdo democratica leva-nos a construirmos uma escola mais transparente, com
menos erros, mais acertos e possibilidades de atender as demandas dos diversos publicos
em seus contextos sociais.

Na perspectiva Freiriana, o professor precisa adquirir uma postura de
interventor, mediador, acreditando ser possivel, tanto para ele, enquanto educador como
para os educandos, transitar de uma perspectiva ingénua para uma perspectiva critica.

Freire, (2006, p.15, grifo do autor) ao falar sobre o analfabetismo, sinaliza que:

a concepcdo ingénua do analfabetismo o0 encara ora como uma ‘“erva
daninha™[...] ora como uma “enfermidade” que passa de um a outro, quase por
contdgio, ora como uma ‘“chaga” deprimente a ser ‘“curada”,[..] O
analfabetismo aparece também nessa visdo ingénua,como a manifestacdo da
“incapacidade” do povo de sua “pouca inteligéncia”,de sua “proverbial
preguica”.

O autor ainda esclarece:

para a concepcao critica o analfabetismo nem é uma “chaga”, nem uma “erva
daninha” a ser erradicada, nem tampouco uma enfermidade, mas uma das
expressdes concretas de uma realidade social injusta, [...] a alfabetizacdo nessa
perspectiva, que ndo pode ser a das classes dominantes, se instaura como um
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processo de busca, de criacdo, em que os alfabetizandos sdo desafiados a
perceber a significacdo profunda da linguagem e da palavra (FREIRE, 2006,
p.15).

A ingénua seria aquela em que o professor apenas vai depositando letras, silabas,
palavras no aluno, de forma mecanica, engessada, sem levar em consideracdo a
contextualizacdo social daquele publico. V& o aluno como ser incapaz, passivo,
preguigoso, pouco inteligente, enquanto a critica vé essa realidade de tantos jovens e
adultos ainda néo alfabetizados, como um problema politico e ndo apenas metodoldgico
linguistico ou pedagdgico.

Sobre a perspectiva critica, Freire (2006, p.19, grifo nosso) destaca que “[...] faz-
se importante desenvolver, nos educandos como no educador, um pensar certo sobre a
realidade. E isto ndo se faz por meio do blablabla, mas do respeito a unidade entre pratica
e teoria”.

Levando em consideracao, o processo de ensino-aprendizagem, a reflexao critica
das realidades sociais desses sujeitos, fazendo com que sejam sujeitos do processo. As
pessoas adaptam-se as circunstancias que lhes sdo oferecidas, dai se essas perspectivas
ingénuas lhes forem apresentadas, elas permanentemente se apresentardo em suas vidas
e, posteriormente, por essas pessoas serdo reproduzidas, porque foi assim que lhes foi

ensinado.

3.1.1 Desafios da Docéncia

E importantissimo e um desafio para o professor constatar em que tipo de
realidade seus alunos e ele também como docente encontram-se, para poder através da
mediacdo, do didlogo, das experiéncias, fazé-los e fazer-se migrar da visao ingénua para
a visdo critica, que ir4 tornd-los sujeitos dindmicos, reflexivos, criticos e ndo
simplesmente passivos e incapazes como se fossem meros depdsitos de palavras, silabas,

ndmeros e contas.

Mas, tudo isso deve ser um processo de didlogo, de escuta e de experiéncias,
como todo processo educacional. Ndo é facil. Precisasse que o educador dialogue, escute
para gque tanto ele como seus educandos ndo permanegam engessados nessa perspectiva
ingénua e possam atingir de maneira significativa a critica, pois é fundamental passarmos
por momentos de experiéncias para nos apropriarmos das habilidades e competéncias,

gue sao de grande importancia tanto para nés educadores como para nossos educandos.
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Um dos grandes desafios do ser professor é acreditar em seus alunos e fazé-los
acreditar que sdo capazes de alcancar mais adiante, mesmo que seja através de uma
segunda oportunidade, como € no caso da EJA. Aplicando no ensino, atividades que vao
desperta-lhes habilidades e competéncias fundamentais para seu cotidiano. Buscando essa
prética,tais habilidades,ndo s6 ird leva-los a desenvolverem aprendizagens
significativas,como lhes possibilitard superar obstaculos toda vez que em suas
vidas,apresentar-se algo arduo ou inesperado.

A docéncia em sua particularidade expressa o ato de lecionar, exercendo assim o
magistério, administrando as aulas com o objetivo de proporcionar aos estudantes um
ensino qualitativo que vise o aprimoramento dos conhecimentos dos mesmos. Desse
modo, pode-se dizer que o profissional docente € uma personalidade de extrema
importancia para a sociedade no qual estar inserido, podendo proporcionar aos seus
educandos uma leitura de mundo que permite uma compreensdo mais abrangente do que
acontece a sua volta.

Podemos dizer que o docente apresenta diversas capacidades diante da missao que
Ihe é inerente ou que faz parte da sua profissdo, lecionando e despertando a curiosidade
de seus alunos, esclarecendo ddvidas que possam surgir ao longo do dia, estando aberto
a qualquer questdo que possa ser apresentada pelos seus alunos no cotidiano da sala de
aula.

Ao comentar sobre a formacéo docente, Freire (2013, p.40) sinaliza que

[N] a formacéo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser a tal modo concreto que quase
se confunda com a prética.

Sobre esse apontamento de Freire, é possivel percebermos que ser professor
implica exercer uma fungéo de transmitir, adquirir e trocar conhecimentos, respeitando o
aluno, sua realidade, suas crencas e sua cultura. Desse modo é importante dizer que para
ser um bom professor é necessario que haja compromisso, dedicacdo, determinacao,
empenho, ou seja, ser professor ndo € uma simples tarefa, € uma missao que o profissional
persistentemente busca alcancar objetivos essenciais para formar cidaddos criticamente

reflexivos, para que possam intervir em suas vidas e da comunidade na qual fazem parte.

3.2 Formac0es e Saberes Pedagogicos
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Ao tornar-se professor, o individuo precisa estabelecer metas, determinar alguns
pontos que lhe parecem de extrema importancia. Enfatizando as dificuldades dos
educandos e os problemas que ocorrem no cotidiano. Precisando ter compromisso com
ele mesmo,através da observacdo de suas qualidades,aprimorando constantemente sua
formagdo para manter-se como um profissional ascendente na area

educacional.Freire(2013,p.45)nos aponta que:

0 que importa, na formacéao docente, ndo € a repeticdo mecanica do gesto, este
ou aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emocdes, do
desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser
“educado”, vai gerando a coragem.

E importante ser definido pelo docente os perfis dos seus alunos, buscando
condigbes favoraveis para a realizagdo das diversificadas atividades escolares,
enriquecedoras e necessarias para os individuos que estdo em pelo desenvolvimento
intelectual e social. Cabe ao docente compreender as necessidades individuais de seus
educandos e diante delas, elaborar aulas contextualizadas que possibilitaram uma
apropriacdo de saberes significativos e o exercicio da criticidade.

Pimenta (2005, p.20), ao trazer a experiéncia, como sendo um dos saberes da
docéncia, nos diz que, para ocorrer a construcdo da identidade do professor, ndo é
suficiente apenas experiéncia. O saber que o docente adquire ao longo de sua jornada
académica somada as vivéncias profissionais faz com que o0 mesmo possa proporcionar
aos alunos um ensino/aprendizagem de qualidade. Dessa forma,pode-se destacar que a
base do conhecimento do docente esta ligada tanto as fundamentacdes tedricas que foram
abordadas no espaco académico quanto as vivéncias ao longo da vida do profissional,e
que a construcdo da identidade é continua,pois a todo momento o sujeito estd apto a novas
experiéncias,onde 0 mesmo absorve as idéias que lhes serdo de extrema importancia,para
que possa incorporar a teoria e a didatica utilizando-as de maneira significativa e
apropriada.

Pimenta (2005, p.24), critica a fragmentacdo de saberes na formagdo de
professores e a flutuacdo da pedagogia que, ao restringir-se a um campo aplicado das
demais ciéncias da educacdo perde seu significado de ciéncia préatica da prética [...]. A
autora compreende que os saberes do docente abrangem diferentes dimensoes,
relacionadas a experiéncia advindo da historia de vida, das relacbes que os docentes
obtiveram ao longo de suas vidas no contato com a escola. Ao conhecimento que sdo 0s

saberes teoricos,conhecimentos que vao além de obter a simples informacéo e aos saberes
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pedagdgicos que sdo compostos dos saberes da experiéncia,dos saberes
tedricos(conhecimento)e do saber didatico-pedagdgico.

A dimensdo da experiéncia esta interligada as suas experiéncias enguanto
aluno,quando ele pbde conviver com professores de personalidades distintas,com
maneiras diversificadas de lecionar, e que de alguma forma, direta ou indiretamente pode
colaborar para que esse individuo atingisse alguma compreenséo do que é ser professor
bom ou ndo. Pimenta (2005, p.19) ainda nos diz que “[M] obilizar os saberes da
experiéncia €, pois, 0 primeiro passo [..] na construcdo da identidade dos futuros
professores”. Essas experiéncias influenciam o professor na escolha entre ser um
professor bancario ou buscar se inovar a medida que surgirem em seu caminho
oportunidades de crescimento pessoal e profissional.

A gama de informac6es ja forma um prévio entendimento do que pode vir a ser
a acao docente, o ser professor. Os discentes na graduagdo ja possuem estas nogdes do
ser professor, principalmente pelas noc¢des prévias das experiéncias como alunos. Mas 0s
saberes da experiéncia ndo se resumem somente as experiéncias prévias dos docentes
como alunos,mas,também nas experiéncias do fazer cotidiano do professor,0s saberes
imediatos relacionados ao campo profissional,nas relacbes que o professor estabelece
com realidade concreta.

Os saberes da experiéncia sdo os saberes produzidos pelo discente (futuro
professor) que, embora nédo se identifiqgue como professor idealiza o que € ser professor.
Sado também saberes que os professores produzem “no seu cotidiano docente, num
processo permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada por colegas de trabalho,
0s textos produzidos por outros educadores [...]” (PIMENTA, 2005, p. 20).

A experiéncia do professor antes da docéncia, durante a docéncia e na relacédo
estabelecidas com outros docentes serdo referencias utilizadas para constitui-lo como
professor. Assim sendo temos 0s saberes da experiéncia como caminho que conduz a
autoria da sua préatica pedagdgica.

O conhecimento, outro saber importante que sinaliza Pimenta (2005, p.23), “[...]
seria 0 segundo passo no processo de construcdo da identidade dos professores no curso
de licenciatura”. Dominar o saber teorico significa, além de adquirir informacéo, trabalhar
com elas, classificando-as, analisando-as e contextualizando-as, produzindo assim novas
formas de conhecimento. De maneira geral, os professores tém clareza de que sem 0s
saberes tedricos(conhecimento)ndo poderdo ensinar adequadamente determinada area de

conhecimento.No entanto,no cotidiano da sala de aula,poucos refletem para
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que,porqgue,quando e de que forma (como) ensina-los e ainda sobre que significado esses
saberes tedricos tém na vida de seus alunos.

Buscar conhecimento e refletir sobre ele é essencial para o docente que acaba
desenvolvendo a sabedoria, 0 que podera leva-lo a mediar esse conhecimento de modo
que os alunos sejam capazes de compreender esses ensinamentos e se humanizem. Assim,
a autora também aponta que a educacdo € um processo de humanizagéo, que tem a funcéao
de formar os individuos participantes do processo civilizatério para a insercdo desses
alunos na sociedade, desenvolvendo neles um conhecimento amplo que lhes possibilitem
contribuir e levé-los (ao processo civilizatorio) adiante.

Outro fator importante é o saber pedagogico discutido por Pimenta (2005, p.26).
A autora diz que “o0s saberes sobre a educacéo e sobre a pedagogia ndo geram os saberes
pedagdgicos, estes sO se constituem a partir da pratica, que os confronta e os reelabora”,
sendo ele a base da relacéo entre o professor, a institui¢do e a sociedade.

A experiéncia e o conhecimento ndo fazem do professor um profissional
completo, € preciso haver saberes pedagogicos articulados com a didatica. Assim, ao
inserir a didatica, o docente podera através da metodologia encaminhar e orientar de modo
mais especifico, proporcionando para seus alunos uma aprendizagem que seja coerente,
tornando os alunos aptos a pensar, questionar e expor suas idéias.

Pimenta (2005, p.24), ainda nos alerta que os saberes na “histdria da formacéo
dos professores, tém sido trabalhados como blocos distintos e desarticulados. As vezes
um sobrepde-se aos demais, em decorréncia do status e poder que adquirem na academia”.
Os saberes pedagogicos trazem grandes contribui¢es a formacdo de professores. Esses
saberes apontam para a importancia de considerar-se a necessidade de que a formacéo
docente ocorra de forma articulada,ou seja,relacionando-se 0s saberes docentes,ou
seja,saberes pedagdgicos com saberes da experiéncia e saberes tedricos/conhecimento.

Acompanhando a autora, acreditamos que o ideal para a construcdo da
identidade do professor, seria a juncdo desses respectivos saberes, sendo primordial a
aquisicdo de ambos ao longo de sua vida profissional. Desenvolvendo uma articulacédo
satisfatoria, entre esses saberes, alcangaremos uma préatica docente coerente, significativa
e, consequentemente, éxito profissional.

Entre esses saberes, embora os professores valorizem mais 0s saberes praticos
ou da experiéncia, tomando-os como referencial tanto para avaliar sua competéncia ou
desenvolvimento profissional,assim como para aceitar ou produzir inovagdes,na

formagé&o de professores assume maior importancia os saberes pedagogicos. A construcao
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da identidade docente passa, necessariamente, pela experiéncia e pelo processo reflexivo.
E refletindo na prética e sobre ela cotidianamente em sala de aula,que o docente busca
entender o que deve saber e como fazer,encontrando subsidios para tornar-se um docente
auténomo e critico,contribuindo significativamente para ministrar uma pratica docente de
qualidade no ensino.

Vejamos o que diz Freire (2013, p.58), sobre o respeito que o docente deve ter

por si mesmo:

quando saio de casa para trabalhar com os alunos, ndo tenho divida nenhuma
de que, inacabados e conscientes do inacabamento, abertos a procura, curiosos
(...). Como educador,devo estar constantemente advertido com relacéo a este
respeito que implica igualmente o que devo ter por mim mesmo.

Nesse aspecto, destacamos como séo significantes os saberes de Paulo Freire,
quando ele diz que ndo ha docéncia sem discéncia,ou seja, ensinar ndo é apenas, transferir
conhecimento, pois quem ensina aprende e quem aprende também possui a capacidade
de ensinar, recriar ou refazer o ensinado. Alcancando uma aprendizagem significativa. E
preciso permitir ao aluno, constantemente,a construgéo do conhecimento,uma vez que ele
nunca seré algo totalmente acabado,com definitivamente um fim,ele sempre estaré aberto
a reconstrucao,a uma continuidade,por isso tanto professor como aluno,podem ir além do
qgue imaginam,pois como seres inacabados estdo em constante busca e
transformacéo,fundamentando a educagdo como um processo permanente.

Ensinar exige seguranga, comprometimento, competéncia profissional,
generosidade. O professor precisa compreender que esse ato € uma forma de intervir no
mundo, na sociedade e precisa-se de coeréncia. Outro ponto bastante importante e que
concordamos com Freire,é quando ele diz que ensinar,exige saber escutar,somente quem
escuta paciente e criticamente o outro,fala com ele,sem precisar se impor.

Sobre a seriedade e afetividade, Freire (2013, p.138) nos fala que:

[N] &o é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor
professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento” me ponha
nas minhas relagcdes com os alunos no trato dos objetos cognosciveis que devo
ensinar (...). O que ndo posso obviamente permitir é que minha afetividade
interfira no cumprimento ético do meu dever de professor, no exercicio de
minha autoridade. N&o posso condicionar a avaliacdo do trabalho escolar de
um aluno ao maior ou menor bem-querer que tenha por ele.

Outro fator bastante significativo na docéncia € que seriedade e afetividade
podem e devem caminhar juntas, ndo séo caminhos opostos, ensinar também pede alegria

na busca do conhecimento e satisfagdo com a docéncia.
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Os alunos da EJA, de alguma maneira foram levados a abandonarem os estudos,
por diferentes motivos sociais ou pessoais, e na procura por melhores condicGes de vida
resolveram voltar a estudar. Entretanto, para que esses jovens e adultos adquiram uma
aprendizagem significativa é preciso que o ensino seja voltado para realidade de acordo
com suas vivéncias.

Hé relatos de professores da EJA que seus alunos, em sua maioria, constrangem-
se por dividirem a sala de aula com adolescentes que possuem outra perspectiva de vida
e alguns profissionais equivocadamente, utilizam-se de atividades infantilizadas que nédo
proporcionam uma aprendizagem significativa aos mesmos. Nesse caso, 0 ensino podera
apresentar desmotivacao, ja que muitos sdo adultos, chegam a sala de aula apds uma
jornada de trabalho exaustiva e ao depararem-se com atividades mal elaboradas,
desestimulam-se, contribuindo negativamente na busca pela construcdo dos saberes e no
processo de desenvolvimento das competéncias.

E preciso levar para os alunos problemas e atividades relacionados ao seu
cotidiano, onde possam proporcionar uma aprendizagem significativa, que contribua para
o desenvolvimento dos saberes, permitindo pensar criticamente e lhes possibilite mudar
sua realidade e da comunidade na qual estéo inseridos. A préatica pedagdgica do professor
é algo muito inerente, desse modo é possivel perceber que cada educador apresenta

concepcdes distintas relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem.
3.3 Dimenstes da Competéncia

Rios (2005) descreve que na acdo docente encontramos as seguintes dimensdes:
técnica, politica, estética e moral e que ambas estdo entrelacadas, ou seja, existe uma
estreita relacdo entre elas.

De acordo com Vazquez, (1968), citado por Rios (2005, p.96), “[S] e a praxis
ndo revela um carater criador, ela tem seu significado empobrecido, tornando-se uma
praxis reiterativa ou burocratizada.” Quando discute a dimensdo técnica a autora nos
aponta que:

[O] que se encontra-se € a repeticdo e o formalismo, a sujeicdo a modelos, a
auséncia da reflexdo. Para que a praxis docente seja competente, ndo basta,
entdo, o dominio de alguns conhecimentos e o recurso a algumas “técnicas”
para socializa-los (RIOS, 2005, p.96).

Tecendo sobre a dimensdo técnica, a nossa pratica docente ndo pode apresentar
um carater engessado, € preciso que busquemos uma criatividade, para que consigamos

atingir formas enriquecedoras e ndo meras repeticdes de modelos e técnicas. Precisamos
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comprometimento com a necessidade do nosso publico, essa dimensdo refere-se a

capacidade de ministrar os contetidos, construindo e reconstruindo com nossos discentes.

Quanto a dimensdo estética, ao trazé-la para nossa pratica docente, estamos

dando luz a identidade do professor e ao seu trabalho docente, ou seja, a acdo docente

competente envolve técnica e sensibilidade orientadas por principios, seguindo um

caminho numa perspectiva criadora. A estética ndo seria algo que ja nasce com o

profissional e sim, movimentos em busca de atingi-la proporcionando a esse sujeito uma
sensacgao de puro prazer.

Ao discutir sobre o professor competente, Rios (2005, p.107) nos diz que:

ndo falamos em competéncia como algo abstrato ou um modelo — temos que

situa-la nas sociedades reais em que vivemos nos, professores docentes. A

competéncia é sempre situada—o oficio do professor da-se dentro de um

sistema de educacdo formal, numa determinada instituicdo escolar, num
coletivo de profissionais que fazem a escola, numa sociedade especifica.

As dimensdes ética e politica possuem uma estreita relagdo. Quando buscamos
uma acdo docente em que priorizamos a participacdo de todos na construgdo da nossa
sociedade, exercitando nossos direitos e deveres, estamos colocando em uso a dimenséo
politica, ja a ética refere-se a orientacdo dessas acgdes, fundamentada em principios,
buscando sempre acGes benéficas a todos.

Sem desmerecer as demais dimens0es, a ética € bastante relevante entre as quatro,
fundamentando as demais a orientarem-se por principios éticos. No decorrer da nossa
formacdo, ouvimos sempre que uma das fun¢des da educacado € a formacéo da cidadania,
cabendo aos professores uma fundamental importancia nessa formacao. E ele obtera éxito
na sua misséo,se sua acédo se realiza nessa direcdo,articulando sempre essas respectivas

dimens@es da competéncia.
[C] hamamos a dimensdo ética de dimensdo fundante da competéncia porque
a técnica, a estética e a politica ganhardo seu significado pleno quando, além
de se apoiarem em fundamentos préprios de sua natureza, se guiarem por
principios éticos. Assim, vale reafirmar que, para um professor competente,

ndo basta dominar bem os conceitos de sua area—€ preciso pensar criticamente
no valor efetivo desses conceitos para a inser¢do criativa dos sujeitos na

sociedade (RIOS, 2005, p.108).

Refletindo em Rios, reafirmamos o destaque a dimensao ética que em nosso
entendimento realmente fundamenta as demais. E como entender que sao regidas por suas
caracteristicas especificas com embasamento nas questdes éticas, pois se cabe a educagao
formar cidadéos, essa cidadania ndo devera ser qualquer cidadania, ela sé ganhara sentido

em uma sociedade democratica, construida coletivamente.
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Sobre o papel da escola Rios (1995, p.32), aponta que:

Passa a ser mais significativo ainda, uma vez que lida com um saber que muitas
vezes precisa ser repensado, reavaliado e reestruturado. Infelizmente, nem
sempre ou quase sempre a escola “ndo tem cumprido o objetivo da educagdo
que desejamos, de cunho democratico, socializando o saber e os meios para
aprendé-lo e transforma-lo.

Na escola, os alunos devem compreender que sdo cidaddos ativos no processo
ensino-aprendizagem, socializando conhecimentos e construindo uma posicdo critica
diante de qualquer assunto em estudo. Sabemos que a escola ndo € a Unica responsavel
pela formacéo da cidadania, mas destacamos o seu importante papel e o seu potencial na
luta por uma sociedade mais justa e humana, que poderad e deverdo resultar em uma
educacdo consciente, cidadd e emancipatoria.

A escola que forma para a cidadania deve acrescentar em seus contetdos
escolares, temas considerados relevantes para a formacdo do cidaddo participativo e
atuante na sociedade. Os contetdos escolares ensinados devem, portanto, estar em
conexao com as questdes sociais que marcam cada momento histérico.

Por isso, a escola deve ser um espaco de formacdo e informacdo, onde a
aquisicdo de conteudos insere o aluno no contexto das questdes sociais primordiais e
relevantes no universo cultural. A escola que busca a construcdo da cidadania valoriza a
cultura de sua prépria comunidade e busca ir além, favorecendo aos alunos dos diferentes
grupos sociais, 0 acesso aos conhecimentos importantes da cultura brasileira e universal.

Um ensino de qualidade preza a formacdo de cidaddos capazes de interferir
criticamente na realidade, objetivando transforma-la. A formacdo escolar deve
possibilitar aos alunos condi¢des para o desenvolvimento de competéncias e consciéncia
profissional, mas ndo se restringir ao ensino de habilidades imediatamente demandadas

pelo mercado de trabalho.
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4. METODOLOGIA

O docente apresenta um papel fundamental para a sociedade, sendo responsavel
em mediar conhecimentos na formacdo dos diferentes profissionais que atuam em
diversas areas do mercado de trabalho. Considerando de fundamental importancia essa
posicao, decidimos pesquisar sobre os docentes, 0 que pensam em que acreditam quais as
dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar e quais as motivagbes que os faz
permanecer na EJA e seus desafios cotidianos.

Assim sendo, decidimos investigar detalhadamente o docente que atua na
Educacao de Jovens e Adultos, como pensa em relacdo aos seus alunos, quais atitudes
apresenta dentro da sala de aula e o que diferencia dos professores da Educacgéo Infantil
e do Ensino Fundamental regular.

Buscamos entdo realizar a nossa pesquisa através de uma metodologia
qualitativa, significando que os dados fornecidos pelos usuérios que participaram da
coleta dos dados, indicaram informacdes fundamentais, possibilitando-nos desenvolver
entendimentos baseando-se nos dados fornecidos. Diante desse quadro, investigamos a
temaética: “Motivacdo e Desafios do Professor da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)”.

Os objetivos foram analisar a docéncia na EJA, evidenciando contribuicGes e
desafios, bem como identificar as motivacdes do professor atuante nessa modalidade.
Com a finalidade de atingirmos tais objetivos, buscamos explorar em nossa pesquisa o
docente, 0 que motiva-lhe a continuar atuando nessa area e quais as dificuldades que o
mesmo enfrenta no seu cotidiano em sala de aula, tendo como ponto de partida a
abordagem qualitativa, que visa definir o significado das coletas realizadas, com o publico
alvo, através de um tempo consideravel para reflexdo do assunto que estd em questao,
possibilitando que os individuos sejam diretos e precisos em suas respostas, expondo suas
idéias, e assim contribuindo para a resolucéo da problematica desenvolvida.

Oliveira (1999, p.1170) discute que as abordagens qualitativas

facilitam descrever a complexidade de problemas e hip6teses, bem como
analisar a interagdo entre variaveis, compreender e classificar determinados
processos sociais, oferecer contribui¢des no processo de mudancas, criacdo ou
formacdo de opinides de determinados grupos e interpretacdo das
particularidades dos comportamentos ou atitudes dos individuos.

A pesquisa foi realizada em algumas escolas municipais do Municipio de Jodo
Pessoa e do Municipio de Cabedelo na Paraiba, com professores da Educacéo de Jovens

e Adultos do ciclo I e do ciclo Il, totalizando 10(dez) professores, sendo 8(oito)
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professores de escolas que atuam em Jodo Pessoa e 2(dois) professores do Municipio de
Cabedelo.

Dos 10 questionarios distribuidos, 8 foram devolvidos, sendo 6 de Jodo Pessoa
e 2 de Cabedelo, totalizando 8(oito) validos. Os respectivos docentes participaram da
nossa pesquisa espontaneamente, sem demonstrar nenhuma resisténcia para contribuir
com a nossa investigacgéo, respondendo ao instrumento aplicado a partir de maio de 2015.
Os docentes que participaram, transpareceram firmes em suas afirmacdes, contribuindo
de forma positiva para a concluséo da nossa pesquisa.

Como ja foi citado anteriormente, um dos instrumentos de pesquisa utilizado
para coleta de dados foi o0 questionario. No entanto, também utilizamos a observacao de
aulas.

O questionario foi escolhido por visualizarmos que € um meio bastante eficaz na
obtencédo de informagGes importantes, em curto prazo, além de ser uma maneira rapida,
dindmica, direta, permitindo que o entrevistado sinta-se envolvido na nossa pesquisa.
Como requisitos para elabora¢do do nosso questionario, definimos algumas questdes,
consideradas importantes, que apontam os aspectos-chave de sua atuacdo na Educacao de
Jovens e Adultos, e consequentemente proporcionam a identificacdo do perfil docente.
Foram os seguintes itens:

1. Idade;

2. Formacao;

3. Tempo de experiéncia enquanto professor;

4. Tempo de experiéncia na EJA;

5. Fatores que lhe motivaram a atuar na EJA,

6. Os maiores desafios identificados na Educacéo de Jovens e Adultos, ao longo de sua
experiéncia docente.

Essas questOes articuladas entre si possibilitaram-nos identificar o perfil do
docente da Educagdo de Jovens e Adultos, permitindo-nos chegar ao nosso objetivo
principal que foi compreender a vivéncia do professor da Educacédo de Jovens e Adultos,
suas motivacoes e desafios que Ihe sdo peculiares nessa modalidade de ensino.

Por meio das observagdes de aulas nos foi possivel presenciar cotidianos
concretos da realidade em duas turmas: uma em Jodo Pessoa e outra em Cabedelo. Por
conta da organizagdo a partir do questionario, o professor de Cabedelo sera o Professor 5

e 0 de Jodo Pessoa sera o Professor 6.
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Em uma das observagdes, identificamos que a evasdo na Educacgéo de Jovens e
Adultos € um dos grandes desafios enfrentados ndo apenas pelo docente que atua na EJA,
como também por toda a gestdo escolar que sente-se incapaz de estimular o publico dessa
modalidade de ensino.

Verificamos ser de extrema importancia o deslocamento ao campo de pesquisa,
possibilitando-nos uma visao da realidade das préticas educativas em sala de aula, na qual
o docente, através de seus saberes pedagdgicos revelando-nos ou nao, possuir capacidade
de articular a visdo de dois mundos, ou seja, a visdo de mundo dos jovens e a visao de
mundo dos adultos, sendo fundamental para a préatica desse profissional a interacdo de
ambas, podendo dessa forma, proporcionar aos discentes maior fluidez no cotidiano
escolar.

Tais experiéncias sdo fundamentais, permitindo-nos aproximacdo com a
realidade dos docentes da EJA, utilizando-nos deste meio para compreendermos as suas
respostas nos questiondrios, ja que cada um possui uma visao singular, que lhe € inerente

no que se refere ao ensino.
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5. DESCRICAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste item trazemos a descri¢cdo dos dados coletados na pesquisa através do
questionario e das observages realizadas no decorrer dos estagios supervisionados em
EJA, nas escolas municipais de Jodo Pessoa e Cabedelo, onde concentraram-se nossos
campos de pesquisa. Descreveremos um perfil dos docentes envolvidos,bem como a
andlise critica da realidade encontrada,tendo como pardmetro a contribui¢do teorica
levantada na pesquisa bibliogréfica que sustenta o presente trabalho.

Contamos com a colaboracdo dos colegas concluintes do curso de Pedagogia
que, igualmente a nos, encontravam-se no campo de estagio supervisionado em Educacéo
de Jovens e Adultos. Nas suas respectivas escolas onde estagiaram, aplicaram o
questionario que encontram-se no apéndice deste trabalho.

5.1 Questionario
Iniciamos a andlise do questionario discutindo dados referentes a idade,

formacéo, tempo de servico e tempo em que atuam na EJA, resumidos no quadro 1.

Quadro 1 - Perfil Inicial

Professor Idade Formacéo Tempo de Tempo
Servicgo que atua
na EJA
Professor 1 21 anos Licenciatura em Matematica 3 anos 1ano
Magistério, Pedagogia
Professor 2 39 anos (cursando) 2 anos 1ano
Professor 3 41 anos Magistério 2 anos 1ano

Magistério, Pedagogia,
Professor 4 45 anos Especializagdo em gestéo e 28 anos 2 anos
organizacdo escolar
Pedagogia, Especializagdo em

Professor 5 49 anos Psicopedagoga 31 anos 4 anos
Magistério, Pedagogia
Professor 6 52 anos 32 anos 7 anos
Pedagogia e Bacharelado em 9 meses
Professor 7 55 anos Administragdo de Empresas lanoe4
meses

Magistério, Pedagogia e
Professor 8 60 anos Especializagéo 34 anos 18 anos

Fonte: Questionario aplicado pelas pesquisadoras.
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No que refere-se a idade do grupo pesquisado, vé-se que a faixa etaria é de 21 a
60 anos de idade, sendo que apenas um dos professores entrevistados é bastante jovem,
um dado muito pertinente e que nos instiga a pensar quais motivos levam esse docente
jovem a atuar na EJA. Os outros sujeitos possuem idade entre 39 a 60 anos, levando-nos
a observacao da diversidade na faixa etaria dos profissionais que atuam nessa modalidade.
Sendo uma peculiaridade bastante consideravel,pelo fato de muitos ja apresentarem idade
avancada,encontrando-se provavelmente proximos a aposentadoria.

Quanto a formacao dos docentes, obtivemos informacdes bastante pertinentes,
possibilitando-nos visualizar que entre todos os professores entrevistados, nenhum deles
possui especializacdo na modalidade da EJA. Tal realidade nos instiga ao
guestionamento: ndo seria pertinente ao docente que atua na Educacdo de Jovens e
Adultos uma formacdo especifica?Além dessa indicacdo, existem outros fatores que
clamam por atencdo, dentre eles estd, um professor com formacéo de Licenciatura em
Matematica, enquanto a maioria possui Magistério e graduacdo em Pedagogia.

No que diz respeito ao tempo de servico dos docentes é bastante relevante o que
foi identificado nas respostas dos professores entrevistados. Quatro deles possuem até
3(trés) anos de atuacdo em sala de aula, enquanto os 4(quatro) demais possuem de 28 a
34 anos de tempo de servico.

Ainda mais pertinente refletirmos sobre o tempo que os docentes atuam na
modalidade de ensino EJA, em relacdo ao periodo que exercem a funcdo docente. Dos 8
professores, apenas 1 deles apresenta tempo de servico consideravelmente relevante,
possuindo 18 anos de docéncia atuantes na Educacdo de Jovens e Adultos, o que nos
aponta uma bagagem de saberes pedag0Ogicos bastantes consideraveis o que ja lhe
proporcionou vivéncias diversificadas no que diz respeito ao ambito escolar.

A experiéncia ndo faz do professor um profissional completo, uma vez que
conforme Pimenta (2005), o saber que o docente adquire ao longo de sua jornada
académica somada as vivéncias profissionais, faz com que 0 mesmo possa proporcionar
aos alunos um ensino e aprendizagem de qualidade. Relembrando que ndo podemos nos
impressionar com o nimero de anos que se refere a sua experiéncia, bem consideravel,
porém é pertinente destacar que o docente precisa somar a esses anos de experiéncias,
outros aspectos para que ocorra a formacéo de sua identidade enquanto docente, como o
conhecimento e os saberes pedagdgicos somados a didatica.

Além dos 3(trés) professores citados acima, existem outros 5(cinco) que

apresentaram anos de experiéncia bem inferiores na atuacdo em sala de aula de EJA.
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Enguanto um detém 2(dois) anos de experiéncia, os demais apresentaram de 9 meses a 1
ano, remetendo-nos a questionar qual seria a compreensdo que esses docentes possuem
em relacdo a EJA, suas atuacdes e posicionamentos frente aos alunos, que tipos de
conhecimentos sdo transmitidos e levados a construcdo em sala de aula e quais

perspectivas apresentadas diante dos educandos.

5.1.1. Motivacgao

Prosseguindo a andlise dos dados do questionario faremos referéncias as
motivacdes dos docentes frente a modalidade de ensino da EJA. Quando questionados
sobre os fatores que os motivaram a atuar na Educacgéo de Jovens e Adultos encontramos

diferentes respostas:

Melhor horério para minha rotina. (Professorl, 21anos, 3anos exercendo a
profissdo)

Nunca pensei em trabalhar na EJA, mas o horério é tranquilo. (Professor6, 52
anos, ha 32 anos exercendo a profissao)

Nas entrelinhas das respostas acima é possivel identificarmos que os professores
primeiramente priorizam suas questdes pessoais. O docentel expressa uma idéia de que
trabalhar na EJA € relevante, pois proporciona-lhe uma melhor rotina cotidianamente.
Seré que os respectivos motivos estdo condicionados a faixa etaria?Sera que ocupam-se
com outras atividades nos demais turnos, que os conduzem a afirmar que o respectivo
horario em que funciona a EJA enquadra-se melhor em suas rotinas?Os respectivos
comentarios trazem consigo inumeros motivos que nos conduzem a refletir sobre
determinadas atuacdes docentes nesse campo.

Direcionando-nos ao que nos indica Paulo Freire (2013, p.149) ao referir-se a
motivacao dos docentes:

(...) ouvi de muitas outras, ter optado pelo curso de formacdo do magistério
(...) na espera por um casamento. (...) a pratica educativa é algo muito sério.
Lidamos com gente.Participamos de sua formacao.Ajudando ou prejudicando
nesta busca.Estamos intrinsecamente a eles ligados no seu processo de
conhecimento.Podemos concorrer com nossa incompeténcia,com nossa ma
preparacdo,com nossa irresponsabilidade para o seu fracasso.Mas podemos
também,com nossa responsabilidade,com nosso preparo cientifico e 0 nosso

gosto do ensino,com nossa seriedade e 0 nosso testemunho de luta contra as
injusticas contribuir para que véo se tornando presengas marcantes no mundo.

N&o podemos ver a pratica educativa como algo existente, apenas para passar uma
chuva, um passatempo. A motivacdo que alimenta o professor 1 e o professor 6 leva-nos

a imaginar que muitos cursos de pedagogia e magistério tém formado profissionais
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equivocadamente. Como posso enquanto cientista da educacao,ter como discurso motivos
descomprometidos com a Educacéo de Jovens e Adultos?

Em contrapartida temos os seguintes discursos:

Uma necessidade pessoal. Onde encontrei meu caminho como educadora. Pois
na EJAtrabalnamos ndo s6 conteGdos,mas a autoestima dos
alunos.(Professorb, 49anos,ha 31anos exercendo a profissao)

Forca de vontade dos alunos que nos faz presente em sala de aula, pois a
remuneragdo ndo € satisfatoria. (Professor2, 39 anos, ha 2anos exercendo a
profisséo)

A forca de vontade dos alunos. (Professor3, 41 anos, ha 2 anos exercendo a
profissao)

Em outra direcdo, o Professor 5 afirma que, primeiramente, foi a questao pessoal
que o conduziu a EJA, assegurando que ao atuar nessa modalidade de ensino, encontrou-
se enquanto docente, na justificativa que nessa modalidade trabalha-sendo s6 conteudos,
como também a autoestima dos alunos.

Sera gue sua afirmacdo também estd condicionada ao tempo de servico e a sua
faixa etaria? Ja o Professor 2 e Professor 3 alegam como motivacdo, a forca de vontade
dos alunos, mesmo frente a um descaso salarial predominante no setor educacional
contemporaneo. Diante de tais afirmacdes, indagamos, quais serdo 0s motivos que
conduziram esses docentes a atuarem na Educacéo de Jovens e Adultos, qual o proposito
de lecionar para esse determinado publico?Sera que as faixas etarias interferem em suas
atuacdes, enquanto docentes?

Os professores5, 2 e 3 estabelecem uma motivacao que possibilita-nos acreditar
em docentes comprometidos, encontrando-se ali por convicgdes pertinentes a Educacéo
de Jovens e Adultos, apontando motivos que vao além da transmissdo de contetdos e que
possuem o intuito de alcancar a esfera motivacional dos educandos. Esté intrinseco neles
a vontade de conduzi-los ao mundo do saber e a presenca de dimensfes pedagdgicas
fundamentais, trazidas por Rios (2005) que possibilitardo em sua pratica docente auxiliar
seus educandos na construgdo de uma consciéncia critica.

Direcionando para as afirmacdes dos docentes 7 e 8 temos, respectivamente:

Sou capacitado em Educacdo Infantil: de 0 a 6 anos e tenho o desejo de
conhecer o universo de alfabetizar jovens e adultos e conhecer suas vivéncias.
(Professor 7, 55 anos, 1 anos e 4 meses exercendo a profissao)

A educacdo e atencdo para querer aprender, o esfor¢o e sacrificio, tudo isso
motiva-me para dar o melhor para eles. (Professor8, 60 anos, ha 34 exercendo
a profisséo)
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Com esses apontamentos, visualizamos o Professor 7 expressando uma vontade
de somar na Educacdo de Jovens e Adultos, embora ndo possua capacitacdo especifica
para atuar nessa modalidade de ensino. Conseguimos verificar uma transicdo em busca
da dimensdo estética, como nos apontou Rios (2005) que esta ndo seria algo que o docente
ja nasce com ela, mas envolve todo esse movimento realizado pelo docente em busca de
atingi-la e que proporcionar a esse sujeito uma sensacao de satisfacéo e prazer.

O Professor 8, afirma que sua motivacdo € visualizar em cada educando um
esforco significante e, que apesar do sacrificio e das “marcas” deixadas pela vida, o desejo
de progredir no mundo letrado torna-se mais forte que qualquer heranca negativa de suas
vidas. Remetendo-nos ao que nos disse Freire (2013), é importante ter a consciéncia que
tanto n6s como nossos educandos, somos seres inacabados, curiosos e dispostos a
aprender e por essas fundamentais caracteristicas, precisamos respeitar nossos educandos
e a ndés mesmos enquanto docentes.

Quando verificamos a existéncia de docentes que visualizam os educandos em
seu contexto geral, utilizando-se de praticas pedagogicas que partem da realidade deles e
sdo voltadas especificamente para eles, percebemos que as dificuldades que antes
impossibilitavam o discente de evoluir significativamente, assumem entdo uma nova
ordem e um novo contexto, favorecendo e conduzindo o educando em dire¢do a uma
aprendizagem significativa. O docente 4 diz: “N&o existiram fatores e sim um convite que
resolvi aceitar ” (Professor4, 45 anos, ha 28 exercendo a profisséo).

Demonstrando em seu apontamento um perfil de indiferenca relacionada a sua
profissdo e consequentemente aos educandos, o docente 4 enquanto profissional e
cientista da educacdo ndo deveria apresenta-se com tamanha frieza, afirmando que migra
de uma modalidade de ensino para outra, apenas, por causa de um mero convite, mesmo
que para isso, ndo esteja preparado e motivado. Desse modo, a medida que expde sua
indiferenca, aceita o convite, deixando-nos apreensivos e atentos quanto aos perfis de
docentes que assumem a responsabilidade de lecionar na Educacéo de Jovens e Adultos.

Paulo Freire e Macedo (2013, p.168) nos dizem que: “[N] o sentido mais amplo,
a alfabetizacdo [...] pode ser como um conjunto de préticas culturais que promovam a
mudancga democratica e emancipadora”.

Consideramos agravante e preocupante para a realidade da EJA, a presenca de
profissionais tdo indiferentes as suas praticas docentes nessa modalidade de

ensino,transitando para ela sem o minimo de preparo que a mesma exige, esquivando-se
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de proporcionar um processo de ensino-aprendizagem significativo, assumindo um papel
democrético e emancipador, trazidos por estes respectivos tedricos.

Ao transitarmos em Rios (2005), com sua dimensao ética, fundante das demais
dimens0es, diante dos perfis do professores 4, 1 e 6, ndo conseguimos visualizar a
presenca dessa dimensdo tdo primordial na pratica docente. Desmotivando-nos e
deixando-nos apreensivos com os rumos tomados pela educacdo de jovens e adultos

nesses respectivos municipios, como em todo territorio brasileiro.

5.1.2. Desafios

Finalizamos coma analise de dados do questionario, relacionados aos desafios
do docente frente & modalidade de ensino da EJA. Quando perguntados sobre os seus
maiores desafios enfrentados em suas atuagdes na modalidade de ensino EJA.

Diversificadas foram suas respostas.O Professorl nos afirma:

Fazer com que os alunos interessem-se por matematica é sempre um desafio,
ela é a matéria que a maioria dos alunos possui dificuldades. (Professorl, 21
anos, 3 anos exercendo a profissao).

Consideramos pertinente essa fala, pois o publico da EJA envolve educandos,
em sua maioria, ainda ndo numeralizados e,quando dominam algum campo da
matematica,apresentam ainda dificuldades bésicas. Transitando em Freire (2013), que
destacou a importancia de definirmos o perfil dos educandos, entendemos ser primordial a
busca por condicdes favoraveis para a realizacao de atividades escolares diversificadas e
voltadas para o contexto real que estdo inseridos os educandos. Ao tornarmos a pratica
educativa enriquecedora,proporcionamos aos individuos em pleno desenvolvimento
intelectual e social a construcdo de saberes,indispensaveis no mundo contemporaneo.

Seria totalmente positiva e pertinente a fala do respectivo docente, se essa
afirmacdo ndo tivesse associada a sua motivacao, de estar atuando na modalidade de ensino
EJA, por questdes pessoais, como‘melhor horario ’a‘se encaixar em sua rotina’. Ainda
podemos associar todo o seu discurso a sua faixa etéria e por lecionar a tdo pouco tempo
na Educacao de Jovens e Adultos.

Pimenta (2005) nos ressaltou que a construgdo da identidade do professor é
continua e durante seu percurso profissional, devendo estar apto a novas experiéncias, onde
ir construir e reconstruir saberes que também serdo importantes, e quando somados a

teoria e a didatica, apresentarao utilidades mais significativas e apropriadas. Assim sendo,
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acreditamos que o docentel, podera ter seu discurso alterado a medida que sua identidade
va sendo construida.

Direcionando-nos para as afirmacdes dos docentes 2 e 3, temos:

A falta de recursos impossibilita-nos de realizar atividades pedag6gicas como
desejamos. Além disso, falta assisténcia da Secretaria de Educacdo do
Municipio do qual atuo. (Professor2, 39 anos,ha 2 anos exercendo a profissao)

A falta de incentivo do governo bem como a falta de recurso para os alunos.
(Professor 3, 41 anos, ha 2 anos exercendo a profissao)

Todo aluno de escola publica tem direito a receber o material didatico que
sera utilizado em sala de aula ao longo do ano. A Lei de Diretrizes e Bases, que dita as
normas da Educacéo Brasileira, em seu artigo 4°, item VIII, aponta:

O dever do Estado com educagdo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de: atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo bésica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude.

Aqui nos deparamos com uma realidade gque € constante nas escolas do nosso
pais, estados e municipios. E preciso sairmos da nossa zona de conforto e lutarmos para
que os direitos, respaldado sem lei dos nossos educandos sejam garantidos.

Como esses respectivos docentes afirmaram que € a demonstragdo de forca de
vontade de seus educandos que proporcionam-lhes motivacao no cotidiano da docéncia
em EJA, acreditamos sim, que sairam de suas zonas de conforto e tentaram assegurar o
que esta estabelecido na LDB, no que refere-se ao material escolar. E mesmo que essa
tentativa ndo ocorra, utilizar-se-40 do que estiver disponivel, para garantir aos seus
educandos, uma aprendizagem significativa.

Os docentes 4 e 5 apresentam os seguintes desafios em suas falas:

A evasdo escolar. (Professor 4, 45 anos, hé 28 exercendo a profissao)

Fazer com que os jovens fiquem em sala, pois ndo querem responsabilidade,
ja os adultos, querem recuperar o tempo perdido. (Professor 5, 49 anos, ha 31
anos exercendo a profisséo)

Ao mesmo tempo em que precisam enfrentar a evasdo escolar, principalmente
dos jovens, que ainda transitam por um periodo de grandes transformages, conduzindo-
0s a apresentarem resisténcias as responsabilidades que a vida adulta exige. Nao séo todos
0s jovens, referimo-nos a um contexto geral. Temos os adultos da EJA, revelando-se

detentores de uma forca e vontade de recuperar o tempo perdido, ou como citamos
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anteriormente nesse estudo, recuperar aquilo que lhes é de direito e em algum
determinado momento de suas vidas, lhes foi negado por diversificados fatores.

Ao mesmo tempo em que os desafios dos docentes4 e 5 corroboram para uma
questdo preocupante da realidade na modalidade de ensino EJA, o docente 4 nos deixa
em estado de alerta, transparecendo insignificancia ao assumir uma turma da Educagéo
de Jovens e Adultos. Encontrando-se atuante nessa modalidade de ensino apenas por ter
aceitado um convite e ainda convivendo com o seu maior desafio que € a evasdo escolar.
Muito nos preocupa que postura o respectivo docente tera diante desse quadro desafiador
na Educacdo de Jovens e Adultos.

Ao comentar sobre a formacdo docente, Freire (2013) nos sinalizou que, a
formacéo docente é permanente e que um momento bastante fundamental e primordial é
guando nos enquanto cientistas da educacdo, [...] “Procuramos refletir criticamente sobre
nossa pratica de ontem e de hoje, possibilitando uma perspectiva de melhora na nossa
préatica de amanha [...] O discurso docente precisa ser tao real que se confundira com sua
pratica”.

Se esse profissional 4 nos afirma com tamanha frieza, os motivos que lhes
conduziram a EJA, como poderemos esperar que reflita-se sobre sua pratica
constantemente, a fim de conduzir seus educandos, a constru¢cdo de um pensamento
critico-reflexivo.

O docente 5, apresenta preocupac¢do relacionada a evasdo escolar, a0 mesmo
tempo em que inspira-nos, ao afirmar que apesar de todos os desafios enfrentados no dia
a dia, encontra-se atuando na Educacdo de Jovens e Adultos ndo sé por uma questdo
pessoal e pelo simples objetivo de transmitir contetdos, como também por ter se
encontrado como docente, tendo como motivacdo, alunos apresentando vontade de
construir saberes significativo.

Nas afirmac6es dos docentes 6,7 e 8, identificamos:
Meu maior desafio é na aprendizagem da leitura e da escrita, sendo bem maior
a leitura. (Professor6, 52 anos, ha 32 anos exercendo a profissdo).

Trabalhar com adultos com déficit de aprendizagem e necessidade especial
(seu universo e suas vidas). Apesar de pouco tempo de experiéncia é
gratificante, um desafio. (Professor7, 55 anos,1 anos e 4 meses exercendo a
profissao).

Foi enfrentar alunos que ndo sabiam pegar no lapis, mas venci com muita forga
de vontade. (Professor8, 60 anos, h4 34 exercendo a profissao).
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Referindo-nos ao docente 6, verificamos um desafio, que expressa bem a
realidade do publico da EJA, em sua maioria chegam nessa modalidade de ensino semi
analfabetos ou totalmente analfabetos. Transitando nessa dire¢do, Schwartz (2012), nos
fez refletir que os processos de ler e escrever acontece ao longo da vida, sem idade
determinada. Para compreendermos melhor esse processo, imaginemos um objeto que
ndo é fixo e que caminharemos constantemente e incansavelmente em busca de alcancé-
lo.

E fundamental que os docentes assim como todo o sistema educacional assumam
essa postura de aprendizagem como uma necessidade da realidade existente nessa
modalidade de ensino. O docente 6nos informou,quando perguntado sobre sua
motivacao,que nunca imaginou fazer parte da EJA e em nossos dialogos informais,
durante as observacdes do estagio supervisionado, nos afirmou que ali mantinha-se por
néo pretender a aposentadoria, evitando assim, perdas salariais.

Precisamos nos remeter ao que disse Rios (2005) referindo-se as dimensdes que
sdo necessarias a formacdo da identidade do docente. No que refere-se a essas dimensdes
ndo conseguimos visualizar nitidamente no determinado profissional, a presenca da
dimensdo, que mais uma vez afirmamos ser fundante para as demais dimensdes, a ética.
Utilizando-se de uma postura otimista,pensamos que se esse profissional ndo estivesse
prestes a aposentar-se de suas atividades,caminharia em busca da construcdo dos saberes
pedagdgicos e da construcdo de sua identidade como docente.

Os docentes 7 e 8 muito motivam-nos a apresentarem desafios na modalidade de
ensino EJA. Apesar do Professor 7 admitir-se possuidor de poucos anos de experiéncia,
seu discurso leva-nos a acreditar que detém a vontade de caminhar em busca da
construcdo de sua identidade como professor da modalidade de ensino aqui estudada.

Convictos sobre a sinalizacdo que nos fez Freire (2013), sobre seriedade e
afetividade, que do ponto de vista de uma educacdo democratica, ndo pode-se acreditar
que ser um bom professor, é assumir cotidianamente uma postura fria, como visualizamos
no perfil do professor 4, aqui ja citado, distante e cinzenta, como se os educandos fossem
meros objetos, que devemos articular, manipular ou simplesmente depositar informacdes.

Essa demonstracdo de insignificancia parece-nos visivel no perfil do docente 4,
diferentemente do ocorrido nas respostas dos docentes 7 e 8. Em suas afirmac6es quanto
as questdes que Ihes motivam a terem iniciado uma atuagdo na Educagdo de Jovens e
Adultos, somadas aos seus desafios cotidianos, conduzem-nos a crer que ambos os perfis,

sdo de cientistas da educacdo motivados. Apesar do professor 7 possuir uma atuagdo
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inicial nessa modalidade de ensino e o professor 8,apresentar 18 anos de
experiéncia,deixam-nos evidéncias que estdo motivados e constantemente aptos a novas
experiéncias,almejando construcdes e reconstrucdes de saberes necessarios a pratica
pedagdgica.

Verificamos nas afirmativas dos respectivos docentes, termos que dao
importancia consideravel aos educandos dessa modalidade,como a valorizagdo e o
respeito ao conhecimento e as marcas que cada um traz consigo,respeitando o contexto
em que estdo inseridos, pois é primordial que o professor-mediador leve em consideracédo
todo esse contexto, em sua pratica educativa.

Acreditamos que o docente € um mediador que coloca os educandos em contato
com o caminho que leva a construcdo do conhecimento, cabendo-lIhe também como papel
de educado gerar motivacdo, auxiliando na aquisi¢do e constru¢do do conhecimento,
proporcionando ao educando uma participacao ativa.

As préticas pautadas na simples reproducdo do conhecimento, enquanto
verdades absolutas, ja& ndo ddo contam da multiplicidade de saberes existentes na
sociedade. O docente ndo € mais detentor do conhecimento, aquele que sabe de tudo, nem
seus educandos sao meros receptores, o docente é aquele que aponta caminhos para que
seus alunos descubram e construam de forma dindmica os saberes, atraves do trabalho em
conjunto, considerando os interesses dos alunos e seu conhecimento de mundo.

Rummert (2002, p. 127) destaca a necessidade da valorizacdo dos saberes dos

educandos ao dizer que:

[O]s alunos, enquanto sujeitos culturais dominam saberes que, valorizados,
ddo nova dimensdo as préticas pedagdgicas, permite a todos---professores e
alunos---voltar, a si proprios e aos outros, um olhar que se distancia da
perspectiva negativa que, muitas vezes, marca a concepcao que se tem da EJA.

As argumentacGes de Rummert (2002) remetem-se diretamente aos educandos
da EJA, os quais caracterizam-se como um grupo heterogéneo, do ponto de vista da faixa
etaria, da cultura, da visdo de mundo e dos conhecimentos prévios. A inclusdo, por vezes,
precoce, no mundo do trabalho e a experiéncia social fizeram com que esses alunos
acumulassem uma bagagem rica e diversa de conhecimentos e formas de atuar no mundo
em que vivem.

A escola representa para eles um espago, a0 mesmo tempo, de recolocacao
social, de sociabilidade, de formalizagdo do saber e de desenvolvimento pessoal. Cabem

a todos, docentes atuantes da EJA, aproveitar toda a bagagem apresentada por esse
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publico e relaciona-la ao processo de ensino-aprendizagem significativo, tornando as
aulas um encontro de satisfacdo de suas necessidades e expectativas.

Voltando aos argumentos de Rummert (Idem), a escola ndo pode mais fazer de
conta gque ndo enxerga essas diferencas, sobretudo, quando fala da Educacéo de Jovens e
Adultos:

[...] os jovens e adultos trabalhadores trazem, para o interior do espago escolar,
uma multiplicidade e uma riqueza de saberes que quase nunca ousam externar
por considera-los inadequados, sem valor, ou mesmo equivocados. A escola,
por uma série de razGes marcadas por um processo de cristalizacdo de valores
ideologicamente construidos pelos interesses dominantes, com frequéncia
também se fecha a esses saberes, ignorando-os ou desqualificando-o0s. Romper
este distanciamento nos jovens e adultos trabalhadores,seres construtores da
cultura(RUMMERT, 2002, p.126 e 127).

Faz-se necessario abordar em salas de aula da EJA, temas compativeis com 0s
interesses, tanto dos jovens, como também dos adultos. E importante destacar que o
convivio entre diferentes faixas etarias, do aluno jovem com o aluno adulto pode ser
enriquecedor, ao interagir os alunos apresentam visdes de mundo diversificadas, culturas
diferentes e ninguém é detentor da verdade. Proporcionando aos educandos,aulas
motivadoras,que os estimulardo bem como ao docente também.

Enfim,quando questionados a respeito de suas motivacdes e desafios na
Educacdo de Jovens e Adultos,alguns responderam a questdo basicamente pensando na
mesma linha de raciocinio, ou seja, justificaram suas respostas enfatizando a falta de

incentivo do governo, como podemos observar nas respostas dos docentes 2 e 3.

A falta de recursos impossibilita-nos de realizar atividades pedagdgicas como
desejamos. Além disso, falta assisténcia da Secretaria de Educacdo do
Municipio do qual atuo. (Professor2, 39 anos,hé 2 anos exercendo a profissao)

A falta de incentivo do governo bem como a falta de recurso para os alunos.
(Professor 3, 41 anos, ha 2 anos exercendo a profissao)

A justificativa desses docentes em relacdo ao maior desafio de atuar na EJA
envolve, ndo s6 a falta de assisténcia, que vai desde uma infra estrutura adequada para
atender a demanda dos alunos e proporcionar ao educador um ambiente confortavel, que
proporcione-lhes melhores condi¢des de trabalho, até a falta de recursos e investimentos
especificos nessa area, definitivamente é o eixo principal que contribui para uma
educacdo que empobrece o trabalho docente, impossibilitando-o de realizar atividades
pedagdgicas, como destaca o Professor 2 em sua resposta.

Outro fator relevante é a evasdo escolar, citada na resposta do docente 4.

Lamentavelmente a evasdo escolar ndo é um desafio apenas dos 6rgdos governamentais
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ou da sociedade, mas também do professor que atua diretamente em sala de aula com
educandos que por inmeros motivos acabam-se evadindo da escola, essa atitude faz com
que o educador permaneca em estado de impoténcia devido ao desinteresse dos jovens,
enquanto os adultos que habitualmente vivem dias de trabalhos exaustivos buscam nas
aulas da EJA, recuperar o tempo perdido.

Visualizamos também, que por se tratar de um desafio, esses respectivos
docentes ndo permitem transparecer que almejam desistir, do contrario, afirmam ser
satisfatorio, conhecer o universo dessa respectiva modalidade de ensino EJA e acreditam
que podem contribuir de alguma forma, para que os educandos consigam construir
conhecimentos significativos durante o processo de ensino-aprendizagem na Educagéo

de Jovens e Adultos.

5.2. Observacdo em sala de aula

Quanto as observacdes, enquanto instrumento de pesquisa, realizamos durante o
estagio na Educacdo de Jovens e Adultos na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Maria de Fatima Souto Maior, localizada no municipio de Jodo Pessoa, bairro de
Mangabeira I, que chamaremos de escola 1 e na Escola Municipal Anténio Viana,

localizada no municipio de Cabedelo que chamaremos de escola 2.

5.2.1. Escola |

Na Escola Maria de Fatima Souto, realizamos a observacdo na sala do ciclo | da
EJA, tendo como docente, o professor 6, citado no quadro em anexo. Em nos nossos
didlogos informais, afirmava-nos estar lecionando na modalidade de ensino da EJA, por
motivo de ter sido solicitado a transitar para EJA, através de um convite, pela diretora da
escola. Especificando possuir bastante tempo de servico no setor educacional e prestes a
requerer a aposentadoria,relatando que durante sua jornada como docente,nunca se
imaginou como professor atuante na Educacdo de Jovens e Adultos.

No primeiro dia a observar, deslocamo-nos a escola campo com o objetivo de
obter primeiramente informac6es administrativas. O nimero de alunos matriculados
continua 0 mesmo se comparado com o do ano anterior, ressaltando a diminuicdo da
quantidade de discentes, frequentando cotidianamente a instituicdo, e uma quantidade
consideravel de transferéncia na modalidade de ensino fundamental.

Na educacdo de jovens e adultos, quando ha diminuigdo de educandos, no geral,
ndo ocorre por transferéncia, mas por desisténcia, foi o que afirmou as respectivas

entrevistadas (diretora e secretarias da respectiva escola). Ainda ressaltou a diretora que
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a turma na qual dar-se-ia nossa observacdo, por motivo de evasdo estaria sujeita a ser
extinta, caso no inicio do ano letivo de 2016 ndo houvesse novas matriculas. De inicio,
procuramos ndo absorver essa desmotivacdo lancada, mas no decorrer do Nnosso
percurso,as circunstancias foram absorvendo-nos.

Nesse contato inicial refletimos sobre o papel da escola e diante de tais palavras
sobre evasdo, bem como, o discurso indiferente de educadores envolvidos nesse processo
de ensino-aprendizagem. Aparentemente parece-nos gque ocorre apenas um sentimento de
preocupacdo em manter uma turma ativa (questdo quantitativa), sendo irrelevante o
educando e seus respectivos motivos de evasao.

No campo de observacéo, ja no segundo dia, deparamo-nos com uma sala de
aula vazia e o professor com expectativa de chegada dos seus cinco educandos, que
segundo o0 mesmo ainda continuam frequentando as aulas. Apresentamo-nos esclarecendo
que gostariamos de sua autorizacdo e se possivel contribuicdo no que se refere a
realizacdo das observacGes em docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos. O mesmo foi
receptivo,concedendo-nos autorizacdo.N&o diferente da direcdo da escola,logo replicou
uma frase referente a evasao escolar,o0 que nos inquietou ainda mais.

Enquanto aguarddvamos a chegada dos discentes, estabelecemos um diélogo,
durante o qual o docente revelou ter tempo suficiente para requerer a aposentadoria, mas
afirma que ainda néo o fez, para evitar déficit em seu salario mensal. Ap6s uma hora de
espera chegou o primeiro e Unico aluno a frequentar a aula naquela noite. O docente logo
dirigiu-se a ele,chamando-lhe atencdo,por ja ter passado da hora inicial da aula.Ainda
exclamou:“Vou lhe passar uma atividade e logo vamos embora, ndo irei ficar aqui com
vocé até tarde!”

Pediu-lhe o caderno, passou um exercicio de matematica (efetuacdo de adicGes) e
ordenou-lhe que realizasse o mais rapido possivel, ainda replicando: “Esse s6 vem na
hora do jantar.” Apds uns dez minutos, fixou seu olhar para o educando e solicitou-lhe
que fosse merendar. Apds a merenda, liberou o Gnico aluno da noite e deu por encerrado
a aula. Diante da postura desse respectivo docente,ficamos a nos perguntar se durante sua
formacdo alcangou as dimensfes da competéncia.O que sera que o levou agir de forma
tdo insignificante diante do seu educando!

Temos em Azzi (1994), que “o trabalho docente é uma pratica social (...)”,
exigindo de n6s enquanto educadores praticas sociais ricas de possibilidades, criativas e
que levem em consideracdo a gama de bagagem apresentadas pelos seus respectivos

educandos. Na observacdo feita a pratica do Professor 6, visualizamos uma préatica
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docente mecanica, na qual o educando € um mero objeto passivo que realiza atividades,
descontextualizadas que em nada somam ao Seu processo de ensino-aprendizagem.

Retornamos naquela noite para casa na certeza que ndo foi uma aula de EJA que
presenciamos, e sim, uma atitude de assistencialismo, inicialmente o docente repreende
seu aluno ao chegar tarde a aula, sem ao menos perguntar-lhe o motivo que o fez atrasar-
se; e apds dez minutos de ter-lhe exigido que realizasse uma atividade, solicitou que o
mesmo fosse merendar. Segundo o docente, 0 educando raramente vai a escola e nos dias
que esta presente ¢ apenas com a “inteng¢ao” de alimentar-se e ndo de participar das aulas.

O que nos deixou ainda mais inquietas foi que em nenhum momento o professor
perguntou ao aluno se havia conseguido realizar com éxito a atividade solicitada,
ressaltando que do instante em que prop6s a atividade até hora que pediu que fosse
merendar, passaram-se apenas dez minutos!No terceiro dia de observacédo, ao chegarmos
a sala de aula, encontrava-se o docente aguardando mais uma vez seus respectivos alunos,
logo ele disse: “Veja como €, sdo muitos os dias que fico aqui esperando e ninguém
aparece!”

Perguntamos-lhes em seguida: “Vocé os aguarda sempre e até que horas? “Ele
respondeu:” Até umas oito e meia. “Assim sucedeu-se, os educandos lamentavelmente
ausentaram-se nesse dia, possibilitando-nos estabelecer um dialogo informal sobre seus
respectivos alunos e sua pratica docente.

O professor relatou a dificuldade de lidar com um publico heterogéneo, onde
cada um possui suas particularidades e idades diversificadas. Destacando em suas
palavras a “lentiddo” que sua Unica aluna mulher apresentava em relacdo a escrita de
textos e numeros. Devido a esse destaque,nos instigou a observa-la mais e a escolhé-la
para uma maior aproximacdo.Essa palavra nos intrigou: “lentiddo”.Foi preciso
insistir:“Como ¢ essa lentidao?”.Entdo,explicou o docente: “Hd trés an0S e meio
acompanho essa aluna,ensino as letras e 0s nimeros em um dia,na semana seguinte ja
ndo sabe mais esquece.”’E muito lental

Perguntamos-lhes se em algum momento desses trés anos e meio, havia
solicitado ajuda de outros profissionais. Porque ndo poderia ser considerado normal essa
dificuldade téo insistente e que ja durava um tempo bem consideravel. Pensamos logo na
dislexia que é um disturbio genético e neurobioldgico que independe da preguica,falta de
atencdo ou ma alfabetiza¢&0.0 que ocorre é uma desordem no caminho das informagdes,o
que inibe o processo de entendimento das letras e, por sua vez, pode comprometer

a escrita.E claro que os sintomas da dislexia variam de acordo com os diferentes graus do
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transtorno,mas a pessoa tem dificuldade para decodificar as letras do alfabeto e tudo o
que € relacionado a leitura.O disléxico ndo consegue associar o simbolo grafico e as letras
ao som que eles representam.

Tentamos explica-lo que poderia ser esse ou outros inUmeros motivos, e nao
apenas a “lentiddo” como estava afirmando, mas que para ter certeza e tentar ajuda-la, era
preciso buscar auxilio de outros profissionais da escola, pois competia a todos essa acéo,
na tentativa de reverter o quadro da educanda. Ele balancou a cabeca como quem afirma
entender a informacéo, embora tenha demonstrado indiferenca para absorver e coloca-la
em pratica.

No contexto em que esta inserida esta aluna que ha trés anos e meio ndo consegue
assimilar corretamente letras e niUmeros, nao visualizamos a cria¢do de possibilidades que
Freire (2013) nos sinaliza. Sabe-se que ndo é algo normal tanto tempo no mesmo nivel
educacional, no entanto, nada se faz na tentativa de criar possibilidades para a aluna seguir
em frente e progredir. H& certa omiss&o ou acomodacéo diante da dificuldade apresentada
e acreditamos que também é papel do docente intervir buscando alternativas para reverter
esse quadro que é tdo desmotivador para a discente.

Ressaltamos ainda, que a determinada aluna em seu trabalho cotidiano precisa
preencher uma lista de compras e, segundo o docente, todo més é ele quem o faz. Até
questionei por que no lugar de preencher para a aluna determinada lista, o docente ndo
criava situacGes que possibilitassem a educanda desenvolver a escrita, levando-a a
prépria, diante de sua necessidade real vivenciada mensalmente em seu trabalho, a
aprender. O docente afirma que ndo insiste porque sua aluna é resistente e ja se habituou
a pedir para que 0 mesmo preencha.

Quanto aos demais alunos, descreveu que tem um educando cuja profissao é de
pedreiro e outro que é servente e, praticamente, nao estdo mais freqiientando as aulas, sob
a justificativa de cansaco fisico, devido as profissdes exercidas. O aluno que menos falta
as aulas tem a profissao € de repositor de supermercado e que segundo o docente estudou
quando crianca, caracteristica que lhe possibilita uma maior facilidade no processo de
ensino-aprendizagem.

No inicio do ano foram matriculados no ciclo I, doze alunos dos quais apenas oito
chegaram a frequientar as aulas e, no decorrer do ano, esse nimero decresceu. A partir do
segundo semestre, cinco alunos permaneceram freqiientando e, nos meses de outubro e
novembro, nos quais realizamos as observacOes, apenas trés ainda continuavam

frequientando a escola, mesmo que n&o diariamente.
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A escola ndo pode nem deve ser indiferente a evaséo, se assim o fizer estara sendo
omissa no que se refere ao seu papel perante a educacgéo e a todos que nela estéo inseridos.
Assumindo uma postura excludente que em nada contribuira com a evolucéo do sistema
educacional brasileiro bem como deixara de formar cidadéos criticos-reflexivos atuantes
na sociedade e aptos a mudar suas vidas e da comunidade no qual estdo inseridos.

No quarto dia de observacdo, encontramos na sala dois alunos e o docente. Logo
ficamos entusiasmadas na expectativa de absorvermos e apropriarmos ainda mais do
contexto da turma do ciclo | da EJA.

Inicialmente o docente pediu o caderno dos dois educandos presentes na aula e
passou uma atividade de matematica (efetuar adi¢cdes) e uma de gramatica (solicitando
riscar as vogais existentes nas palavras) para que realizassem naquele momento, sem ao
menos fazer uma exposicdo sobre algum assunto. Aparentemente ndo possuia plano de
aula, permanecendo parado em sua mesa, aguardando os educandos concluirem as
atividades.

N&o parecia uma aula normal, ficamos muito inquietas, sem acreditar no que
presenciadvamos. Nesse momento, iniciamos um dialogo no qual o docente afirmou que a
aluna ali presente seria aquela que esta sob sua intervencao ha trés anos e meio e segundo
suas palavras, apresentava uma “lentidao” no processo de ensino-aprendizagem. E foi
esse discurso que nos levou a optar por uma relacdo mais proxima com a respectiva
discente.Logo percebemos um desconforto dela durante as tentativas de efetuar contas
simples de adicdo.Entdo,questionamos ao docente o que fazia diante de tal
situacdo.Afirmou que sentava ao lado da discente e a ajudava a “pensar”,a fim de resolver
as adi¢des apenas “pensando”!

Ficando inquietas com a situacdo, solicitamos ao docente que permitisse nossa
aproximacdo e intervenc¢do junto a aluna, o que nos foi concedido e em alguns minutos
tentamos motiva-la a prosseguir com a resolucdo da atividade, mostrando-lhe ser capaz
de atingir os resultados exatos, efetuando as adigdes com o auxilio dos dedos (primeira
“calculadora” dos ndo numeralizados) ou de figuras (////) ao lado das contas. Ja que pelos
procedimentos formais, a discente estava considerando impossivel obter o resultado.
Assim foi realizado pela aluna como ilustra a foto 1 abaixo,e em poucos minutos,a
educanda reportou-se a nos,fixando seu olhar ao nosso e exclamou: “Como foi facil
resolver essas contas, por meio desses tracinhos! ”(Aluna)

Foto 1: Atividade Descontextualizada
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Fonte: Arquivo das autoras

Diante dessa intervencao vivenciada, ficamos ainda mais inquietas por estarmos
frente a situacfes que sdo corriqueiras na respectiva sala de aula da EJA e que poderéo
refletir negativamente no processo de aprendizagem desses respectivos alunos.

Quanto ao outro educando presente em sala de aula, a atividade “mecanizada”,
restringindo-se apenas a exercicios no caderno, descontextualizada, sem aula expositiva,
propostas pelo docente ocorreu sem maiores transtornos, pois 0 mesmo, como o professor
ja havia dito no dia anterior, trabalhava como repositor em um supermercado, estando
cotidianamente inserido em um contexto de letras e nimeros, caracteristico que em sua
opinido, o favorecia no processo de aprendizagem.

Ao docente espera-se que preocupe-se em desenvolver uma aprendizagem
significativa e de valores, como o respeito, a cooperacao, a igualdade, autonomia, justica
e a solucdo de conflitos. E sobre a seriedade que nos remete Freire (2013) néo
conseguimos identifica-la na prética educativa do Professor 6.

A realidade observada reforga-nos o que ja foi dito anteriormente pelo professor,
que pelo fato das turmas da EJA serem bastante heterogéneas, torna-se fundamental para
a préatica educativa, elaborar planos didaticos que levem em consideracao toda a gama de
conhecimentos trazidos pelos seus educandos. Valorizar o conhecimento prévio dos
educandos da Educacdo de Jovens e Adultos é fundamental para uma evolugdo
significativa no processo de ensino-aprendizagem.

No quinto de observacao, ao chegarmos nédo havia ninguém na sala de aula que
estava fechada, embora a escola estivesse funcionando normalmente. Por alguns instantes
acreditamos que o professor ndo fosse comparecer para ministrar sua “aula.” Decidimos
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aguarda-lo e ficamos a sua espera, sentadas no patio da escola. Passamos a observar toda
aquela movimentagdo que ocorrera na escola na parte da noite.Funcionérios pintando o
patio da escola,dentre outros objetos,0 que fazia exalar um forte cheiro de
tinta,estendendo-se até as salas de aulajoutros ajeitando carteiras quebradas e
funcionérios falando alto para resolver problemas na cozinha.Uma movimentacdo que
chegou a nos incomodar mesmo ndo fazendo parte cotidianamente da escola.

Acreditamos ser bastante positivo todo o esforco da comunidade escolar em
busca de uma melhoria na parte fisica da escola. Mas o0 que nos deixa inquietas e
refletindo € que até nesse aspecto os alunos da noite — da EJA, sdo menos favorecidos.
Claro que todos os tipos de melhoria que favorecam o ambiente escolar sdo sempre bem-
vindas,porém deveriam ser realizadas nos finais de semana ou no periodo em que 0s
alunos ndo tivessem aulas.E como se a noite tudo fosse permitido,aulas sem
planejamento,profissionais prestes a aposentarem-se,professores sem disponibilidade a
aquisicao de novos saberes e descobertas,enfim,foi extremamente desmotivador observar
a rotina escolar dos alunos inseridos nesse respectivo contexto escolar.

Nessa noite, o docente chega a escola, seguido de um Unico aluno. De fato,
comecamos a acreditar nas palavras iniciais e desmotivadoras da diretora juntamente com
as do docente, a evasdo € o maior problema enfrentado pela EJA, ndo sendo Unico e
exclusivo. Inimeros sdo os problemas que causam a evasao e acreditamos que seria em a
partir desses “pontos negativos” que 0 poder publico juntamente com toda comunidade
escolar deveria agir, para que esse quadro fosse revertido a tempo de poder possibilitar
novas oportunidades para todos os estudantes da EJA.

O poder publico urgentemente precisa repensar politicas puablicas que
contemplem essa modalidade de ensino, comecgando por concurso publico especifico para
profissionais que esbocem interesses em atuar especificamente com Educacéo de Jovens
e Adultos. Sobre o proposito de evitar iniciativas no sistema educacional de ensino que
direcionam docentes, prestes a aposentarem-se e até mesmo professores com perfis que
ndo sejam de aposentadoria, mas despreparados ou que ndo possuam formacao especifica
para atuarem nessa modalidade de ensino.

Baseando-se em observacOes realizadas em anos anteriores na mesma escola,
durante estagios em outras modalidades de ensino, podemos observar que 0 ensino
fundamental tem uma melhor preparagdo e incentivo da propria equipe pedagdgica. O
quadro de funcionérios que estdo a disposi¢do dos docentes no turno da noite é quase

inexistente, a merenda € menos elaborada, todos os reparos que a instituicdo necessita sao
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feitos no turno da noite, com barulhos inoportunos, cheiros fortes de tinta, pessoas
entrando e saindo da escola. Enfim,n&o se tem a preocupacao de proporcionar aos alunos
da noite,um ambiente escolar tranquilo e motivador propicio ao processo de ensino-
aprendizagem.

Voltando para o contexto da sala de aula, ainda no quinto dia observando. O
docente mais uma vez pediu para que o aluno trouxesse o caderno. Sua préatica sempre
caminha nesse percurso, passou um exercicio solicitando-lhe que escrevesse um bilhete.
E assim fez 0 educando, como ilustrado na figura 2 abaixo,sentou-se na sua carteira e no
meio daquela sala vazia, absolutamente isolada ficou a raciocinar a fim de escrever o
determinado bilhete, sem ao menos ter recebido uma instrugdo naquele exato momento
para fazé-lo. O docente dirigiu-se a nos e afirmou: “Ontem expliquei como elaborar um
bilhete, agora ele precisa lembrar e fazer.” Respondemos que ele era o professor efetivo
e estdvamos ali, apenas para “aprender!” Parecia-nos sempre preocupado em justificar
suas agdes. Aqui foi nossa frustracdo e a maior aflicdo de todas.

Figura 2: Retrato da Evasdo

Fonte: Arquivo das autoras

O professor 6 possui 32 anos de experiéncia docente, sendo 7 na EJA, mas toda
essa “bagagem” que lhe é inerente ndo esta sendo suficiente para tentar reverter esse
quadro da evaséo escolar, que € tdo fregiiente nessa modalidade de ensino. E nem téo
pouco compete s6 a ele combater esse quadro. E preciso que haja uma iniciativa que
englobe toda a esfera educacional brasileira.

As causas da evasdo escolar sdo variadas. Condic¢des socioecondmicas, culturais,
geograficas ou mesmo questdes referentes aos encaminhamentos didatico-pedagogicos e

a baixa qualidade do ensino das escolas podem ser apontadas como causas possiveis para
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a evasdo escolar no Brasil, principalmente na EJA, especificamente no ciclo | da escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Maria de Fatima Souto.

Outro ponto a destacar nessa observacao é no que se refere ao ambiente da sala
de aula. A sala ndo possui nenhuma informacéo visual educativa que auxilie os educandos
nesse processo de aprendizagem, como podemos constatar na figura 3 abaixo. Segundo o
docente,dos cinco alunos do ciclo I,quatro ainda estdo no processo de alfabetizagdo, com
graus diferentes mais ainda estdo,seria muito relevante que o docente explorasse o
ambiente da sala de aula na perspectiva de contribuir com esse processo tdo importante e
significativo na vida dos alunos.O ambiente escolar também contribui positivamente ou
negativamente,ja que uma instituicao que néo oferece boa
estrutura,conseqiientemente,ndo podera assegurar aos alunos uma educacéo de qualidade.

Figura 3: Sala de aula
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Fonte: Arquivo das autoras

Foram mais 4 dias de observacdo, mas lamentavelmente, sem a presenca de
discentes e aqui encaixa-se 0 que nos sinalizou Paulo Freire: “ndo h& docéncia sem
discéncia”; ndo ha mais observac6es sem a presenca fundamental do aluno e a evasao foi
mais concreta do que imaginavamos.

Se algumas medidas emergenciais fossem tomadas com o intuito de abranger
essa modalidade de ensino, no que diz respeito a formagéo especifica para quem ensinar
(sob pena de ndo poder assumir determinadas turmas, quem ndo possuisse formacao
especifica na EJA, formalizadas em lei), na intencionalidade de reverter esse quadro de
descaso com a pratica docente na Educacéo de Jovens e Adultos, alcangariamos bons
avancos, abrangendo diversos educandos que ja estdo ou venham a frequenta-la.

Precisamos mudar essa realidade retratada na figura 4:
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Figura 4: Pratica docente descontextualizada

Fonte: Arquivo das autoras

Diante das observacdes no ciclo | da EJA da Escola Maria de Fatima Souto,
concluimos que no que refere-se ao &mbito pedagdgico, exige-se um maior compromisso
do pedagogo, ndo sendo um trabalho fécil. O planejamento para as aulas € complexo, pois
é planejar para o desenvolvimento intelectual e social de um grupo heterogéneo que em

algum momento de suas vidas ja tiverem esse direito a educacdo negado.

5.2.2 Escola Il

Observando a sala de aula do Professor 5 na Escola Municipal Anténio Viana, no
Municipio de Cabedelo, identificamos que o método de ensino aplicado em sala é o
‘tradicional’, pelo fato dos discentes utilizarem apenas o caderno para copiar as atividades
do quadro. Fomos recebidas pelo professor que nos apresentou aos educandos presentes
e entdo, observamos a aula do inicio ao fim.

O professor mantém uma relacdo consideravelmente positiva com seus alunos,
como podemos observar na figura 5 abaixo, sempre preocupado com o desempenho dos
mesmos e buscando interagir naturalmente com todos. No decorrer da aula, vimos o
diadlogo de modo espontaneo através de alguns argumentos e questionamentos dos alunos

ou por parte do professor:

Professora a senhora lembra-se do meu emprego?Vou ter que sair de 14 estou
muito cansada (Aluno).

Senhor Antdnio, quanto tempo que o senhor ndo vem pra aula, 0 que
houve?(Professor).

Figura 5: Aula tradicional



Fonte: Arquivo das autoras

Constantemente, o docente revela-se bastante motivado, embora ministrando
sempre aulas tradicionais, é notavel suas tentativas de motivar os educandos,utilizando-
se frases de auto estima,conduzindo a aula de modo gue os alunos sintam-se valorizados.

Quanto as atividades propostas pelo docente tém-se como atividades mais
trabalhadas, as de Portugués e Matematica, e se houver naqueles dias, data comemorativa,
como, por exemplo, o dia da Consciéncia Negra, também é explorado. As atividades
aplicadas pelo docente, geralmente séo escritas na lousa, para que os educandos as

reproduzam no caderno, respondam, e em seguida, participem oralmente da correcao.

O espaco pedagdgico é um texto para ser constantemente “lido”, interpretado,
“escrito” e “reescrito”. Neste sentido, quanto mais solidariedade exista entre o
educador e educandos no “trato” deste espaco, tanto mais responsabilidades de
aprendizagem democréatica abrem-se na escola (FREIRE, 1996, p.109).

Quando Freire diz que o0 espaco pedagdgico é um texto, esté referindo-se a troca
de conhecimentos que deve existir entre docente e o discente, favorecendo nao s6 ao aluno
em si, como o docente também, que constantemente estdo no processo de construcdo de
saberes. Assim sendo, a interacdo entre ambos é necessaria, seguindo na direcdo do
entendimento, conciliando os conteudos contextualizados propostos em sala de aula,
efetuando um respeito muatuo.

Tanto o professor quanto os alunos estdo no ambiente escolar para trocarem
conhecimento, cada um possui experiéncias divergentes, o que possibilita debates acerca
dos temas abordados em sala. Assim sendo, para que essa relacao professor-aluno efetua-
se de forma positiva, ambos precisam conscientizassem que o erro faz parte do cotidiano
e que ele é fundamental para que se tenha éxito no processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido,Freire nos apontou que o texto precisa ser lido,interpretado,escrito e
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reescrito,como também ocorre na aprendizagem,onde é possivel aprender com o erro e a
partir dele recomecgar.

Em uma das aulas, o docente iniciou sua pratica,cumprimentando cada
educando,respeitando a seqliéncia dos locais onde estavam sentados, iniciando a aula,
escrevendo frases na lousa, objetivando que os educandos identificassem adjetivos. No
decorrer dessa atividade, iniciou uma leitura individual com os alunos, dirigindo-se a cada
um individualmente, percebemos que essa atitude deixava os alunos mais confortaveis
em realizar a leitura e, conseqiientemente, mais confiantes.

Ao término da leitura, retornou para a lousa, efetuando as correcdes, instigando
constantemente os alunos a participarem da corregéo, objetivando a interagdo do aluno,
questionando o porqué das respostas e qual o caminho levou a respectiva conclusdo, de
modo que os alunos refletissem sobre o que estava sendo proposto em sala.

Num dado momento da aula, um educando revelou-se com dificuldade na
realizacdo da atividade, o0 mesmo n&o conseguia identificar os adjetivos, levando a
professora a aproximar-se do educando, para identificar qual seria sua dificuldade,
mediando essa atividade com questionamentos, conduz o educando a essa identificacdo
do adjetivo, que 0 mesmo estava confundindo com substantivo.

Em seguida, os educandos dirigiram-se para merenda. Permanecemos em sala
com o docente e uma aluna, em um dialogo informal, no qual o assunto fora a educacgéo
dos filhos da respectiva educanda, que afirma estar constantemente presente na educacgéo
dos filhos e que se orgulhava deles. No retorno dos educandos,o docente deu continuidade
a atividade,escrevendo algumas frases,com o objetivo de os educandos completarem com
adjetivos,escritos na lousa,solicitando que respondessem em dupla,estipulando 15
minutos para realizacdo.Ao término,o docente fez o acompanhamento na lousa e 0s
educandos,comunicavam que adjetivo adequava-se melhor as frases escritas na lousa.

“Assim, ainda que a designacao “Educacao de Jovens e Adultos” nos remeta
a uma caracterizacdo da modalidade pela idade dos alunos a que atende, o grande traco
definidor da EJA é a caracterizacdo sociocultural de seu publico, no seio da qual deve-se
entender esse corte etario que se apresenta na expressdo que a nomeia “(Fonseca, 2002,
p. 15).

Fonseca nos sinaliza que a EJA precisa ter como ponto de partida a
compreensdo da posicdo sociocultural em que os alunos dessa modalidade de ensino estéo

inseridos, e partindo desse entendimento proporcionar aos educando uma metodologia
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que tenha fundamento e principalmente adéqlie-se ao contexto desses alunos. Diante da
observacdo do perfil do professor 5, é possivel identificar que sua metodologia precisa
ser reavaliada, ja que a articulacdo do dialogo juntamente com a metodologia tradicional

ainda revelam uma pratica pedagogica mecanica e sem fundamento para os educandos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s a conclusdo dessa respectiva pesquisa, ndo nos resta duvidas que as
motivacdes e os desafios dos docentes na Educacdo de Jovens e Adultos precisam ser
objetos de analise maior, envolvendo maior nimero de docentes e de instituicdes
educacionais dos municipios de Jodo Pessoa e Cabedelo.

No entanto, com o estudo realizado nas cinco escolas do municipio de Jodo
Pessoa e duas do municipio de Cabedelo, através dos questionarios respondidos, tivemos
duas turmas analisadas através de observacdes, sendo uma do municipio de Jodo Pessoa
e outra do municipio de Cabedelo, atraves de observacGes realizadas durante o estagio
supervisionado em EJA. Este processo nos possibilitou obter uma pequena amostra de
que a Educacdo de Jovens e Adultos € mais um agravante dos inimeros problemas da
Educacdo Basica no pais.

Ap0s conhecer um pouco dos motivos e desafios enfrentados pelos docentes que
atuam na EJA, visualizamos que sdo diversos fatores que 0s motiva ou ndo, como também
sdo inumeros os desafios que comumente acomete serem constantemente presentes no
cotidiano de suas praticas educativas.

Motivos que véo desde assuntos puramente pessoais como: “Melhor hordrio
para minha rotina.”, “Nunca pensei em atuar na Educacdo de Jovens e Adultos.”
Consideravelmente desestimulantes para todos que como nds, que estamos iniciando uma
caminhada profissional como pedagogos. Até motivos considerados politicamente
corretos e éticos, profissionalmente falando, como: “Me encontrei como educadora e
quero aprender cada vez mais.”

Essa Gltima fala conduz-nos a uma motivacgéo, enquanto cientistas da educacéo,
sinalizando-nos para a compreensao definitiva do que ja foi citado ao longo desse estudo,
que a construcdo dos saberes pedagdgicos se da no decorrer das nossas experiéncias
enquanto docentes e quando somados aos saberes cientificos e a didatica, serdo
envolvidos por dimensBes da competéncia, indispensdveis a nossa atuacdo, nos
conduzindo a uma pratica educativa significativa.

Os desafios que transparecem na respectiva pesquisa se estendem desde evasao
escolar ate a falta de investimentos do governo, através de recursos direcionados para 0s
educandos da Educacdo de Jovens e Adultos. Deixando-nos inquietas em relacdo as
respostas dos docentes, entre suas respectivas motivacoes e desafios,quando estes que
encontravam-se totalmente desmotivados ou indiferentes com suas atuagdes,ali

encontravam-se mesmo sem possuir formacéo especifica na EJA, as vezes na intencéo de
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esperar a aposentadoria ou por ter chegado nessa modalidade, apenas por ter sido
convidado. E que mesmo diante desse quadro, todos s30 unanimes quanto aos desafios
apresentados.Apontam sempre desafios relacionados ao campo governamental,de
estrutura, politicas publicas etc..

Concluimos que o poder publico precisa urgentemente repensar politicas
publicas que contemplem essa modalidade de ensino, comegando por concurso publico
especifico para profissionais que esbocem interesses em atuar nesse segmento, com 0
propdsito de evitar iniciativas no sistema educacional de ensino que direcionam docentes,
prestes a aposentarem-se ou até mesmo docentes com perfis que ndo sejam de
aposentadoria, despreparados e que ndao possuem formacéo especifica.

Se algumas medidas emergenciais fossem tomadas com o intuito de abrangera
modalidade, no que diz respeito a formacao especifica para quem fosse direcionado as
suas turmas, na intencionalidade de reverter esse quadro de descaso com a pratica
docente, alcancariamos bons avangos.

O estudo exploratorio realizado nas escolas de Jodo Pessoa e Cabedelo revelou
claramente que enquanto ndo tivermos no Brasil, politicas publicas que valorizem
integralmente a EJA,proporcionando motivagdes mais positivas que negativas e desafios
mais estimuladores pedagogicamente falando,correremos o risco de depararmo-nos
cotidianamente com perfis de docentes, semelhantes aos relatados nesse estudo.
Precisamos de medidas publicas que viabilizem melhores condi¢des no exercicio da
docéncia.

Essa realidade acaba contribuindo e interferindo negativamente nesse quadro
motivacional e de desafios apontados pelos educadores, levando docentes da modalidade
de ensino EJA a expressarem sinais de mal-estar docente, angustia, desanimo, ou até

mesmo, vontade de desistir da profissao.
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APENDICE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DA~PARAI'BA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Dados de identificagéo para elaboragéo de um perfil:
1. ldade:

O O O O

2. Formacéo: Magistério Pedagogia Especializacédo Outros

3. Tempo de experiéncia enquanto professor:

4. Tempo de experiéncia na EJA:

5. Fatores que Ihe motivaram a atuar na EJA:

6. Ao longo de sua experiéncia na EJA escreva sobre o maior desafio que vocé identifica

na Educacéo de Jovens e Adultos:
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TABELA DE DADOS
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TEMPO TEMPO
PROFESSOR | | p apE FORMACAO DE QUE MOTIVACAO MAIOR
SERVICO ATUA DESAFIO
NA EJA
Fazer com que
os alunos
Melhor horario interessem-se
Professor 1 | 21anos | Licenciatura 3 anos 1 ano para minha rotina | por matematica
em é sempre um
Matematica desafio, é a
matéria que a
maioria dos
alunos tem
dificuldades.
A falta de
recursos nos
impossibilita de
A forga de realizar
Magistério, 2 anos 1ano vontade dos atividades
Professor 2 | 39 anos Pedagogia alunos que nos faz pedagdgicas
(cursando) estar em sala de como
aula, pois a desejamos.
remuneracéo ndo Além disso, a
é satisfatoria falta de
assisténcia da
Secretaria de
Educacéo do
municipio do
qual atuo.
A falta de
A forga de incentivo do
Professor 3 | 41 anos Magistério 2 anos 1ano vontade dos governo como
alunos auséncia de
recurso para 0s
alunos.
Magistério, N&o existiram
Pedagogia e fatores, e sim um
Professor 4 | 45 anos | Especializagdo | 28 anos 2 anos convite que eu A evasdo
em gestdo e resolvi aceitar escolar
organizacéo
da escola.
Uma necessidade Fazer com que
pessoal. Onde 0S jovens
Professor 5 | 49 anos Pedagogia, 31 anos 4 anos encontrei meu fiquem em sala,
Especializacéo caminho como muitos ndo
em educadora. Pois querem
Psicopedagogi na EJA, responsabilidad
a trabalhamos ndo e, ja os adultos
sO conteddos, mas querem
a auto-estima dos
alunos. recuperar 0

tempo.
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Meu maior
Nunca pensei em desafio é na
Professor 6 | 52 anos Magistério, 32 anos 7anos | trabalhar na EJA aprendizagem
Pedagogia da leitura e da
escrita, sendo
bem maior a da
leitura.
Trabalhar com
Sou capacitado adultos com
Pedagogia e em Educacdo déficit de
Bacharelado Infantil: 0 & 6 anos | aprendizagem e
Professor 7 | 55 anos em lanoe4 e tenho o desejo necessidade
Administracéo meses 9 meses de conhecer o especial (dentro
de Empresas. universo da do seu
alfabetizagdo de universo).
adultos, Apesar de
conhecendo suas | pouco tempo de
vivéncias. experiéncia é
gratificante, um
desafio.
A educagdo e Foi enfrentar
Magistério, atencdo para alunos que néo
Professor 8 | 60 anos | Pedagogiae 34 anos | 18 anos | querer aprender, 0 | sabiam pegar no

Especializacéo

esforgo e
sacrificio, tudo
motiva-me para
dar o melhor aos

educandos.

lapis, venci com

muita forca de

vontade. Ensino
0 1° ciclo.




