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RESUMO

O presente trabalho de Concluséo de Curso foi realizado em uma creche municipal de
Cabedelo/PB. Teve por objetivo analisar de que forma os conhecimentos adquiridos nas
Universidades vem sendo utilizados pelos professores de Educacao Infantil em sua sala
de aula. O trabalho esté estruturado em 5 capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos
inicialmente o nosso trabalho. No segundo, fizemos um retrospecto histérico sobre
infancia e Educacao Infantil. No terceiro, discutimos a formacé&o e a préatica docente. No
quarto, expomos 0s caminhos metodoldgicos e no quinto, apresentamos e analisamos 0s
dados da pesquisa. Por fim, compreendemos que as Universidades estdo instruindo os(as)
professores(as) para atuar na area de Educacdo Infantil, mas esses professores nao
conseguem aplicar os conhecimentos aprendidos em sua sala de aula, ou seja, 0s
conhecimentos ndo estdo sendo aplicados na aprendizagem das criancas. Pode-se
verificar que as professoras conhecem autores considerados de referéncia para a educagio
infantil, mas tém dificuldades em fazer relacdo entre a teoria e a pratica. Desta forma,
considera-se que, apesar de termos alcancado os objetivos da pesquisa, que hé ainda um
longo caminho para que as préaticas docentes nas creches municipais possam garantir uma
educacéo infantil de boa qualidade para as criangas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Formacdo de professores; Préatica docente.



ABSTRACT

This final paper took place in a municipal nursery school in Cabedelo / PB. It aims to
analyze how the knowledge acquired at the universities has been used by nursery
education teachers in the classroom. This paper is divided into 5 chapters. In the first
chapter we present our final paper. In the second, consists of a retrospective history of
childhood and nursery education. In the third, we discuss teacher training and teaching
practice. In the fourth chapter, we expose the methodological procedures and in the fifth
chapter we present and analyze the surveying data. Finally, we understand that
universities are trainning teachers to act in kindergarten area, but these teachers are not
able to to apply the knowledge learned at the classrooms. The knowledge is not being
passed to the children. We realise that teachers know much authors considered refence to
nursery education, but they have difficult of comparing the relationship between theory
and practice. Thus, we believe that we have achieved the objectives of the research.
However, we realize that there is a long way in the teaching practices at municipal nursery
schools in order to assure a good education to the children.

Keywords: Nursery education; Teacher training; Teaching practice.
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1. APRESENTANDO A PESQUISA

O interesse pela tematica de formacéo e pratica docente na Educacéo Infantil foi
sendo tecido a partir dos debates realizados durante o curso de Pedagogia na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). Muitos desses questionamentos foram trazidos pelos
estudantes do curso que ja atuam em sala de aula, na area da educacéo.

A partir dessas reflexdes fui questionando-me: como os(as) professores(as) de
Educacdo Infantil transmitiam os conhecimentos adquiridos nas Universidades para as
criancas? Em que tedricos suas aulas se fundamentavam? E como esse ensino era
entendido pelas criangas?

O professor de Educacao Infantil deve ter formacdo minima de magistério, para
que possam utilizar como norteadores 0s seguintes eixos: cuidar, brincar e educar.

Com a utilizacdo desses eixos fica explicito que o professor, consecutivamente,
sera um aprendiz, pois o seu conhecimento também é construido a partir de suas vivéncias
em sala de atividades, refletindo sobre sua pratica, debatendo com seus colegas de
profissdo, criando, sucessivamente, um didlogo com as familias, com a comunidade na
qual a instituicdo esta inserida, buscando, de certo modo, conhecer melhor a crianca
presente em sua sala de atividades.

Essas sdo informacdes cruciais para o desenvolvimento do seu trabalho, pois é a
partir das reflexdes sobre sua pratica com as criancas que ele vai desenvolver as
observacgoes, 0s registros, 0s planejamentos e a avaliacdo das criangas.

E a partir desse pensamento que o professor de Educacdo Infantil construird um
processo educativo e que este serd inacabado e provisorio. Deste modo, neste Trabalho
de Conclusdo de Curso, ndo apenas o cuidar e o educar serdo analisados, mas também a
pratica e a formacdo docente dos professores de Educacdo Infantil de creche; visando
compreender a préatica pedagdgica na Educacéo Infantil.

Assim, este trabalho teve o intuito de responder o seguinte questionamento: Como
os professores de Educacdo Infantil aplicam em sua sala de aula as aprendizagens
adquiridas nas Universidades?

E apresentou como objetivo geral analisar de que forma os conhecimentos
adquiridos nas Universidades estdo sendo utilizados pelos professores de Educagéo

Infantil em sua sala de aula. E como objetivos especificos: analisar quais concepgoes o
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professor carrega em sua bagagem académica; observar como sdo expostos para as
criangas 0s conhecimentos; e analisar em que esta embasada teoricamente a aula.

A Creche campo de pesquisa foi a Creche Municipal Girassol, localizada no
Jardim Gama, Cabedelo/PB. Ela possui uma diretoria/ secretaria, cinco salas de
atividades, uma cozinha, um refeitorio, cinco banheiros para as criancas e dois banheiros
para os funcionérios. No ano de 2015 ela atende a 83 (oitenta e trés) criancas com idades
de um a trés anos e onze meses.

A pesquisa foi realizada a partir de observacéo in loco e os questionarios foram
aplicados com duas professoras.

Assim, este trabalho esta estruturado em 5 capitulos. Neste primeiro capitulo,
apresentamos inicialmente o nosso trabalho. No segundo, fizemos um retrospecto
historico sobre infancia e Educacdo Infantil. No terceiro, discutimos a formacao e a
pratica docente. No quarto, expomos 0s caminhos metodologicos e no quinto,
apresentamos e analisamos os dados da pesquisa. Por fim, tecemos as consideragdes finais
de nosso trabalho.



11

2. INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL

Né&o podemos falar de Educagédo Infantil sem primeiramente fazer um apanhado
historico sobre infancia. Ser crianca, ha trés séculos, se tratava de ser um adulto em
miniatura, ou seja, sem nada que a distinguisse do restante das pessoas (MENESES,
2012).

Segundo Meneses (2012), até o fim do século X V1l as criangas s6 eram percebidas
quando j& eram capazes de ajudar nos afazeres domésticos e nos trabalhos. Se a crianca
se recusasse aos afazeres elas passavam por medidas de educacao doutrinaria, ou seja, 0s
adultos se utilizavam da violéncia para educa-las.

Por falta de cuidado na primeira infancia muitas criangas morriam. Essas mortes
ndo se limitavam as doencas, mas também por sufocamento por parte dos irmaos e pais,
nas camas quando dormiam.

No século XVIII, com as reformas morais da igreja criou-se um movimento de
escolarizacdo, desta forma, as criancas passaram a ser consideradas um ser imperfeito e
incompleto que precisavam de moralizacdo e disciplinarizacdo que seriam realizadas nos
interiores das escolas.

Porém, a Educacdo Infantil surgiu depois da criacdo das escolas para as criancas
maiores. No Brasil, as primeiras instituicbes de Educacdo Infantil no periodo da
Republica ndo chegavam a 15 creches, distribuidas por vérias capitais do pais
(KUHLMANN JR, 2000).

As creches, no inicio do século XX, tinham uma concepcdo assistencialista. Desta
forma, a educacdo assistencialista estava incumbida de preparar os pobres para uma
aceitacdo da exploracéo social, ou seja, uma pedagogia da submissao. As creches para 0s
pobres ficavam a parte dos 6rgdos educacionais. Era responsabilidade dos donos das
empresas, pois a legislacdo previa que as creches teriam a finalidade de prestar cuidados
aos filhos dos operarios. Poucas eram as empresas que se propunham a atender os filhos
das trabalhadoras desde o bercario.

De acordo com Kuhlmann Jr (2000), um dos mais influentes e renomados
fundadores do jardim de infancia do mundo foi Froebel, ele era Alemao e em 1840 chegou
a escrever um livro sobre educacdo desde a tenra idade, livro esse que era considerado
um guia para as mées. Aqui no Brasil, em 1940, surge em Porto Alegre um dos primeiros
jardins de infancia inspirados em Froebel, que atendia as criancas de 4 a 6 anos em meio

periodo, localizado nas pracas publicas.
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O Manifesto dos Pioneiros® da Escola Nova, de 1932, remetia as instituicdes
existentes a prever o aumento das instituicdes que assistiam as criancas na idade pré-
escolar. Surge assim, uma nova institui¢do: o Parque Infantil, que por sua vez tinha por
caracteristica distinta, receber em um mesmo espaco criancas com idade entre 3ou 4 a 6
anos e as 7 a 12, em horéario escolar. Apo6s a expansao do Parque Infantil para varios
Estados, surge a Casa da Crianga. A Casa da Crianca seria uma centralizacdo de creche,
escola maternal, jardim-de-infancia, escola priméria, parque infantil e, possivelmente, um
abrigo para criancas abandonadas.

Durante o periodo da Ditadura Militar no Brasil, o Fundo das Na¢6es Unidas para
a Infancia (UNICEF) promoveu, em 1965, uma Conferéncia Latino-Americana sobre
infancia e juventude. Essa conferéncia trouxe varias ideias para simplificar a instituicdo
educacional basica e implantar um modelo de baixo custo. Com base nessas ideias
internacionais, o Ministério da Educacdo passou a se ocupar da educacgdo pré-escolar.

A partir do processo de responsabilidade do Ministério da Educacéo, surgiu nos
Planos Nacionais de Desenvolvimento desdobramentos nos Planos Setoriais de Educacao
e Cultura (PSEC) Il e 111. Desdobramentos esses que pretendiam ir além de solucdes para
0s problemas de pobreza, mas resolveria as altas taxas de reprovacao no ensino de 1° grau,
a partir de investimentos na educacao pré-escolar.

Apos o periodo Militar fez-se necessario uma nova reestruturacéo da Constituicdo
Federal do Brasil. A Constituicdo de 1988 ficou conhecida como Constituicdo Cidada, e
veio a entender a vérias vertentes da nossa sociedade.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 227, define que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educagéo,
ao lazer, & profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e
a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda forma
de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao.

Com essa afirmacdo, compreendemos que compete a familia, a sociedade e ao
Estado garantir que a educacdo seja desenvolvida e que os direitos das criangas sejam
assegurados. E nesse processo de construcdo do sujeito, a Educacao Infantil em creches
e em pré-escolas vem adquirindo na atualidade uma importancia e reconhecimento como

etapa inicial da Educagdo Basica e integradas aos sistemas de ensino.

1 O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova foi um movimento que possuia uma visdo elitista, que
buscava a possibilidade de interferir na organizacéo da sociedade brasileira do ponto de vista da educac&o.
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A Educacéo Infantil no Brasil € um direito da crianca, uma opcéo da familia e um
dever do Estado, para as criancas de 0 a 3 anos, e passou a ser obrigatdria para as criangas
a partir dos 4 anos, conforme Lei Federal de n® 12.796, de 4 de abril de 2013. Com essa
alteracdo na LDB n° 9394/96, o que se percebe hoje é o crescimento das matriculas de
criancas na Educacéo Infantil.

No decorrer dos anos, as formas como as criangas sao vistas foram se modificando
e, na atualidade, existe uma nova concepg¢édo de crianga criadora, capaz de estabelecer
diversas relacBes, um ser sociohistdrico, produtor de cultura na qual esta inserido.

Em 1990, com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), foram reafirmados
varios direitos das criangas, a0 mesmo tempo em que foram estabelecidos mecanismos
de participacdo e controle social na formulacdo e na implantacdo de politicas para a
infancia.

A LDB em seu capitulo da Educacéo Basica, vem definir a finalidade da Educacéo
Infantil como “A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, LDB, 1996, art. 29).

A LDB ainda vem estabelecer, no art. 11, inciso V, que é dever dos Municipios:

Oferecer a Educacdo Infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o
Ensino Fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de ensino apenas
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino.
(BRASIL, LDB, 1996)

Em concordancia com essa lei, 0s municipios tiveram um acréscimo significativo
nas matriculas de Educacdo Infantil, mas os gestores publicos devem garantir uma maior
e melhor oferta para a Educagéo Infantil.

Com o passar dos anos e a constante transformacdo das leis para a Educacédo
Infantil, houve a necessidade de qualificacdo para atuacdo na Educacdo Infantil, de modo
que passou a se exigir uma melhor formacgédo dos professores, mesmo que seja com a
formagdo minima (magistério). E estes profissionais devem garantir a crianca
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, respaldando-se na

indissociabilidade de cuidar e educar.
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Outro fato importante € que a Educacao Infantil em creche deve ter uma fungéo
diferente em relacdo a educacdo recebida em casa. Ambas as educac¢des devem estar em
consonancia, sempre buscando o melhor para aprendizagem e socializag¢do das criancgas.
No entanto, para que isso aconteca se faz necessario que a instituicdo educacional tenha
um bom profissional e que esse seja qualificado. E é nesse enfoque que abordaremos

formagcdo e pratica docente no proximo capitulo.
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3. FORMACAO E PRATICA DOCENTE

Saviani (2009), afirma que o primeiro idealizador para formagdo docente foi
Comenius, no Seculo XVII. Nesse periodo, o primeiro estabelecimento de ensino de
formacéo docente foi o “Seminario dos Mestres”. Porém, a formagao docente ficou mais
evidente ap6s a Revolugdo Francesa, por causa da instru¢do popular, derivando ainda
desse processo as Escolas Normais, as quais eram encarregadas da formacdo de
professores.

Ao voltarmos o nosso olhar para o Brasil, vemos que a formacao de professores
vem ganhar mais forca apds a Independéncia, pois é a partir desse momento que a
instrucdo popular leva em consideracao as questdes pedagogicas (SAVIANI, 2009).

No periodo colonial com a fundacédo dos colégios jesuitas, foram criadas as aulas
régias, essas aulas marcaram o ensino publico oficial e laico. Os cursos superiores foram
implantados por D. Jodo VI, e ndo se preocupava com a formagdo dos professores. E,
portanto, na Lei das Escolas de Primeiras Letras que essa preocupagéo surge pela primeira
vez.

Segundo Saviani (2009) na Lei das Escolas de Primeiras Letras, no seu art.4°,
define que os professores deverdo ser treinados nesse método as proprias custas, desta
forma, fica clara a exigéncia do preparo didatico.

Os professores das Escolas Primarias eram formados pelas Escolas Normais e
estas buscavam uma formacdo especifica, guiando-se pelas coordenadas pedagdgico-
didaticas. O curriculo das Escolas Normais era composto dos mesmos componentes
curriculares que a escola de primeiras letras, e este entendia que os professores deveriam
ter o dominio dos conteudos a serem transmitidos aos alunos.

Segundo Saviani (2009, p. 145), os reformadores afirmavam que, “sem
professores bem preparados, praticamente instruidos nos modernos processos
pedagdgicos e com cabedal cientifico adequado as necessidades da vida atual, o ensino
ndo pode ser regenerador e eficaz”.

A expansdo da Escola Normal apds a primeira década republicana esfriou e a
expansdo desse padrdo ndo teve avancos significativos, mas ainda estava centrado na
preocupacdo com o dominio dos conhecimentos a serem transmitidos.

Os Institutos de Educacao do Distrito Federal e de Sdo Paulo foram elevados a
niveis universitarios, desta forma o Instituto paulista foi incorporado a Universidade de

Sdo Paulo e o carioca foi incorporado a Universidade do Distrito Federal. Essa foi a
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principal base organizacional dos cursos de formacao de professores, generalizados para
todo o pais a partir do Decreto de Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939.

O modelo que ficou mais conhecido a partir desse Decreto, foi o “esquema 3+1,
esse esquema dizia que quem cursasse 3 anos do curso ganharia o titulo de Bacharel e
guem quisesse a licenciatura teria que cursar mais um ano, esse modelo foi adotado nos
cursos de Licenciatura e de Pedagogia. Cabe ainda observar que a generalizacdo desse
modelo de formacéo de professores fez com que sua origem fosse perdida ao longo do
tempo.

Apos 0 golpe Militar de 1964, houve a necessidade de adequacBes no campo
educacional, foi organizada a Reforma do ensino, alterando a nomenclatura do ensino
primario, ginsio e médio para primeiro grau e segundo grau. Nessa reforma, o ensino de
2° grau deveria ser profissionalizante e, assim, as Escolas Normais passaram a se
configurar como uma escola de 2° grau com formacao para o magistério.

Deste modo, foi aprovado pelo Parecer n® 349/72, a habilitacdo especifica do
magistério. Possuindo estas duas modalidades bésicas: a de 3 anos e a de 4 anos. A
primeira habilitava a ensinar até o atual 5° ano (42 série), e a segunda habilitava ensinar
até o 7° ano (62 série do 1° grau). Porém as Universidades ou instituicbes formadoras
deveriam assegurar de forma sistematica, a preparacdo pedagogico-didatica dos futuros
professores.

Valle Filho (1988, p.61) afirma que:

O professor ndo é responsavel somente pelo Ensino, Strictu sensu, mas deve
se engajar na busca de conhecimento sobre o processo de aprendizagem,
matéria bruta da sua lida diaria. A Universidade deve instrumenta-lo para que
sua acgdo criadora de conhecimento possa se manifestar plenamente (...), e,
portanto, viabilizar o papel do professor como produto de conhecimento e
ensino.

Desta forma, podemos compreender que o professor, além do ensino dos alunos,
tem que buscar conhecimentos para a garantia desse ensino, pois professor € sempre um
pesquisador de conhecimentos e a partir desses conhecimentos adquiridos que os alunos
criam seus préprios entendimentos através das aulas ministradas. Porém, para que isso
ocorra, o professor devera ter um suporte, e esse suporte a principio deveria ser fornecido
pela Universidade e depois por formagdes continuadas, para que esses profissionais
consigam manifestar 0s seus conhecimentos de forma plena e facilitando o seu

reconhecimento como produtor de conhecimento.
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Para reforcar a necessidade da formacédo docente, a funcdo do professor, com o
tempo, vem passando por reformulagdes. No passado, admitia-se na Educacao Infantil
um profissional sem qualificacdo, ou seja, sem uma formacdo minima. Mas com a
publicacdo da Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),

esse entendimento mudou, pois a lei dispde no art. 62 que:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em Universidades
e institutos superiores de educagao, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade
normal. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Desta forma, compreendemos que se faz necessario a formagdo, mesmo que em
magistério, dos profissionais que atuam em Educacdo Infantil, desmistificando que
qualquer pessoa que tenha vontade e goste de criangas, mesmo sem formacao, possa
ensinar.

Oliveira (1994) também discute a concepcao de que os cursos de formacdo dos
profissionais da Educacéo Infantil, ao longo dos anos, tém deixado muito a desejar, pois
era uma area inicial e ainda desconhecidas para muitos, ou seja, uma formacdo sem
dominio dos conteddos.

Com o passar do tempo varias pessoas se propuseram em observar a Educacgéo
Infantil e vérias dissertacfes foram sendo construidas ao longo dos anos. E esses estudos

possibilitaram Oliveira (1994, p. 65) a fazer a seguinte afirmativa:

A formacdo dos profissionais de Educagdo Infantil deve incluir o
conhecimento técnico e o desenvolvimento por eles de habilidades para
realizar atividades variadas, particularmente as expressivas, e para interagir
com criangas pequenas. Ademais, tal formacéo deve trabalhar as concepcbes
dos educadores sobre as capacidades da crianca e a maneira em que estas sdo
construidas, sobre as aquisicfes que eles esperam que ela faga, [...].

Desta forma, entendemos que a formacéo dos profissionais de Educacédo Infantil
ndo pode basear-se apenas na teoria, deve ser uma unido entre teoria e pratica. Por
exemplo, 0 componente de estagio serve para que aqueles discentes que ndo atuam em
sala de aula, para que eles possam ter uma referéncia de como se deve atuar na Educacéo
Infantil, sempre levando em consideragdo a importancia de perceber as capacidades

desenvolvidas pelas criangas.
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Oliveira (1994) ainda discute a concepcéo de que as Universidades devem agilizar
0 processo de parceria entre Universidades e escola, possibilitando, assim, que os
profissionais de Educagdo Infantil tenham um campo de estagio, sendo estes estagios
acompanhados pelos docentes das Universidades. Mas o que percebemos hoje é uma
grande procura para a formacdo de profissionais de Educacdo Infantil e cada vez mais

cresce a concepgéo do fazer docente na Educacéo Infantil.

3.1 FORMACAO E PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

Alguns autores abordam a tematica da formacdo e a pratica docente na Educagéo
Infantil. Barreto (1994) afirma que a formagdo dos professores é um dos fatores mais
importantes para a promocdo da qualidade na educacdo. A formacdo e a valorizacao
deveriam ser as acdes de prioridade na Politica de Educacéo Infantil.

Ainda existe a concepcao que os professores de Educacgéo Infantil recebem pouco
e ndo precisam ter qualificacdo, e para atuar na Educacao Infantil basta apenas gostar de
crianca e saber lidar com as necessidades basicas das criancas.

O que podemos observar na Educacdo Infantil, € que essa é uma area onde o
trabalho de leigos deixa a dicotomia entre o cuidar e o educar muito evidente, onde muitas
vezes as creches passam a ser espacos de cuidados e ndo de aprendizagem.

No entanto, Oliveira (1994) como ja foi afirmado anteriormente, entende que 0s
profissionais de Educacdo Infantil devem possuir conhecimentos técnicos e desenvolver
habilidades no seu cotidiano, a fim de trabalhar as suas concepgdes sobre as capacidades
das criangas.

A partir dessa concepcdo compreendemos que o professor de Educacéo Infantil é
um aprendiz que reflete sobre sua pratica, debatendo com os seus pares, dialogando com
as familias e com a comunidade, buscando informagcfes que somem com 0S Seus
conhecimentos e, assim, desenvolver o seu trabalho.

Desta forma, como ja foi exposto nesse trabalho, a Lei n°® 9.394/96 (LDB) em seu
artigo 62, deixa explicito a necessidade de formacdo minima de magistério dos
profissionais que atuam na Educacdo Infantil, deixando de lado a concepgéo de que
qualquer pessoa pode ensinar na Educacédo Infantil. Como o passar dos anos o que fica
percebido € a exigéncia de qualificacdo para se atuar na area de Educacéo Infantil.

Outro documento nacional que vem resguardar a Educacéo Infantil é o Referencial
Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI, 1998). Segundo o RCNEI, muitos
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dos profissionais que atuam em Educacéo Infantil ndo tém formacao adequada, recebem
baixa remuneracdo e trabalham sobre condigdes precarias. E as fungdes destes
profissionais vém passando por reformulac6es profundas.

O RCNEI orienta que o professor de Educacdo Infantil tem que ter uma
competéncia polivalente. O ser polivalente significa que o professor de Educacao Infantil
deve ser capaz de trabalhar conteldos de naturezas diversas, abrangendo de cuidados
bésicos até conhecimentos especificos provenientes das mais diversas areas do
conhecimento.

De acordo com o documento, sdo instrumentos essenciais para a reflexdo dos
professores de Educagéo Infantil: a observacéo, o registro, o planejamento e a avaliagao.
Estes elementos estdo diretamente ligados a pratica do professor com as criancas.

Para que o professor possa fazer essa reflexdo sobre sua pratica, cabe as
Universidades assumirem uma posicdo em relacdo a formacdo dos professores de
Educacdo Infantil. Os conhecimentos produzidos pelas Universidades devem ser
confrontados com os conhecimentos produzidos na pratica pelos professores de Educacéo
Infantil. Levando em consideracéo as vivéncias e as adaptacdes feitas pelos professores.

A formacao para professores tem sido cada vez mais procurada nos ultimos anos.
Os argumentos mais comuns estdo fundamentados na concepcédo de profissionalismos e
cientificidades no fazer docente. Buscando padrdes de escolas de primeiro mundo, onde
o fazer melhor, mais rapido e mais cedo, é o que importa.

Ainda hoje, algumas Universidades estdo modificando os seus curriculos como
forma de adapté-los para atender a Educacdo Infantil. Porém, o que fica explicito é a ndo
valorizacdo da area, pois nos cursos de Pedagogia sdo destinadas apenas uma ou duas
disciplinas durante todo o curso. A Educacdo Infantil deve ser valorizada, fiscalizada,
porém ndo podem ser admitidas escolinhas fundo de quintal, que por muitas vezes contam
com pessoas que muito mal terminaram o ensino médio.

A valorizagdo dos profissionais de Educacdo Infantil deve comegar nas
Universidades. Por que disponibilizar poucas disciplinas para a formacéo de profissionais
tdo importantes para a nossa sociedade? O curriculo das Universidades pode ser
considerado ultrapassado e precisando de uma reforma ja. Para que se tenham bons
profissionais na area de Educacéo Infantil, se faz necessario uma boa instrucéo formadora
desses profissionais.

No entanto, cada vez mais os docentes das Universidades devem se qualificar para

atender questionamentos pertinentes a Educagdo Infantil. Deixando de lado a velha
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questdo, “essa ndo ¢ a minha area de aprofundamento”. Mas quando 0s discentes de
Universidades tém duvidas sobre Educacao Infantil, com quem estas deveram ser tiradas?
Por acaso deverdo esperar durante o curso todo por uma Unica disciplina?

S80 muitos questionamentos que ficam sem resposta sobre Formacdo de
Profissionais de Educacdo Infantil. Neste contexto, os futuros profissionais de Educacéo
Infantil deverdo ser profissionais que buscam conhecimentos constantes, que facam
cursos de qualificagcdo profissional e que dividam suas experiéncias com colegas de
profissdo em inicio de carreira. No meu entendimento, serd a partir das vivéncias que 0s

melhoramentos da area de Educacéo Infantil aconteceréo.
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4. METODOLOGIA

O presente trabalho foi realizado a partir de uma pesquisa de campo em uma
Creche Municipal de Cabedelo/PB. A pesquisa foi de natureza qualitativa e objetivou a
analise da forma com que os conhecimentos adquiridos nas Universidades vém sendo
utilizados pelos professores na Educagéo Infantil.

Segundo Minayo e Sanches (1993, p. 244):

A abordagem qualitativa realiza uma aproximacdo fundamental e de
intimidade entre sujeito e objeto, uma que ambos sdo da mesma natureza: ela
se volve com empatia aos motivos, as intencBes, aos projetos dos atores, a
partir dos quais as agdes, as estruturas e as relacdes tornam-se significativas.

Desta forma o esse trabalho levou em consideracdo sempre os dados vivenciados
no campo de estudo: a Creche. Procurando entender como as professoras de Educacgéo
Infantil, conseguiam relacionar os conhecimentos adquiridos nas Universidades e
utilizando-os dentro de sala de aula.

Para tanto, a pesquisa de campo ocorreu da seguinte forma: em um primeiro
momento, respondi um questionario de caracterizagdo da instituicdo (Anexo 1), para
conhecer a instituicao e saber como se dava a questdo do planejamento. Nesse momento,
também realizei observacfes de como se dava a instrucdo das criancas nos espacos fora
da sala de aula.

Em um segundo momento, as professoras da creche assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1) e preencheram o questionario de perfil
(Apéndice 2). Este tinha como objetivo conhecer as professoras da creche e selecionar as
turmas na qual prosseguiria com a minha pesquisa.

No terceiro momento duas professoras responderam ao questionario de pesquisa
(Apéndice 3). Este questionario buscou identificar o reconhecimento das habilidades
pedagdgicas das professoras, explanando os tedricos utilizados por elas como referéncia,
questionando-as sobre como isso era aplicado em sala.

No quarto momento, observei as professoras enquanto realizavam as suas
atividades diarias, sempre levando em consideracdo como os teoricos aprendidos na

Universidade eram trabalhados em suas aulas.
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Foram realizadas um total de sete visitas no turno da tarde na creche. As
observacdes realizadas em todas as visitas foram registradas no Diario de Campo da
Pesquisa.

A pesquisa de campo foi realizada em uma creche publica municipal que
passaremos a identificar por Creche Girassol?. Participaram da primeira etapa da pesquisa
de campo 04 (quatro) professoras e 03 (trés) auxiliares, respondendo ao questionario de
perfil. E, posteriormente, participaram da segunda etapa 02 (duas) professoras que

passaremos a identificar como Professora | e Professora II.

2 Nome ficticio.
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5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente capitulo tem o intuito de apresentar a analise dos dados da pesquisa,
buscando sempre fazer um paralelo com os autores e expondo as respostas das professoras
entrevistadas. A principio, mostraremos a caracterizagdo da instituicio e depois a

exposicao das entrevistas.

5.1 CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

A Creche Municipal Girassol esté localizada no Jardim Gama, Cabedelo/PB. Esta
instituicdo possui as seguintes dependéncias: uma secretaria, cinco salas de aulas, uma
cozinha, um refeitdrio, cinco banheiros para as criancas (que ficam dentro das salas), dois
banheiros para adultos (um se localiza dentro da secretaria e o outro na lavanderia) e uma
lavanderia.

A creche conta com os seguintes recursos didaticos-pedagdgicos: um aparelho de
som, uma televisédo e um DVD.

Atende criancas em periodo integral nas seguintes turmas: Infantil 1, com criancas
de 1 ano a 1 ano e 10 meses; Infantil 111-A, com criancas de 1 ano e 11 meses a 2 anos e
3 meses; Infantil 111-B, com criancas de 2 anos e 4 meses a 2 anos e 11 meses; Infantil
IV-A, com criancas de 3 anos a 3 anos e 5 meses; Infantil I\V-B, com criangas com 3 anos
e 6 meses a 3 anos e 11 meses.

No Infantil Il estdo matriculadas 16 criancas, no Infantil I1l1-A 16 criancas, no
Infantil 111-B 17 criancas, no Infantil I\V-A 18 criancas e no Infantil 1\V- B 16 criancas.

Na administracdo da instituicdo ha uma gestora, que esta ha quatro meses no cargo
e uma secretaria que estd ha trés anos na funcdo. Na equipe pedagdgica s6 possui uma
supervisora.

A creche conta com doze professoras e dez auxiliares e um porteiros. Todas as
professoras sdo formadas. As auxiliares de servigo ndo séo formadas, sendo que quatro

atuam como cozinheiras, quatro atuando na limpeza e duas na rouparia.
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5.2 PERFIL DAS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA SALA E RESPOSTAS AO
QUESTIONARIO

Das professoras que responderam ao questionario de perfil, todas eram formadas,
por instituicdes particulares ou federais. Apenas duas delas possuiam curso de pds-
graduacdo em Psicopedagogia. Dessas professoras, duas sdo contratadas e duas séo
efetivas por concurso. Todas tém idade acima de trinta anos.

Dentre essas docentes, responderam ao segundo questionario as professoras das
turmas do infantil 111 (Professora 1) e do infantil IV (Professora 1).

A professora |, tem 44 anos, é concursada, trabalha com educacdo ha 1 ano e 9
meses e esse € 0 mesmo periodo que trabalha com Educacdo Infantil. O seu ensino médio
foi regular, sua graduacéo foi em Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba no ano
de 2008 e fez p6s-graduacdo em Psicopedagogia institucional, pelo Centro Integrado de
Tecnologia e Pesquisa (CINTEP), no ano de 2010.

A professora Il, tem 30 anos, é concursada, trabalha com educacdo ha 8 anos e
desse periodo tem 3 anos de experiéncia na Educacéo Infantil. O seu ensino médio normal
(Pedagdgico), sua graduacdo foi em Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba, no
ano de 2008.

Questionadas sobre o que entendem por Educacdo Infantil, as professoras

responderam:

Professora | — Educacdo Infantil é a fase mais importante na vida escolar das
criangas. Essa fase ainda conta com descobertas e aprendizagem para as
criancas. Esse periodo acontece de zero a cinco anos.

Professora Il — Atende criangas de 0 (zero) a 5 (anos). E o periodo da
formacao escolar mais importante para os individuos, fase de descobertas, que
deve oferecer bastante diferentes estimulos.

Como percebemos, as respostas das professoras reafirmam a Educacdo Infantil
como uma fase importante para as criancas, pois vém atender individuos em uma etapa
aonde as descobertas vém se concretizando a cada momento a partir dos estimulos.

Sabemos que de acordo com a Lei Federal de n°® 12.796, de 4 de abril de 2013, a
Educacdo Infantil € um direito da crianga, uma opcao da familia e um dever do Estado,
para as criangas de 0 a 3 anos, e passou a ser obrigatoria para as criangas a partir dos 4

anos.
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Perguntadas sobre a importancia da Educacdo Infantil para elas, as professoras

responderam:

Professora | — Ela tem importancia para o desenvolvimento cognitivo,
coordenacdo motora grossa e fina, além das criancas desenvolverem a sua
autonomia.

Professora Il — E nessa fase que a crianca descobre sua autonomia, seus

desejos proprios, faz descobertas cognitivas e afetivas.

A Educacéo Infantil é muito importante, pois é nesse momento que a crianga vai
criando uma interagdo com os colegas, professores, aprende, se socializa, se desenvolve,
etc. Esse € 0 momento onde cada dia ha uma descoberta nova. De modo que o professor
também aprende com as situacdes vivenciadas e a crianga passa a desenvolver a sua
autonomia a partir do cotidiano vivenciado nas creches. Como 0 exposto no artigo 29 da
LDB que define “A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”.

Indagadas sobre o porqué de escolherem atuar na Educacéo Infantil, as professoras

responderam:

Professora | — N&o tive muitas escolhas, a educagdo infantil me foi imposta
quando assumi o concurso, onde nunca tive experiéncia antes.

Professora Il — Por me identificar com essa fase de aprendizado, por acreditar
que a crianca da Educacéo Infantil, tem uma maneira de aprender ludicamente.

Muitas vezes a Educacéo Infantil ndo é uma opc¢éo, é uma imposicéo, geralmente
para profissionais que estdo em inicio ou no fim de carreira. Acarretando que profissionais
gue ndo se identificam com a &rea atuam por obrigacdo e ndo por amor.

Oliveira (1994) discute a questdo e enfatiza a concep¢do de que os cursos de
formacgéo dos profissionais da Educagéo Infantil, ao longo dos anos, tém deixado muito
a desejar, pois era uma area inicial e ainda desconhecidas para muitos. Era uma formagéo
sem dominio dos contetdos. E esse fato ainda é percebido hoje no relato da professora I,
pois ela mostrou dificuldades de atuacao na area, porque ndo possuia experiéncia e estava
em inicio de carreira.

Quando questionadas sobre o que entendiam por cuidar e por educar, as

professoras responderam:
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Professora | — Os dois estdo sempre juntos: Cuidamos no banho, no vestir e
educamos quando ensinamos a partir das vivéncias da turma.

Professora 11 — Ambos se completam, o ideal é que o educar aconteca de
maneira a considerar os cuidados afetivos e cognitivos que a crianca precisa
nessa fase da educacéo.

O cuidar e o educar séo indissociaveis, 0 tempo em que vocé esta cuidando vocé
também esté educando. Quando por exemplo no banho tem que existir uma comunicacao
com a crianga, falando cada parte do corpo dela, para que posteriormente ela venha
identificar; em uma atividade quando a crianga termina, ter o cuidado para que ela ndo
amasse ou coma a mesma. E neste sentido que vejo a necessidade de ter esses dois
momentos interligados.

Indagadas sobre em qual momento o cuidar e o educar séo percebidos na creche,

as professoras responderam:

Professora | — Essas a¢Oes sdo percebidas no cotidiano. Quando observamos
as brincadeiras, sua interacdo com colegas e professores, quando ha um
respeito matuo de forma que a crianga aprenda a partir das experiéncias
vividas.

Professora Il — Quando o(a) professor(a) considera a realidade da crianga,
ouvindo-os, observando-as e respeitando-as, ajudando-as a identificar suas
necessidades e mostrando caminhos e soluces para tal.

Essas acOes sdo evidentes a todo instante na creche, nas brincadeiras, no banho,
nas atividades, nas refeicdes, na hora da fila, na hora de vestir a roupa, na relacao
professor-crianga e crianga-crianca.

Sobre o cuidar e o educar pude presenciar um desses momentos durante as visitas

de observacao, como destaco no trecho a seguir:

A professora | tinha atitudes que me chamavam atencdo, em um desses
momentos foi o banho. Primeiro a professora pegou uma luva cirdrgica para
dar banho nas criancas, e ndo havia uma conversa com elas nesse momento,
era algo automatico e por obrigacdo, era saindo um e j& entrando outro.
(DIARIO DE CAMPO DE PESQUISA, 23/07/2015)
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Quando questionadas sobre a infraestrutura da creche ser favoravel, as professoras

responderam:

Professora | — Néo, porque é uma creche pequena em um espaco enorme. A
sua estrutura ndo foi muito planejada para o atendimento dessas criancas.
Deixa muito a desejar em varios aspectos fisicos.

Professora 11 — Infelizmente a falta de estrutura e materiais pedag6gicos e uma
dura realidade, que nos limita bastante nas diversificaces das aulas.

As creches municipais de Cabedelo estédo fora dos padrdes de infraestrutura. Essas
creches muitas vezes sdo casas adaptadas, muito apertadas e sem espaco. Essa creche ndo
é diferente, apesar de ter um terreno grande, a creche é apertada. As salas sdo pequenas,
0s banheiros pequenos, ndo tem um espaco fora de sala para que as criangas possam
brincar.

Existe um documento que retrata este aspecto, os Parametros Basicos de Infra-
estrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil (2006). Segundo o documento, as
unidades de Educacdo Infantil devem adaptar seus mobiliarios, os equipamentos, 0s
espacos, permitindo a crianga uma maior autonomia e independéncia, favorecendo, assim,
0 processo de desenvolvimento a partir de sua interacdo com o meio fisico. Ainda de
acordo com esse documento, recomenda-se que a area construida corresponda a 1/3 da
area total do terreno, ndo podendo ultrapassar 0s 50%.

O que fica percebido nas observacdes é que a creche Girassol possui um terreno
com uma area significativa, mas essa area foi pouco explorada na construcdo da creche.

Indagadas se planejavam suas aulas, como era esse planejamento e em que periodo

acontecia o planejamento, as professoras responderam:

Professora I — Sim. Nos planejamentos com a supervisora busco seguir as suas
orientacdes, além de diversas pesquisas exigidas por ela sobre Educagdo
Infantil. Mas, procuro utilizar alguns eixos como: Natureza e sociedade,
Linguagem oral e escrita, mUsica e movimento, etc. Semanal.

Professora Il — Sim. Realizo pesquisas das tematicas a serem trabalhadas,
englobando os diversos eixos tematicos: Linguagem oral e escrita, natureza e
sociedade, musica e movimento e artes visuais. Semanal.

O planejamento deve ser feito com frequéncia, sempre buscando trabalhar os
eixos. Ele pode ser alterado para melhor atender a turma, levando em consideragédo a
aprendizagem das criancas, o professor deve lembrar-se de fazer uma reflexdo sobre a

aula, se houve aproveitamento pelas criangas e o que precisa ser melhorado.
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Sobre o planejamento, pude presenciar um desses momentos durante as visitas de

observagao, como destaco no trecho a seguir:

O planejamento era estruturado em leitura de um texto, discussdo da
problematica do texto, qual reflexdo o texto trazia para a sala de aula. Outro
ponto importante desse planejamento foi a discussao de problemas enfrentados
pelas professoras. Essa supervisora estava tirando uma licenca médica de
outra. E por ser novata na instituicdo, disse que as atividades que ela tinha visto
como proposta, ndo saberia se seria propicia para a realidade da creche
(DIARIO DE CAMPO DA PESQUISA, 27/05/2015)

Questionadas sobre a elaboracdo de atividades a serem desenvolvidas com as

criancas, as professoras responderam:

Professora | — Levo para a sala de aula atividades curtas, rapidas em
compreensdo, mas que eles tenham o prazer de participar.

Professora Il — Considero as particularidades da minha turma, busco levar
atividades que eles gostem e participem.

As atividades devem ser de acordo com as necessidades da turma, levando em
consideragdo as vivéncias. As criangas nessa faixa etaria ndo passam muito tempo
concentradas por isso as atividades devem ser objetivas, mas que acima de tudo despertem
0 desejo das criancas participarem das atividades, evitando, assim, que elas fiqguem
dispersas.

Sobre as atividades presenciei muitos momentos como esses durante as visitas de

observagdo, como destaco no trecho a seguir:

Na sala a professora Il trouxe uma proposta de atividade baseada no esporte.
Ela comecou a questionar as criancas se elas conheciam algum esporte e com
a ajuda da professora eles foram produzindo um cartaz com o nome de alguns
esportes. Depois dessa construcdo coletiva, a professora pediu para que as
criancas desenhassem um dos esportes (DIARIO DE CAMPO DA
PESQUISA, 20/07/2015).

Indagadas como eram as atividades desenvolvidas em sala, e qual metodologia era

utilizada, as professoras responderam:

Professora | — Inicio com uma conversa sobre o tema da aula, para observar
0s conhecimentos prévios das criangas. Depois, faco a atividade proposta para

a temética.

Professora Il — Inicio com uma roda de conversa, para saber dos seus
conhecimentos prévios, socializo com a turma, em seguida fago a minha
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intervencdo sobre o tema e estimulo para que eles fagcam novas descobertas,
seja através das brincadeiras, dos desenhos ou da propria oralidade.

Pude observar que as atividades desenvolvidas pelas duas professoras foram de
formas diferentes. A primeira, ndo fazia uma interacdo com as criangas antes da atividade,
ela apenas dizia como iria ser a atividade. Ja a segunda, fazia realmente uma conversa,
explorando os conhecimentos das criancas, e depois ela explicava a atividade, mas sempre
levando em consideracdo o conhecimento das criancas.

Indagadas sobre como analisam a formagéo recebida para atuar na Educacdo
Infantil, as professoras responderam:

Professora I — Os estudos desenvolvidos na Universidade deixaram muito a
desejar, pois ndo tinha experiéncia nenhuma em educacéo e tudo que era falado
na teoria, eu acreditava ser certo. Porém, a partir da minha vivéncia foi que
construi uma visdo profunda do assunto.

Professora Il — Foi a base que tive para me aprofundar, o “ponta pé inicial”.

A formacéo recebida nas Universidades é apenas o inicio dos conhecimentos.
Cabe aos professores buscar, ao longo de sua carreira, cursos de aperfeicoamento ou
qualificacdo e novos conhecimentos a partir das vivéncias dos seus colegas de profissao.

Segundo o RCNEI (1998), cabe as Universidades assumirem uma posi¢cdo em
relacdo a formacdo dos professores de Educacdo Infantil, pois os conhecimentos
produzidos pelas Universidades devem ser confrontados com o0s conhecimentos
produzidos na pratica pelos professores de Educacéo Infantil. Deve levar em consideracao
as vivéncias e as adaptac0es feitas pelos professores.

Questionadas sobre se em seu entendimento as Universidades preparam para atuar

nessa area, as professoras responderam:

Professora | — N&o. Porque existe o conhecimento, s6 ndo é transmitido
detalhadamente. Se vocé quer apender, vocé tem que buscar conhecimento fora
das Universidades, a partir da vivéncia.

Professora I1- Acredito que preparado para atuar em sala de aula ndo, porém
os fundamentos estéo l4. Apenas a vivéncia a préxis, é que lIhe aperfeicoa.

As Universidades estdo deixando muito a desejar, pois ndo estdo preparando 0s
alunos para atuar na Educacdo Infantil. Os futuros docentes tém que fazer cursos de

especializacdo na area ou mesmo buscar conhecimentos fora das Universidades.
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Oliveira (1994) ainda discute a concepcao de que as Universidades devem agilizar
0 processo de parceria entre Universidades e escola, possibilitando, assim, que 0s
profissionais de Educagdo Infantil tenham um campo de estagio, sendo estes estagios
acompanhados pelos docentes das Universidades.

Indagadas sobre se 0s seus anos de estudos na Universidade o que tinham estudado

e quais teoricos estiveram presentes nesses estudos, as professoras responderam:

Professora | — Durante meu periodo na Universidade, estudei a histéria da
educacdo, portugués, matematica, Psicologia, filosofia, Educacéo Infantil, etc.
Alguns tedricos como: Freire, Vygotsky, Piaget e etc.

Professora 11 — Alguns fundamentos da educagdo, filosofia, psicologia, Edu.
Infantil, movimentos sociais, etc. Paulo Freire, Marx, Piaget, Vygotsky,
Wallon, Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Montessori, entre outros.

Muitas sdo as disciplinas oferecidas pelas Universidades, mas poucas séo
proveitosas. Pois, muitas lacunas sdo deixadas em aberto, muitos sdo 0s questionamentos
ndo respondidos, professores faltosos, falta de cumprimento do horério das aulas etc.
Apesar desses fatores, autores de referéncia, como 0s citados por ambas as professoras,
dao o suporte para a pratica em sala de aula.

Questionadas sobre quais desses teoricos utilizam como referéncia em sua pratica,

elas responderam:

Professora | — VVygotsky, Piaget, Montessori, etc.

Professora Il — Rousseau, Piaget, Vygotsky, Montessori, entre outros.

Todos esses tedricos sdo importantes, porém o que mais chama atencdo é
Montessori, pois, essa autora foi uma médica pesquisadora, que ao longo da sua pesquisa
desenvolveu o método montessoriano e esse método consiste em tudo ficar ao alcance
das criangas, para gque elas desenvolvam sua autonomia, sua organizacao, levando em
consideracdo o espaco para o desenvolvimento.

Entretanto, 0 que vimos nas creches foram os brinquedos em cima dos armarios,
salas pouco atrativas e espacos pequenos para uma quantidade consideravel de criancas
(DIARIO DE CAMPO, 2015).
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Quando indagadas sobre quais metodologias elas tinham aprendido na

Universidade e que aplicavam em sua sala, elas responderam:

Professora | — Montessoriana e interacionista.

Professora Il — A que mais me identifico e acredito é a metodologia socio-
interacionista.

O método interacionista afirma que os elementos biologicos e sociais sdo
indissociaveis e exercem influéncia sobre as criancas, deste modo elas desenvolvem
habilidades. Um autor que referencia este método é Vygotsky, que afirma que o erro
também faz parte do processo de aprendizagem e que a correcao desse erro faz com que
o educando veja a necessidade de melhorar e de buscar mais conhecimentos. E nesse
aspecto que a interacdo com os colegas pode ser considerada um passo importante para o
amadurecimento das ideias e ponto de partida para o desenvolvimento cognitivo.

Questionadas sobre se nos componentes estudados na Universidade elas tinham
aprendido os conteudos de Educacdo Infantil, se em uma disciplina especifica ou como

conteddo de outras disciplinas, elas responderam:

Professora | — Aprendi em uma disciplina especifica.

Professora Il — Tive uma disciplina especifica que foi Educagdo Infantil,
porém atras como psicologia da educacao, linguagem matematica, entre outras,
também tiveram bastante significado nesse aprendizado.

Os atuais cursos de Pedagogia ja estdo colocando a Educacdo Infantil em duas
disciplinas especificas. Uma seria a disciplina de Educacao Infantil e a outra seria Estagio
em Educacdo Infantil, apenas estas duas disciplinas contemplam a Educacéo Infantil.

Indagadas sobre se fizeram alguma formacdo continuada especifica para a
Educacdo Infantil, ambas responderam que ndo.

Sabemos que poucos séo os estabelecimentos de ensino que oferecem formacéo
continuada nessa area, muitos desses profissionais estdo em sala de aula s6 “com a cara e
a coragem”. Buscando conhecimentos por si préprios.

Quando questionadas sobre como utilizam o que foi aprendido na Universidade

em sua pratica, as professoras responderam:

Professora | — Utilizo nos meus planejamentos, nas minhas referéncias, nos
conteddos, no ensino e na aprendizagem das criancgas.
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Professora Il — Nos meus planejamentos, nos conceitos de ensinar e aprender,
nos autores estudados e aprendidos.

Se faz necessario que criemos uma ponte entre teoria e pratica, e que esses
conhecimentos possam influenciar em nossa sala, em nossos planejamentos, nas nossas
aprendizagens

De acordo com 0 RCNEI (1998) se faz necessario o planejamento, pois o professor
deve planejar e oferecer uma gama de experiéncias que respondam as demandas do grupo
e a individualidade de cada crianca. Desta forma, cabe ao professor a tarefa de
individualizar as situagOes de aprendizagem, considerando suas capacidades afetivas,
emocionais e cognitivas.

Quando indagadas sobre como fazem para transformar a teoria aprendida na

Universidade em pratica, elas responderam:

Professora | — Através do que aprendi busco fazer uma ligacao entre teoria e
prética, a fim de facilitar a didatica das aulas.

Professora Il — Dando embasamento tedrico as préaticas didaticas de sala de
aula.

Sabemos que isso ndo é algo tdo simples assim, mas cabe ao professor
primeiramente analisar a sua turma e adaptar para ela seus conhecimentos, levando em
consideracao as especificidades de cada turma e de cada crianca.

Oliveira (1994) afirma que pesquisas feitas em algumas Universidades, revelam
que existe um confronto entre os conteldos da experiéncia e a formacéo profissional dos
educadores. Desta forma as Universidades devem fazer a ponte de acesso para que 0S
discentes possam ter campo de estagio, para que 0s mesmos possam fazer a relacao entre
teoria e pratica.

Afinal, a partir dos conhecimentos construidos diante as observaces no campo
de pesquisa, a partir das visdes das professoras | e I, percebe-se que a area de Educacao
Infantil ainda deixa muito a desejar, por falta de informacdes, de formacédo continuada,
de especializacdo na area e por falta de pessoas que estejam dispostas a lutar para esse
desenvolvimento. E visivel também a partir dos relatos das professoras que a esséncia
teorica, elas possuem, no entanto, o que esta faltando € fazer uma ligacéo entre a teoria e
a pratica.

As Universidades ndo estdo dando o suporte para que 0s seus discentes atuem

nessa area, poucas sdo as disciplinas no curso de Pedagogia, que abordam essa tematica.
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Deste modo, com a presente pesquisa busquei resposta para a seguinte questdo: Como 0s
professores de Educagéo Infantil aplicam em sua sala de aula as aprendizagens adquiridas
nas Universidades?

Buscando resposta para esse questionamento, tive a necessidade de fazer
observacdo. A partir das observacdes e das respostas dos questionarios, pude
compreender que as Universidades estdo estruturando suas formagdes para atender a area
de Educacdo Infantil. Entretanto, a falta de relacdo entre a teoria e pratica o que fica
visivel dentro das salas de aulas.

Muitos tedricos sdo aprendidos e apesar das professoras afirmarem que se baseiam
neles, a realidade dentro das salas de aulas é outra. Esses pensamentos ndo ficam
evidentes, pois ndo existe uma aplicacdo dessa teoria com as criangas. Podemos afirmar
que os conhecimentos sdo recebidos pelos discentes nas Universidades, mas esses
conhecimentos e pensamentos ndo estdo sendo aplicados na aprendizagem das criancas.
Ou seja, os conhecimentos foram recebidos pelas professoras, mas elas no seu cotidiano
ndo conseguiram se apropriar desses conhecimentos e aplica-los em suas aulas.

Para que o principal objetivo desse trabalho fosse alcancado, se fez necessario
analisar de que forma os conhecimentos adquiridos nas Universidades estavam sendo
utilizados pelos professores de Educacéo Infantil em sua sala de aula. Entendo que esse
objetivo foi alcangado a partir da analise dos questionarios e observacgdes do cotidiano da
sala de aula das professoras entrevistadas.

A partir dessas concepcdes, posso afirmar que o trabalho teve um resultado

proveitoso, pois os objetivos foram alcancados e de forma satisfatéria.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve por objetivo analisar de que forma os conhecimentos
adquiridos nas universidades estavam sendo utilizados pelos professores de Educacéo
Infantil em suas salas de atividades. Foi realizado em uma Creche Municipal de Cabedelo
/PB, em um periodo de sete visitas no turno da tarde.

Essa pesquisa foi realizada através de preenchimento de questionério, & principio
com quatro professoras, e, posteriormente, com duas professoras. Essas professoras
responderam o questionario de pesquisa que visava analisar ndo apenas o cuidar e o
educar, mas seria analisada também a prética e a formacdo docente dos professores de
Educacdo Infantil da creche; visando compreender a pratica pedagdgica na Educacgdo
Infantil.

A observacdo foi importante para que se pudesse compreender as informacoes
obtidas e trouxe um grande valor para as reflexdes posteriores deste trabalho, reflexdes
essas sobre a formacdo e a pratica das professoras em sala de aula. De modo que essas
praticas busquem o desenvolvimento da crianca a partir do pensamento do professor de
Educacao Infantil, pois esse construira um processo educativo, provisorio e inacabado.

Este trabalho foi estruturado em 5 capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos
inicialmente o nosso trabalho. No segundo, fizemos um retrospecto histérico sobre
infancia e Educacdo Infantil. No terceiro, discutimos a formacédo e a pratica docente. No
quarto, expomos o0s caminhos metodoldgicos e no quinto apresentamos e analisamos 0s
dados da pesquisa.

A metodologia levou em consideragdo os dados vivenciados na Creche,
procurando entender como as professoras de Educacdo Infantil relacionavam os
conhecimentos adquiridos nas Universidades e os utilizava dentro de sala de aula. Em um
primeiro momento respondeu-se 0 questionario de caracterizacdo da instituicdo, no
segundo, as professoras assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e realizaram preenchimento do questionario de perfil, no terceiro momento, foi
feito o preenchimento do questionario de pesquisa e, por ultimo, observei o dia a dia das
professoras em suas salas de aulas.

A anélise dos dados deste trabalho partiu dos questionarios respondidos que
tiveram os seguintes focos em suas perguntas sobre a Educacao Infantil: o entendimento;
a escolha de ser professor; o cuidar e 0 educar; a estrutura da creche; planejamento;

elaboracdo de atividades; desenvolvimento de atividades; formacao para atuar na area; a
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preparacdo fornecida pelas universidades; quais tedricos foram aprendidos na sua
formacéo; quais métodos; formacao continuada e relacéo teoria e pratica. A partir desses
pontos busquei fazer uma relacdo das respostas dos questionarios com as teorias trazidas
pelos autores presentes nesse trabalho, além do Diario de campo ser utilizado também
como fonte de referéncia.

A partir desses dados, a analise buscou resposta para a seguinte pergunta: Como
os professores de Educacdo Infantil aplicam em sua sala de aula as aprendizagens
adquiridas nas Universidades? E a partir dessas analises cheguei a uma resposta para esse
guestionamento.

As professoras | e Il receberam das Universidades instru¢des, mesmo que falhas,
para atuar na Educagdo Infantil, pois ambas demonstraram que conhecem autores
considerados como referéncias para a educacdo infantil. No entanto, as duas tiveram
dificuldades em fazer relacdo entre a teoria e a pratica.

Em sua maioria os discentes formados pelas Universidades sentem grande
dificuldade para colocar em prética os tedricos aprendidos nas Instituicdes de Ensino
Superior. Pois, 0 que se percebe dentro do campo de atuacdo sdo realidades bastante
distintas daquelas realidades descritas pelos tedricos. E fazer uma adaptacdo curricular
para a realidade das criancas sem que 0s docentes tenham experiéncias anteriores tem
ficado muito a desejar.

Essa constatacdo nos leva a refletir que é preciso repensar a formacao especifica
para os professores de Educacdo Infantil, pois se 0s conteudos programaticos para um
curso de formagéo de professores estdo sendo ensinados e avaliados pelos os docentes
das Universidades e ndo estdo sendo devidamente compreendidos pelos estudantes, uma
Vez que nas suas praticas os docentes ndo conseguem aplicar os conhecimentos adquiridos
através dos tedricos em suas salas de aula. Isso exige reflexdo e possivel reformulagéo
dos cursos de formacéo de professores.

No contexto da creche se faz necessario uma adaptacao curricular para cada turma
especifica. E para essa adaptacéo é necessario primeiramente um conhecimento da turma.
Pois, dentro de cada sala encontramos varios tipos de realidades.

Apesar dessa adaptacdo curricular ser um trabalho arduo, ndo é impossivel de se
encontrar um ponto que possa atender as necessidades das criangas como um todo. Mas,
para isso, no inicio do ano letivo, é necessario que cologuemos uma rotina de
aprendizagem, de modo que ndo deixe a crianga esquecer o que ela aprendeu antes. Desta

forma cada crianga aprenderia no seu tempo, quem aprendesse primeiro teria a
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oportunidade de reforgcar o conhecimento obtido e quem nao tivesse adquirido ainda o
conhecimento teria a oportunidade de adquiri-lo.

Para que o profissional consiga construir uma adaptacéo curricular adequada seria
necessario que o mesmo fizesse uma especializagédo para atuar na Educacao Infantil e que
essa qualificacdo fosse obrigatoria, dessa forma deixaria de lado a visdo de que qualquer
pessoa poderia atuar nessa area.

A Educacdo Infantil € a base para os demais niveis académicos e para que esses
niveis tenham um bom desenvolvimento se faz necessario que a base seja de boa
qualidade e que os profissionais que atuam nessa area sejam qualificados.

Por fim, pude compreender que os conhecimentos tedricos foram aprendidos pelas
professoras, mas esses conhecimentos e pensamentos ndo estdo sendo aplicados na
aprendizagem das criancas. Tais conhecimentos foram recebidos pelas professoras, mas
elas, em seu cotidiano, ndo conseguiram aplica-los em suas aulas. Desta forma, posso
afirmar que o principal objetivo desse trabalho foi alcancado a partir da analise dos
questionarios e observacgdes do cotidiano da sala de aula das professoras entrevistadas.
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APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a)

Esta pesquisa é sobre “Formacao e Pratica Docente na Educacao Infantil”
que estad sendo desenvolvida por Ana Claudia Marcal dos Santos Carvalho,
aluna do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, sob a
orientacdo da Professora Dr.2 Ana Luisa Nogueira de Amorim.

O objetivo do estudo é analisar como os professores de Educacdao Infantil
aplicam em sua sala de aula as aprendizagens adquiridas na Universidade,
sendo realizada em uma Creche do Municipio de Cabedelo/PB.

Solicitamos a sua colaboracdo para a realizagdo da pesquisa
respondendo a este questionario, como também sua autorizacdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos e publicacbes da area de
educacado. Na publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo.

Sua participacao no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é
obrigado(a) a fornecer as informac¢des e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pela pesquisadora. Caso queira desistir do estudo em qualquer etapa
do mesmo, podera fazé-lo em qualguer momento. A pesquisadora estara a
disposicao para esclarecimento em qualquer periodo da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o
meu consentimento para participar da pesquisa e para a publicacdo dos
resultados. Estou ciente que receberei uma cépia deste documento.

Nome Completo do(a) participante:

Assinatura do(a) Participante de Pesquisa
RG:

Caso necessite de mais informagdes sobre o trabalho, por favor ligar para a
pesquisadora: Ana Claudia Marcal / (83) 8714-3424



APENDICE 2
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA
Discente: Ana Claudia Marcal dos Santos Carvalho
Projeto de Pesquisa: Formacao e Pratica Docente na Educacéo Infantil.

Questionario de Perfil

Identificacéo

1.Nome:

2.Sexo: Idade:

3.Cargo / Funcéo:

4. Turma:

5.Vinculo empregaticio:
( ) Concursado

( ) Efetivo

( ) Contratado

6.Tempo de Experiéncia na Educacéo:

7.Tempo de Experiéncia na Educacéo Infantil:

8.Formacao:

8.1 — Nivel Médio:

( ) Ensino Médio Regular

( ) Ensino Médio Normal (Pedagdgico)

8.2 — Nivel Superior:

( ) Graduagao Curso:

Instituicao:

Ano de Conclusao:




( ) Po6s-—graduacao: Curso:

Institui¢ao:

Ano de Conclusao:

Observagoes:




APENDICE 3
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA
Discente: Ana Claudia Marcal dos Santos Carvalho
Projeto de Pesquisa: Formacao e Pratica Docente na Educacéo Infantil.

Questionario 2

Nome:

Perguntas:
1- O que vocé entende por Educacéao Infantil?

2- Qual a importancia da Educacgéao Infantil?

3- Porque vocé escolheu trabalhar com a Educacao Infantil?

4- O gue vocé entende por Cuidar? E por Educar?

5- Em que momento as ac¢des de Cuidar e Educar é percebido na Creche?

6- No seu entendimento a estrutura da creche é favoravel para o trabalho
com as criangas?




7- Vocé planeja as suas aulas?
( ) Sim ( ) N&ao

Como é esse planejamento?

Qual a periodicidade do planejamento?
( ) Semanal ( ) Quinzenal ( ) Mensal ( ) Bimestral
( ) Outros:

8- Como vocé elabora as atividades a serem desenvolvidas com as
criancas?

9- Como sao desenvolvidas as atividades em sala? Qual metodologia é
utilizada?

10-Como vocé analisa a formacéo recebida para atuar na Educacgéo
Infantil?

11- Em seu entendimento as universidades vém preparando 0s seus alunos
para atuar nessa area? Justifique.




12-Durante os seus anos de estudos na Universidade o que vocé estudou?
Quais tedricos estiveram mais presentes nesses estudos?

13-Diante desses tedricos, quais vocé utiliza como referéncia em sua
pratica?

14-Quais metodologias vocé aprendeu na Universidade e aplica em sua
sala de aula hoje?

15-Nos componentes estudados na Universidade vocé aprendeu os
conteudos de Educacao Infantil em uma disciplina especifica ou como
conteldo de outras disciplinas? Quais?

16-Vocé fez alguma formacéo continuada especifica para a Educacao
Infantil? Qual/Quais?

17-Como vocé utiliza o que foi aprendido na Universidade em sua pratica?




18-Como vocé faz para transformar a teoria aprendida na Universidade em
pratica?




ANEXOS



Universidade Federal da Paraiba
Centro de Educacéao
Curso de Pedagogia
Estagio Supervisionado Il = Educagao Infantil
Professora: Ana Luisa Nogueira de Amorim

Questionario de Caracterizacio da Instituicio

1. Idemtificacio da Instituicdo:

Nome:

Endereco:

Telefone:

Nome do(a) gestor(a):
Tipo da Instituicao:

( )municipal ( )estadual ( )conveniada ( )comunitaria

2. Dependéncias da Instituico: (especifique a quantidade)

Sala de Direcéo Sala de Vice direcdo
Sala de Secretaria
Coordenagio

Sala de aula

Sala de repouso

Sala de reunides

Sala de professores

Biblioteca

Brinquedoteca

Sala de leitura

Sala de video

Sala de Informatica Parquinho

Patio coberto Patio descoberto
Solario Sala de AEE

Cozinha Refeitorio

Lactario Banheiros para criangas
Banheiros para Sala para servigo médico
adultos

Sala para Sala para servi¢o
atendimento psicologico
odontologico

Outros. Especificar:

3. Equipamentos de uso didatico-pedagoégico existentes na escola:

Multimidia/data-show

TV Aparelho de DVD
Microsystem/aparelho Computador

de som

Projetor Retroprojetor

Outros. Especificar:




4. Recursos materiais utilizades na instituicao:

5. Atendimento prestado a criamnga (quantidade de turmas, quantidade de
criancas atendidas por turma, furno € faixa etaria): .

Turma Turno Faixa etdria N° de Criancas

Total de criancas matriculadas na instituicfo:

6. Profissionais que atuam na institui¢go: (nome, formac#o e tempo de atuag@o

na Educago Infantil)
A) Profissionais da administracdo da institui¢go (diretor/a, vice diretor/a,

coordenador/a, secretario/a, auxiliar de secretaria):

Cargo/fungio | Formagao Tempo
de

Nome

atuacao




D) Corpo Técnico e de apoio: (listar todos os demais profissionais que atuam
na Institui¢do)

X
Nome Cargo/funcdo | Formagdo Tempo
de
atuacdo

. Questdes:
A) A instituicdo realiza algum tipo de diagnostico sobre a realidade do educando

¢ sobre as caracteristicas socioecondmicas e culturais da comunidade escolar?
Comente sobre iss0:

B) Descreva o perfil:

° Do corpo docente:

° Do corpo discente:




~ C) Descreva as Relagdes Sociais no espago da instituiggo:

e Gestores(as), técnicos administrativos, docentes e técnicos pedagogicos:

o Instituigio/Comunidade:

o Crianga/Instituigéo:

D) A institui¢do tem um projeto politico pedagogico? Como foi elaborado ? Por
quem? '

E) Como ¢ realizado o planejamento na institui¢do?

F) A instituicio realiza avaliagdo do desenvolvimento das criangas? Qual a
sistematica adotada para esta avaliagdo na institui¢do?




