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RESUMO

Esta producédo estd fundamentada nas discussGes nacionais sobre a constru¢do docente
nos espacos formativos e a sua pratica pedagogica de inclusdo escolar de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial. Em razdo disso, fez-se refletir acerca da educacéo
especial, formacdo docente e a inclusdo escolar: uma reflexdo sobre os trabalhos de
conclus&o de curso da Universidade Federal da Paraiba. Para tanto, tragou-se um percurso
tedrico-metodologico de procedimento bibliogréfico de natureza exploratéria, com
abordagem qualitativa. Para a coleta de dados, utilizou-se do procedimento de mecanismo
de busca categorizados no Repositdrio Institucional, da Universidade Federal da Paraiba
no processo de selecdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso, dos Gltimos cinco anos, a
serem analisados. Para o tratamento dos dados foi usada a leitura analitica que tem como
finalidade ordenar e sumariar as informagdes presentes nas fontes. Como achados desta
pesquisa, percebeu-se que no perfil da caracterizacdo das producdes, € visivel notar a
baixa producdo monogréfica a respeito da formacdo docente e a pratica da inclusdo
escolar, tendo apenas autoras na elaboracdo dos trabalhos analisados. As producdes
apresentaram-se uma considerdvel diversidade metodoldgica utilizada referente a
formacdo docente. Os trabalhos se constituem como um espaco de reflexdo, provocacao
e transformacdo das concepcdes e pratica docente e precisam ser usados na legitimacao
da inclusdo escolar. No tocante a inclusdo escolar, é preciso avancar nas discussdes, para
que elas sejam produtivas para a capacitagdo, 0 engajamento, a permanéncia e 0
desenvolvimento do aluno publico-alvo da Educacdo Especial no espaco escolar, como
um sujeito ativo, sem barreiras de qualquer ordem.

Palavras-chave: Educacdo Especial; inclusdo escolar; formacédo docente.



ABSTRACT

This production is based on national discussions about the construction of teachers in
training spaces and their pedagogical practice of school inclusion of Special Education
students. As a result, a reflection was made on special education, teacher training and
school inclusion: a reflection on the course conclusion work at the Federal University of
Paraiba. For this purpose, a theoretical-methodological path of exploratory bibliographic
procedure was traced, with a qualitative approach. For data collection, we used the search
mechanism procedure categorized in the Institutional Repository, of the Federal
University of Paraiba in the process of selection of Course Completion Works, of the last
five years, to be analyzed. Analytical reading was used for the treatment of data, which
aims to order and summarize the information present in the sources. As findings of this
research, it was noticed that in the profile of the characterization of the productions, it is
visible to notice the low monographic production regarding teacher training and the
practice of school inclusion, having only authors in the elaboration of the analyzed works.
The productions presented a considerable methodological diversity used regarding
teacher training. The works are constituted as a space for reflection, provocation and
transformation of conceptions and teaching practice and need to be used in the
legitimization of school inclusion. With regard to school inclusion, it is necessary to move
forward in the discussions, so that they are productive for the training, engagement,
permanence and development of the target audience of Special Education in the school
space, as an active subject, without barriers of any kind. order.

Keywords: Especial Education; school inclusion; teacher training.
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1 INTRODUCAO

Para compreender o ser humano em toda a sua inteireza e dimensdes, 0
conhecimento na area de Educacdo Especial é de suma importancia para fundamentar e
nortear uma praxis docente mais humana e qualitativa.

Configura-se como um campo de conhecimento que abrange o processo historico,
politico, legislativo e educacional, marcado por um tempo de avangos e conquistas, mas
também por desafios e barreiras quer perpassam o chdo da sala até as ruas da cidade e

envolve todos os atores das esferas sociais.

[...] ainclusdo é um valor social que se considerado desejével, torna-se
um desafio no sentido de determinar modos de conduzir n0sso processo
educacional para promové-la. Ndo haverd um conjunto de praticas
estaticas, e sim uma interagdo dindmica entre educadores, pais,
comunidades e alunos para desenvolver e manter ambientes
educacionais que serdo orientados pelo tipo de sociedade na qual
gueremos viver. (SCALIANTE, 2012, p. 41).

Nesse processo historico e de luta politica antiga, as pessoas com deficiéncia
viveram anos dificeis de total exclusdo social, por meio de inUmeros equivocos e praticas
segregativas que inviabilizavam uma possibilidade de trajetoria de vida acessivel e
equitativa.

Sendo assim, por meio de muitas lutas e movimentos de defesa de direitos das
pessoas com deficiéncia, estas comecam obter avangos e conquistas e a sociedade
comecou a ter nocao de direitos sociais para grupos historicamente excluidos (KASSAR,
2011).

Exemplo disso é a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015), sendo um grande passo em direcdo aos direitos sociais, que tem por
objetivo reafirmar a mudanca de visdo sobre o conceito de deficiéncia, ja trazido na
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009),
essa convengdo de 2007 foi ratificada no Brasil pelo decreto 6949/2009 e o decreto
legislativo 186 de 2008 passando a ter peso constitucional, que deixa entdo de ser
atribuida a deficiéncia a pessoa e passa a ser vista como consequéncia da falta de
acessibilidade que ndo s6 o Estado, mas a sociedade como um todo apresentam. Ou seja,
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia reafirma que a deficiéncia esta na

interacdo com 0 meio, nas barreiras existentes que obstruem a participacdo das pessoas.
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E por meio dessas e de acdes legais e da consciéncia social que sera possivel
construir um espaco de atitudes concretas, que sejam capazes de provocar mudancgas em
varias areas e contextos e de fato elevar a condicao de vida das pessoas com deficiéncia

nos espacos escolares, principalmente.

A prética da incluséo vem da década de 80, porém consolidada nos anos
90, segue 0 modelo social da deficiéncia, segundo o qual a nossa tarefa
consiste em modificar a sociedade (escolas, empresas, programas,
servicos, ambientes fisicos etc.) para torna-la capaz de acolher todas as
pessoas que apresentem alguma diversidade, portanto estamos falando
de uma sociedade de direito para todos. (PAULA, 2006, p. 48).

Mas € precisar manter na mente que os desafios sdo inumeros e se multiplicam em
todas as esferas sociais. As barreiras inflexiveis construidas pela e na sociedade se tornam
simbolos de resisténcia em que persistem regredir e subtrair 0s avangos e as conquistas
adquiridas pelas pessoas com deficiéncias.

Os desafios estdo em deslocar o foco da discussao das pessoas com deficiéncia
para a deficiéncia social, que acaba reproduzindo barreiras que contradizem e infringem
o direito que todo ser humano tem de condicdes de igualdade/equidade e o exercicio de
direitos e das liberdades fundamentais visando a inclusdo e a cidadania (ROZEK, 2009).

Enquanto houver um limite da sociedade sobre as pessoas com deficiéncia,
persistird uma cultura desigual e preconceituosa, que invadem 0s espacos escolares,
dificultando os avangos no campo educativo.

No que tange ao campo profissional, a Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva torna-se um conhecimento indispensavel devido a sua capacidade de
potencializar uma préatica pedagdgica, provocando uma tomada de consciéncia no
profissional, que devera ser um homem-mulher/educador(a) com uma mente
corporificada e uma conduta pedagdgica que possibilite a todos, e de forma especifica aos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial, uma relacdo de ensino/aprendizagem mais

eficaz.

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria
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existir uma continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo
de necessidades especiais encontradas dentro da escola. (UNESCO,
1994, p. 05).

E preciso pontuar que um agente importante capaz de incluir é o professor e um
dos grandes instrumentos dessa tomada de consciéncia na construcdo do docente é a
formacao inicial e continuada. E por meio dela que o professor tera um espaco de reflexao
e capacitacdo para analisar as suas praticas e julga-las se elas envolvem um todo sem
discriminacdo. O campo da reflexdo é um meio formativo de conscientizacdo, para que o
sujeito-docente vislumbre o seu pensar e o seu fazer pedagdgico.

Ciente disso, este trabalho tem como titulo “Educacdo Especial, Formacao
Docente e a Inclusdo Escolar: uma reflex&o sobre os trabalhos de concluséo de curso da
universidade federal da paraiba”, que por sua vez visa o estabelecimento prévio de
conceitos da Educacdo Especial nos didlogos entre Formacdo Docente e a Inclusdo
Escolar.

Para compreender esse didlogo foi utilizado os Trabalhos de Concluséo de Curso
do Centro de Educacédo nos ultimos cinco anos, periodo de 2017 a 2022, disponiveis no
Repositorio Institucional da Universidade Federal da Paraiba.

Desta forma, este trabalho tem como objetivo refletir acerca da Formacgéo Docente
na Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva nos Trabalhos de Concluséo
de Curso do Centro de Educacéo da Universidade Federal da Paraiba. Em razao disso,
pergunto: Quais s@o as reflexdes presentes nos Trabalhos de Conclusdo de Curso do
Centro de Educacdo da Universidade Federal da Paraiba em relagdo a Educagéo Especial,
Formacdo Docente e a Inclusdo Escolar?

Espero contribuir nas inUmeras discussdes tecidas acerca do papel dos espacos
formativos, na construcdo do sujeito-professor e o quanto ela afeta na sua tomada de
consciéncia e pratica pedagogica. Neste trabalho apresentei um referencial teorico
estruturado a partir da triade temética utilizada, Educacdo Especial-Formagdo Docente-
Inclusdo Escolar; um perfil das caracteristicas das produ¢des académicas analisadas e um
didlogo sobre as reflexdes construidas nos Trabalhos de Conclusdo de Curso, sob a
hip6tese levantada de que o docente € o principal agente na promocao da Inclusdo Escolar,
por meio de um processo formativo inicial e continuada, que promova uma tomada de
consciéncia que afete o seu fazer pedagdgico.

O interesse para o estudo deste tema se deu pela inquietacdo de observar nos

espacos escolares, a logica da inclusdo-excludente com os alunos puablico-alvo da
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Educacao Especial e o contato com o0s espac¢os de formacdo docente, vislumbrando-os

como meio de conscientizagdo e capacitacdo de uma pratica pedagogica inclusiva.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Perspectiva e conceituacdo: educacao especial

A educacdo é um direito universal garantido na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), sendo assim, necessita de “devedores”
para que possa ser garantido — dai a palavra “dever” —, estes seriam: a familia, a escola e
a sociedade.

Cada aspecto pontual desses apresentados acima, 0s quais tém o dever de garantir
este determinado direito social, diz respeito a um modo de operagdo de uma instituicdo
para com o individuo. A familia deve ser referida sob um panorama afetivo e familiar,
onde esta instituicdo deve usufruir ao mesmo tempo que garantir, a presenca do individuo
no ambiente educativo, sem impedimentos. A sociedade deve garantir as condicoes
necessarias e sadias a educacdo, seja na distribuicdo de espacos formais e informais, seja
na participacdo indireta dos individuos que a compdem. A escola deve ser o lugar de
interligacdo entre a familia e a sociedade, onde deve acontecer a passagem do
conhecimento formal guiado pelas diretrizes formais a partir da realidade apresentada,
disponibilizando as condigdes necessarias para 0 acesso de todos a estes determinados
saberes.

Assim sendo, sabe-se da diversidade de condi¢des da educacdo. Essa diversidade
nos apresenta uma complexa trajetoria para a garantia desse direito social universal. Entre
a complexidade de caminhos ha o direito a educacdo, também das pessoas com
deficiéncia, e de maneira mais ampla dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial,
gue necessita ser garantida através de outros meios como a perspectiva de politicas
inclusivas.

Sobre politicas inclusivas é fundamental falar sobre um documento fundamental,
um marco para a educacdo especial em varios paises do mundo: a Declaragdo de
Salamanca. Esse documento foi elaborado durante a Conferéncia Mundial de Educacéo
Especial, na Espanha, em Salamanca, em 1994, com objetivo de estabelecer diretrizes
para reformulagdes nos sistemas educacionais através de uma perspectiva inclusiva. A

definicdo de educagdo inclusiva no documento ¢ que “todas as crian¢as devem aprender
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juntas, sempre que possivel, independentemente de qualquer dificuldade que elas possam
ter” (UNESCO, 1994), reiterando a adaptacdo das estratégias escolares e a participacdo

da familia para a compreensao do curriculo por essas criangas € ndo o inverso.

Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser
considerados parceiros ativos nos processos de tomada de decisdo. Pais
deveriam ser encorajados a participar em atividades educacionais em
casa e na escola (aonde eles poderiam observar técnicas efetivas e
aprender como organizar atividades extracurriculares), bem como na
supervisdo e apoio a aprendizagem de suas criancas. (UNESCO, 1994,
p. 14).

Esse documento deu o pontapé inicial na criacdo de leis e politicas envolvendo a
Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva no Brasil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, capitulo quinto, nos traz a
defini¢do de educacdo especial, originalmente em 1996, como sendo “[...] a modalidade
de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais (BRASIL, 1996). Esta Lei n. 9394 de
1996 sofreu algumas alteracdes e foi atualizada pelas seguintes leis de n. 12.796/2013, n.
13.234/2015 e n. 13.632/2018. Atualmente, se tem a definicdo como:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. § 1° Haver4,
quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial. § 2° O
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condicGes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

8§ 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo,
tem inicio na educacdo infantil e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso Il do art. 4° e o paragrafo Gnico do art. 60 desta
Lei.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacgao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;
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Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo
na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Art. 59-A. O poder publico deverd instituir cadastro nacional de alunos
com altas habilidades ou superdotacdo matriculadas na educagéo béasica
e na educacgdo superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas
publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades
desse alunado. Paragrafo unico. A identificacdo precoce de alunos com
altas habilidades ou superdotagdo, os critérios e procedimentos para
inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades
responsaveis pelo cadastramento, 0s mecanismos de acesso aos dados
do cadastro e as politicas de desenvolvimento das potencialidades do
alunado de que trata o caput serdo definidos em regulamento.

Art. 60. Os érgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacao das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacéo exclusiva em educacdo especial, para fins
de apoio técnico e financeiro pelo Poder Pablico. Paragrafo Gnico. O
poder publico adotard, como alternativa preferencial, a ampliagdo do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na prdpria rede
publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituigdes
previstas neste artigo. (BRASIL, 1996).

Por ser a educacgéo da pessoa com deficiéncia um tema historicamente recente nas
discussdes, da-se o comportamento relativamente negativo de geraces passadas,
modelos governamentais e de sociedades mais antigas de negligencié-la. O atendimento
a pessoa com deficiéncia no Brasil foi encoberto por um espectro negativo, marcado por
preconceito relacionado ao desconhecimento das condi¢Ges mutaveis dessas pessoas. O
estigma da invalidez carregado, ao invés de sensibilizar a sociedade, familia e escola,
surtiu em boa parte desta triade efeito contrario, alimentando o sentimento de distancia e
omissao de seus pares segundo a lei.

A marginalizacdo dessas pessoas é ainda crescida e crescente, de modo que
visivelmente sdo excluidas das atividades regulares da instituicdo, da sociedade e da
familia. VVé-se a necessidade ainda maior no foco em uma modalidade de educacdo, que
integre os alunos ao saber, os inclua na vivéncia social cotidiana, no atendimento dessas

diferencas individuais, mediante metodologias e servi¢cos educacionais especializados.
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[...] desenvolvimento [...] esta estreitamente ligado a preocupacéo dos
educadores com o atendimento das necessidades educacionais daqueles
alunos que néo sdo beneficiados com os recursos educacionais comuns
e que precisam de recursos especiais para suplementarem os existentes.
Desta forma, a educacdo especial ndo se justifica a ndo ser como
facilidades especiais que néo estdo disponiveis na escola comum e que
séo essenciais para determinados alunos. (MAZZOTTA, 1982, p. 11).
A presenca da imensa variedade de necessidades especiais apenas nos mostra o
confronto de nossa realidade educacional com as necessidades das pessoas com
deficiéncia, e 0 qudo abrangente deveria ser a diversidade desses servigos. Assim sendo

importante salientar que:

A clientela da educacéo especial é bastante diversificada, uma vez que
inclui uma grande variedade de alunos com necessidades educacionais
especiais as mais diversas. Essas necessidades educacionais especiais
[...] decorrem do confronto dos recursos educacionais comuns com as
condicBes individuais de cada aluno. E a presenca de necessidades
educacionais especiais que vai, portanto, indicar se um aluno deve
receber uma educagdo especial, e ndo apenas a presenga de uma
deficiéncia ou superdotacdo, tomadas estas como condicdo individual.
(MAZZOTTA, 1982, p. 31).

Isto também nos joga luz sobre a perspectiva dos trés “devedores” responsaveis
por garantirem a educacdo segundo a constituicdo, em que elas mesmas como
salvaguardas da igualdade ainda n&o estdo devidamente preparadas para a interacéo e a
inclusdo dessa realidade historicamente comum, que sdo as pessoas com diversas
necessidades educacionais.

Deste modo, pode-se afirmar acerca do que foi dito, que a educagéo especial tem
por objetivo claro garantir o direito, 0 acesso e o cumprimento dos deveres do publico-
alvo da Educacao Especial, garantindo a igualdade, sem excluséo social, levando em
consideracdo a individualidade, as necessidades educacionais e o sujeito individualmente,
que feito sujeito, necessita naturalmente de atengdo a garantia de acesso imediato, a
construcdo de conhecimento e dados histdricos da sociedade. Além de saber apenas a
definicdo, é importante dizer que esses objetivos devem ser efetivados na figura de
alguém, essa pessoa € a que tera contato direto com a realidade préxima do aluno, e por
isso, necessita de capacitacdo para garantir os direitos de acesso a educacdo desses
estudantes.
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2.2 Docéncia em construcdo: formacdo de professores

A formacdo é um processo essencial, de importancia subita na vida daquele que
deseja exercer uma determinada fungdo ou aplicacdo de alguma determinada técnica. O
processo de formacdo nada mais é do que um projeto de educacdo continuada, um
processo de formacgédo onde se adquire conhecimentos continuos no decorrer da vida, seja
intencionalmente em um ambiente propicio ou seja aos moldes do conhecimento comum.
E necessario afirmar que a formag&o humana e aquisicao de saberes é sempre continuada.
Mas considerando o fator institucional e formal, é na formag&o de cunho intencional onde
se adquire novos conhecimentos e técnicas especificas no decorrer da vida. Esta mesma
“acdo de formar”, de dar forma, ¢ o que preenche o estudante intelectualmente e
tecnicamente, dispondo de saberes cada vez mais atualizados que tomam corpo por meio
de praticas cada vez mais efetivas, em seu emprego na realidade.

Para além da formacdo pessoal, a formacdo profissional adquire um carater de
grau ainda mais importante, pois essa formacao pde, obrigatoriamente, a prova pratica, o
sentido da educagdo, a responsabilidade de externalizar a forma de sua técnica, de seus
saberes e aprendizados, para outra pessoa que necessita dessas ferramentas mais
especificas para ler o mundo de maneira mais aprofundada.

Para abordar, entdo, a grande e complexa trajetdria que é a educacgéo especial, é
essencial que os professores tenham uma preparacdo adequada e tenham dominio dos
aspectos tedrico/pedagogicos, para que possa dar forma aos seus saberes pondo-0s em
pratica neste determinado modo de ensino, de modo que possam garantir a inclusao e a
compreensdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial no ensino regular, na

sociedade e na familia.

Sabe-se que se faz necessario o docente saber e aprender a lidar com as
diferencas, o ensino permeia varios aspectos da educacgdo e o professor
é visto como mediador na sala de aula e seu compromisso é para todos
e com todos os alunos. A busca pelo conhecimento deve fazer parte de
seu cotidiano, o aluno ao chegar na escola traz consigo uma gama de
sabedoria que adquiriu no decorrer dos dias: No ambiente familiar, na
igreja, com 0s amigos, vizinhos, e principalmente com o contato direto
e indireto com gente. A valorizagdo do saber do aluno € importante para
seu crescimento educativo como pessoa e assim a formacao do futuro
cidaddo. (SILVA; ANJOS; 2019, p. 3).

Coll, Palacios e Marchesi também afirmaram que:
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A formacdo dos professores e seu desenvolvimento profissional séo
condigdes necessérias para que se produzam préticas integradoras
positivas nas escolas. E muito dificil avancar no sentido das escolas
inclusivas se o0s professores em seu conjunto, e ndo apenas o0s
professores especialistas em educacdo especial, ndo adquirirem uma
competéncia suficiente para ensinar a todos os alunos. (COLL;
PALACIOS; MARCHESI, 2004, p. 44).

A grande dificuldade que se encontra na formacéo do individuo, da sociedade e
da estrutura do ambiente escolar, é o ato de criar barreiras no horizonte social das criancgas
publico-alvo da Educacdo Especial, criar arquétipos, esteredtipos que acaba por
desenvolver um modo limitado de interacdo por conta da falsa percepcdo, que s6 podem
ser revistos, reavaliados e consertados com a convivéncia direta. Se os professores
mantém essa distancia ha de se configurar uma complicacdo em sua formacao profissional

e continua que:

Apesar dos avangos dos ideérios e de projetos politico-pedagdgicos,
muitas instituicbes de ensino ainda ndo implementaram acGes que
favorecam a formacdo de seus professores para trabalharem com a
inclusdo. Para tanto, é importante que eles compreendam o contexto
socio-histérico da exclusdo e o da proposta de inclusdo. Além disto, é
necessario que os professores possuam o dominio béasico de
conhecimentos que 0s auxiliem a se aproximarem das pessoas com
deficiéncia, no sentido de interagirem com elas, obtendo assim
subsidios para atuarem pedagogicamente. (CARVALHO, 2015, p. 17).

Para o professor que trabalha na educacdo em uma perspectiva inclusiva, é
imprescindivel que disponha de ferramentas que contornem as dificuldades pessoais e
institucionais que essas criancas podem apresentar. Pois aprender é uma necessidade
humana para a boa assimilacdo do nosso convivio social; é entdo, papel do professor, ter
ferramentas para realizar em seu aluno o projeto educador: a construgéo de um conjunto

de habilidades pontuais que auxiliem no processo de inclusdo sécio comunitaria/escolar.

A formacéo de professores se faz com olhos abertos para o contexto
vivido, no qual inovacdo e criatividade podem e devem ser processos
gue devem ser desenvolvidos em alunos e professores. (CARVALHO,
2015, p. 17).

Afinal, se a educacdo é um direito de todos, deve ser garantida das mais diversas
e efetivas formas, utilizando de todo o meio social em que esta inserida para isso, como:
a aproximacao dos pais, didaticas e metodologias ativas, a Tecnologia Assistiva, técnicas
diferentes na aplicagdo de contetdos etc.
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Entendido entdo que a formacdo obedece um processo continuo, e sendo 0s
professores submetidos a formacdo, logo também submetidos a processos continuos,
fluidos como o passar dos dias, pode-se entender que a formacgdo continuada € um
processo constante de atualizacdo e aprendizagens de conhecimentos em um contexto
especificamente mais solido, que cruza a vida profissional em uma direcdo mais ampla,
é 0 sentido do entendimento da importancia vital da aquisicdo de novos conhecimentos
para bem formar-se e para bem servir no objetivo de formar os outros. Seguindo a
sistematizacdo da ideia de José Carlos Libaneo, a formacdo continuada é “o
prolongamento da formagdo inicial, visando ao aperfeicoamento profissional [...]” (2001,
p. 51).

2.3 A escola e o pertencimento: incluséo escolar

O pedagogo € o mediador entre a realidade repleta de simbolos e dados ainda nao
decifrados, decodificados, de certo modo, envoltos em uma complexidade e a crianca. E
papel do pedagogo fazer essa mediacdo entre 0 mundo desconhecido dos signos, o que ha
de externo, para o interno, a crianga, criando um ambiente que favoreca a aprendizagem
e uma rotina que dinamize a realidade escolar e 0 mundo conhecido. Para isso, a principal
ferramenta é a criatividade para atuar na superacao das dificuldades.

Levando em conta a realidade das constelacGes de variedades de dindmicas
escolares, onde dentre elas estara a educacdo especial, vé-se a necessidade ndo somente
da garantia a educacao isoladamente, mas de inclusdo, conceito que perpassa as pessoas
com deficiéncia, uma educacao que inclua todos e inclusive as criancas publico-alvo da
Educacdo Especial nesse complexo de simbolos pronto a ser decifrado, que € o0 mundo.

O pedagogo e a pedagogia sdo essenciais para a correta orientacdo desses alunos

no ambiente escolar e a adequada mediacdo da realidade no processo inclusivo:

O pedagogo ¢ o responsavel por fazer a mediacao entre parte interna e
externa da escola, ser o facilitador no Ambito escolar, antes era ligada a
administracdo da escola, o seu papel envolve o trabalho de todos, a
escola deve ter um profissional que ajude a dinamizar a rotina escolar,
é um trabalho de conquista, olhar a comunidade como parceiros, no qual
suas préaticas académicas funcionam melhor, o profissional precisa
orientar as acdes e criar um clima que favorega a aprendizagem,
preocupado com o conteldo e cuidado diferenciado para o seu publico
escolar. (NUNES, 2021, p. 1).
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Entao:

Desta forma, o profissional que atua nessa fungéo pedagogica e convive
com essas realidades, deixa claro que a inclusdo escolar é acessivel de
forma natural e concreta a todos em termos de conhecimento, fazendo
com que tenham perspectiva educacional, profissional e pessoal
maiores do gque esperam, promovendo assim um convivio social mais
adequado. (NUNES, 2021, p. 2).

Mas entdo, resta saber, qual a conceituacdo mais adequada a palavra “inclusido”,
para que possa se ter uma boa compreensdo desta acdo?

Para isso ha de, brevemente, diferenciar a integracdo de inclusdo, dois termos
bastante utilizados na literatura e nos discursos da area, mas ainda confundidos. A
integracdo diz respeito a adaptacdo, “normalizagdo”, e a submisséo a uma determinada
segregacdo naturalmente criada por esses ajustes no processo de integracéo, ou seja, na
integracao € o estudante com deficiéncia que se adapta a escola.

Ja a inclusdo trata de abranger e valorizar a diversidade, em contraponto a
normalizacdo. Diz respeito a acessibilidade as estratégias curriculares, a sociedade, a
escola no contexto geral, a um modo de sociedade comunitaria em que h& uma
interligacdo entre as instituigdes sociais no acolhimento da pessoa publico-alvo da
Educacao Especial, desta forma, na incluséo a escola se reestrutura-se em termos fisicos,
curriculares, pedagogicos, entre outros para acolher o estudante com deficiéncia.

Por fim, Habermas (1998) explicitou também que a integracdo ndo age sozinha,

mas sim que ela est4 dentro do processo de inclusdo em uma perspectiva distinta.

A inclusdo significa, nesses termos, que uma tal ordem politica se
mantém aberta para a equalizagdo dos discriminados e a integracdo dos
marginalizados, sem incorpord-los na uniformidade de uma
comunidade popular hegemonizada. (HABERMAS, 1998, p. 108).

Tratado isso, sabe-se que na perspectiva da inclusdo ha a insercdo e
desenvolvimento dos alunos nas atividades gerais propostas, aceitando e utilizando os
Varios possiveis meios para transformar a realidade insalubre em educagcéo efetiva. E uma
tarefa com desafios. Mas & importante ressaltar que mudancas oriundas ao ambiente
escolar demanda uma acgéo geral — inclusiva — envolvendo todo o corpo docente, toda a
escola, toda a comunidade, pois o professor-pedagogo € o mediador, porém a incluséo é
um trabalho s6cio comunitario que busca, na medida em que acentua as necessidades e

diferencas naturais de todos, incluir também a todos na medida de suas necessidades.
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A inclusdo, entdo, diz respeito a um modo de intervencdo educativa, em que o
aluno tem o direito de frequentar, usufruir e aprender no ambiente escolar
independentemente do tipo de deficiéncia, com um adendo ao dever da comunidade, dos
pais e da escola de possibilitarem uma experiéncia mais rica nessa interagdo, seja via

legislacdo (formalmente), seja pela via criativa.

Toda a escola que pretenda seguir uma politica de educagdo inclusiva,
deve fomentar a préatica de estratégias que respeitem a diferenca e que
contribuam para o sucesso escolar de todos os alunos. Deve procurar, sem
qualquer tipo de descriminacdo, a qualidade académica acessivel a todos
os alunos, independentemente das suas caracteristicas e dificuldades.
(BARROS, 2003, p. 17).

A inclusdo observada como um agente de transformacéo para o aluno, o permite,
conscientemente, participar da sociedade na medida em que compreende os simbolos
sociais comuns a todos, gerando assim sentimento de pertenca e de apropriacdo, que €
fundamental para o processo de inclusédo social.

O processo de inclusdo propde uma série de desafios relacionados ao ambiente de
aplicacdo da educacdo especial, e a formacdo docente, na medida da personalizacéo, da
criacdo de estratégias, técnicas apuradas, ndo so para envolver o aluno, mas a toda a
comunidade participante do processo educativo de inclusdo. Essa dindmica para a
construcdo de um trabalho pedagogico com intuito de incluir todas as areas responsaveis
pela educacédo é desafiador, por isso a necessidade de uma boa concepcédo de educacdo
especial, de formacdo adequada dos professores, para a execucdo efetiva das praticas

inclusivas.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo é uma compilacdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso do
Centro de Educacdo da Universidade Federal da Paraiba dos ultimos cinco (05) anos,
entre o periodo de 2017 a 2022. Caracteriza-se entdo, como uma pesquisa bibliogréfica,
tendo em mente que é desenvolvida a partir de materiais ja elaborados, com a finalidade
de desenvolver uma analise da producdo textual dos trabalhos monograficos do Centro
de Educacéo.

A pesquisa bibliografica visa proporcionar uma maior familiaridade com o
problema proposto, a fim de promover ou construir novas hipoteses na relagdo entre o
objeto de estudo e o pesquisador (GIL, 1991).

Sendo assim, classificou-se este estudo de natureza exploratoria, com abordagem
qualitativa da realidade investigada, que segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa
qualitativa propde um olhar interpretativo do mundo, a partir de uma compreensao clara
da qualidade das entidades e dos multiplos processos que a envolve.

Para a coleta de dados do presente estudo foi adotado o Repositorio Institucional
da Universidade Federal da Paraiba, salientando que € um recurso publico aberto para
toda a sociedade, como banco de dados. Os repositorios sdo:

conjuntos de documentos coletados, organizados e disponibilizados
eletronicamente. No contexto especifico dos repositorios, 0s
documentos adquirem novas configuracdes e sdo denominados objetos
digitais ou estrutura de dados digitalmente codificados, composta pelo
contetdo de informacdo, metadados e identificador. (BEKAERT; VAN
DE SOMPEL, 2006).

A partir do conceito apresentado, torna indispensavel e de suma proeminéncia
destacar o conceito e a importancia da sistematizagdo nos mecanismos de busca. De
acordo com Gil (1991, p. 75):

Os mecanismos de busca séo os sistemas baseados no uso exclusivo de
programas de computador para a indexacao das paginas da Web. Nesses
mecanismos, a pesquisa € feita por palavras-chave. Para isso, escreve-
se a palavra no quadro de busca e clica-se no icone ou botéo de busca
que fica ao lado do quadro. A seguir, aparecem os sites cujos contetidos
referem-se as palavras-chave. Pode ocorrer que para uma Unica palavra
digitada aparecam centenas de milhares de sites relacionados. Isso
significa que o pesquisador precisa valer-se de multiplos artificios para
fazer uma boa pesquisa.
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Cientes do exposto e com 0s mecanismos de busca definidos, aplicou-se filtros na
pagina de busca do Repositorio Institucional da Universidade Federal da Paraiba,
realizando a averiguacéo das producdes entre os meses de junho e julho de 2022, seguindo
a estrutura de pesquisa presente no préprio Repositério Institucional.

Foi delimitado o universo de pesquisa no campo “buscar em”: Campos I do Centro
de Educacéo, lancando mao de trés palavras-chaves no campo “por”, a saber: Educacéo
Especial, Inclusdo Escolar e Formacdo de Professores € no campo “filtros correntes”:
titulo/contém.

Delimitando os filtros nos mecanismos de busca, eles se tornaram os critérios de
inclusdo da pesquisa. Assim, foram encontrados 61 (sessenta e um) trabalhos de
concluséo de curso produzidos no Centro de Educacdo que contém em seus titulos as
palavras-chaves empregadas.

Feita essa selecdo global, foram aplicados os filtros de exclusdo como recurso
metodoldgico de recorte, obedecendo os seguintes critérios: trabalhos de conclusdo de
curso apresentados nos ultimos cinco (05) anos, compreendendo o tempo de espaco entre
0s anos 2017 e 2022 e que fossem produgbes que tivessem como objeto de estudo a
temaética proposta neste trabalho.

Desta forma, 30 (trinta) trabalhos foram excluidos por ndo estarem de acordo com
o critério data que é do periodo de 2017 a 2022 e 21 (vinte e um) também foram excluidos
por ndo seguirem a triade temética adotada neste estudo que é Educacdo Especial-
Formacédo Docente-Inclusdo Escolar. Desferidos os filtros de excluséo, permaneceram
apenas dez (10) Trabalhos de Conclusdo de Curso para estruturar a analise dos dados.

Esse processo pode ser visto na Figura 1, que segue.
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Figura 1 - Quantitativo e critérios na selecdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso

61 trabalhos

(encontrados)

30 trabalhos excluidos por nao
estarem entre o periodo de 2017 a
L 2022

31 trabalhos

(permaneceram)

( 21 trabalhos excluidos por ndo
L seguirem a tematica adotada

10 trabalhos

(permaneceram para analise)

Fonte: Elaboracéo propria (2022).

No tocante a analise de dados, feita entre 0s meses de agosto e setembro de 2022,
foi escolhida a leitura analitica tendo como finalidade ordenar e sumariar as informacdes

presentes nas fontes. Gil (1991, p. 78) destacou a natureza da leitura critica:

A leitura seletiva é de natureza critica, porém deve ser desenvolvida
com bastante objetividade. E importante que se penetre no texto com a
profundidade suficiente para identificar as intengdes do autor; porém,
qualquer tentativa de julga-las em funcdo das ideias do pesquisador
deve ser evitada. Isso significa que, na leitura analitica, o pesquisador
deve adotar atitude de objetividade, imparcialidade e respeito. E
importante que o pesquisador procure compreender antes de relutar.
Nem sempre essa tarefa € simples, sobretudo quando o objetivo do
pesquisador é o de testar uma hipoOtese de cuja veracidade esteja
convencido antes de iniciar o trabalho de leitura analitica.

Como recurso de analise foi adotado quatro (04) passos, a saber: 1. leitura integral
da obra ou do texto selecionado, para se ter uma visdo do todo; 2. identificacdo das ideias-
chaves; 3. hierarquizacéo das ideias e 4. sintetizacdo das ideias (GIL, 1991).

Apbs a leitura analitica realizada, elaborou-se trés categorias: 1. Caracterizacao
do perfil dos trabalhos académicos; 2. A Formacdo Docente na perspectiva da Educacéo
Inclusiva e 3. A Inclusao Escolar no panorama da Educacgéo Especial. Assim, foi proposto
um diélogo critico, que foram construidos entre 0s meses de outubro e novembro de 2022.



27

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Caracterizagdo do perfil dos trabalhos académicos

Com o objetivo de facilitar a compreensdo dos resultados evidenciados, as
investigacgdes incluidas na presente revisdo foram agrupadas em categorias, a saber: data,

titulo, autor(es) e a metodologia em que foi desenvolvida a pesquisa de dados, conforme

apresentado no Quadro 1, que segue.

Quadro 1 - Trabalhos de Conclusédo de Curso selecionados

DATA TITULO AUTORES METODOLOGIA
Educagdo inclusiva e os
desafios da formacdo do
12/06/2017 professo.r e da pratica na sala Luna,_EllsangeIa Bibliografica
de aula: um olhar sobre a Silva de
producéo académica de 2010
a 2016 no Centro de Educacéo
Inclusdo escolar de um aluno Barbosa
14/06/2017 | autista: relatos de uma . ! Estudo de caso
o Michelle Ulisses
experiéncia docente
Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ao G
25/07/2017 | discente surdo: desafios e Soar;sibgi):lglany Bgéﬁ%iﬂ»f;:e
possibilidades na formacéo do
professor da sala de recursos
Percepcdo docente acerca da Looes. Leila
inclusdo escolar de alunos PEs, L )
23/11/2017 Carla Lima Pesquisa de campo
com transtorno do espectro Eerreira
autista
As politicas de inclusdo
escolar: perspectivas . T
: N ' | Costa, Luciele Bibliogréafica e
IAOEZINS  Tiphearess € Medeiros da docu?nental
referencialidades a educacdo
especial
A inclusdo escolar de alunos .
dentro do espectro autista: Bar_ros, Aline _— .
05/11/2018 L - " | Sueli Soares da Bibliogréfica
possibilidades e limites da Silva
acao docente
A importancia da formacéo
continuada de professores no ,
19/09/2019 | processo inclusivo de Sszr;zzzir?gi;gs Pesquisa de campo
estudantes com necessidades
educacionais especiais
A visdo docente sobre a Bezerra. Ménica
24/092019 | inclusdo de um aluno com R Estudo de caso
: Maria da Silva
transtorno do espectro autista
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no contexto escolar: desafios
e possibilidades

Inclusdo escolar: um olhar
22/07/2020 | sobre a dislexia e o papel da
escola

Formacdo de professores e a
22/06/2022 | inclusdo de alunos com
transtorno do espectro autista
Fonte: elaboracdo propria (2022).

Lima, Janyly

Gadelha de Bibliografica

Aragjo, Bruna

Carvalho Pesquisa de campo

Apresentado o quadro com as informagdes dos Trabalhos de Concluséo de Curso
selecionados, precisou-se analisar as producdes académicas do Centro de Educacdo da
Universidade Federal da Paraiba sob algumas perspectivas praticas de observacéo.

A primeira perspectiva de dialogo surge da categoria tempo. E possivel pensar que
a partir de 2017 até os dias atuais, dentro de um universo académico estadual, a triade
tematica base da nossa pesquisa, educacao especial-formacdo docente-inclusao escolar,
tem sido uma discussdo insuficiente nas produgdes textuais em nossa academia, tendo em
vista que sdo temas atuais e longe de serem consolidados na pratica educativa do nosso
pais.

Essa primeira perspectiva pode ser confirmada pelo fato de um intervalo dos
Gltimos cinco (05) anos (2017-2022), tem-se apenas dez (10) monografias escritas em sua
totalidade, onde o seu maior pico de escrita est no ano de 2017 com o percentual de 40%
0 que corresponde a quatro (04) producGes e 0 seu menor pico € constatado nos anos de
2020 e 2022 com o percentual de 10%, ambos o que equivale a uma (01) produgdo por
cada ano. Outro dado preocupante € que houve um decréscimo de 50% nos indices de
producdo durante o percorrer dos anos. Por fim, um nimero relevante e alarmante, é o
fato de que no ano de 2021 nenhum Trabalho de Concluséo de Curso sobre a perspectiva

tematica base deste estudo foi escrita. Esses dados sdo elucidados no grafico 1, que segue.
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Grafico 1 - Percentual de Trabalhos de Conclusao de Curso por ano

PERCENTUAL DE PRODUGOES ANUAIS

2017 m2018 mW2019 m2020 m2022

Fonte: elaboracgdo prépria (2022).

A segunda perspectiva de inflexdo esta sob o marcador titulo. A sua importancia
é observada por Imbelloni (2012, p. 140).

Normalmente, o titulo deve exprimir a tematica especifica que
determina o texto. O titulo é frequentemente destacado e citado, ndo
sendo raros os casos em que ele € o Unico “pedaco” da obra que a
maioria conhece.

Podemos dividir os dez (10) Trabalhos de Conclusao de Curso em duas (02) areas
temaéticas, onde cada uma delas corresponde a cada objeto tedrico deste estudo.

Pensando na tematica Inclusdo Escolar foram encontradas seis (06), equivalente a
60% dos Trabalhos de Conclusdo de Curso redigidos e em Formacdo de Professores
apenas quatro (04), tendo o percentual de 40% dos trabalhos. Esses dados podem ser

vistos no Grafico 2, que segue.
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Gréfico 2 - Percentual de produgéo por area temética

PERCENTUAL DE PRODUCAO POR AREA TEMATICA

B INCLUSAO ESCOLAR  ® FORMAGAO DOCENTE

Fonte: elaboracédo propria (2022).

Quanto ao campo de estudo e pratica educacional é preciso que as tematicas
basilares da Educacdo Especial estejam de forma marcante no curriculo das

universidades.

Nessa Otica, o curriculo legitima o conhecimento, indicando o que é
validado e como é visto na sociedade. Portanto, cada grupo disputa seu
lugar no curriculo e a forma como é referenciado, e sédo nas politicas
curriculares que se apresentam o arcabouco no qual as decisdes sdo
tomadas, sendo assim um espaco de disputa e embates de interesses em
diversos contextos, havendo uma tensdo complexa, dinamica,
conflituosa e hibrida. (ALMEIDA; SILVA, 2012, p. 1444).

Ressalta-se que é sO na prética do pensar que se pode conhecer as diversas
realidades que nos cercam e nos mover em novas posi¢coes e praticas de atuacéo.

Enquanto meio de formacdo global, o centro académico precisa redimensionar o
seu olhar e garantir na formagéo docente do pedagogo uma relacéo plena entre a teoria e
a prética de forma diversa e equitativa entre o universo de objeto de estudos, que séo
muitos e amplos, a fim de formar um profissional capaz e habilitado, para atuar no seu
fazer pedagdgico por meio de uma perspectiva inclusiva.

A terceira perspectiva que foi analisada é o marcador autores. Dos doze (12)
Trabalhos de Concluséo de Curso analisados, todos s&o de autores do sexo feminino.



31

E interessante refletir que apesar das inlimeras transformagbes sociais e
ideoldgicas que a sociedade, seja na dimensao global e/ou nacional, vem sofrendo ao
longo do tempo, a figura masculina na etapa da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental ainda é um tabu de manutencéo histérica (OLIVEIRA, 2018). Essa

persistente realidade pode ser observada no grafico 3, a seguir.

Grafico 3 - Percentual do sexo dos autores

PERCENTUAL DO SEXO DOS AUTORES

B MASCULINO ® FEMININO

Fonte: Elaboracéo propria (2022).

Diante desta realidade conclusiva tomou-se a liberdade de que sempre ao retratar
0s autores sera evocado o pronome de tratamento feminino.

E por fim, foi langado luz sobre o marcador metodologia, que pode ser definido
como um conjunto de etapas e instrumentos pelo qual o pesquisador cientifico direciona
seu projeto de trabalho com critérios de carater cientifico, para alcancar dados que
suportam ou ndo sua teoria inicial (CIRIBELLI, 2003). E por ele que se pode
compreender os procedimentos adotados nas pesquisas académicas por um recorte
amostral.

Segue o grafico 4 com os dados acerca dos métodos adotados nos Trabalhos de

Concluséo de Curso analisados.
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Grafico 4 - Percentual de tipos metodologicos

PERCENTUAL DE TIPOS METODOLOGICOS

M BIBLIOGRAFIA  m BIBLIOGRAFIA/DOCUMENTAL mESTUDO DE CASO PESQUISA DE CAMPO

Fonte: Elaboracdo prépria (2022).

O gréfico 4 evidencia as escolhas dos académicos na perspectiva metodoldgica,
das publicagdes do Centro de Educacao da Universidade Federal da Paraiba.

Observa-se que 30% da publicacbes redigidas se utilizaram da pesquisa
bibliogréfica no perfil de uma revisdo e/ou levantamento de dados, na composi¢do de
novas reflexdes tedricas em relacdo aos contextos da vida real. Nas possibilidades de
novos saberes, 20% fizeram o uso do Estudo de Caso e 20% nortearam os seus Trabalhos
de Conclusdo de Curso na metodologia Bibliografica/Documental, se debrucando em
analisar primariamente documentos com novas perspectivas, aparados em uma gama de
tedricos em dialogos constantes. J& 30% langaram méo da Pesquisa de Campo.

A seguir, esta apresentado os didlogos estabelecidos entre Educagdo Especial,

Formacdo Docente e Inclusdo Escolar.

4.2 A formagéo docente na perspectiva da educacéo inclusiva

O professor € um sujeito-profissional que vive in loco em um ambiente constante
de mudancas e de contextos multifacetados, exigindo dele uma prética criativa, renovada
e contextualizada com as inimeras realidades que atravessam o seu cotidiano, como pensa

Freire:
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Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 32).

Compreendendo essa verdade, constata-se como disse Carvalho (2015) que as
experiéncias empiricas vivenciadas pelos profissionais no cotidiano da sala de aula, na
pratica do seu fazer educativo, ndo sdo suficientes para cumprir o papel de formar os
professores (ARAUJO, 2022), tendo em vista que o docente é um sujeito-profissional de

formagao inacabada, como afirmou Freire:

A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo. (FREIRE, 1996, p. 58).

Para permanecer nesse processo de formagdo continua e compreender as
realidades que o cerca, € necessario que 0s sistemas de ensino garantam e se
comprometam pelo texto das leis, que norteiam a pratica educativa do professor
(SANTOS, 2019) e a consciéncia da responsabilidade que possuem com o fenémeno
educativo, pois s&o 0s mesmos que promovem e fomentam a efetividade da formagéo na
perspectiva da inclusdo (ARAUJO, 2022).

Todo esse arcabouco legal e estrutural s6 é validado pela disposicdo plena do
professor em se motivar para se integrar nos espagos formativos, ter a seguridade para
aprender e a compreensao que a formacéo é processual (LUNA, 2017).

Diante do exposto, fica claro e evidente a importancia da formagéo no processo
de construcdo de um professor inclusivo, como afirma Coll, Palacios, Marchesi (2004),
para dar énfase e um olhar diferenciado para os processos de inclusdo escolar dos
estudantes publico-alvo da Educacéo Especial (SANTOS, 2019).

Para a efetivacdo dessa pratica educativa é necessario e indispensavel
compreender esse bindmio formacado-inclusdo de forma interligada (LUNA, 2017), que
seja praticado de forma continua e em servigco no espaco escolar (AMBROSSETTI,
RIBEIRO apud CANDAU, 2005, p. 39).

4.3 A inclusdo escolar no panorama da educacao especial

A Educacéo Especial, como objeto de estudo, traz consigo um pilar vital em sua
finalidade que é a garantia da inclusdo do aluno publico-alvo da Educacgdo Especial no
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espaco escolar. Apesar de ser um tema que aguca as discussées no campo académico,
precisa ser efetivado nos espacos e centros educacionais, observando 0s principios
norteadores inerentes do proprio fendmeno educativo da Educacdo Especial (COSTA,
2018; BEZERRA, 2019).

Primariamente, para que 0s espacgos escolares se tornem espacos de convivéncia
apropriada para os alunos, € necessario pensar e remodelar 0s espacos arquiteténicos,

como disp0s a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016, p. 36):

A Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva contempla a
identificacdo e a eliminag&o das barreiras, principalmente as de acesso
aos conhecimentos, deslocando o foco da condicdo de deficiéncia de
estudantes para a organizacdo e a promoc¢do da acessibilidade aos
ambientes escolares (arquitetdnica) [...]

Essa percepcao fisica dos espacos escolares no ambito de sua infraestrutura e 0s
demais desafios que surgem e/ou permanecem corriqueiramente na escola, se tornam
obstaculos evidentes no processo da inclusdo e s6 serdo superados com o senso de
coletividade, empregado entre a escola e a comunidade escolar (COSTA, 2018;
BARROS, 2018; LIMA, 2020), citado explicitamente na Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia, em seu artigo 8°:

E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida,
a salde, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentacéo, a
habitacdo, a educacdo, a profissionalizacéo [...] (BRASIL, 2015).

E evidente que a responsabilidade primaria de propiciar, provocar e iniciar essa
relacdo com o universo escolar é da equipe gestora, eles sdo a porta de entrada para a
escola refletir e enxergar o seu papel de ser um equipamento publico acessivel a todos em
sua volta (BARBOSA, 2017; BEZERRA, 2019).

E a partir de uma equipe gestora atenciosa e que tramita as suas acdes com base
no que rege a legislacdo, que seréd possivel tornar uma escola inconformada e ativa em
seu processo de ser e continuar sendo inclusiva como pensa Nunes (2021).

Nessa perspectiva entra em cena o docente como uma figura estruturante para a
pratica da inclusdo na escola e na sala de aula. O professor precisa assumir o seu papel de
facilitador/mediador (LOPES, 2017; LIMA, 2020), para iniciar e tornar a sua sala de aula
um espaco de aprendizagem acessivel para todos, e propicio para a relagdo ensino-
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aprendizagem de forma equitativa (BORBOSA, 2017; BARROS, 2018; BEZERRA,
2019), esses dados se alinham com a reflexdo de Habermas (1998)

E claro que a pratica docente em sala de aula esta atrelada a uma série de
documentos e recursos, que exigem do professor se apropriar do manejo desses
instrumentos em sua pratica docente. Portanto, € observando o texto da lei, as diretrizes
educacionais e fazendo uso dos recursos pedagogicos que ele podera ter uma pratica
consciente e um ensino acessivel (COSTA, 2018; BEZERRA, 2019; LIMA, 2020).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O Curso de Pedagogia possibilita uma formacdo ampla por meio de um dialogo
aberto com varios campos de conhecimento. O acesso a esse universo N0 Processo
formativo do estudante precisa ser vivenciado com uma consciéncia profunda, para que
o discente possa saber se apropriar da riqueza desse conhecimento em sua producéo
intelectual, e a0 mesmo tempo, associar esse saber a sua pratica de vida e atuacdo
profissional.

O exposto acima deixa evidente que a Educacdo Especial é um tema dorsal na
formacéo global de qualquer sujeito-professor. Essa maxima precisa estar evidenciada na
estrutura dos curriculos, base bibliografica, discursivas em sala e estagios durante todo o
curso. Pensando nisso e a partir do que foi constado neste estudo, sugiro que essa énfase
seja confirmada e produza com mais frequéncia trabalhos textuais no seio da nossa
academia.

Por outro lado, a tematica proposta resulta que no processo de construcao docente
por meio da formacao inicial e continuada, o professor é o principal agente de uma pratica
fundamenta que promova a Incluséo.

E, que o tempo formativo fomentado pelas redes de ensino precisa ser producente
e qualitativo, provocando de fato um espaco de reflexdo e a construcdo de novas
possibilidades de praticas acessiveis mais eficazes.

Essa capacidade de incluir s6 serd possivel se o professor estiver engajado na
busca e na garantia desse saber inclusivo.

No tocante a Inclusdo escolar, os resultados deixam expressos, primariamente que
ela depende desse saber estruturado na formacédo docente, a fim de mudar a realidade
excludente que permeiam as nossas escolas.

E que s6 é possivel provocar essa ruptura e avancar os desafios historicos que
circundam a educacdo brasileira, fomentando profissionais capazes de refletirem a
realidade que estdo inseridos ao ponto de lerem a préatica que eles produzem e definirem
como elas se comportam em seu fazer pedagogico.

Concluindo, que assim formaremos, gestdo, corpo docente, alunado e comunidade
numa sociedade que arraiguem em suas a¢des cotidianas um olhar amplo para todos.

O seguinte trabalho se limitou em sua base bibliografica, utilizando apenas o
Repositorio da Universidade Federal da Paraiba como banco de dados, mas projeta novas

possibilidades de estudo no campo préatico de uma rede de ensino.
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Espera-se que este trabalho ajude nesse processo de reflexdo e oportunize
possibilidades de discussdo e sobretudo seja um instrumento transformador no campo

educativo.
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