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RESUMO

A formacdo docente é sustentada por varios pilares. Um deles €, certamente, o Estagio
Supervisionado, comumente realizado no final dos cursos de formacao de professores e visto
(por professores e alunos), ainda com frequéncia, exclusivamente como o “momento da
pratica”, desatado de teoria, de pesquisa e de outras atividades. Porém, ndo é de hoje que se
discute o estagio numa perspectiva relacional entre teoria e pratica, deixando de lado as visdes
praticistas e criticistas que outrora imperavam. Nesse sentido, este estudo consiste num relato
de experiéncia, amparado na pesquisa bibliografica e desenvolvido a partir das nossas vivéncias
no Estagio Supervisionado de Ensino Ill, ligado ao Curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), e cuja realizacéo se deu na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Prof.2 Antonia Rangel de Farias no primeiro semestre de 2022.
Objetivamos discutir as contribuicdes do estagio para nossa formacao docente a luz da relacéo
teoria e pratica e das nossas experiéncias na escola. Verificamos que as experiéncias
desenvolvidas no estagio tiveram um papel central no final da nossa formacao inicial,
proporcionando ndo sé o exercicio da préxis docente na escola, como o estimulo a reflexdo
acerca das dificuldades, limitacdes, problematicas e desafios, no contexto do professor de
Geografia, presentes no processo de ensino-aprendizagem na educacao basica.

Palavras-chave: estagio supervisionado; formacdo docente; teoria e pratica; geografia.



ABSTRACT

Teacher training is supported by several pillars. One of them is, certainly, the supervised
internship, commonly carried out at the end of the course and seen (by professors and students),
still frequently, exclusively as the “moment of practice”, untied from theory, research and other
activities. However, it is not new that the internship is discussed from a relational perspective
between theory and practice, leaving aside the practicist and critical views that once prevailed.
In this sense, this work consists of an experience report, supported by bibliographical research
and developed from our experiences in the Supervised Internship of Teaching 111, linked to the
degree course in Geography at the Federal University of Paraiba (UFPB), and whose realization
took place at the Prof.2 Antonia Rangel de Farias State School of Elementary and Secondary
Education in the first half of 2022. We aim to discuss the contributions of the internship to our
teacher training in the light of the relationship between theory and practice and our experiences
at school. We found that the experiences developed in the internship played a central role at the
end of our initial training, providing not only the exercise of teaching praxis at school, but also
encouraging reflection on the difficulties, limitations, problems and challenges, in the context
of the geography teacher, present in the teaching-learning process in basic education.

Keywords: supervised internship; teacher training; theory and practice; geography.
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1. INTRODUCAO

O estagio supervisionado de ensino é, em grande medida, uma das principais
experiéncias dentro do processo formativo de professores. E, também, momento no qual a
pratica pedagégica traz consigo uma unidade tedrico-pratica (praxis) — que deve ser bem
fundamentada ao longo de toda a formacao, ndo apenas nos estagios —, cuja base epistemologica
fornece aos professores (em formacao, nesse caso) a capacidade de reestruturar e ressignificar
teorias vistas na academia e, assim, formular suas proprias a partir da experiéncia da pratica
escolar (ASSIS; SILVA, 2019).

Configura-se, portanto, o estdgio como uma atividade curricular que objetiva propiciar
uma boa formacéo docente frente as demandas que fardo parte das futuras praticas pedagogicas
dos professores em formacdo (DAUANNY; LIMA; PIMENTA, 2019). Nesse sentido, a
concepgdo de teoria e pratica, inerente ao estagio, carece de uma atencdo especial durante a
formacdo de professores. A concepcdo destes dois elementos enquanto unidade é fator
determinante para constitui¢cdo da praxis docente realmente preocupada com a intervencéo e
transformacéo concreta da realidade, capaz de ser revista e aprimorada por meio da relagdo
teoria-préatica-teoria.

Dito isto, é possivel sustentar a percepcdo corriqueira de estagio apenas como o
“momento da pratica”? Os anos iniciais da formagdo de professores seriam, portanto, s6 teoria
desvinculada da préatica? Os seminarios, apresentacdes, simulacdes de aulas, atividades e
pesquisas em laboratérios, por exemplo, que se ddo na formacédo de professores, ndo seriam,
também, atividades que poder-se-iam rotular como “praticas”? A academia é tdo somente o
espaco da teoria que relega a pratica a escola por meio do estagio? Os questionamentos
levantados ndo ousam igualar a “pratica na academia” a “pratica na escola”, mas incitar a

reflexdo sobre a ideia de pratica (e de teoria e pratica) nos cursos de formacdo de professores.

Nesse contexto, o trabalho aqui apresentado trata-se de um relato de experiéncia a partir
das nossas vivéncias no Estagio Supervisionado de Ensino 111, ligado ao Curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), e cuja realizacdo se deu na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof.2 Antonia Rangel de Farias no primeiro semestre
de 2022. Logo, o objetivo aqui proposto € discutir as contribuicdes do estagio para nossa

formacéo docente a luz da relacdo teoria e pratica e das nossas experiéncias na escola.



Para melhor estruturar a discusséo, o arranjo do nosso texto esta organizado, incluindo
a introducdo, em oito topicos, dispostos da seguinte maneira: apds esta introdugdo, tratamos de
apresentar a metodologia que guiou 0 nosso trabalho; na sequéncia, nos ocupamos em discutir
0 estabelecimento de uma relacdo unitaria entre teoria e pratica no estagio; em seguida, tratamos
do papel do estagio em nossa formacgdo enquanto futuro professor de Geografia; posteriormente,
fazemos uma breve descricdo da escola e sua organizagéo interna; logo depois, relatamos
questdes de natureza mais organizacional que nos acompanharam durante o0 estagio: apos isso,
trazemos um relato critico de nossas experiéncias no estagio conjugadas a nossa formacéo; e,

para concluir, fazemos um balanco final de nossas experiéncias nas consideracdes finais.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia oriundo de nossas vivéncias no
Estagio Supervisionado de Ensino 11, realizado na primeira metade de 2022 e cuja institui¢do
fora a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof.2 Antonia Rangel de Farias,
localizada no bairro da Torre, em Jodo Pessoa. Ficamos responsaveis, durante oito semanas,

pelas turmas do 3% ano A e B.

Em consonancia com o que é estabelecido enquanto relato de experiéncia por Mussi,
Flores e Almeida (2021), nos concentramos em trazer as contribuicGes e reflexdes advindas de
nossa experiéncia, isto é, nos debrucamos em fazer um trabalho académico-cientifico
explicativo ante nossas intervencdes na escola, nas quais enxergamos potencial de serem
exploradas e/ou de contribuirem para o debate acerca do estagio no curso de Geografia da

UFPB, prezando pelo seu avanco e aperfeicoamento.

Também lancamos mdao, no campo dos procedimentos (técnicas) de pesquisa, da
pesquisa bibliografica, que consiste no levantamento de material ja elaborado e publicado (GIL,
2008; MARCONI; LAKATOS, 2003; PRODANOV; FREITAS, 2013). Nos debrugamos em
livros, artigos cientificos e trabalhos académicos que ndo apenas forneceram subsidios tedrico-
conceituais e metodoldgicos necessarios a construcao do nosso trabalho, assim como tambeém
receberam o devido tratamento reflexivo. Alem disso, soma-se também a anélise documental a
partir dos registros fotograficos, materiais didaticos e planos de aula por nés produzidos no

estagio, servindo como fonte de pesquisa e reflexdo.



Nossa experiéncia no estagio pode ser dividida em trés momentos: o primeiro consiste
nos debates tedricos e no planejamento acerca do estagio Ill, que se deu nas aulas do
componente de estagio na UFPB; o0 segundo seria as duas primeiras semanas de ida a escola, as
quais foram destinadas ao planejamento do estagio junto ao supervisor, bem como a observacéo
das aulas; finalmente, a terceiro momento refere-se a nossa intervencgdo na escola a partir das

regéncias.

O primeiro momento se materializa nos proximos dois topicos deste trabalho, em que
pesa uma discussdo de nivel mais tedrico-conceitual. Ja os outros dois momentos ganham forma
nos trés Gltimos topicos, voltados mais especialmente & nossa experiéncia na escola. E preciso
ressaltar, no entanto, que a estrutura que adotamos neste trabalho foi elaborada para fins

didaticos e metodoldgicos, e que ndo reforca a separacao entre teoria e pratica.

3. AUNIDADE ENTRE TEORIA E PRATICA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

A luz de nossas experiéncias no curso de licenciatura em Geografia da UFPB, nota-se
gue o estagio supervisionado &, para muitos alunos, um dos momentos mais esperados durante
toda a graduagdo. E comum ficar entusiasmado, ansioso e, decerto, nervoso, aguardando o t&o
esperado “momento da pratica”. Espera-se, finalmente, exercitar de modo préatico parte do
arcabouco de metodologias, praticas e teorias que sdo mais ou menos trabalhadas ao longo do
curso e que, guardados os exageros, dardao sustentaculo ao exercicio da pratica docente. Tem-

se mormente o anseio de “sair da teoria” e “ir para a pratica”.

Com isso, criam-se expectativas e preconceitos que podem ou ndo se concretizarem.
Talvez, uma das primeiras e/ou principais ideias a ser, processualmente, desconstruida é a de
que o estagio, exclusivamente, seria a “hora da pratica”, desvinculado de teoria, de pesquisa e
de producéao de conhecimento, algado apenas como o lécus da acdo. Nesse sentido, ndo sendo
0 estagio, portanto, apenas a mera reproducdo da pratica pela prética, é cabivel levantar uma
indagacdo introdutoria — e que ndo sera aqui esgotada, mas sim, servira de base para algumas
reflexdes — que nos acompanhou nos trés estagios cursados: o0 estagio € uma atividade pratica

ou tedrica?

E comum perceber, seja inclusive dentro ou fora dos espagos académicos, uma

separacao, por vezes até categorica, entre teoria e pratica. Ha uma percepcéo dicotbmica que
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coloca estes dois elementos em planos distintos, dissociando-os fortemente e, em alguns casos,

supervalorizando a teoria em detrimento da pratica e vice-versa.

Na formacéo de professores, contudo, mostra-se essencial um sélido entrelacamento
entre teoria e pratica (BARREIRO; GEBRAN, 2006), constituindo uma relagdo que ndo pode
ser perdida de vista durante (e nem apds) o processo formativo. A teoria, por sua vez, é
responsavel por apresentar o conhecimento sistematizado em certos niveis de especificidade.
Sem a prética, a teoria se torna vazia, de valor questionavel e talvez sem sentido. A pratica, por
outro lado, seria a agdo concreta, potencialmente munida de teoria e capaz de modifica-la. Na
auséncia de teoria, a pratica passa a ser acritica, cega.

Sempre atual, Paulo Freire (1996, p. 25) nos traz ainda mais objetividade no ambito
desta discussdo: “A teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a pratica sem teoria, vira
ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acao criadora e

modificadora da realidade”.

Dito isto, a discussdo sobre a natureza do estagio (tedrica ou pratica) ndo é simples
como, porventura, possa vir a aparentar para alguns. Vai muito além de apenas apontar se 0
estagio é tedrico ou pratico. Isso inclui, por exemplo, o aprofundamento das noces e relacdes
que envolvem teoria, pratica e teoria e pratica, assim como o préprio entendimento do que é o
estagio supervisionado e suas finalidades. Nesse sentido, Pimenta e Lima (2017) nos fornecem

subsidios para avangar numa compreensao inicial no que toca a natureza do estagio:

O estagio ndo é atividade pratica, mas teorica, instrumentalizadora da praxis docente,
entendida esta como atividade de transformacéo da realidade. Nesse sentido, o estagio
curricular é atividade tedrica de conhecimento, fundamentac&o, didlogo e intervencdo
na realidade, esta, sim, objeto da préxis (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 36).

A definicdo supracitada corrobora com visdo de estagio como unidade entre teoria e
pratica (BARREIRO; GEBRAN, 2006; PIMENTA; LIMA, 2017). Nessa perspectiva, vem-se
incorporando o conceito de praxis as discussdes que cercam o estagio em funcao da necessidade

de se teorizar sobre a pratica e modificar a realidade (CACETE, 2015).

A vista disso, ressalta-se, no contexto da acdo, que a pratica docente — devidamente
atrelada a atividade teorica, responsavel por proporcionar o conhecimento critico da realidade
— a ser construida no estagio necessita buscar intervir e transformar a realidade na qual esta
inserida; deve se constituir enquanto préatica teorizada, dotada de intencionalidade no campo da

formagé&o, conscientizagdo e emancipacao dos sujeitos; uma pratica passivel de ser criticamente
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pensada e repensada, além de ser algada como instrumento indispensavel para melhor entender

a realidade e transformé-la.

Esta perspectiva de acdo reflexiva no estagio alinha-se a visdo critica da prética
defendida por Freire: ““[...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem

que se pode melhorar a proxima pratica.” (FREIRE, 1996, p. 20).

Longe da praxis, a dissociagdo entre teoria e pratica implica ndo somente no
empobrecimento da pratica nas escolas, assim como no reducionismo do estagio as perspectivas
da pratica instrumental e do criticismo (BARREIRO; GEBRAN, 2006; PIMENTA; LIMA,
2017). Na primeira perspectiva, tem-se 0 estdgio unicamente como momento da
instrumentalizagdo da técnica, da préatica ndo reflexiva, da imitacéo e aplicacdo de modelos. Ja
na segunda, que se enquadra numa espécie de “estagio dentincia”, preocupa-se principalmente
em identificar as falhas presentes nas escolas, na pratica docente, nos gestores escolares,

constituindo um criticismo vazio que tem o seu fim em si mesmo.

Chama-se atencdo também para a necessidade de entender a escola como espaco
tedrico-pratico de formacdo e producdo de conhecimento, desvencilhando-se da visdo que
concebe a escola apenas como campo de aplicacdo pratica de teorias desenvolvidas nas
pesquisas académicas (CAVALCANTI, 2008). Assim, reforca-se ndo apenas a correlacéo
teoria e pratica ja discutida aqui — que perpassa ndo sO 0 estagio, mas varios segmentos do
campo educacional —, como possibilita pensarmos sobre a superacdo da escola apenas como
espaco do fazer e a academia como espaco do pensar/pesquisar, 0 que contribui para uma

ressignificacdo da praxis docente e do estagio diante do processo formativo.

4. FORMACAO DOCENTE E ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE
GEOGRAFIA DA UFPB

O estagio supervisionado € um momento impar na formacéo de professores. Conforma-
se como uma aproximacao (ativa) da realidade docente e, para muitos, € um primeiro contato
com o futuro espaco de trabalho. E, também, momento em que é possivel realizar o exercicio
da pesquisa, da construgdo de conhecimento e da praxis docente na escola — priorizando a

transformacéo da realidade e reflexdo diante do ensino, da formacdo e da sociedade —, nédo
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limitando-se apenas & uma mera pratica instrumental, ao preenchimento de fichas e

documentos, & observacao e a realizacdo de regéncias mecanizadas.

Por outro lado, no campo institucional, com a publicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN)?! de 2002, tem-se ndo s6 a revogacdo do componente curricular Préatica de
Ensino, até entdo obrigatorio nos cursos de formacdo de professores, assim como altera a
concepcao de pratica? com a instituicio do Estagio Supervisionado, que passa a guiar 0S cursos
de licenciatura no Brasil (ASSIS; SILVA, 2022).

No dmbito do curso de Geografia da UFPB, no entanto, nota-se que 0 curso passou mais
de uma década em desconformidade com aquilo que ¢ estabelecido pelas DCN de 2002, até
finalmente institucionalizar um novo Projeto Pedagogico de Curso® (PPC) em 2016, no qual
houve a inclusdo de trés estagios supervisionados, totalizando 405 horas* obrigatorias. Nesse
caso, ¢ importante reforgar que “[...] a manutencdo da oferta das Préaticas de Ensino do curriculo
de 1998 sinalizava o descompasso do curso [de Geografia da UFPB] com a nova legislacédo
(DCN 2002), com a literatura e com as proprias praticas dos professores formadores

responsaveis por tais componentes.” (ASSIS; SILVA, 2022, p. 190).

Ainda assim, Assis e Silva (2022) apontam que, no novo PPC, a dimenséo pratica esta
melhor distribuida em todo o curriculo, além de abarcar os trés estagios que, com foco em
superar a cisdo entre teoria e préatica, sdo agora concebidos como prética teorizada ou teoria
praticada. Nesse sentido, a pratica que leva a reflexdo, conjugada com a teoria e 0s saberes
experienciais, permite, por exemplo, a formacao de um professor capaz de analisar a sua acao
educativa de modo investigativo e interventivo (BARREIRO; GEBRAN, 2006).

Soma-se a isso a nossa experiéncia no estagio Ill, marcada entre outras coisas pelo
fomento a perspectiva critica frente a formacao e préatica docentes, que creditamos ser fruto da
introducdo, como bem aponta Assis e Silva (2022), de novos pressupostos formativos nos
componentes de estagio do PPC de 2016, responsaveis por alterar a concepcdo de estagio

! para aprofundamento, consultar a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/resl 2.pdf. Acesso em: 25 out. 2022.

2 Sobre essa discussdo, em termos legais, vale mencionar o Art. 12, § 2°, da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 18 de
fevereiro de 2002: “A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado,

que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.”

3 Disponivel em: http://www.ccen.ufpb.br/cchlg/contents/documentos/licenciatura/projeto-pedagogico-do-curso-
de-geografia-licenciatura-res-consepe-n-08-2016.pdf. Acesso em: 25 out. 2022.

4 A divisdo da carga horaria e distribuicdo dos estagios no curriculo é feita da seguinte forma: Estagio
Supervisionado de Ensino | (105h) no 6° semestre; Estdgio Supervisionado Il (150h) no 7° semestre; Estagio
Supervisionado 111 (150h) no 8° semestre.
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enquanto prética de ensino via instrumentalizacdo da técnica, para atividade tedrico-pratica de

reflexdo, pesquisa e intervencdo na realidade escolar.

Indo além da superacdo do ensino como imitacdo de modelos e instrumentalizacdo da
técnica, a priorizacdo da relacdo teoria e pratica, com foco no estigio e na formacdo do
professor, constitui-se como fundamental para rever e refletir sobre preconceitos e ideias do
Senso comum no que tange ao exercicio da docéncia, assim como € capaz de contribuir para o
fortalecimento ou construcao (para aqueles que ainda ndo a tenham construido no decorrer da

graduacédo) de uma identidade docente.

Em verdade, no geral, a articulacdo teoria e pratica ndo s6 tem importancia singular na
formacdo do professor (PICONEZ, 2012), como vai influenciar na qualidade desta formacéo
do ponto de vista da autonomia da profissionalizacdo docente, uma vez que permite a
possibilidade de investigar e refletir sobre os fendmenos e contradi¢cdes do cotidiano escolar
(BARREIRO; GEBRAN, 2006); esta articulacdo tem-se destacado na formacdo inicial e
continuada como um dos principios da constitui¢do do professor, manifestando-se na Geografia
a partir da conexdo entre o saber e as préaticas sociais, ou melhor, entre saber geogréfico e o seu
significado social (CAVALCANTI, 2008).

No caso do curso de Geografia da UFPB, sem adentrar muito no mérito dessa discussao,
percebemos que o contexto relacional entre teoria e pratica na formagdo docente ainda carece
de melhorias. Permanece a perpetuacdo da ideia errbnea de que ha componentes cuja
preocupacdo central seria a teoria e 0s saberes geograficos, ao passo que existiriam outros
componentes exclusivos para a dimensdo pratica (leia-se aqui estagios supervisionados) e
pedagdgica do curso. Isto, por sua vez, reforca uma problemaética ja discutida por Cavalcanti
(2008):

Uma das dificuldades na formacg&o inicial é que, em geral, ela tem sido bastante
marcada pela aprendizagem de contetdos teéricos da Geografia académica, e de suas

diversas especialidades, sem uma reflexao sistemética de seu significado e de modos
de sua atuagdo na prética docente (CAVALCANTI, 2008, p. 96).

Nesse contexto, ainda ha limitagcfes para estabelecer o estagio como eixo articulador da
formacgdo docente. Apesar do avanco proporcionado pela mudanca do PPC do curso, a
dissociac&o entre teoria e pratica ainda é pujante, marcada pela construg¢do de um conhecimento
geogréfico desconexo do exercicio da docéncia, enquanto relega-se a “pratica” aos estagios e

componentes de carater pedagogico. Na verdade, todos 0s componentes, guardadas as devidas

14



proporcdes, detém de uma dimensao “tedrica” e “pratica”, que deve ser articulada com vistas a

uma formagéo docente de qualidade.

Para que o estadgio como campo formativo tenha maior eficiéncia, é necessario nao so
que os componentes tenham um didlogo e articulagdo entre os seus objetivos, mas,
principalmente, que se ocupem com a sua finalidade orgénica: formar criticos e reflexivos
professores de Geografia, ndo meros detentores de saberes geograficos sem um sentido ou
funcdo social bem definida. Talvez, este seja um dos principais desafios que o curso de

Geografia da UFPB tem de enfrentar.

5. BREVE CARACTERIZACAO DA UNIDADE ESCOLAR

O estagio supervisionado foco deste trabalho fora desenvolvido na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Prof.2 Antonia Rangel de Farias (Figura 1), sendo esta uma escola
de ensino regular, localizada na Av. Jalia Freire S/N, no bairro da Torre em Jodo Pessoa, Paraiba
(Figura 2). Segundo o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola, a instituicdo foi fundada
em 1949, por meio do Decreto n°. 143 do entdo governador do estado Osvaldo Trigueiro, em
terreno fruto de doacdo de Jalia Freire, o que resultou na designacdo da escola como Grupo
Escolar Santa Julia. Posteriormente, em 1981, foi atribuido o nome de Escola Estadual da Torre.
Porém, no mesmo ano, em 21 de marco, em decorréncia do Decreto n°. 8.964, instituido pelo
governador Clovis Bezerra, a escola recebeu 0 nome de Escola Estadual de Ensino Fundamental

Prof.2 Antonia Rangel de Farias.

Atualmente, a escola oferece Ensino Fundamental I e 11, Ensino Médio e as Modalidades
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) presencial, no turno da noite, e a Educacéo de Jovens
e Adultos semipresencial nos turnos da manha e da noite. E, para dar conta de todas essas
modalidades, a escola conta com uma consideravel &rea total construida de 2.146,80 m2,
contendo 14 salas de aula, além de biblioteca, auditério, ginasio poliesportivo, laboratério de

ciéncias, informatica e matematica etc.
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Figura 1 — Escola Prof.2 Antonia Rangel de Farias

Fonte: Google Maps, 2022.

Figura 2 — Localiza¢do da Escola

Mapa de localizacdo da EEEFM Prof2. Antonia Rangel de Farias
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EEEFM Prof®. Antonia Rangel de Farias

Sistema de Coordenadas Geograficas
SIRGAS 2000 UTM 257
Fonte: IBGE (2017)
Elaboracao: Matheus Cassiano Carlos Lacerda
Data: 09/11/2022

Fonte: elaborado por Matheus Lacerda, 2022.

No periodo da manha, a escola possui dois professores de Geografia trabalhando com
as turmas de ensino médio. O professor supervisor que realizou 0 nosso acompanhamento foi
Guibson da Silva Lima Junior, doutor em Geografia, profissional experiente no ensino publico

e estudioso da area de educacao geografica.
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Tratando-se dos alunos, o PPP da escola traz dados a respeito da origem dos estudantes
matriculados na escola. Os dados, no entanto, ndo estdo completos, e estdo desatualizados em
funcdo da pandemia. Ainda assim, as informacdes datam de 2020 e servem para um olhar geral
sobre o quadro de estudantes que integram a instituicdo. Dessa forma, estima-se que os alunos
matriculados pertencem aos seguintes bairros: Torre (26%); Mandacaru (19%); Sdo José (10%);
Bairro dos Estados (4,3%); Manaira (4%); Cabedelo (4%); Jardim Treze de Maio (3,3%) e 4,3%
ndo informaram a procedéncia. Os destaques vao para o bairro da Torre, que concentra 0 maior
quantitativo de alunos, e para os alunos que saem da cidade de Cabedelo para estudar na capital

paraibana.

De modo geral, a escola Antonia Rangel apresenta uma boa infraestrutura, o que ndo
significa auséncia de problemas, tais como a instalacéo elétrica que se encontra deteriorada e,
por isso, torna-se impossivel ligar muitos ares-condicionados de uma s6 vez. Ressaltamos,
ainda, que a escola conta com infraestrutura e profissionais especializados para lidar com

estudantes com as mais diferentes necessidades e/ou deficiéncias.

Por outro lado, a gestéo da escola — leia-se diregéo, coordenacéo, etc., pois sabemos que
a gestdo da escola é papel de todos os seus integrantes diretos e indiretos — também demonstra
um alto grau de organizacéo escolar e de preocupacao com o processo de ensino-aprendizagem,
além de ter se mostrado muito atenciosa e receptiva com o nosso trabalho de estagio junto a
escola, o que certamente foi um dos determinantes que mais contribuiram para a realizacao de

um estagio mais fluido, rico e produtivo.

6. ORGANIZACAO, PLANEJAMENTO E ACAO NO ESTAGIO

Com a melhora do cenario pandémico que se conforma nos ultimos meses de 2021, um
horizonte de esperanca surge: a possibilidade de um retorno seguro as atividades presenciais de
ensino nas universidades. Felizmente, essa expectativa se concretizou e, ja no comeco de 2022,
foi possivel retomar parte significativa das atividades académicas, incluindo a que é foco de

nosso trabalho: o estagio supervisionado de ensino.

Assim, apds nos depararmos com alguns periodos de ensino remoto, o terceiro e Gltimo

estagio da nossa graduacdo em Geografia foi ndo apenas retomado para o formato presencial®

5> Embora a realizacdo do estagio durante o apice da pandemia de COVID-19 ndo seja o foco do nosso trabalho —
por isso ndo dedicamos aqui espago para falar sobre ele, limitando-se, no maximo, a breves mengdes, pois
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do ponto de vista das aulas e orientacGes, mas foi possivel, também, realizar o exercicio do

ensino diretamente em seu espaco original, isto €, na escola em si.

Nesse sentido, apos algumas orientacdes, discussdes, acertos e semanas de preparacdo
e organizacédo para volta do estagio nas escolas, foi possivel, de forma livre, escolher a escola
e 0 supervisor com 0s quais desejavamos trabalhar. Escolhemos, como ja aqui mencionado, a
escola Prof.2 Antonia Rangel de Farias, cujo professor supervisor de Geografia foi Guibson da
Silva Lima Junior, que demonstrou imensa atencéo, cuidado e capacitacdo para lidar com a sua
funcdo no campo do estagio, desempenhando um papel magistral e enriquecedor. A escolha da
escola se justificou por dois motivos primordiais: o0 primeiro é o fato de ser uma escola regular
na qual estariamos encarregados de realizar o estagio no turno da manhd; e o segundo tem o
carater puramente geogréafico, uma vez que a localizacdo da escola era a mais favoravel para a

logistica do nosso deslocamento até ela.

O estagio 111 é destinado para o ensino méedio, em que se espera o fechamento do ciclo
de experiéncias com o0 ensino basico ao longo dos trés estagios. Nesse sentido, foi preciso
definir junto ao supervisor quais turmas seriam o nosso foco de atuagdo. Mais uma vez, tivemos
a liberdade de escolha — que creditamos ser de muita importancia dentro das tomadas de
decisbes ao longo do estagio —, isto €, coube a nds a escolha das turmas com as quais
trabalhamos. Optamos, portanto, pelas turmas A e B do 3° ano, turmas que possuiam
aproximadamente 30 alunos. Tal preferéncia se fundamenta devido a nossa afinidade com os
conteidos programéticos das turmas — que evidenciaremos mais a frente — e aos horéarios que

compatibilizaram com a nossa disponibilidade de ir a escola.

De inicio, nos primeiros contatos com o supervisor, na perspectiva mais organizativa
antes de comegar propriamente as atividades na escola, nos foi passado o Plano de Curso do 3°
Ano, com o qual pudemos ter acesso a ementa, objetivos, contetdos/objetos do conhecimento,
competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), metodologia de ensino, avaliacdo

e cronograma do componente curricular de Geografia.

Entendemos, no entanto, que o plano de curso é algo flexivel. Certas estratégias,
conteudos, prazos e recursos podem, potencialmente, ser alterados a depender das necessidades

e/ou imprevistos. Além disso, 0 nosso supervisor nos deu grande liberdade e autonomia para

acreditamos que este contexto merece um trabalho especifico e de nivel aprofundado —, vale dizer que cursamos,
em 2021, os primeiros dois estagios supervisionados a partir do modelo de ensino remoto, ndo sendo possivel
realizar e experienciar parte significativa das coisas que normalmente ocorrem no “estagio presencial”.
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lancar mdo de metodologias, estratégias, recursos e materiais de nossa escolha, o que néo
significa dizer que houve pouca ou nenhuma media¢do por parte dele nesse aspecto. Na
verdade, as orientacdes e mediacdes, muito bem colocadas pelo professor Guibson, foram

imprescindiveis para pensar e agir no estagio.

Nosso estagio perdurou, na escola, durante o periodo de oito semanas, do dia 29 de
marco até 19 de maio. Em nossas regéncias (Figura 3), adotamos aulas expositivas dialogadas®,
prezando sempre pelo didlogo, interacdo e participacdo, elencando os estudantes como 0s
sujeitos principais do processo de ensino-aprendizagem e prezando pela construcdo do
conhecimento critico, dotado de uma finalidade concreta e significativa dentro da formacao
escolar e cidadd — entendidas aqui como indissociaveis. Vale destacar, também, que até o
momento de nossa saida da escola, ainda ndo haviam sido entregues os livros didaticos. Por tal
motivo, produzimos quase que semanalmente materiais, normalmente textos-base e atividades
de revisdo e fixacdo na esfera dos contetdos programaticos, que serviram de sustentaculos as

nossas aulas.

Figura 3 — Regéncia na Escola Prof.2 Antonia Rangel

o=

Nas primeiras trés semanas de regéncia nés tinhamos quatro aulas (40 minutos, cada)
de Geografia. As turmas estavam divididas, ainda por questBes de seguranca sanitaria. Por isso,
metade da turma do 3° ano A e B ia a escola na segunda-feira, e a outra metade das mesmas

turmas ia na quinta-feira — vale ressaltar que estamos tratando apenas dos dias das aulas de

® Embora o modelo de aula expositiva seja rotulado como tradicional, defendemos que, neste formato, a introducéo
do didlogo de forma concreta pode ressignificar e dinamizar a aula; significa atribuir a sala de aula o papel de
espaco do didlogo, das interacdes, das trocas.
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Geografia. Sendo assim, ministramos a mesma aula, quatro vezes por semana, em quatro turmas

diferentes (fracionadas) e em dois dias da semana.

Ap0s esse periodo, as turmas voltaram a ficar juntas, possuindo um quantitativo de mais
ou menos 30 alunos por sala. As aulas de Geografia também sofreram mudangas, passando a
ser trés aulas por turma, 0 que gerou um quantitativo de seis aulas semanais, distribuidas entre
terca, quarta e quinta-feira. Outra informacéo relevante é o fato de que a metade das turmas que
tinham aula na quinta-feira, nas primeiras duas semanas de regéncia, nao tiveram aula. Isto
porque no dia 15 de abril é celebrado a Paix&o de Cristo e, portanto, feriado nacional, o que
implicou ponto facultativo no dia 14 (dia da nossa aula). Ja na semana seguinte houve o feriado
de Tiradentes (21), ndo havendo novamente aula na quinta-feira. Apesar do atraso de parte das

turmas, foi possivel igualar os conteidos a partir de revisdes e do material de apoio.

Por ultimo, para fins de melhor compreensdo e detalhamento das nossas atividades de

estagio, sintetizamos de modo mais objetivo as nossas acdes no quadro abaixo (Quadro 1).

Quadro 1 — Atividades de Estagio
DATA ATIVIDADES SEMANAIS DESENVOLVIDAS

17/03 e 18/03 |e Primeiro contato virtual com o supervisor;
e Criacdo do grupo de WhatsApp e primeiras orientacdes de estagio.
29/03 e Primeira ida a escola e reconhecimento da unidade escolar;
¢ Planejamento e definicdo das atividades de estagio junto ao supervisor.
04/04 e 07/04 |e Acompanhamento e observacdo das aulas ministradas pelo supervisor nas turmas escolhidas.

11/04 ¢ Regéncia: Tema — Globalizacdo (12 parte); turma — 3° ano A e B*.
18/04 ¢ Regéncia: Tema— Globalizagéo (22 parte); resolucéo de atividade em sala sobre Globalizag&o;
turma — 3°ano A e B*.
25/04 e 28/04 |e Regéncia: Tema — Velha Ordem Mundial (12 parte); turma — 3° ano A e B*.
03/05, 04/05 e |e Regéncia: Tema — Velha Ordem Mundial (22 parte) e Nova Ordem Mundial; turma — 3° ano
05/05 AceB.
10/05, 11/05 e |e Correcéo da prova do primeiro bimestre;
12/05 e Atividade de recuperagao;
¢ Regéncia: Tema — Comeércio Internacional e Blocos Econdmicos (12 parte); turma — 3° ano A

eB.
17/05, 18/05 e |e Regéncia: Tema — Comércio Internacional e Blocos Econdmicos (22 parte);
19/05 e Resolugao de atividade em sala sobre Comércio Internacional e Blocos Econémicos; turma —
3°ano AeB.

*Turmas Fracionadas
Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

7. TRAJETORIA, PERCALCOS E CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO
DOCENTE NO ESTAGIO lII
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Antes de tudo, foi necessario ndo s6 ampliar o entendimento no concernente ao que € o
estagio supervisionado — reflex&o iniciada desde o primeiro estagio —, entendendo-o0 ndo como
uma mera atividade pratica instrumental, e sim como um vasto campo do conhecimento
educacional, com base epistemoldgica propria (PIMENTA, 2019, p. 20), mas foi preciso
também ponderar o conhecimento tedrico-pratico para o contexto de ensino presencial apos
dois anos de pandemia e ensino remoto, considerando sempre as desigualdades, limitacOes e

subjetividades presentes no retorno as atividades escolares.

Nesse sentido, uma caracteristica se sobressaiu fortemente: parte expressiva dos alunos
possuiam uma formagcéo deficitaria relevante para alunos do 3° ano do ensino médio. E 6bvio
gue quando se discute as caréncias na formacdo escolar é preciso adentrar num campo vasto
que integra as mais diversas analises, perspectivas, estruturas, elementos, contextos,
subjetividades etc. Nao realizamos aqui um trabalho exaustivo para identificar o déficit aparente
que percebemos através das aulas, atividades, didlogos. Tal problemaética foi discutida com o
supervisor e com outros professores da escola, ambos reforcando a nossa constatacdo e,
levando-nos a uma outra ainda mais precisa: ndo é um problema exclusivo do componente de

Geografia.

Adverte-se, contudo, que ndo qualificamos e nem quantificamos o déficit formativo,
tampouco teriamos tempo e recursos para tanto. Justifica-se, incorrendo em risco de errar, pelo
fato de que a formagéo a partir do ensino remoto, claramente, comprometeu a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem de varias modalidades. Isto, por sua vez, deve ser refletido e
considerado na pratica docente, e foi algo que ndo saiu do nosso horizonte quando pensamos

em toda a nossa atuacdo em sala de aula, sobretudo no exercicio da praxis docente.

Lembremaos: antes do retorno a escola, os alunos do 3° ano tiveram aula presencial pela
ultima vez no 9° ano do ensino fundamental. Esse periodo de dois anos, decerto, reverberou em
fortes consequéncias no processo de formacdo desses estudantes (assim como na nossa
formacéo), e isto ndo pode ser desconsiderado ou naturalizado com o retorno do ensino
presencial. Lidar com esta problematica foi, portanto, um de nossos desafios iniciais, e que

perdurou durante todo o estagio.

Por outro lado, foi possivel ter contato com uma serie de outros entraves que sao,
sobretudo na escola publica, problematicas a serem contornadas, empecilhos que nos fazem

estar constantemente repensando todo o planejamento das aulas. Elencamos problemas de trés
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ordens diferentes: infraestrutural; material; e participativa. Em seguida, tratamos de cada uma

dessas adversidades.

A escola Antonia Rangel dispde de uma boa infraestrutura, principalmente para uma
escola regular, que normalmente ndo possui 0s mesmos recursos e infraestrutura das escolas
cidadds integrais da Paraiba. Contudo, isso ndo implica perfeicdo. Como qualquer outra escola
com caréncias, ha necessidade de reformas e mudancas na questdo fisica do espaco escolar, em
que ressaltamos um problema central: a instalacdo elétrica. Embora a escola detenha ar
condicionado (e ventiladores) em todas as salas, ndo se pode ligar todos ou boa parte dos
equipamentos ao mesmo tempo em fun¢éo de os circuitos elétricos ndo aguentarem a demanda

por estarem em situacdo de extrema defasagem.

Isto resulta numa espécie de “rodizio de ar condicionado”, o que ndo agrada boa parte
dos estudantes. No entanto, nisso tudo, a questdo crucial € o calor nos dias mais quentes. Os
alunos sempre verbalizaram o descontentamento com a sensacdo térmica das salas e, mais do
gue isso, notou-se a tamanha agitacdo e falta de concentracéo e interesse nas aulas, por parte de
alguns, nos dias em que esta problemaética foi ainda mais forte. Nos restou a misséo de driblar
o desconforto térmico, tentando envolver os alunos em aulas expositivas dialogadas nas quais
a construcdo da aula passava, necessariamente, pela fala, pelo posicionamento, pelo didlogo
entre nads e os alunos, sendo este um meio de fazer com que eles destinassem sua atencéo a aula,

e ndo ao calor.

Soma-se a isso a auséncia de recursos essenciais para ministrar aulas que demandam
certos atributos para que se possa ter uma melhor construcdo do conhecimento. Para nossas
aulas de Geografia, seria fundamental lancar méo de recursos como atlas, mapas e globos, o
que ndo foi possivel devido a auséncia de tais equipamentos na escola. Esse contexto de
precariedade nos levou a utilizar do quadro como recurso visual — além de adotar metodologias
que, talvez, ndo fossem as melhores para certos conteldos —, uma vez que tentamos desenhar
mapas a fim de estimular a leitura cartografica e compreensao do conteudo, além de termos,
também, impresso mapas (Figura 4)’, com nossos equipamentos, em aulas as quais esse recurso
se mostrava indispensavel. Vale destacar que a escola detém de projetores, mas apenas dois, 0

que torna o seu acesso extremamente complicado, seja pela quantidade insuficiente e pela alta

7 E preciso mencionar que este mapa néo é de nossa autoria. Tentamos, por meio de uma explicacio mais detalhada,
suprir a auséncia de elementos cartograficos essenciais num mapa, tais como titulo, legenda, escala e norte.
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demanda, seja pelo fato de eles ndo estarem instalados nas salas de aula e necessitarem de um

tempo relevante para monta-los.

Figura 4 — Mapa das Aliancas na Guerra Fria em 1975

Fonte: Wikimedia Commons

J& na dimensdo das relagcfes de interacdo, participacdo e engajamento com as aulas e
atividades, parte expressiva dos alunos se mostrou alheia. Sabemos que esta problematica ndo
é exclusiva do componente de Geografia, das turmas de 3° ano e muitos menos unico da escola
publica. Ndo podemos, porém, naturaliza-la ou se ater apenas aos alunos que se mostram mais

ativos e preocupados com o processo de ensino-aprendizagem.

Levantamos este questionamento pois houve um baixissimo engajamento dos alunos
com os textos-base e com 0s materiais que disponibilizamos para dar sustento as aulas.
Salientamos que até o término do nosso estagio, a escola ndo havia distribuido os livros
didaticos, ou seja, os alunos dependiam exclusivamente dos materiais que disponibilizamos
para eles. Temos, assim, um esforco ainda maior para trabalhar com o0s contetdos, nos
dedicando para aproximar os alunos e estimular a leitura, participacdo nas aulas e construcdo

de conhecimento.

Em contrapartida, foi no estagio supervisionado Il em que foi possivel, com maior
profundidade, compreender a indissociabilidade entre teoria e pratica no estagio (PIMENTA,
LIMA, 2017) e, futuramente, em nossa atuacao profissional. Apesar das dificuldades postas até
aqui, a retomada do estagio presencial foi um dos apices de nossa formacdo. Na verdade,
acreditamos que os desafios e problematica vividos sdo pontos necessarios e de grande valor

para nossa formagdo, tornando possivel vivenciar experiéncias diversas e fomentar o
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pensamento critico do trabalho e préatica docente. Dauanny, Lima e Pimenta (2019) ratificam

1SS0 expressando que:

Nos estagios, os futuros professores e os professores formadores da universidade tém
oportunidade de se depararem com a complexidade que caracteriza os cotidianos das
escolas, e isso faz surgir oportunidades de refletir criticamente sobre esta realidade,
de entender os seus determinantes, de compreender a complexidade das praticas
institucionais e das agdes ai praticadas e de construir alternativas para os problemas
que ai se apresentam. (DAUANNY; LIMA; PIMENTA, 2019, p. 5).

Em esséncia, o estagio supervisionado deve conter atividades diversas que contribuam
para a formacdo profissional, a exemplo da observacdo, participacdo, pesquisa e regéncia
(SILVA; ALMEIDA, 2015). Sobre esta tltima, tivemos uma experiéncia formidavel em todas
as aulas por nés ministradas sobre os contetdos descritos no Quadro 1, ao passo que a cada aula
gue se passava conseguimos ter um desempenho ainda melhor que a anterior — sendo esta ndo

SO uma percepcao nossa, como também do nosso supervisor.

E, para tanto, consideramos o que Freire (1996) nos diz: “(...) ndo é falando aos outros,
de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade a ser transmitida
aos demais, que aprendemos a escutar, mas € escutando que aprendemos a falar com eles.
Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele.” (FREIRE, 1996, p. 58).
Destacamos Freire, pois, seus ensinamentos guiaram as nossas preocupacfes, tal como o
objetivo de estruturar aulas calcadas no dialogo construido em conjunto, de modo fluido, em
gue o processo de escuta e fala estivesse posto de igual modo na relacéo estagiario-aluno, em

que fosse possivel forjar uma relacdo de unidade com os alunos, ndo de hierarquia.

Nesse processo, reforcamos, ainda, que “(...) o conhecimento ndo se estende do que se
julga sabedor até aqueles que se julgam ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relacoes
homem-mundo, relagdes de transformacdo, e se aperfeicoa na problematizagdo critica destas
relagdes.” (FREIRE, 1983, p. 22). A constituicdo e constru¢cdo do conhecimento e a
problematizacéo critica elencada por Freire foi 0 caminho que tentamos adotar, na medida do
possivel, em nossas aulas, considerando as relagdes, conhecimentos e vivéncias dos alunos,
almejando sempre a autonomia da reflexdo critica da realidade onde est&o inseridos de modo
ativo, pois “(...) ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

propria producdo ou a sua construcdo.” (FREIRE, 1996, p. 25).

Na busca de construir um conhecimento que tenha sentido concreto para os alunos, a
Geografia detém de um amplo leque de conceitos, categorias e temas que podem, se bem

utilizados, garantir um aprendizado significativo. Em nossas regéncias cujo tema foi
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Globalizagéo, por exemplo, tivemos uma grande e rica oportunidade de instigar e explorar ao
maximo os alunos no que toca a globalizacdo no cotidiano® — priorizando a manifestacéo e
correlacdo dos fenbmenos numa perspectiva interescalar —, em como sentimos os efeitos de um

mundo “global” em nosso dia a dia, como isso nos afeta de modo individual e coletivo etc.

Segundo Cavalcanti (2012), o comportamento dos jovens contemporaneos esta fundado
em caracteristicas como: forte relacdo com os meios de comunicacdo e informacao; fascinio
por imagens e movimentos; adesdo acentuada a sociedade de consumo etc. As referidas
caracteristicas ndo so estdo ligadas a globalizacdo, como séo as caracteristicas da “sociedade
globalizada”. Por isso, negar ou negligenciar os jovens, suas histérias e conhecimentos dentro
de nossas aulas seria negar o ensino de uma Geografia que busca trazer a autonomia do

pensamento critico-reflexivo e a formacéo cidada.

Reproduzimos esta abordagem em todas as nossas regéncias, nao deixando perder de

vista em nossas aulas a ideia central daquilo que seria um ensino critico:

Um ensino de cunho critico, voltado para o desenvolvimento intelectual dos alunos,
busca mediar seus processos de conhecimento considerando-os sujeitos ativos, ja
portadores de saberes e capacidades de pensamento, ja portadores de historias e
sensibilidades, de experiéncias reais e imaginarias. (CAVALCANTI, 2012, p. 112).

Junto a isso, o estagio Il trouxe-nos contribuigBes expressivas nao apenas para 0
exercicio de um ensino critico, mas para a nossa formacao enquanto professor critico-reflexivo
que desempenhara o tipo de ensino posto anteriormente, sendo este professor “(...) todo aquele
gue ndo direciona sua acao profissional como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe foram
ensinadas. Seu diferencial é a capacidade de refletir na e sobre a acdo docente, de forma critica
e contextualizada.” (ASSIS; SILVA, 2019, p. 75).

Dentro do planejamento das regéncias estavam inseridas também as atividades®

trabalhadas em sala com os alunos. Em grande medida, elaboramos majoritariamente as

8 Foi possivel perceber uma grande empolgacdo e engajamento na aula quando tratamos da dimensdo da
globalizagdo no cotidiano. Utilizamos, como um dos exemplos, as compras on-line que muitos séo habituados,
corriqueiramente, a realizar. Focamos em compras internacionais feitas em sites ou aplicativos de empresas
transnacionais, tais como Shopee, Shein, Aliexpress, Wish etc., cuja familiaridade dos alunos era imensa, isto €,
parte expressiva das turmas afirmaram comprar com frequéncia produtos dessas empresas ou ja compraram em
algum momento. Isto abriu portas para dialogarmos, principalmente, sobre temas como os novos fluxos e formas
de comércio a partir da globalizacdo do capital, os atuais padrfes de consumo numa economia mundial cada vez
mais globalizada, relagdes comerciais em mdltiplas escalas, divisao internacional e territorial do trabalho, dentre
outros temas.
° No decorrer do nosso curso, foi comum nos depararmos com atividades que nos estimularam a realizar avaliages
criticas de livros, textos, atividades, questdes etc., que possuiam um direcionamento & educagéo bésica. Por outro
lado, foi infima a nossa experiéncia com a producao de algum material desta natureza. No estagio, a producgéo de
questBes que servissem de pardmetro para avaliacdo da aprendizagem e da construcdo de conhecimento se fez
como um grande desafio — demandando um trabalho reflexivo e minucioso no que toca a elaboracao das questdes
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atividades por conta propria. Estimulamos 0 nosso processo criativo e tentamos desenvolver
atividades que estivessem de acordo com os contetdos vistos nas aulas e que contribuissem
para o processo de ensino-aprendizagem. Trabalhamos com questdes objetivas de mdltiplas
alternativas, tentando se aproximar do modelo de questdes normalmente adotadas no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e nos vestibulares de faculdades privadas, visto que muitos
alunos pretendem prestar algum tipo de processo seletivo para ingressar no ensino superior ao

final do ensino médio.

Além das atividades, elaboramos, a pedido do professor, duas questdes (Figura 5) para
a avaliacdo bimestral de Geografia das turmas de 3° ano com as quais tivemos contato.
Consideramos que a elaboracdo de materiais e textos-base para as aulas, a construcdo de
questdes que compuseram atividades resolvidas em sala e o desenvolvimento de questdes para
a avaliagcdo bimestral aproxima o estagiario da instrumentagdo do ensino, entendida como “[...]

a producdo de recursos didaticos e paradidaticos para o exercicio da pratica pedagogica”
(RUFO, ARAUJO, 2019, p. 3).

Figura 5 — Questdes da Avaliacdo Bimestral
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Carlos Fuas. Um Sabado Qualquer.

A tiinha acima representa um dos fendmenos mais marcantes da Globalizacio. Descreva que
fendmeno € este e quais as suas consequéncias no mundo atual.

2* QUESTAO

Sabe-se que a Globalizacgfio tem fortes implicacdes nas relagdes produtrvas e comerciais, no
mundo do trabalho e no consumo. Especificamente sobre a Divisio Internacional do Trabalho
(DIT), disserte como o Brasil esta, atualmente, inserido na economia mundial Em seguida,
dé a sua opiniio sobre a posicio que o Brasil ocupa na Divisio Internacional do Trabalho.

Fonte: acervo do autor, 2022.

e suas finalidades —, pois ndo se trata de meras perguntas que se espera obter delas respostas objetivas e mais ou
menos coerentes frente ao contelido ministrado, mas sim de um instrumento estratégico capaz, dentro de seus
limites, de avaliar ndo so o aprendizado e construgdo do conhecimento dos alunos, mas de apreender reflexdes
sobre a forma como esta se estabelecendo a relagéo ensino-aprendizagem e repensar as praticas adotadas em sala
de aula.
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Outra incumbéncia que nos foi atribuida pelo supervisor foi a correcdo das provas
bimestrais e atribuicdo de notas. Nesse ponto, demandamos de uma percepcao delicada e critica
frente ao processo de correcdo de provas e avaliacdo da aprendizagem, tentando ponderar as
subjetividades e disparidades no &mbito do ensino-aprendizagem, principalmente num cenério

de retorno ao ensino presencial.

Por fim, foi possivel ter uma vivéncia plena do espaco e praticas escolares, em que
conseguimos cultivar uma boa relagdo com o supervisor, turmas e coordenacdo da escola. A
convivéncia com o cotidiano escolar nos aproximou de uma possivel realidade na qual
estaremos no papel de professor, permitindo um primeiro contato e experiéncia com problemas,
rotinas, praticas e afazeres cujo convivio € essencial para uma boa e densa formacdo de um
professor de Geografia, capacitado e preparado para 0 mundo da educacdo, capaz de articular
teoria e pratica no exercicio da docéncia e proporcionar uma educagdo geografica

transformadora e emancipadora.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Repetimos, ao longo do trabalho, e ndo por acaso, que o estagio supervisionado é fulcral
quando balizamos os pilares de uma formacéo docente de qualidade. Ressaltamos, ainda, que a
importancia por nos creditada é sobretudo ao estagio que permite aproximacdo da realidade
docente com o objetivo do exercicio da praxis, algo que reforcamos por intermédio do constante

debate da relagdo teoria e préatica.

No contexto da nossa experiéncia de estagio, foi possivel apreender a necessidade de se
ater, constantemente, a reflexdo e revisao das praticas realizadas em sala de aula; bem como a
indissociabilidade entre teoria e pratica, seja na formacao ou no exercicio da acdo docente; aos
alunos como sujeitos ativos, dotados de conhecimentos e historias de natureza indispensavel
frente ao processo de ensino-aprendizagem; e as problematicas, aparentes ou nao, presentes no

espaco escolar.

Com isso, as nossas experiéncias provenientes do estagio tambeém nos incentivaram a
refletir sobre as lacunas da nossa formagéo. Mas, mais do que identificar as falhas (comum em
qualquer formacéo), e sem entrar no mérito dos fatores que contribuiram para tais, ressaltamos

que o estagio foi responsavel por estimular o nosso entendimento sobre quais sdo as nossas
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deficiéncias formativas e quais caminhos podemos, em grande medida, tragar para contornar os

déficits mais gritantes.

Ponderamos, também, que o estagio 11 foi desafiador. N&o foi tarefa facil sair de dois
estagios no formato remoto para, finalmente, ter contato com as vivéncias do espago escolar
concreto, na condicdo de estagiario, e sabendo que aquele seria 0 nosso Unico contato com a
escola em toda a nossa formacdo inicial. Apesar das insegurangas e medos, foi um desafio
prazeroso e enriquecedor, que ndo seria possivel sem a competente orientagdo do Nnosso
supervisor e da enorme atencdo e receptividade da coordenacdo, além, é claro, do papel
estratégico do nosso preceptor, a quem atribuimos maior crédito pelas nossas experiéncias

exitosas no ultimo estagio.

Ao fim, nos restaram ndo s6 boas memarias, mas um arcabouco de reflexdes sobre as
nossas experiéncias. O estagio nos possibilitou enxergar, por exemplo, que antes de ser um
professor de Geografia, devemos ser um educador; se queremos 0 ensino de uma Geografia
critica, temos que estimular a formacdo do sujeito critico; se queremos um
pensamento/raciocinio geogréafico, é necessario fomentar a interpretacdo da realidade e
considera-la no processo de ensino-aprendizagem; se queremos que o conhecimento geografico
seja considerado indispensavel para a formacéo escolar e para o convivio em sociedade, temos
que (re)significa-lo socialmente. E preciso, pois, pensar: qual Geografia queremos para nos e

para 0s nossos futuros alunos?
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APENDICE A - ATIVIDADE DA AULA DE GLOBALIZACAO

1- “A globalizagao ¢ o estagio supremo da internacionalizagdo. O processo de intercAmbio entre
paises, que marcou o desenvolvimento do capitalismo desde o periodo mercantil dos séculos
17 e 18, expande-se com a industrializacdo, ganha novas bases com a grande industria, nos fins
do século 19, e, agora, adquire mais intensidade, mais amplitude e novas fei¢des. O mundo
inteiro torna-se envolvido em todo tipo de troca: técnica, comercial, financeira, cultural.” Sobre
a globalizacéo, assinale V ou F para as afirmacdes verdadeiras ou falsas a seguir.

A) A globalizacdo enquanto processo histérico e continuo de integracdo do espaco mundial a
partir do avanco da técnica possibilitou, a todos os paises, as mesmas condic¢des de se inserirem
no capitalismo global. (F)

B) Os incessantes progressos técnicos, ligados as revolucBes industriais, consolidaram a
globalizacdo tal como € hoje. Por outro lado, os avancgos técnicos ligados a industrializacdo e a
internacionalizacdo do modo de producdo capitalista foram, e sdo, responsaveis por uma
expressiva degradacdo do meio ambiente. (V)

C) Fruto da globalizacdo, a internacionalizacdo da economia e a divisdo internacional do
trabalho proporcionam a comercializacao de diversos produtos e servicos entre 0s paises, assim
como a realizacdo de diferentes atividades produtivas e econdmicas. (V)

D) Os paises que hoje se encontram a margem da globalizacdo sdo aqueles que, historicamente,
ndo tiveram interesse em se interconectar, de modo econémico, politico, cultural e tecnoldgico
ao resto do mundo. Portanto, o atraso que hoje se faz presente em diferentes sentidos nesses
paises é apenas reflexo de decisdes que foram tomadas no passado. (F)

2- Como reflexo da globaliza¢do da economia, tem-se hoje a inducdo (ou imposicao) de novos
ritmos e tendéncias de consumo nunca antes vistos na sociedade capitalista. Sobre isso, marque
a(s) alternativa(s) que melhor se adequa(m) ao atual padrdo de consumo.

A) O consumo em excesso e, muitas vezes, desnecessario, hoje ja bem estabelecido, é resultado
exclusivo do aumento da necessidade de consumir da sociedade.

B) A padronizacdo e intensificagdo do consumo sdo consequéncias diretas do mundo
globalizado. Nesse contexto, a producédo cada vez mais acelerada de novos e mais avangados
produtos e servicos e o estimulo desenfreado da midia ao consumo, sdo alguns dos elementos
estratégicos para estimular o consumo em massa.

C) Hoje, o consumo se da, também, ndo sO por uma questdo necessidade, mas objetivando a
integracdo em certos circulos sociais, a reafirmacéo de determinada identidade e a aceitagdo
social.

D) A globalizacdo desperta novas formas de consumo, uma vez que hd uma crescente oferta de
produtos e servicos que fomentam novos desejos ao consumidor. Essas novas ofertas refletem
na diminuigdo da desigualdade econdmica, uma vez que novas formas de consumo implicam
em mais mercado consumidor.
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3- Com base na aula expositiva e na texto-base sobre globalizacao, disserte em trés linhas quais
caracteristicas do mundo globalizado vocé consegue identificar no seu dia a dia. Dé exemplos.
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APENDICE B — ATIVIDADE DA AULA DE COMERCIO INTERNACIONAL E
BLOCOS ECONOMICOS

1- Sobre o comercio internacional, marque V para as alternativas verdadeiras e F para
alternativas falsas.

(V) Com a globalizacdo das relagcdes econémicas, principalmente a partir do final do século
XX, tem-se o estabelecimento de um comércio internacional mais forte, mais desenvolvido e
que busca agregar cada vez mais paises nessas relacfes econdémicas mundiais.

(F) No comércio internacional, os diferentes paises vdo sempre prezar por acordos e relacdes
comerciais que sejam benéficos, vantajosos e lucrativos para todos os paises envolvidos. Nao
havendo, portanto, a adocdo de posturas ou praticas comerciais que sobrepdem 0s interesses
individuais em funcdo dos interesses coletivos.

(F) Objetivando que as diferentes atividades econdmicas, entre elas 0 comércio entre 0s paises,
se tornem mais flexiveis, rentaveis e lucrativas, o neoliberalismo enquanto politica e pratica
econdmica internacional vai defender, especialmente no final do século XX, uma maior
regulacdo e burocratizacdo das relacGes comerciais, além de incentivar a criacdo de taxas e
impostos para garantir o melhor desenvolvimento da economia nacional em detrimento da
internacional.

(V) Acordos comerciais bilaterais ou multilaterais sdo meios em que dois ou mais paises
buscam estreitar lacos econémicos, no objetivo de fortalecer as suas respectivas economias e,
as vezes, fortalecer também a economia regional.

2- Os organismos multilaterais que estdo ligados ao comércio exterior tém, entre outros
objetivos, a funcéo de promover:

A) relacGes econdbmicas mais vantajosas para 0s paises centrais do capitalismo.
B) o equilibrio das relagdes comerciais entre os paises.
C) a fortificacdo das economias nacionais e estimular o protecionismo econdmico.

D) a divisdo comercial entre os paises, ordenando o que cada Estado deve vender e comprar.

3- A compra e venda de bens e servigos, a nivel internacional, é indispensavel para um bom
funcionamento da economia e desenvolvimento social de qualquer pais. Ndo ha pais que seja
autossuficiente, economicamente, a ponto de ndo precisar estabelecer relagdes comerciais com
outros paises.

Nesse sentido, a relacdo de compra e venda pode ser caracterizada como IMPORTACAO e
EXPORTACAO, respectivamente. Sobre essa relagdo, marque as alternativas corretas.
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A) Permanecer, a médio e longo prazo, importando mais do que exportando, é positivo para a
balanca comercial de qualquer pais. Significa que o pais importador detém de muito poder
econdmico e estard no topo das relagdes comerciais devido a alta demanda de importacéo.

B) A exportacdo corresponde a venda de bens, produtos e servi¢os de um pais para o
outro. Exportar mais do que importar se configura no que se chama de superavit
comercial. Como consequéncia disso, 0 pais tende a arrecadar mais receita e ter um
crescimento no seu PIB.

C) Quando a moeda do exportador é desvalorizada em relacdo & moeda do importador,
ha vantagens financeiras para quem importa.

D) A exportacdo de commodities, hoje, se configura como a principal e mais lucrativa
mercadoria do mercado internacional.

4- Os blocos econbmicos constituem-se como uma estratégia relevante de agregacao de paises,
no intuito de fomentar trocas comerciais, fortalecer o comércio regional, estabelecer uma maior
vantagem competitiva etc. Assinale a alternativa que corresponde a um bloco econdmico.

A) FMI

B) Banco Mundial
C) OMC

D) APEC

E) BID

5- Os blocos econémicos podem se diferenciar conforme os acordos estabelecidos pelos paises
integrantes, podendo ser Zona de livre comércio, Unido aduaneira, Mercado comum, Unido
econdmica e monetéria. Nesse sentido, marque V para as caracteristicas verdadeiras das
vertentes dos blocos econdmicos e F para as falsas.

(V) O Mercado comum se caracteriza pela reducdo e/ou eliminacao das barreiras alfandegarias,
além de possibilitar a livre circulacdo de pessoas e capitais. Nao € utilizada a moeda Unica entre
0s paises integrantes.

(F) A Unido econémica e monetéria se limita a reducdo de barreiras fiscais, ndo permitindo a
livre circulacéo de capitais.

(F) Na Unido aduaneira é permitida a livre circulacdo de pessoas entre os paises membros,
como por exemplo, na Unido Europeia.

(V) A Zona de livre comercio € o tipo de bloco mais restrito, estabelecendo somente a reducdo
e/ou eliminacdo das barreiras fiscais. Exemplo: Acordo Estados Unidos-México-Canada
(USMCA).
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(V) A Unido econdbmica e monetaria consiste no estagio mais avancado dos blocos econdémicos,
se caracterizando pela eliminacéo das tarifas alfandegaérias, livre circulacdo de capitais, servicos
e pessoas, além da utilizacdo de uma moeda Unica.

6 - A globalizacdo se consolidou com a abertura comercial e a livre circulagdo de capitais e
servigos mundiais. As disputas no ambito do mercado global favoreceram a formagéao de blocos
econémicos. Sobre blocos econémicos, assinale a alternativa correta.

A) O Mercosul foi oficialmente estabelecido em margo de 1991. E formado pelos paises: Brasil,
Paraguai, Uruguai e Argentina. Futuramente, estuda-se a entrada de novos membros, a exemplo
de Nigéria e Africa do Sul, no intuito de expandir e fortalecer o bloco, torando-o
transcontinental.

B) O antigo NAFTA, criado em 1994, tinha como um de seus objetivos centrais ndo sé a
reducdo de barreiras econémicas e alfandegérias, mas a livre circulacdo de pessoas entre 0s
paises que outrora compuseram este bloco econémico.

C) O objetivo principal do Mercosul € eliminar as barreiras comerciais entre os paises,
aumentando o comércio. Outro objetivo é estabelecer tarifa zero e, num futuro préximo,
uma moeda Unica.

D) Um bloco econémico pode ser considerado como um grande grupo de paises que visam a
aumentar as trocas comerciais regionais, expandindo seus dados econémicos, como PIB,
empregos, multinacionais no pais, poder de compra da populacdo, entre outros. Entre 0s
diversos blocos, tais como Mercosul, APEC, Unido Europeia, USMCA, entre outros, a
caracteristica que todos tém em comum é o mesmo nivel de integracdo entre os paises nos
diferentes blocos.

E) O BRICS é considerado o bloco econédmico mais importante entre as economias emergentes,
em funcdo de se constituir a partir da alianca entre Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul,
ou seja, as principais economias semiperiféricas em ascensdao no capitalismo global
contemporaneo.
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