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RESUMO

Partindo da compreensdo de que a crise ambiental em curso na atualidade é gerada e
intensificada pelo processo de industrializagdo, que tragicamente caracteriza 0 momento vivido
pela humanidade neste século, temos a Educacdo Ambiental Critica como forma de oposicéo
sistémica e como esforco de superacdo da degradacdo ambiental gerada pela humanidade sob
0 modo de producédo e acumulagéo capitalista neoliberal. Nesse sentido, temos a universidade
como um espago privilegiado no que se refere a reflexdo, elaboragdo e difusdo de novos
conhecimentos na area de educacdo e meio ambiente, sendo essencial, portanto, a formacéo de
professores educadores ambientais. No que se refere ao processo de formacdo docente, o
curriculo configura um dos pilares principais de estruturacdo de processos pedagdgicos, sendo
de vital importancia para compreender os processos formativos do profissional docente. E nesse
contexto que se insere a discussdo da Ambientalizagdo Curricular, termo utilizado para abordar
a inser¢do da dimensdo ambiental no curriculo. Fica estabelecido, portanto, o objetivo geral
desta pesquisa: compreender se ha, em termos de curriculo e de ambientalizacdo curricular,
possibilidades de formacdo de educadores ambientais criticos no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Trata-se de uma pesquisa
qualitativa dividida em duas etapas: revisdo bibliografica e andlise documental. Para analise
dos dados obtidos dos documentos foi utilizada a técnica de analise de conteudo de Bardin, a
partir dos marcos tedricos de analise do nivel de ambientalizag&o curricular propostos pela Red
ACES que foram utilizados como indicadores da analise. Como resultados, a pesquisa apresenta
um trabalho tedrico de aproximacéo entre a Educacdo Ambiental Critica e a Ambientalizacéo
Curricular, buscando, com isso, uma Ambientalizagdo Curricular Critica; chega também a
conclusdo de que, em termos de ambientalizacdo do PPC, das ementas e planos de ensino das
disciplinas, o curso apresenta possibilidades concretamente possiveis de formacéo critica de
educadores ambientais, embora com algumas ressalvas.

Palavras-chave: Ambientalizacdo Curricular; Educacdo Ambiental Critica; Formacdo de
Professores.



ABSTRACT

Starting from the understanding that the current environmental crisis is generated and
intensified by the process of industrialization, which tragically characterizes the moment
experienced by humanity in this century, We have Critical Environmental Education as a form
of systemic opposition and as an effort to overcome the environmental degradation generated
by humanity under the neoliberal capitalist mode of production and accumulation. In this sense,
we have the university as a privileged space in what refers to the reflection, elaboration and
diffusion of new knowledge in the area of education and environment, being essential,
therefore, to the formation of environmental educators teachers. Regarding the process of
teacher training, the curriculum is one of the main pillars of structuring pedagogical processes,
being of vital importance to understand the training processes of the teacher. It is in this context
that the discussion of Curricular Environmentalization is inserted, a term used to address the
insertion of the environmental dimension in the curriculum. It is established, therefore, the
general objective of this research: to understand if there are, in terms of curriculum and
curricular environmentalization, possibilities of training critical environmental educators in the
Biological Sciences Degree course of the Federal University of Paraiba (UFPB). This is a
qualitative research divided into two stages: literature review and documentary analysis. To
analyze the data obtained from the documents, Bardin’s content analysis technique was used,
from the theoretical frameworks of analysis of the level of curricular environmentalization
proposed by Red ACES that were used as categories of analysis. As a result, the research
presents a theoretical work of approximation between Critical Environmental Education and
Curricular ~ Environmentalization,  seeking,  therefore, a  Critical  Curricular
Environmentalization; it also reaches the conclusion that, in terms of PPC
environmentalization, of the menus and teaching plans of the disciplines, the course presents
concretely possible possibilities of critical training of environmental educators, although with
some caveats.

Keywords: Curricular Environmentalization; Critical Environmental Education; Teacher
Training.
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1. INTRODUCAO

A crise ambiental em curso na atualidade, gerada e intensificada pelo processo de
industrializagdo, tragicamente caracteriza 0 momento vivido pela humanidade neste século.
Trata-se de uma sociedade de risco (BECK, 2011), onde a producgéo de riqueza (para poucos)
ocorre acompanhada da producdo social de riscos (para muitos). Nessa dinamica de exploracéo
e expropriacao do trabalho, dentro do sistema capitalista industrial, é que se desenvolvem os
processos de degradacgéo da natureza.

E importante destacar que a crise ambiental ndo é essencialmente ambiental, mas sim
um problema social que se reflete na natureza. A crise ambiental ¢, antes de tudo, uma crise
civilizatéria (GONCALVES, 2012), que envolve uma concepcdo coletiva do que é uma
sociedade desenvolvida, a qual se firma a partir da imposicdo e dominacdo cultural européia e
norte americana ao longo da historia, sobre povos tidos como inferiores, 0s quais tém suas
culturas e modos de vida assassinados. Esse ideario nasce no paradigma moderno de progresso,
0 qual surgiu no iluminismo, na ideia da razdo, na racionalidade técnica e cientifica (LEFF,
2016).

Na perspectiva do capital, o crescimento deve ocorrer independente dos prejuizos
(MARQUES, 2015), pois eles sdo tidos como inevitaveis, como um mal necessario a garantia
das conquistas em termos de qualidade de vida obtidas dentro do sistema atual. Frente a isso,
as inovacdes tecnoldgicas se colocam como a grande salvacdo, assim como o aprimoramento
dos processos para torna-los mais eficientes e menos poluentes.

Embora isso seja algo Util a uma transicdo de sistema, ndo € correto depositar todas as
esperancas de futuro nisso, pois inovacdes tecnoldgicas ocorreram e continuam ocorrendo até
os dias de hoje, no entanto os problemas ambientais apenas se intensificam.

Mesmo que a crise ambiental tenha sido intensamente anunciada nos Gltimos 50 anos
pela maioria esmagadora dos cientistas das mais diversas areas, ao analisarmos a partir de uma
perspectiva macroscépica, € possivel perceber que a referida crise gerada pela sociedade
industrial trata-se de um entre varios eventos historicos que se sucederam ao longo da historia
da humanidade, tais como a primeira guerra mundial, as armas quimicas, o0 muro de Berlin
(MARQUES, 2015). Por esse motivo, as questdes ambientais devem ser avaliadas a partir da
Otica da histdria e da sensibilidade humana, orientadas pelas ciéncias.

Apenas a partir da década de 1970 que as ciéncias sociais comegaram a pensar e reagir
aos questionamentos provocados pelas mudangas percebidas (LEFF, 2016), o que configura
uma tradicdo muito recente dentro do pensamento ambiental. E possivel entdo, a partir disso,

explicar porque as reflexdes sociais permanecem ainda muito timidas dentro das produgdes do
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campo do ambientalismo e também da Educacdo Ambiental e, quando presentes, se fazem
muitas vezes de maneira rasa e esvaziada.

Porém, ocorre que nas ultimas duas décadas muitas contribui¢cbes importantes foram
dadas ao campo das discussdes ambientais. O historiador Luiz Marques (2015) apresenta uma
perspectiva interessante sobre 0s processos que representam a base do modo atual de relagédo
com a natureza das sociedades industriais. O autor afirma que a humanidade, ao longo de toda
sua historia, se desenvolveu a partir de uma premissa, que até o século X1X se mostrava correta
e coerente, de que quanto maior a quantidade de artefatos, alimentos e produtos Uteis a
sociedade pudesse produzir e acumular, maior sua garantia de sobrevivéncia diante da escassez
e das adversidades. Para isso, realizamos ocupacédo do solo, avancos tecnoldgicos, aumento da
produtividade do trabalho e dos campos, aumento da producdo de bens de consumo, entre
outros.

Hoje, no entanto, o contexto mudou. A crise ambiental em curso, ocasionada pelo modo
de producéo e acumulacéo capitalista orientada por essa logica ancestral, acompanhada de uma
cultura alienante, torna o ato de hiper explorar e acumular excedentes uma ameaca ao planeta
e, principalmente, a possibilidade de uma organizacao social viavel. Perceber essa inversédo é
uma das principais barreiras a serem vencidas na compreensdo do contexto atual.

Outro elemento importante a essa reflexdo € a nocdo da influéncia do mercado
financeiro sobre as decisdes relevantes para a concretizacdo de atitudes que nos conduzam a
uma transicdo de futuro. Numa sociedade capitalista, quem detém capital financeiro é quem
toma as decisbes. A sociedade ndo detém, por exemplo, o controle do fluxo de investimentos
nem o destino da exorbitante quantidade de dinheiro, resultado da prépria exploracdo do
trabalho das massas populares. Portanto, um dos entraves a essas transicdes é a auséncia da voz
das classes subalternizadas. E necessario, portanto, um aprofundamento da democracia de
modo a incluir os que mais sdo impactados pelas consequéncias da destruicdo do meio ambiente
(MARQUES, 2015).

Ao passo que se intensifica a crise, entram em risco as proprias conquistas obtidas pelo
sistema vigente. Frente a isso, a l0gica orientada pelo capital rapidamente argumenta que apenas
0 crescimento econdémico pode continuar garantindo essas conquistas, mesmo que seja com
custos ambientais hediondos e a geracdo de novas necessidades de consumo pela publicidade e
pela midia (MARQUES, 2015).

A partir disso, e adentrando na seara da educacéo, temos a Educacdo Ambiental como
forma de critica e discussdo da realidade socioambiental. Na Educacdo Ambiental Critica,
movimento tedrico e epistemologico dentro do campo da Educagdo Ambiental, ocorre o

questionamento de toda afirmagdo posta socialmente enquanto verdade. Trata-se de questionar,
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refutar e afastar todo e qualquer pensamento que ofereca uma falsa ideia de dissociagéo entre
Sociedade e Natureza, pois ambas fazem parte de um todo Unico. Faz parte dessa critica a
inclusdo de uma negacdo teodrico-pratica e superacao dialética das relagdes alienadas intrinsecas
ao modo de producdo capitalista, pois essas relacbes compdem o préprio metabolismo do
capital, que regula e dita o fluxo da vida social e dos processos educativos (LOUREIRO, 2015).

O presente estudo se justifica ndo somente pelos iminentes desastres ambientais em
curso, mas também se apoia no conjunto de leis que regulamentam a Educacdo Ambiental no
Brasil, as quais tendem a adotar uma perspectiva mais critica da realidade ao contemplarem os
problemas ambientais. Desde 1999, na Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA
(BRASIL, 1999), a Educacdo Ambiental tem como objetivo fundamental compreender e
discutir os problemas ambientais a partir de discussdes mais amplas que integrem as multiplas
dimensdes dos problemas, envolvendo aspectos ecoldgicos, politicos, sociais, econdmicos,
entre outros. Mais recentemente, o Programa Nacional de Educagdo Ambiental - ProNEA
(BRASIL, 2004) se coloca a partir das diretrizes de: complexidade e inter e
transdisciplinaridade; e da democracia, mobilizacdo e participacdo da sociedade. Portanto, em
termos legais, a Educacdo Ambiental no Brasil tende a um viés mais critico da compreenséao
das questdes ecologicas.

Dito isto, e nos voltando agora mais propriamente a analise da presente pesquisa, a qual
se refere a formacdo de professores em Educacdo Ambiental, temos a universidade como um
espaco privilegiado no que se refere a reflexdo, elaboracao e difusdo de novos conhecimentos
na area de educacdo e meio ambiente (RODRIGUES; OLIVEIRA; QUEIROZ, 2013) e a partir
disso observa-se sua importancia na formacéo de docentes na area de Educacdo Ambiental, no
despertar da criticidade.

Nesse sentido, o tema dessa pesquisa foi escolhido devido a uma inquietacdo que tive
ao longo do meu curso de graduacdo. De antemdo gostaria de mencionar que sou do curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal da Paraiba, Campus 1, e
desde o meu terceiro periodo em 2018 componho a equipe de bolsistas de um projeto que
trabalha ensino, pesquisa e extensdo chamado PET/Conexdes de Saberes: acesso e permanéncia
de Jovens de Origem Popular a Universidade - dialogos universidade comunidade, alocado no
Centro de Educacdo do campus | da UFPB. Neste projeto, tive a oportunidade de me aprofundar
um pouco mais em areas especificas da Educacdo: educacdo popular, educacdo em direitos
humanos e educacdo de jovens e adultos. O projeto PET me proporcionou uma familiaridade
considerdvel com areas relacionadas a vertente mais critica da EA, devido as vérias leituras
realizadas no grupo de estudos, de modo que, quando iniciei na disciplina de Bases da Educagéo

Ambiental presente no planejamento curricular do meu curso, fui tomado por um intenso
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interesse. A principal discussdo realizada na referida disciplina foi em torno da Educagéo
Ambiental Critica, que por si s6 j& exige uma reflexdo dialética sobre a degradacdo ambiental
provocada pelas sociedades humanas sob o sistema capitalista vigente, discussdo esta que eu ja
tinha relativa proximidade devido & interseccionalidades entre a Educacdo Ambiental Critica e
as reflexdes presentes dentro dos movimentos de Educacgédo Popular, de Educagdo em Direitos
Humanos e de EJA discutidos no &mbito do projeto PET.

Ao mesmo tempo em que o0 projeto PET promovia discussdes bastante aprofundadas
sobre os sentidos da educacdo, oportunizou também a aplicacdo pratica do que foi discutido no
ambito do projeto e também na disciplina de Educacdo Ambiental, o que por sua vez abriu
espaco para experimentar metodologias de ensino aliadas aos conhecimentos construidos.

Dessa vivéncia surgiu o0 questionamento: para além das experiéncias individuais,
existem possibilidades de formag&o de educadores ambientais criticos no curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da UFPB? As demais disciplinas da matriz curricular, além da propria
disciplina de Bases da Educacdo Ambiental, contribuem de alguma maneira para a formacgéo
de educadores ambientais criticos? Esses questionamentos sdo ainda mais instigantes devido a
reestruturacdo do curriculo implementada em 2018.

O curriculo € um dos pilares principais de estruturacao de processos pedagdgicos, sendo
de vital importancia para compreender os processos formativos do profissional docente. Sendo
assim, o curriculo se coloca enquanto um instrumento que orienta uma pratica pedagdgica,
dotado de orientacbes ideologicas e que expressa as relacbes de poder da sociedade
(SACRISTAN, 2000). E nesse contexto que se insere a discussio da Ambientalizacdo
Curricular, termo utilizado para abordar a insercdo da dimensdo ambiental no curriculo de
cursos nos mais diversos niveis de ensino (KITZMANN, 2007), mas, sobretudo, no nivel
superior.

Fica estabelecido, portanto, o objetivo geral desta pesquisa: compreender se ha, em
termos de curriculo e de ambientalizagdo curricular, possibilidades de formacéo de educadores
ambientais criticos no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB).

E como etapas da pesquisa, as quais foram traduzidas em objetivos especificos,
buscamos primeiro explicitar as interfaces entre a Educacdo Ambiental Critica e a
Ambientalizacdo Curricular; em seguida buscou-se identificar no PPC do curso elementos que
apontem para uma Ambientalizagdo Curricular Critica; e como Gltima etapa da pesquisa foi
feito um trabalho de identificacdo, nas ementas e nos planos de cursos dos componentes

curriculares, potencial de Ambientalizacdo Curricular Critica.
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Para obter tal percepcdo, foi utilizado como fonte de dados o Projeto Pedagdgico
Curricular do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da UFPB campus I, o qual
nos deu subsidio para anélises relacionadas ao que se tem definido em termos de curriculo para
os profissionais formados no curso. Também utilizamos os planos de curso elaborados pelos
professores das disciplinas.

Portanto, trata-se de uma pesquisa qualitativa dividida em duas etapas: revisao
bibliografica (GIL, 2002) e andlise documental (GIL, 2002). Para a andlise dos dados, foi
utilizada a técnica de analise de contetdo de Bardin (2011), a partir de um dos marcos tedricos
de anélise do nivel de ambientalizacdo curricular propostos pela Red ACES. O marco tedrico
escolhido para orientar a analise foi o da Complexidade, selecionado a partir dos trabalhos da
Red de Ambientalizacdo Curricular ACES (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003) em didlogo com
autores que discutem sobre formacdo de Educadores Ambientais Criticos (LOUREIRO;
TREIN; TOZONI-REIS; NOVICK, 2009; LOPES; ABILIO, 2022).

O texto do trabalho de pesquisa é iniciado com um breve contexto historico de como se
deu o processo de desenvolvimento da formacdo de professores no Brasil, buscando assim
trazer numa perspectiva historica, compreender os caminhos que foram e continuam sendo
trilhados, ainda hoje, pelos cursos de formacéo de professores.

Logo em seguida é feita uma explanacdo sobre os diferentes movimentos teoricos e
epistemologicos dentro do campo da Educacdo Ambiental, buscando com isso uma definicéo
de Educacdo Ambiental Critica, vertente adotada na pesquisa e que orienta a concep¢do de
formacdo de educadores/as discutida logo em sequéncia.

Apos a definicdo de EA, é realizado um trabalho tedrico de aproximacéo entre a EAC e
a Ambientalizacdo Curricular a partir da interdisciplinaridade, buscando entéo a adogéo de uma
Ambientalizacdo Curricular Critica. Na sequéncia sdo definidos os objetivos e o percurso
metodologico do trabalho, no qual é definido o marco tedrico da Red ACES e seus indicadores,
os quais foram utilizados na analise. Seguido disso, sdo realizadas as analises do texto e ementas
do PPC e dos planos de curso.

Neste trabalho buscou-se uma abordagem mais contra hegeménica da Ambientalizacéo
Curricular, buscando, para isso, subsidio na Educacdo Ambiental Critica para refletir sobre o
processo de ambientaliza¢do do curriculo. Com isso, foram obtidos resultados que apontam
para animadoras possibilidades dentro do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da

UFPB em termos de Ambientalizacdo Curricular Critica, embora haja algumas ressalvas.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente trabalho versa sobre a formacgdo de professores de Biologia no que tange a
educacdo ambiental na UFPB. Sendo assim, dividimos este capitulo em trés se¢des: a primeira
com uma breve explanagdo da trajetoria histérica dos cursos de licenciatura no Brasil até o
contexto atual no qual encontramos a Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal da Paraiba, o que aponta um panorama futuro de caminhos a serem
trilhados em termos de modificacédo curricular; logo ap6s a contextualizacdo historica, situamos
o leitor em relacédo a qual corrente da Educagdo Ambiental orientard as reflexdes realizadas no
ambito da pesquisa; seguido disso, realizamos uma aproximacao tedrica e epistemologica entre
a Educacdo Ambiental Critica e a Ambientalizacdo Curricular

2.1. Da formagdo de professores no Brasil ao curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UFPB: um breve contexto historico

Ao longo da histéria, o modelo de curso de formacdo de professores vem se
modificando, pois a concepcao de ensino, de saberes docentes, assim como 0s conceitos de bom
e util, se modificam ao longo da historia, pois 0 ensino é uma construcao social, que, enquanto
algo construido socialmente para determinados fins, se modifica e se transforma a medida que
a sociedade muda (TARDIF, 2014). A busca por fundamentos cientificos que orientam uma
pratica docente foi sendo vista como necessaria a partir do momento em que a educacao passa
a ser funcdo do estado, tornando-se uma responsabilidade governamental e nacional
(SCHEIBE, 2008), sendo 0 marco para o inicio desse processo o inicio da republica no Brasil.
A partir de entdo, a educacdo passa a ser alvo de disputa mais intensa devido a elevada
importancia e potencial de formar uma moral individual, que tanto pode servir para manter e
reproduzir o sistema econdmico, social e politico, como também pode ser Util ao rompimento
desse sistema (SCHEIBE, 2008). Por esse motivo, o campo da formacdo de professores
apresenta uma complexidade impar, pois esta relacionado com a educacéo basica e a regulacéo
social, proporcionando assim um largo espaco de embates de ideias, de concepcbes de

sociedade, de educacao e de projeto de mundo e de cidaddo (SCHEIBE, 2008).
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2.1.1 A formagéo de professores no Brasil e o curso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas

A formacgdo em cursos especificos de profissionais docentes no Brasil comegou nas
chamadas escolas normais no século X1X, ainda no Brasil Império (SCHEIBE, 2008; GATTI,
2010). Essas escolas normais surgiram logo ap6s a independéncia e eram de responsabilidade
das provincias.

Ao final do império, poucas dessas escolas restaram, chegando a ser uma ou duas
escolas normais por cada provincia, representando um desafio a ser vencido pelo novo sistema
implantado em substituicdo ao modelo anterior. Com o inicio do periodo republicano, iniciou-
se um esfor¢o para instalacdo de novas escolas por todo o territorio nacional, e a partir disso
intensifica-se a preocupacdo com a formacdo dada aos profissionais docentes que ensinavam
nas escolas. Desse modo se iniciou a formagdo de professores no Brasil.

Essas escolas normais correspondiam ao nivel secundério e, posteriormente, viriam a
equivaler ao ensino medio, por volta do século XX. Esse modelo se manteve até pouquissimo
tempo, promovendo a formacao de professores atuantes da educacao infantil e primeiros anos
do ensino fundamental.

E justamente a partir do inicio do século XX que se manifesta de forma concreta a
preocupacdo com a formacdo de professores dos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio (ou, a época, secundario) em cursos especificos regulares, depositando em profissionais
com alguma formacédo em educacdo o trabalho que antes era realizado por profissionais liberais
e autodidatas. Entretanto, mesmo a preocupacdo com a formacéo de professores se mostrasse
presente desde os tempos do império, ela s6 se tornou evidente por meios legais com a reforma
de Francisco Campos, que modificou as condi¢cdes de formacdo de professores (SANTOS E
MORORO, 2019).

Para Santos e Moror6 (2019), € possivel compreender o desenvolvimento das
licenciaturas a partir de trés momentos que constituem marcos referenciais na politica de
formacdo docente. Sdo eles: o Decreto n° 19.851/1931 que, em 1931, institui uma politica de
organizacdo das universidades; a reforma das licenciaturas, inserida na Lei n°. 5.540 de 1968,
lei essa que trata da reforma das universidades; e por ultimo o marco regulatorio da LDBEN,
lei 9.394 de 1996 que caracteriza 0 momento atual da educacdo no Brasil.

O decreto n°® 19.851/1931 - que promulga o estatuto das universidades é o primeiro
dos trés marcos referenciais do desenvolvimento das licenciaturas adotadas neste trabalho - faz
parte de uma série de medidas articuladas pelo governo para pdr em pratica seu projeto

universitario, instituindo a politica de organizacdo da universidade. O decreto define, em seu
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artigo 5°, que as universidades devem congregar ao menos trés dos seguintes tipos de institutos
de ensino superior: Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina, Escola de Engenharia e
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras (BRASIL, 1931).

Com isso, a universidade torna-se um potencial ambiente integrador dos diferentes
institutos e um centro de criacdo do saber (SANTOS e MORORO, 2019). Ou ao menos poderia
ser, se ndo carregasse consigo a contradicao de tornar obrigatorio apenas trés dos quatro tipos
de institutos. Os campos contemplados nas escolhas de institutos que viriam a compor as
universidades teriam a tendéncia de agradar as elites da época, o que fazia com que a Faculdade
de Educacéo, Ciéncias e Letras ndo fosse preterida nos momentos de escolha. Por conta disso,
sO houve avangos na reforma de Francisco Campos com a criacdo da primeira faculdade de
ciéncias e letras associada ao instituto de educagdo da Universidade de Sdo Paulo em 1934
(SANTOS e MORORO, 2019).

Foi no contexto da reforma universitaria e da reforma de Francisco Campos que foi
criado o registro de professores do ensino secundario no Ministério da Educagdo, a qual previa
a formacdo especifica nas faculdades de Filosofia, em outras palavras, as licenciaturas
(SANTOS e MORORO, 2019).

Os cursos de formacdo docente existentes nesse contexto eram vistos como uma
extensdo da formacdo bacharelesca. Desse modo, acrescentava-se mais um ano de estudos no
campo da educacao aos cursos de bacharelado e a dai era concedido o titulo de licenciado ao
estudante concluinte. Esse modelo de curso de licenciatura, caracterizado pela adicdo de um
ano de estudos em educag¢dao a um curso de bacharelado, é conhecido como modelo “3+1”
(GATTI, 2010). Ou seja, os alunos dos cursos de licenciatura ndo tinham interesse em ser
professores, mas sim bacharéis. A formacéao para educacao era um mero complemento do curso
de bacharelado (SANTOS e MORORO, 2019).

O segundo momento da historia que serve como marco referencial para a compreensdo
do movimento de evolucdo das licenciaturas no Brasil € o que sucedeu a ditadura militar de
1964, a chamada reforma universitaria, instituida pela Lei n°. 5.540, de 1968.

Nessa época, a educacdo assumiu um papel fundamental dentro do discurso do governo
como contribuicdo para o desenvolvimento econémico do pais. No ano de 1968, o governo
enfrenta a crise que se instalou no sistema educacional e tenta fazer uma adequacdo ao modelo
de desenvolvimento econdmico do grande capital que, naquele momento, intensificava-se no
pais. Desse modo, buscava-se oferecer uma resposta que contemplasse a expansdo do ensino e
a demanda social por educacgéo, principalmente por parte da burguesia (ROMANELLI, 2007).

Nesse contexto, o governo brasileiro realizou uma série de acordos com o grande capital,

principalmente na educagédo, como por exemplo, 0 MAC-USAID. Essa agéncia americana tinha
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como funcdo dar assisténcia aos 6rgdos e instituicdes brasileiros, com foco maior no ensino
superior, instancia onde predominavam as crescentes resisténcias contra o regime ditatorial
recém instalado (SANTOS e MORORO, 2019).

A partir disso, € montado um grupo de trabalho (GT), o qual é responsavel por “q...]
estudar a forma da Universidade brasileira, visando a sua eficiéncia, modernizacao,
flexibilidade administrativa e formacdo de recursos humanos de alto nivel para o
desenvolvimento do pais” (ROMANELLI, 2007, p. 222). Pretendia-Se, portanto, uma
reorientacdo do ensino superior para corresponder as demandas da expansdo econémica.

Essa reforma universitaria representa um marco para a formacao de professores, pois
“fixa normas de organizag&o e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola
média” (BRASIL, 1968). Além de definir que o ensino superior deve ocorrer preferencialmente
em universidades (ROMANELLI, 2007), inicia também um novo campo de estudos dentro dos
espacos da universidade, voltado para cursos de formacgdo de professores. Os cursos de
licenciatura, que antes eram vinculados a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, agora
ganham departamentos proprios referentes a cada area do conhecimento, adquirindo entdo
espacos pedagdgicos préprios de formacdo. Também é a partir disso que se institui a
Licenciatura curta e a Licenciatura Plena, modalidades voltadas a formacao docente para o 1°
e 2° graus (SANTOS e MORORO, 2019).

O terceiro marco referencial na historia das licenciaturas ocorreu no ano de 1996, com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394/96, onde s&o
propostas alteracbes tanto para instituicbes como para cursos de formacdo de professores
(GATTI, 2010). Para Santos e Moror¢ (2019), a lei se da em um contexto de intenso embate
ideoldgico entre as concepgdes dos movimentos sociais e 0s ideais neoliberais.

A lei dividiu o sistema de ensino em Educacao Basica e Ensino Superior (MACHADO
e MEIRELLES, 2020), além de edificar os pilares norteadores da educacdo no Brasil, definindo
que a educacdo é dever da familia e do estado, orientado pelos principios da liberdade e
solidariedade humana, com vistas a formacdo cidada e para a qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1996). Também definiu que esses docentes, antes formados nas escolas normais,
fossem inseridos no nivel superior, dentro de um prazo de dez anos.

Além disso, define em seu artigo terceiro:

| - igualdade de condig@es para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e 0 saber;

111 - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a toleréncia;

V - coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educacéo escolar;
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VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

X1 - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial.

XII1 - garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida.

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas
surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva (BRASIL, 1996, Art. 3).

Os critérios definidores da LDBEN ja indicam que, em termos legais, a educa¢do em
ambito nacional segue sua trajetéria rumo a uma prética cada vez mais interdisciplinar e
interligada com a realidade, adotando uma abordagem mais voltada a aceitagdo das diferencas
e diversidades, garantia de direitos e liberdades individuais e democracia (BRASIL, 1996).

As mudangas predefinidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional séo,
posteriormente, orientadas em 2002 pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores, que sao um “[...]Jconjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e
aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educagdo basica” (BRASIL, 2002). Estende-Se,
portanto, a formacéo de docentes da educacéo basica, nivel superior e de graduacao licenciatura
plena, oportunizando também a criacdo das diretrizes especificas para cada curso de licenciatura
(SANTOS e MORORO, 2019).

Como assinalado nos paragrafos anteriores, nos anos seguintes ao langcamento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores, comecam a ser aprovadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo as Diretrizes Curriculares para cada Licenciatura
(GATTI, 2010).

No entanto, mesmo ap0s essas mudancas propostas pelas diretrizes visando uma
formacdo superior de docentes voltadas ao ensino, a tradi¢cdo curricular dos cursos de
licenciatura especificos continua a reproduzir a ideia de formacdo com énfase na area
disciplinar especifica (biologia, fisica, quimica, por exemplo), seguido de um complemento na
area de educacdo. Ou seja, continuaram partindo do principio de que a educacdo consiste em
repassar e depositar conhecimentos da area disciplinar, sendo necessarios para isso a formacgéo
especifica e alguns conhecimentos do campo da educacdo. Ainda hoje, a principal tendéncia
dentro dos cursos de formagdo de professores ¢ a do modelo “3+1” (GATTI, 2010). A visdo do
profissional docente &, portanto, derivada de uma concepcdo empirista, onde basta apenas que
0 sujeito docente domine o conteido (SCHEIBE, 2008).

E na esteira das decisdes politicas e legislativas do século XX que vao se estruturando
a maior parte das licenciaturas existentes atualmente no Brasil, isso inclui a Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas. Segundo Reis e Mortimer (2020), antes de serem assim chamados, 0S
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cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas eram nomeados como Cursos de Histéria
Natural. Dentro do curso existiam disciplinas do campo das Ciéncias Bioldgicas, Geociéncias,
entre outros. Esses cursos de formacdo de professores residiam dentro das faculdades de
Filosofia e eram responsaveis por formar professores de Ciéncias para lecionar no atual
fundamental Il. Foi somente depois do parecer n.° 107/70 do Conselho Federal de Educacao
(CFE) que o curso de Historia Natural deu lugar ao curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. O parecer apontava que 0 antigo curso nao tinha disciplinas capazes de formar o
egresso para lecionar nos anos finais do ensino fundamental (REIS e MORTIMER, 2020).

Para Krasilchik (2019, p. 15) “[...] o exercicio professoral de biologia em nosso pais
variou bastante nas décadas de 1950, 1960, 1970 e 1990”. Mas ndo sé a pratica docente se
modificou, como também os sentidos do ensino da Biologia.

Segundo Krasilchik (2019), o ensino e os livros das escolas brasileiras, bem como
professores estrangeiros que vieram ao Brasil lecionar nas escolas superiores de histdria natural,
sobretudo na faculdade de Filosofia presentes nas escolas brasileiras na década de 1950, refletia
claramente a influéncia do ensino europeu sobre o ensino brasileiro. Nesse periodo, a tendéncia
era de abordar os contetdos considerando os varios grupos e relacdes filogenéticas de seres
Vivos separadamente.

Na década de 1960, essa realidade mudou devido aos fatores: progresso dos estudos em
biologia; relevancia nacional e internacional do ensino de ciéncias na promoc¢do do
desenvolvimento; e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961. Aqui, a visao
sobre o ensino de Biologia passou da analise das distingdes para um estudo de fendmenos
comuns, compartilhados por todos os seres vivos (KRASILCHIK, 2019). Uma vez que 0s
processos comuns a todos os seres vivos se estendem da escala molecular ao nivel de
populacdes e comunidades, isso acarretou uma implementacdo dos curriculos escolares com
conhecimentos muito mais abrangentes, de genética molecular até a genética de populacdes e
ecologia (KRASILCHIK, 2019).

Analisando o periodo que se estende a partir da década de 1970, é possivel notar uma
forte influéncia do projeto nacional da ditadura militar de modernizacéo e desenvolvimento do
pais (KRASILCHIK, 2019), e isso gerou uma aproximag¢do maior entre a educagdo e o mundo
do trabalho na educacdo béasica. No entanto, essa unido entre formacdo cidadd e formacéo
profissional ndo era realizada para além dos documentos legais, 0 que gerava um ensino
profissional defasado realizado em detrimento da formacéo cidada.

Na década de 1990, os documentos oficiais difundem a implementagdo da mudanga

curricular pretendida na educagdo nacional. Um dos pontos de destaque é a adogdo das



23

terminologias “competéncias e habilidades” para designar o que se pretende dos alunos da
educacdo basica em termos de aprendizado (KRASILCHIK, 2019).

Essa trajetdria historica, relatada brevemente até aqui, bem como influéncias legais e
ideoldgicas, as quais deram origem aos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no
Brasil, ddo o contexto no qual se insere o surgimento do curso de Licenciatura em Biologia da
Universidade Federal da Paraiba campus 1.

2.1.2 O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPB

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPB é analisado nesta pesquisa,
que por sua vez, ndo foi criado no mesmo momento dos demais cursos tradicionais da
instituicdo no periodo de estruturacdo da universidade. Ele foi criado a partir do curriculo ja
existente e que orientava o curso de Bacharelado em Biologia da UFPB. O que se tem
atualmente em termos de curriculo e elaboracdo pedagdgica foi fruto de um longo processo
coletivo de producdo académica por profissionais comprometidos com a melhoria do ensino
superior e do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas oferecido na Universidade Federal
da Paraiba.

Segundo Duré (2018), a entdo chamada Universidade da Paraiba foi criada em 1955 por
meio da lei estadual n°. 1.366 e sua federalizacdo ocorreu em 1960 atraves da lei n°. 3.835,
onde a partir dai passou a ser chamada de Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

O primeiro instituto voltado ao estudo do que conhecemos como Ciéncias Bioldgicas
foi criado em 1967 na UFPB e era denominado Instituto Central de Ciéncias Biologicas (ICCB),
que possuia a atribuicdo de formar profissionais para os cursos de Farmacia, Enfermagem,
Odontologia e Medicina (CCEN-UFPB, 2018). Posteriormente, em 1974, o ICCB passa a ser 0
Departamento de Biologia alocado no Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza, o que
possibilitou a criacdo do curso de Bacharelado em Biologia em 1977. O referido curso tinha
como objetivo “[...] formar pesquisadores e técnicos das 4reas de Biofisica, Biologia Celular,
Bioquimica, Botanica, Ecologia, Fisiologia Animal, Genética e Zoologia” (DURE, p. 68,2018),
mas nao tinha qualquer pretensdo de contribuir com a formacdo docente, tdo demandada pelo
contexto da época, visto que a area de Ciéncias e Biologia ja tinham sido afirmadas como de
crucial importancia para o desenvolvimento do pais.

Apenas doze anos depois da criacdo do curso de Bacharelado em Biologia, em 1986, é
que foi criado o primeiro curso de Licenciatura Plena em Biologia (DURE, 2018). Desde a
criacdo do curso de licenciatura até o ano de 2018, apenas dois Projetos Pedagdgicos
Curriculares (PPC) tinham sido postos em funcionamento (DURE, 2018), sendo que a partir do

ano de 2018 até a data da presente pesquisa, entrou em vigor um novo PPC que define o
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curriculo e orienta as praticas pedagdgicas no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Bioldgicas.

De acordo com pesquisas feitas por Duré (2018) e Neri (2022), houve avangos em
termos de qualidade do curso de licenciatura ao se analisar a trajetdria histérica do mesmo, 0s
quais serdo mencionados a seguir.

No primeiro PPC, que esteve em vigéncia no periodo de 1987 a 2008, licenciatura e
bacharel se mantinham juntos em todas as etapas, desde a entrada através de vestibular até o 5°
periodo, momento em que o graduando escolhia se queria seguir pela area do bacharelado, da
licenciatura ou se faria as duas modalidades (DURE, 2018). Ou seja, as disciplinas especificas
da &rea de Bioldgicas eram ofertadas de igual maneira para ambas as graduagées, sem nenhuma
contextualizacdo com a realidade do profissional docente que ali se formaria, sendo 70% das
disciplinas obrigatorias da licenciatura compartilhadas com o bacharelado. Também os
departamentos do bacharelado e da licenciatura eram 0s mesmos, com excecdo dos
departamentos do Centro de Educacdo que ofereciam disciplinas didatico-pedagogicas para a
habilitacdo Licenciatura. O perfil docente definido como uma formagéo extra, onde o licenciado
teria 0s mesmos direitos do bacharel, com a possibilidade de ensinar em escolas.

Esse primeiro documento ndo apresentava entre suas disciplinas obrigatérias nenhuma
mencdo relacionada a Sociologia da Educacéo, Historia da Educacéo, Curriculo ou demais areas
importantes a formacdo docente (DURE, 2018). As disciplinas da formacdo didatico-
pedagdgica se resumiam a Introducéo a Psicologia, Psicologia da Educacéo, Didatica, Estrutura
e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus, com 04 créditos e 60 horas/aula cada; e Pratica
de Ensino de Biologia, com 04 créditos, neste caso, cada crédito correspondia a 30 horas,
totalizando 120 horas, onde 60 horas eram trabalhadas na universidade e 60 horas na escola,
campo de estagio. Compunha ainda o curriculo, um elenco de disciplinas optativas. O
licenciando que desejasse ser professor de Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental
(antigo 1° grau), necessitava cursar a disciplina Pratica de Ensino de Ciéncias e assim ter o
registro na DEMEC (Delegacia do MEC) no estado para atuar como professor de Ciéncias e
Biologia.

O segundo PPC esteve em vigéncia de 2008 a 2018 (DURE, 2018) e atualizou e
modificou o curriculo anterior em alguns pontos: implementa o curso de licenciatura
noturno/sabado; separa os dois cursos em relacdo a forma de ingresso, agora a entrada € atraves
de vestibulares diferentes; ao contrério do documento anterior, apresenta uma contextualizacdo
no campo do ensino de Biologia e da educacéo geral; distingue os dois cursos também em
relacdo aos objetivos de cada curso, perfil dos egressos, habilidades e competéncias gerais do

biélogo, os campos profissionais de atuacio e também o curriculo de cada curso (DURE, 2018).
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Houve trés avancos significativos e notaveis implementados pelo segundo PPC além
dos ja& mencionados. Nesse segundo PPC, o concluinte era habilitado a lecionar também no
ensino fundamental, uma vez que foram adicionados ao curso conhecimentos das areas de
Quimica, Fisica e Saide (DURE, 2018). Também fica valendo a partir do segundo documento
a implementagéo e regulamentacéo do Estagio Supervisionado da licenciatura (DURE, 2018),
organizado em quatro disciplinas, sendo duas de observacéo e duas de regéncia, tanto no ensino
fundamental como no ensino médio. O terceiro aspecto que vale destaque é a exigéncia de um
Trabalho Académico de Conclusdo de Curso (TACC), de carater investigativo, para fins de
conclusdo de curso. No curriculo anterior, so era exigido um relatorio de préaticas de ensino.

Existe uma contradicdo assinalada por Duré (2018) no segundo PPC, que é o fato de o
projeto pedagdgico curricular ter sido apresentado em um documento Unico para a licenciatura
e para o bacharelado, mesmo tendo sido definido o alinhamento do projeto com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica em nivel Superior,
as quais ordenam que a formagdo docente deva ocorrer em um contexto de autonomia e com
identidade propria.

Nesse segundo documento ainda se mantém a tendéncia da racionalidade técnica dentro
da organizacdo dos planos de curso das disciplinas especificas, nenhuma delas apresenta uma
contextualizacdo sobre o ensino. No entanto, nota-se um avango em relacdo ao curriculo
anterior, pois os licenciandos cursam 57% das mesmas disciplinas dos bacharéis. Houve,
portanto, uma ampliacdo de carga horaria destinada a discussdes préprias da educacao.

O terceiro PPC estd em vigéncia do ano de 2018 até a data da presente pesquisa.

O que ocorria nos PPCs anteriores era que tanto o curriculo da licenciatura como o do
bacharelado se apresentavam por meio de um unico documento e assim apresentavam “[...] em
seus objetivos uma mescla de competéncias e habilidades para ambas as modalidades.” (NERI,
p. 38). O terceiro curriculo da licenciatura se apresenta, dessa vez, separado do bacharelado.
Portanto, ambos os projetos pedagdgicos ndo estdo mais em um Gnico documento, tendo, entdo,
a possibilidade de pensar a formacao profissional docente de maneira separada do bacharelado.
E importante que se tenha em mente que pensar a formacdo docente no contexto de um Projeto
Pedag6gico de Curso (PPC) vai além de configurar e conformar disciplinas e deve envolver toda a
comunidade académica implicada (professores formadores e alunos) em processos avaliativos e
propositivos as mudancas necessarias, para uma formagdo docente cada vez mais qualificada.

Os novos objetivos presentes no terceiro projeto pedagogico sdo, de acordo com Neri
(2022), pautados nos conceitos de: formagéo de professores criticos e transformador a partir de
uma concepcao socioreconstrucionista, o que significa trazer elementos sociais para dentro da

sala de aula visando processos educativosemancipatorios; formacdo de professores
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pesquisadores, que pensem de forma investigativa no que tange a aplicacdo de metodologias
que se mostrem menos tradicionais e mais inovadoras e significativas; Alfabetizacdo Cientifica,
que significa a apropriagdo de conhecimentos cientificos que orientam a uma organizagao de
pensamento que seja critica sobre a realidade; a utilizagdo da transdisciplinaridade. Nota-se,
portanto, um arcabouco tedrico mais robusto que sustenta as concepcdes de profissional docente
adotadas no terceiro PPC de 2018, 0 mesmo é voltado a aplicacdo do conhecimento cientifico
dentro da prética profissional docente e valoriza a pesquisa em educacdo (NERI, 2022).
Quanto a estrutura curricular definida no terceiro PPC, temos uma reestruturacdo da
matriz curricular, unificacdo de algumas disciplinas, ampliacdo ou diminuicdo de carga horéria
de alguns outros componentes curriculares. Desse modo, houve, entre outras mudangas, a
unificacdo de algumas disciplinas voltadas para a educacdo, a ampliacdo de carga horaria de
algumas disciplinas voltadas para a educacdo geral, a obrigatoriedade das disciplinas de
avaliacdo da aprendizagem e da disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos, a unificacdo de
todas as disciplinas que abordam filogenia, organizacdo, biogeografia, etologia, fisiologia e
estratégias adaptativas morfofuncionais dos seres vivos (zoologia, boténica, fisiologia humana
e anatomia humana, sistematica e biogeografia, biologia de microrganismos, por exemplo), a

ampliacédo consideravel da carga horaria de contetdo flexivel.

2.2 Uma Educacdo Ambiental para chamar de minha: caracterizando e conceituando a EA

adotada

Este capitulo se destina a discussao e definicdo da EA adotada no &mbito desta pesquisa
em meio a uma grande diversidade de concepcBes em Educacdo Ambiental. Também séo
estabelecidas as linhas conceituais da EAC, seus pressupostos tedrico-epistemoldgicos a partir
de alguns autores que veem essa vertente como uma forma de oposicdo a um sistema social
nocivo.

A primeira secdo deste capitulo se destina a abordar as diferentes correntes e
macrotendéncias da EA, para que seja possivel compreender a insercdo da vertente critica em
relacdo as outras concepcdes de EA. Em seguida, a EAC é discutida de maneira mais apropriada
e aprofundada para que, na secdo seguinte, a discussdo seja conduzida a reflexdo do processo

de formacédo de educadores/as ambientais criticos.
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2.2.1 Macrotendéncias e Correntes da Educacdo Ambiental

A autora Isabel Carvalho (2004) apresenta uma perspectiva muito inclusiva e
democrética, que traz um frescor ao debate acalorado ao redor do qual se pensa, muitas vezes,
a EA no Brasil, tendo em vista a enorme multiplicidade de concepgdes e perspectivas dentro do
campo. Para a autora, 0 campo da Educacdo Ambiental é uma verdadeira Babel das multiplas
concepcgdes ambientais e esse contexto exige uma abertura de espacos de didlogo entre as
diferentes concepcOes. Para isso, se faz necessario que os diversos lados da discussdo
explicitem seus conceitos e definigdes.

Uma vez que estamos adotando no presente trabalho a perspectiva da Educacéo
Ambiental Critica, convém definir 0 que vem a ser essa corrente (ou vertente, ou
macrotendéncia, ou movimento) e sua inser¢do no contexto de desenvolvimento dos diversos
pensamentos ambientais no Brasil.

Para Layrargues e Lima (2014), a EA deve ser analisada enquanto campo social, que é
assim chamado devido ao seu carater de constante embate ideoldgico, relacbes de poder,
submissé@o e dominacéo em relacdo a cultura e valores. O campo da EA € comumente tido como
homogéneo devido as semelhangas existentes entre seus processos, mas que, no entanto, se
distinguem uns dos outros, ao mesmo tempo em que compartilham de alguns elementos. Dai
vem a importancia de um panorama analitico e cartografico do campo, que possibilita a
diferenciacdo dos diversos fendmenos que ocorrem em seus espacos, podendo-se adotar um
olhar mais critico sobre os pressupostos adotados por cada vertente, identificando suas origens,
motivacOes e interesses. Deve-se, no entanto, ter em mente que o ato de classificar a EA em
segmentos € um movimento deliberado de simplificacdo da realidade para fins de estudo, que
em nenhum momento deve ser visto como verdade absoluta que se encerra em si mesmo, nem
muito menos como construcdo de barreiras que limitam e isolam os atores e préaticas dentro do
campo da EA.

A EA pode ser considerada, em primeiro momento, como um subcampo do campo
ambientalista, mas que, no entanto, ao se inserir no campo educacional, adquire propdsito,
cultura, saberes, espacos e praticas proprios e relativamente diferentes do campo ambientalista
(LAYRARGUES e LIMA, 2014). Quando se observa a EA a partir da concepcdo de campo
social, é possivel afirmar que ela é composta por uma variedade de atores e instituicdes que
compartilham valores e normas em comum. No entanto, se diferenciam no que diz respeito a
concepcdes sobre a questdo ambiental e das propostas politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas
que defendem ao tratar acerca das questdes ecologicas (LAYRARGUES e LIMA, 2014). Sendo
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assim, abordar a EA enquanto campo social contribui no sentido de enxergar a diversidade de
concepcoes e de ter um vislumbre das disputas internas existentes.

Layrargues e Lima (2014) explicam que:

Nesse processo, o desenvolvimento dessa pratica educativa e sua respectiva area de
conhecimento se ramificaram em varias possibilidades de acordo com as percepgoes
e formacdes de seus protagonistas, com 0s contextos sociais nos quais se inseriam e
com as mudancas experimentadas ao longo do tempo pelo prdprio ambientalismo.
Afinal, se o campo da Educacdo comporta vérias correntes pedagdgicas; se 0 campo
do ambientalismo desenvolveu uma diversidade de correntes de pensamento ao longo
dos seus mais de quarenta anos; se o préprio conceito de Sociedade contempla
abordagens diferentes, ndo € dificil imaginar que a confluéncia desses inimeros feixes
interpretativos que moldam a Educacdo Ambiental produziria um amplo espectro de
possibilidades de se conceber a relagdo entre a educagdo e o meio ambiente.
Inevitavelmente, era uma questdo de tempo e de amadurecimento do campo para que
essa possibilidade se tornasse uma realidade (LAYRARGUES e LIMA, 2014, p. 28).

Layrargues e Lima (2014) realizam um trabalho de agrupamento dos diversos tipos de
concepcOes da EA em macrotendéncias politico-pedagdgicas, o que representa uma analise
muito Util na compreensdo de como a discussdo ambiental dentro do campo da Educacgdo vem
se consolidando e se construindo ao longo de meados do século passado até o presente
momento. A EA no Brasil nasce de uma amélgama de pensamentos que emergiram no contexto
de meados do século XX, do cruzamento entre essas correntes filosoficas que pensavam
Educacdo, Pedagogia, Meio Ambiente, Movimento Ambientalista e Sociedade.

A educacdo ambiental surgiu no contexto de reconhecimento da crise ambiental global
no final do século XX, e se estruturou a partir da demanda de uma mudanca social capaz de
retardar e impedir as consequéncias da catastrofe ambiental anunciada. Entretanto, ao longo do
tempo, viu-se a necessidade de enxergar a EA e os problemas ecoldgicos a partir da interacéo
entre individuo, sociedade, natureza e educacao, o que levou a uma complexificacdo do campo
da EA jamais imaginada.

Layrargues e Lima (2014) apresentam uma analise que proporciona uma visdo bastante
explicativa de como os pensamentos sobre EA se desenvolveram no Brasil e como podemos
agrupa-las em macrotendéncias. Inicialmente, concebia-se a EA como sendo um pensamento e
uma acdo voltada ao conservacionismo, com objetivo de sensibilizar os seres humanos em
relacdo aos males que afligiam a natureza, desenvolvendo uma légica de aprender para amar e
amar para preservar. Podemos chamar essa concepc¢do de macrotendéncia conservacionista,
pois ndo se compromete com a mudanca da estrutura social que esta posta na atualidade,
apontam para mudancas culturais reconhecidamente importantes, mas ndo pretendem fazé-las
a partir da ideia de que cultura, sociedade e natureza sdo indissociaveis. Um exemplo disso € a
pratica educativa em EA que visa gerar uma sensibilizagdo no individuo em relacdo ao descarte
do lixo de maneira adequada, ignorando o fato de que muitas vezes essa atitude ndo é possivel

por falta de lixeiras, por exemplo. Quem séo 0s responsaveis pela falta das lixeiras? Ou mesmo,
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uma vez descartado corretamente, o lixo ird receber o tratamento adequado? Quem s&o 0s
responsaveis por administrar o lixo nas cidades? A existéncia daquele residuo é realmente
necessaria? A industria do plastico, por exemplo, se responsabiliza pelos danos ambientais
causados por seus produtos quando descartados? Todos esses tipos de questionamentos ndo séo
realizados na prética educativa conservacionista.

Esse pensamento era orientado pelas ciéncias ecoldgicas e provavelmente se deu dessa
forma pois as ciéncias ecoldgicas daquele contexto ainda ndo tinham em mente as inter relacoes
entre sociedade e natureza, e tendiam a abordar as questdes ambientais se limitando a pensar
apenas na degradacdo ambiental, sem refletir sobre o contexto geral no qual a degradacéo
ocorre.

Ao passar do tempo, os educadores que trabalhavam com Educagdo Ambiental se deram
conta de que, assim como existem diversas formas de conceber natureza, sociedade e educacao,
também existem diferentes formas de pensar a EA.

Essa reflexdo com fins de autoconhecimento enquanto campo fez emergir duas
macrotendéncias além da conservacionista: a vertente critica e a vertente pragmatica. No
entanto, essas duas vertentes nem sempre foram chamadas assim. Inicialmente elas eram
chamadas de vertentes alternativas, uma vez que se mostravam como uma opc¢éao de abordagem
diferenciada da vertente tradicional. O amadurecimento dessa perspectiva fez com que uma das
vertentes alternativas recebesse outros nomes: critica, transformadora, emancipatéria, popular.
Tais nomes foram atribuidos devido as influéncias que a vertente sofreu do pensamento
Freiriano, da Educacdo Popular, da Teoria critica, da Ecologia Politica e outros autores
marxistas e neomarxistas que acreditavam na necessidade de se discutir no campo ambiental e
na EA os mecanismos de reproducdo e a nocéo de que as relacdes entre o ser humano e a
natureza sdo frutos definidos por relac6es socioculturais e de classe construidas historicamente.
O que chamamos de problemas ambientais sdo, na verdade, problemas da ordem das relacdes
sociais, que se manifestam na natureza.

A macrotendéncia pragmatica nasce da necessidade crescente de resolver os
problemas locais, no entanto € feito a partir de uma perspectiva individual, voltada ao consumo
sustentavel e desenvolvimento sustentavel. Como essa vertente ndo inclui como pressuposto o
contato com a natureza conforme apregoa a vertente conservacionista, e também ndo se
compromete com uma mudanca de sistema, ela se caracteriza enquanto vertente Unica, a
pragmatica. Nasce do contexto do pds-guerra, da emergéncia de demandas por solucGes dos
problemas ambientais. Segundo Layrargues e Lima (2014), essa vertente é pautada na tentativa
de minimizar os efeitos colaterais do sistema vigente, corrigindo suas imperfeicdes como o

consumismo e obsolescéncia planejada de materiais.
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Layrargues e Lima (2014) afirmam ainda que a macrotendéncia pragmatica € uma
espécie de atualizacdo da conservacionista:

A macrotendéncia pragmaética representa uma derivagao evolutiva da macrotendéncia
conservacionista, na medida em que é sua adaptacdo ao novo contexto social,
econdémico e tecnologico e que tém em comum a omissao dos processos de
desigualdade e injustica social (LAYRARGUES e LIMA, 2014, p. 32).

A macrotendéncia critica, por sua vez, propde uma reflexdo sobre a forma de
dominacdo do ser humano e dos mecanismos de acumulacdo do capital, utilizando o
enfrentamento politico para as desigualdades e a injustica social, tendo em vista a organizacdo
da mesma e a forma com que as consequéncias dos problemas ambientais atingem de maneira
diferente os distintos estratos sociais. Nasce de um contexto de maior complexidade do século
passado no Brasil, no periodo da redemocratizacdo pos ditadura militar, com o surgimento de
mais movimentos sociais € no periodo da Rio 92 “[...] e de uma cultura socioambiental que
articulava o desenvolvimento e o meio ambiente, os saberes disciplinares em novas sinteses e
as lutas de militancias ecologicas e sociais até entdo apartadas por incompreensdes de parte a
parte” (LAYRARGUES e LIMA, 2014, p. 33).

Na macrotendéncia critica sdo introduzidas as discussdes de cidadania, democracia,
participacdo, emancipacéo, transformacdo social, justica social e ambiental e conflitos, com um
marcante viés socioldgico e politico. Ha4 também a preocupacédo da vertente critica por discutir
as questdes ecoldgicas abandonando os simplismos e dualismos, como individuo e sociedade,
natureza e cultura, tendo em vista a complexidade inerente as relagdes humano — sociedade —
natureza. Desse modo, torna-se indispensavel a incorporacao da cultura individual e subjetiva,
a politizacdo da vida cotidiana e privada, abordando quest@es politicas e sociais.

Lucie Sauvé (2008) também discute sobre a diversidade de concepcbes dentro do campo
da Educagdo Ambiental. Para a autora, nao se trata de definir a maneira “correta” ou a forma
de educar “melhor” na educac¢do ambiental. Trata-se de identificar a corrente que mais convém
ser utilizada em um contexto determinado de intervencdo educativa. As correntes em EA
listadas e caracterizadas pela autora ndo sdo, portanto, concorrentes ou hierarquizadas, pois a
atuacdo a partir delas é relativa ao que pede o contexto. Quais as necessidades educativas que
a ocasido demanda?

A autora elabora um quadro constando quinze correntes em Educacdo Ambiental.
Algumas sdo um agrupamento de proposicdes, outras sdo parte constituinte de outra corrente.
Isso ocorre, pois 0 campo da EA é territério disputado até os dias atuais. As correntes

caracterizadas por Sauvé sdo analisadas em funcdo dos pardmetros de: concepgdo dominante
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de meio ambiente; o objetivo principal da corrente; os enfoques privilegiados; e exemplos de
modelos ou estratégias que representem a corrente.

As correntes sdo divididas em dois grupos, as de longa tradicdo na EA e as mais
recentes. Entre as correntes tradicionais temos: naturalista; conservacionista/recursista;
resolutiva; sistémica; cientifica; humanista; moral/ética. E entre as mais recentes temos:
holistica; biorregionalista; praxica; critica; feminista; etnogréfica; da eco-educacdo; da
sustentabilidade. No quadro 1 estdo representadas as quinze correntes com seus respectivos
objetivos de forma sintética e adaptada.

Quadro 1 - Correntes em Educacgédo Ambiental

CORRENTE OBJETIVOS

Naturalista Reconstruir uma ligagdo com a natureza.

Conservacionista | Adotar comportamentos de conservagdo. Desenvolver
habilidades relativas a gestdo ambiental.

Resolutiva Desenvolver habilidades de resolucéo de problemas (RP): do
diagnostico a agéo.

Sistémica Desenvolver o pensamento sistémico: analise e sintese para
uma visao global

Cientifica Adquirir conhecimentos em ciéncias ambientais. Desenvolver
habilidades relativas a experiéncia cientifica.

Humanista Conhecer seu meio de vida e conhecer-se melhor em relacdo a
ele. Desenvolver um sentimento de pertenca.

Moral/ética Dar prova de eco civismo. Desenvolver um sistema ético.

Holistica Desenvolver as multiplas dimensdes de seu ser em interacao
com o conjunto de dimensdes do meio ambiente

Biorregionalista Desenvolver competéncias em ecodesenvolvimento
comunitario, local ou regional.

Préaxica Aprender em, para e pela acdo. Desenvolver competéncias de
reflexdo
Critica Desconstruir as realidades sécioambientais visando a

transformar o que causa problemas.

Feminista Integrar os valores feministas a relagdo com o meio ambiente
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Etnogréfica Reconhecer a estreita ligacdo entre natureza e cultura.
Valorizar a dimensé&o cultural de sua relacdo com o meio
ambiente.

Da eco-educagdo | Construir sua relagdo com o mundo, com outros seres que nao
sejam humanos.

Da sustentabilidade | Promover um desenvolvimento econdémico respeitoso dos
aspectos sociais e do meio ambiente

Fonte: Adaptado de Sauvé (2008)

Como ja mencionado, as diversas correntes caracterizadas por Sauvé (2008)
representam uma diversidade de ideias e abordagens. No entanto, ndo podem ser encaradas
como uma hierarquizacao, de modo que a corrente critica, por exemplo, ndo se coloca como
superior a humanista, ou a feminista sobrepujar a etnografica. S&o, portanto, enfoques
adequados ou ndo a determinados contextos e necessidades de intervencdo. Acaso é possivel
afirmar que, para a corrente critica, ndo seria util discutir sobre a relag&o entre culturas humanas
e 0 meio ambiente enquanto elementos constituintes de um mesmo todo? Ou, de igual forma,
afirmar que a promocdo do desenvolvimento sustentavel - dotado de todas as ressalvas do que
vem a ser desenvolvimento - dentro da corrente critica ndo apresenta contribuicdo alguma para
uma boa formacéo de individuos capazes de gerar transformacdes positivas no mundo?

Reiteramos, portanto, a ideia de diversidade de ideias enquanto algo benéfico e essencial

ao desenvolvimento do campo da Educacdo Ambiental.

2.2.2 A Educagdo Ambiental Critica

Embora a diversidade seja positiva, se faz necessario adotar um posicionamento
politico, ideoldgico e filosofico a respeito da educacdo ambiental, pois a pratica educativa € um
ato de comprometimento com determinados ideais, sejam eles explicitos ou ndo, intencionais
ou ndo (LIBANEO, 1994).

Embora as diferentes concepcdes possam contribuir, cada uma a sua maneira, para a
formacdo de sujeitos social e ecologicamente comprometidos, a selecdo das estratégias de
intervencdo pedagdgica precisam ser empregadas de maneira consciente pelo professor, do
contrario corre-se 0 risco de incorrer em praticas que servem a uma educacdo bancaria,
veementemente denunciada por Freire (1987), a qual serve apenas ao mantimento do estado de
opressdo sobre as classes populares através de processos de alienaco.

Também ha o fato de que, muito embora a pluralidade de ideias seja algo desejavel a
uma dialogicidade que gere algo significativo, as diferentes orientagdes tedricas e praticas - as

quais apresentam diferentes ideias de participagdo, interdisciplinaridade, visdo de meio
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ambiente, respeito a diversidade bioldgica e cultural - permitem diferentes apropriacdes da ideia
de lugar social dos sujeitos e da compreensdo de sociedade da qual se parte para realizacdo das
praticas educativas em educacdo ambiental (LOUREIRO, 2006b).

Sendo assim, a educacdo ambiental € uma dimensdo da prdpria educacao,
essencialmente intencional da pratica social e que demanda dos sujeitos um desenvolvimento
individual voltado ao social, realizada através de metodologias que oportunizem uma
apropriacdo e construcdo critica dos conhecimentos (TOZONI-REIS, 2002).

Dentro da grande sopa de concepcbes em EA comentada anteriormente, é possivel
dividir atualmente essas vertentes em dois grandes blocos: conservadora (ou
comportamentalista) e critica (ou transformadora; emancipatéria) (LOUREIRO, 2006b). Essa
divisdo entra em consonancia com a viséo de Layrargues e Lima (2014), ao passo em que 0S
dois pensam a multiplicidade de ideias dentro do campo da EA a partir de uma perspectiva
historica, dialética e levando em conta a totalidade e complexidade do real.

Loureiro define esses dois blocos pois ambos apresentam divergéncias em relacdo a
concepcao pedagogica, do sentido da educacdo, compreensdo de mundo e de sociedade. Para
Loureiro, o bloco conservador esta fundamentado pela Teoria dos Sistemas Vivos, pela Teoria
Geral dos Sistemas, pela visdo holistica, pela cibernética e pelo pragmatismo ambientalista da
proposta de alfabetizacdo ambiental norte-americana. Enquanto o bloco critico estd mais
proximo e influenciado pelas discussdes do proprio campo da educacao, também pela dialética
e suas diferentes concepc¢des de origem marxista ou em direta interacdo com 0 marxismo.

O bloco conservador apresenta como caracteristicas principais a auséncia de
problematizacdo da realidade a partir do contexto histérico, o que gera uma dissociacdo entre
sociedade e natureza de modo que enxerga ambas em separado, despolitizando o fazer dentro
da EA. Adotar essa perspectiva leva a utilizacdo de pedagogias focadas no individuo
desconectados de seus contextos histdricos e sociais, visando o desenvolvimento de solugdes
limitadas apenas ao individuo, que visam uma reducdo do consumo e ignoram a discussdo em
torno do modo de producdo que esta no centro da problematica. Esse contexto gera a
culpabilizacdo pelos problemas ambientais de um ser humano genérico, sem um contexto
historico, social e politico.

O bloco critico, por sua vez, se caracteriza por: politizacdo das questBes ecoldgicas a
partir de sua complexidade, o que leva a uma visdo de que existe uma indissociabilidade entre
0S processos que movem a sociedade e que geram os problemas ambientais (producdo e
consumo; ética, tecnologia e contexto sdcio-historico; interesses privados e interesses
publicos). Busca também uma emancipacdo e autonomia humanas na sociedade, através da

participacdo social e exercicio da cidadania, orientados por uma nova ética e valores que visam
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um estado de bem estar publico, a equidade e a solidariedade em uma sociedade justa que se
relaciona de uma forma diferente com as outras espécies e com o planeta.

Carvalho (2004) afirma que a EAC nasce do movimento de educacgdo emancipadora dos
sujeitos, encabecado por Paulo Freire no Brasil. Busca uma emancipagdo dos sujeitos atraves
da construcdo de individuos com novos valores e atitudes, sensiveis a problemas sociais e
ambientais. Ndo se limita a solugdes particularizadas voltadas aos individuos isoladamente
como “cada um faz a sua parte”. Também nao se prende a generaliza¢des de um social abstrato
que ignora as subjetividades e que acredita na mudanca social primeiro para depois mudar 0s
individuos. Portanto, € uma educacdo que se opde ao tradicional, adotando um viés critico de
emancipagéo.

Aprofundando-nos um pouco mais na discussao do referido bloco critico (ou corrente,
ou vertente, ou macrotendéncia), € possivel perguntar: critica de qué?

Trata-se de questionar criticamente toda afirmagéo posta socialmente enquanto verdade.
No caso da EA, trata-se de questionar, refutar e afastar todo e qualquer pensamento que ofereca
uma falsa ideia de dissociacao entre Sociedade e Natureza, pois ambas fazem parte de um todo
unico. Faz parte dessa critica a inclusdo de uma negacéo teorico-pratica e superacdo dialética
das relagbes alienadas intrinsecas ao modo de producdo capitalista, pois essas relacdes
compdem o proprio metabolismo do capital, que regula e dita o fluxo da vida social. Nao se
esgota, portanto, apenas nos embates tedricos e éticos, mas também deve ficar evidente na
denuncia dos mecanismos de producdo capitalistas, realizado através da expropriacdo do
trabalho e uso predatdrio e intensivo da natureza, como também na evidenciacdo dos modos de
reproducdo desse sistema, através da dominacéo do Estado, hegemonia, ideoldgica e opresséo
social (LOUREIRO, 2015).

Dentro da reflexdo socioambiental, a categoria trabalho, entendido como acdo humana
sobre a natureza, representa a base material para a crise ambiental, pois é nele onde se encontra
a producdo e acumulacdo de riquezas, as relacdes de producdo e consumo, de exploracéo e
espoliacdo da natureza e dos seres humanos (LAYRARGUES, 2011).

Nesse contexto de mundo, a natureza é tomada como objeto hiper explorado. No
entanto, é necessario atencdo ao pensar e afirmar isso, pois o problema néo reside no fato de
que a natureza é objeto de uso e exploracdo do homem. Os seres humanos sdo animais e,
enquanto tal, sobrevivem da natureza desde os primdrdios da humanidade. O grande problema
estd no tipo de objeto que o sistema capitalista transformou a natureza. Sob esse sistema, ndo
h& uma relagdo ciclica entre sociedade e natureza mediada pelo trabalho, mas sim uma via de

mdo Unica, onde a natureza prové o mantimento da sociedade, a qual retribui com mais
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exploragdo para geracdo de valor atraveés dos recursos naturais, sem haver um meio de
recuperacgéo dos sistemas naturais (LOUREIRO, 2015).

E necessario que se tenha sempre em mente que a existéncia do ser humano nio esta
causando a crise ecoldgica, mas sim as sociedades humanas sob o sistema capitalista. Portanto,
a existéncia da espécie humana ndo esta fadada ao fracasso, algo inevitavel, um destino do qual
ndo se pode escapar. Esse pensamento faz parte do processo de alienagcdo do capital que nos
distancia da natureza, das nossas origens naturais e das nossas conexdes sociais mediadas pelo
trabalho na natureza e com a natureza.

Uma perspectiva critica prescinde um posicionamento plenamente consciente de que
ndo se busca, com o pensamento critico, o alcance de um mundo tido como “perfeito”, “ideal”.
N&o se pode partir de um messianismo. Tal postura seria, inclusive, a prépria negacdo de um
movimento tedrico que coloca a histria como movimento materialmente determinado e
contraditorio (LOUREIRO, 2015).

Para Sauveé (2008),

Esta corrente insiste, essencialmente, na analise das dindmicas sociais que se
encontram na base das realidades e problematicas ambientais: analise de intencgdes, de
posices, de argumentos, de valores explicitos e implicitos, de decisdes e de acbes dos
diferentes protagonistas de uma situacdo. Existe coeréncia entre os fundamentos
anunciados e os projetos empreendidos? Ha ruptura entre a palavra e a acdo? Em
particular, as relacBes de poder sdo identificadas e denunciadas: quem decide o qué?
Para quem? Por qué? Como a relacdo com o ambiente se submete ao jogo dos valores
dominantes? Qual é a relagdo entre o saber e 0 poder? Quem tem ou pretende ter o
saber? Para que fins? (SAUVE, p. 30, 2008).

Portanto, uma prética educativa em EAC se relaciona com a discusséo das relacGes de
poder, que ocorrem no contexto da sociedade capitalista, dos interesses que sdo envolvidos em
determinadas decisdes, quais grupos sao beneficiados e em detrimento de quem e do qué.

E importante destacar também que, na EAC, que parte da historicidade do real, é
necessario que se tenha a ideia de natureza enquanto entidade existente que precede a propria
existéncia do homem. A mesma ndo €, portanto, apenas construida culturalmente pelos
humanos, muito embora assim se faca quando existe interacdo homem-natureza mediante o
trabalho social. Outro destaque importante é destinado a alertar o leitor de que 0s pensamentos
e principios epistemoldgicos até aqui apresentados ndo devem ser avaliados nhum sentido que
leve a compreensado equivocada sobre o impacto do sistema social hegemonico sobre a natureza.
O capitalismo nédo inaugura os problemas ambientais no planeta terra. No entanto, ndo é mais
aceitavel analisarmos os problemas ecoldgicos de determinado modo que ignore a inscrigdo
destes sob um sistema que explora predatdria e extensivamente a natureza a partir da

expropriacdo do trabalho de classes subalternizadas. Além disso, o fim do sistema capitalista
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ndo implica na superacdo completa das questdes que existiam antes, mas € um grande passo
rumo a uma sociedade mais justa e com possibilidades de um futuro melhor (LOUREIRO,
2015).

Dentro dessa epistemologia critica da EA se inserem algumas categorias importantes e
necessarias a se definir e que orientam a compreensao dos significados dentro do campo da
EAC. Elas séo discutidas por Loureiro (2006b) e explicadas brevemente a seguir.

Emancipacdo, na Educacdo Ambiental, significa romper com o padrdo vigente do
Estado de coisas que, atualmente, é representado pela opressao social e a crise civilizatoria. Nao
se trata de apontar o caminho correto e Unico, mas sim tentar criar oportunidades onde outras
formas de viver e existir no mundo possam se manifestar para além do modelo atual.

A ideia de ser humano também é essencial a ser pensada. Nessa concepcao, a ideia de
ser humano desvinculado da sociedade e da natureza é algo que ndo existe, uma vez que o
homem vive tanto no meio social quanto no meio natural, sendo parte constituinte de ambos,
ao passo que tambem é constituido delas. A relagdo entre humanidade, natureza e sociedade é
dindmica, constante, ativa e incessante, sdo indissociaveis, de modo que separa-los e pensa-los
como entidades isoladas € algo completamente arbitrario. Somos, igualmente, humanos
naturalmente constituidos e socialmente formados. O homem €, portanto, um ser social, tanto
quanto natural.

A dialética € um dos principios fundantes da EAC. Parte da ideia do multiplo, do
contraditério e também do que é datado e historicamente situado, que advém dos sujeitos em
determinados contextos sociais e historicos. Isso quer dizer que ndo existem solucdes e
respostas definitivamente corretas, mas sim provisorias que podem se modificar ao longo do
processo historico de transformacéo da sociedade.

A complexidade é outra categoria presente nas discussdes de educacdo ambiental
critica. Complexidade refere-se a ideia de que a realidade existe em diversas dimensdes
interconectadas em relagfes de ordem e desordem, erro e acerto em essencial contradicdo. No
campo ambiental, a complexidade se expressa na tentativa de superacdo dos paradigmas
simplificadores que levam os individuos a enxergarem homem e natureza enquanto entidades
separadas, ou, em outros casos, unidos de modo inapropriado, simplificado.

A praxis educativa é um elemento central na concepc¢do de educacdo ambiental critica,
pois faz referéncia a forma préatica pela qual o sujeito modifica 0 mundo e se afirma nele, ao
passo que também se modifica a si mesmo através da reflexdo e questionamento, unindo teoria
e pratica. No campo da educagdo ambiental essa forma de enxergar o processo de ensino e
aprendizagem € essencial pois volta o processo a um formato metodoldgico e tedrico que

permite a localizacdo dos sujeitos no espaco, no presente e na historia.
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2.2.3 A formacéo inicial de professores em EAC

O que é um educador ambiental? Essa pergunta suscita & mente respostas rapidas e
relativamente légicas, afinal de contas, educador ambiental é o professor que faz educacdo
ambiental. No entanto, a explicacdo que responde de maneira mais adequada a esse
questionamento ndo é tdo simples quando pensamos na EA enquanto um conceito mais amplo
e abrangente.

Educador ambiental é aquele que tem como prética uma acao educativa sistematizada
de educacdo ambiental, ou que exerce uma atividade que permita a discuss@o ambiental a partir
das relagbes culturais e sociais dentro de uma perspectiva dita ambiental (FEITOSA,
FIGUEIREDO 2013). Ou seja, dentro de um pensamento mais complexo e ndo tradicional de
EA, educador ambiental é aquele sujeito que leva em conta a cultura e as relagdes sociais que
se estabelecem dentro do sistema social vigente para pensar sobre a relagdo humano-natureza.

A partir dessa definicdio do que vem a ser um educador ambiental, surge o
questionamento: como realizar a formacdo de um profissional com esse perfil, que seja capaz
de oportunizar momentos de formacéo significativos a uma formagéo socioambiental, que nos
conduza a construcdo de uma nova cultura de relagdo com a natureza e uns com 0s outros? A
resposta para essa pergunta é complexa e de dificil definicdo, portanto ndo pretendemos aqui
encerrar as discussdes sobre como formar educadores ambientais, mas sim apontar caminhos a
partir do pensamento de diversos autores que pensam a educacdo ambiental a partir de uma
perspectiva mais critica.

Esse educador possui uma funcdo social de sintese (TOZONI-REIS, 2002), o que
demanda de sua formacdo uma orientacdo para o desenvolvimento da capacidade de conjugar
diferentes conhecimentos e a cultura com a formacdo socioambiental. Isso nos indica que o
educador ambiental ndo aborda somente questdes estritamente ambientais, uma vez que as
demais mazelas sociais integram um conjunto de sintomas de uma sociedade que funciona de
maneira doente. Os problemas ambientais sdo, na verdade, problemas sociais que se refletem
na natureza.

O educador ambiental possui também a possibilidade de perpetuacdo ou de cisdo com
concepcoes educativas hegemonicas e alienantes dentro das discussdes ecoldgicas. Esse carater
de oposicdo ao sistema presente no ser professor faz parte da propria identidade que caracteriza
a identidade profissional do docente (TORALES, 2013).

Para que o educador ambiental seja capaz de trabalhar a partir desses idealis,

promovendo momentos de reflexdo sobre a sociedade, a historia e a natureza dentro de um
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processo educativo em Educacdo Ambiental critico, € necessario que o contexto de formacéao
desse professor seja capaz de oportunizar a discussdo e apropriagdo de conhecimentos que
sejam uteis a futura prética docente emancipatéria do profissional que se esta sendo formado.

Loureiro, Trein, Tozoni-Reis e Novick (2009), em revisdo bibliografica, exortam trés
eiX0s que representam questdes centrais para a EA.

O primeiro eixo refere-se ao conhecimento dos movimentos ecoldgicos e suas
reivindicagdes para que se obtenha uma visdo mais ativa da EA e de seus resultados. Através
da proximidade com os movimentos sociais de luta ecoldgica existe a possibilidade de ado¢édo
de uma postura mais militante, além da compreensdo da EA enquanto essencialmente politica.
A ideia de que a transformacao vem atraveés das classes populares é um aprendizado importante
junto aos movimentos, por isso a proximidade entre a EAC e a Educacdo Popular, ambos
influenciados pela pedagogia freiriana. Justamente devido ao essencial carater de luta coletiva
e de pretensdo emancipatOria € que é necessario historicizar a questdo ambiental, localizando
0s problemas no contexto de uma sociedade de classes.

O segundo eixo destacado por Loureiro, Trein, Tozoni-Reis e Novick (2009) é referente
ao trabalho e meio ambiente. Refere-se a compreensdo da relacdo que os humanos
estabelecem entre si e com a natureza, mediados pelo trabalho, o qual faz parte da base material
de como se estabelecem as relacGes de expropriacédo e exploracédo da natureza via expropriacao
e exploracdo do trabalho das classes populares em uma sociedade de classes. E interessante a
esse debate pensar historicamente sobre a modernizacao agroindustrial brasileira do século XX,
que ocorreu de modo que subordinou a agricultura ao capital financeiro.

No terceiro eixo, Loureiro, Trein, Tozoni-Reis e Novick (2009) referem-se a relevancia
da experiéncia em Educacdo Ambiental. Para os autores, € importante que os educadores em
formacdo compreendam que a EA é um espaco de construcao de visdo critica do mundo, de
compreender as relagdes entre 0s humanos e destes com a natureza dentro do sistema capitalista.
E, portanto, lugar de mudanca de postura dos individuos, que devem tornar-se livres e
emancipados da alienacdo e opressao impostas pelo sistema.

Lopes e Abilio (2022), ao discorrerem sobre a formacdo inicial de educadores
ambientais, também apontam alguns elementos importantes a formacéo docente.

Para 0s autores, € necessario que exista, ja na formacao inicial, a compreensao do
curriculo enguanto uma entidade ndo neutra e repleta de intencionalidades, interesses e
ideologias e que, por isso, uma proposta curricular em EA também pressupde a ndo neutralidade
da propria EA. Compreender essas relacfes de poder, contradi¢éo e disputa que ocorrem dentro
do &mbito curricular é o primeiro passo para que o docente em formag&o seja autbnomo ndo s

para avaliar materiais que chegam até ele, mas também de elaborar suas proprias propostas
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curriculares a partir de ideais que mais se alinham a EAC. A ideia da transversalidade da EA
no curriculo é um elemento importante na formacéo inicial (BRITO; FEITOSA, 2020).

Sacristan (2000) concebe o curriculo como um conceito muito complexo e multiplo,
com diferentes significados a depender do contexto da discussdo. Para o autor, o curriculo é,
antes de tudo, a concretizacdo da funcdo da educacdo e da escola, do préprio processo de
formacdo e da sua finalidade na sociedade. Ou seja, todo curriculo pressupde a definicdo de
objetivos. O curriculo também é capaz de expressar o conflito de interesses que existe na
sociedade e os valores que regem 0s processos educativos.

A compreensdo das praticas pedagdgicas criticas enquanto instrumentos para
oportunizar aprendizados significativos também é algo essencial apontado por Lopes e Abilio
(2022). Para os autores, as préaticas pedagogicas devem ser entendidas como um meio através
do qual ocorre o aprendizado real e emancipador, o qual é precedido de uma préatica docente,
que é tudo o que o professor elabora, estuda e esquematiza para a realizacdo da pratica
pedagdgica. Uma prética pedagdgica dentro da EAC deve se localizar dentro de preceitos que
sirvam aos objetivos da critica ou seja, precisa ser praticas que levam em conta a totalidade, a
complexidade e a historicidade dos contextos da sala de aula e da crise ambiental. N&o pode ser
um treinamento linear, mas sim dialético e dialdgico.

Outro elemento importante na formacdo do educador ambiental critico é a colaboracéo
na producéo de conhecimento (LOPES; ABILIO, 2022). Embora seja uma tarefa dificil visto
a complexidade do contexto geral de educacdo brasileira, a participacdo na producdo de
conhecimento é notadamente um elemento importante a formacdo docente. Produzir
conhecimento no campo da educacdo exige uma reflexdo sobre a pratica, e essa
problematizacdo das praticas empregadas torna o professor competente, criativo e responsavel
pela concretizacdo das ideias emancipatdrias. A pesquisa promove o0 espirito reflexivo
necessario para a realizacéo de praticas que almejam mudancas, contribui para a construcao de
conhecimentos teoricos e praticos, estimulando uma acdo docente voltada a uma compreensédo
de trabalho professoral a partir da préaxis, uma pratica pensada e refletida que é acdo ao mesmo
tempo em que modifica 0 pensamento, o qual tem a possibilidade de influenciar novamente a
acdo. A producao de conhecimento promove a propria emancipacdo do professor em formacéo.
Brito e Feitosa (2020) também veem a participacdo em grupos de estudo e pesquisa como uma
forma de desenvolver o conhecimento no campo da EA, pois a participacdo na producdo pode
ser um espaco de criatividade, de diversidade de pontos de vista, e de possibilidade de
contextualizacdo interdisciplinar.

Lopes e Abilio (2022) discutem também sobre a propria concep¢do da formacéo inicial

de professores educadores ambientais. E essencial que se tenha como perspectiva, dentro dos



40

cursos de formacdo de professores, a ideia de que é necessario construir junto com o futuro
docente uma postura transformadora e contra hegemdnica, de um comprometimento com a
mudanca em redes de atuacdo e participacdo, a partir da ideia de que as mudancgas concretas
ocorrem através da participacdo politica, tanto coletiva, como também individual voltada a

coletividade.
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2.3. Triangulando conceitos: a Ambientalizacdo Curricular e a EAC a partir da
interdisciplinaridade

Nesta sessdo pretendemos explicitar a relacdo entre a Educacdo Ambiental Critica e a
Ambientalizacdo Curricular, realizando uma triangulacdo tedrica entre esses dois conceitos
inserindo como terceiro ponto de didlogo a interdisciplinaridade como fator unificador essencial
a uma ambientalizacdo curricular que culmine em aprendizados significativos dentro do campo
da EAC.

2.3.1 Conceituando interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e transversalidade

De acordo com Loureiro (2006b), a interdisciplinaridade é uma das categorias
importantes dentro da EAC, pois contribui para uma visdéo do mundo e dos problemas
ecoldgicos a partir de uma totalidade e complexidade.

No Brasil, desde 1999 que a EA é considerada um tema que deve ser trabalhado com
enfoque inter, multi e transdisciplinar, conforme definiu a lei de Politica Nacional de Educagéo
Ambiental - PNEA (BRASIL, 1999). Trés anos depois, o decreto n° 4.281, de 25 de junho de
2002, que regulamenta a lei de Politica Nacional de Educacdo Ambiental citada anteriormente,
por sua vez, ordena em seu artigo quinto inciso | a integracdo da educacdo ambiental de modo
transversal em todas as disciplinas, de modo continuo e permanente. O decreto define também
0s PCNs como material de referéncia para a implementacao da dimensdo ambiental de maneira
transversal e interdisciplinar.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1997) distinguem
conceitualmente a interdisciplinaridade (nisso podemos incluir também a multi e a
transdisciplinaridade) e a transversalidade. Ambos caminham na direcdo da compreensao da
complexidade do real, do diferente, do contraditério. No entanto, a interdisciplinaridade refere-
se a uma epistemologia dos objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade se relaciona
a dimenséo didatica dos processos educativos. 1sso quer dizer que a interdisciplinaridade lida
com a forma de compreender o conhecimento e a realidade enquanto multiplas e complexas, o
que culmina em uma nova maneira de contemplar os processos de ensino e aprendizagem,
enquanto a transversalidade refere-se a forma como os contetidos se apresentam no processo de
ensino aprendizagem. Por exemplo, através de temas e problemas, reais ou ndo, que se incluem
como subsidio a reflexGes importantes no processo de formacdo do sujeito ecoldgico. Isso
ocorre, muitas vezes, no momento da concepgéo e elaboragédo de um determinado curriculo que

orienta politico e ideologicamente uma determinada proposta pedagogica de formagé&o.



42

Ivani Fazenda (2011) afirma que a interdisciplinaridade surge como uma forma de
critica a uma educacgao fragmentada que oferece “migalhas™ ao invés de uma reflexdo complexa
e aprendizado significativo mais voltada a realidade concreta. Ainda segundo a autora, a
interdisciplinaridade ndo se apresenta como a salvacgdo da educagdo, nem como garantia de um
saber pura e exclusivamente unificado, mas uma forma de ver a realidade e refletir a partir dela
de forma mais profunda e critica. A autora ainda aponta benesses trazidas através da
interdisciplinaridade, entre elas estd: uma melhor formagdo geral, dando a oportunidade aos
estudantes de “aprenderem a aprender”, situando os mesmos no mundo atual e dando artificios
para que analisem informacdes e noticias; e também como forma de compreender e modificar
0 mundo no qual os individuos estdo inseridos, o qual € maltiplo e ndo uno.

E possivel definir interdisciplinaridade como um termo utilizado para se referir a
colaboracdo mutua entre diferentes areas do conhecimento, caracterizando-se por uma intensa
troca de saberes (FAZENDA, 2011). E, acima de tudo, uma atitude, pressupde um
posicionamento pessoal ativo, reflexivo e dialético, na qual € necessaria uma intengdo em
conhecer a perspectiva de outros campos, de outros sujeitos, de outras epistemologias, de outros
métodos, de outras mentes.

A introducdo da interdisciplinaridade no ensino nos sugere, portanto, uma nova forma
de atuacdo docente. O que, por sua vez, implica em uma necessidade de transformacéo profunda
do modelo de formacéo de professores, uma mudanca do modo como se estabelece a relacéo
professor aluno na educacédo tradicional, onde existe um sujeito que ensina e outro que aprende.
Ao invés de existir uma relacdo de transmissdo de conhecimentos linear e vertical, passa a
existir uma “[...] relacdo pedagdgica dialogica onde a posicdo de um ¢ a posicdo de todos”
(FAZENDA, 2011, p. 93).

O professor que reflete de maneira interdisciplinar sobre o mundo e a realidade com
seus alunos deve, entdo, ser dotado de novas habilidades, passa a ser atuante, critico, o que
instiga e engaja para o trabalho de aprendizado. Consequentemente, sua formacéo também se
modifica, deixando de se limitar apenas a um saber especializado e passando a se constituir
inicialmente de um saber geral mais consolidado (FAZENDA, 2011). Além disso, é necessario
também, a esse professor, uma educacdo mais voltada a sensibilidade do ouvir o outro, do
entender, do esperar, do exercicio imaginativo e criativo, habilidades estas que sdo essenciais a
um trabalho interdisciplinar que pressupde uma atitude colaborativa (FAZENDA, 2011).

Essa definicdo de interdisciplinaridade entra em consonancia com a dialogicidade que
Paulo Freire (1987) elabora em sua Pedagogia do Oprimido. Onde os sujeitos, para que

compreendam o mundo, devem mudar a sua postura perante o outro, em uma mudanga de
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atitude, para que juntos possam ser capazes de elaborar um saber comum que contemple ambos
os lados do dialogo.

Ja transdisciplinaridade ¢ “Resultado de uma axiomatica comum a um conjunto de
disciplinas” (FAZENDA, 2011, p. 54). Ou seja, uma transdisciplina ¢ o resultado de uma uniao
organica entre dois ou mais campos do saber, como por exemplo, a antropologia, que lida com
0 homem enquanto espécie, no entanto reconhece sua constituicao social como parte integrante

e inerente ao seu ser enquanto espécie bioldgica.

2.3.2 A Ambientalizagdo Curricular em foco: origem e conceito

A Ambientalizacdo Curricular (AC) surgiu do esfor¢co coletivo e pioneiro de varios
pesquisadores ao redor do mundo na construcdo da Rede de Ambientalizacdo Curricular do
Ensino Superior (ACES). Surgiu no contexto de tentativa de apresentar um projeto com a
finalidade de produzir métodos de analise do grau de ambientalizagdo curricular do ensino
superior na Europa e América Latina no ano de 2002. O projeto envolveu a participacao de 11
universidades, sendo 5 delas européias e 6 da América Latina, dentre as quais 3 eram brasileiras
(UNESP — Universidade Estadual Paulista, UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas
e UFSCar — Universidade Federal de Sdo Carlos) (GUERRA e FIGUEIREDO 2014). Em
estudos realizados coletivamente com essas diversas Universidades e especialistas, foi possivel
elaborar dez critérios de avaliacdo do nivel de ambientalizacdo de universidades, instituicdes e
cursos, um instrumento de analise extremamente Gtil ao processo de integracdo da dimensédo
ambiental no ensino (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003). Esses critérios avaliativos de
ambientalizacdo curricular estdo explicitos na Figura 1, na forma de um diagrama circular,

assim realizado para que néo exista relacdo de hierarquia entre os critérios.
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Figura 1: Diagrama Circular
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Fonte: OLIVEIRA JUNIOR et al. (2003, p. 41).

Uma vez que o diagrama foi fruto de um trabalho coletivo de diversas universidades,
cada instituicdo, em seus grupos de trabalho, modificou e adaptou esse diagrama a sua propria
realidade (OLIVEIRA JUNIOR et al., 2003).

Isso significa instaurar no sistema educativo uma mudanca de conceitos, metodologias
e atitudes (GUERRA e FIGUEIREDO 2014), ou seja, um modo de pensar a formacéo
considerando uma nova epistemologia que privilegie uma visdo planetaria a partir da
complexidade da realidade. Trata-se de um continuo processo de producéo cultural, orientado
no sentido de formar profissionais que tenham em vista as questdes ambientais e que entendam
a necessidade de soluciona-los contemplando os valores da justica, da solidariedade, aplicando
a €ética universalmente conhecida e a equidade (GUERRA e FIGUEIREDO 2014).

Segundo Kitzmann (2007), ambientalizar o curriculo significa abordar a dimensao
ambiental onde ela ndo existe ou onde é realizada de forma inadequada. Para a autora, esse
processo de ambientalizagdo deve gerar um resultado, um produto, que geralmente € um novo
curriculo, documento este que ndo é um resultado acabado, limitado a elementos pontuais e

isolados de aproximagdo com a dimensdo ambiental. Deve, portanto, ser fruto de um
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comprometimento institucional e de um alinhamento do projeto pedagdgico e da instituicdo
com os objetivos da Educacdo Ambiental (KITZMANN, 2007).

Além disso, a ambientalizagcdo curricular representa também “[...] um processo de
inovacdo que realiza mudancas no curriculo através de intervencdes que visam integrar temas
socioambientais aos seus conteldos e praticas” (KITZMANN e ASMUS, 2012), inovagdo essa
que ndo se limita apenas ao curriculo, mas também a ambientalizacdo da universidade como
um todo, com seu ensino, pesquisa e extenséo.

Guerra e Figueiredo (2014) afirmam ainda que, para uma efetiva mudanca nas
universidades em termos de ambientalizacdo, se faz necessario um compromisso de toda a
comunidade universitéaria e escolar na implantacdo de uma cultura sustentavel, de um novo
modo de vida e no dialogo de saberes e socializacdo de conhecimentos de diferentes areas. E
necessario, portanto, um grande esforco coletivo.

Em relacdo a AC em instituicdes de ensino superior, Mota, Kitzmann e Cartea (2019)

afirmam que:

“[...] para ambientalizar um curriculo na sua totalidade, é preciso que se instigue e
potencialize, na comunidade académica: a compreensdo de como sua atividade
profissional ira interagir com a sociedade e 0 meio ambiente, local e globalmente, para
evitar e identificar possiveis desafios, riscos e impactos socioambientais; o
entendimento da contribuicdo de seu trabalho em diferentes contextos culturais,
sociais e politicos e como estes afetam a si mesmos e a qualidade socioambiental de
seu entorno; o alicerce trabalhos interdisciplinares que envolvam principios da
Educacdo Ambiental e da Sustentabilidade, aplicando um enfoque sistémico para
evitar, identificar e/ou buscar alternativas aos problemas socioambientais; a busca de
uma participacdo ativa das entidades educativas na discussdo, definicéo,
implementacdo e avaliacdo de politicas e a¢Bes socioambientais, tanto em ambito
publico quanto privado; e o reforco, na praxis, de que é preciso que os conhecimentos
profissionais sejam utilizados de acordo com principios éticos universais que protejam
os direitos socioambientais” (MOTA; KITZMANN; CARTEA, p. 30, 2019).

Ou seja, € necessario que o curso esteja voltado a refletir juntamente com o aluno a
respeito de sua pratica profissional futura, e que essa pratica seja realizada em consonancia com
as necessidades sociais, ecoldgicas e politicas do mundo da atualidade.

A ambientalizacdo curricular nas universidades “[...] constitui uma linha de investigacao
e de acdo, em que a Educagdo Ambiental assume um papel transformador e emancipatorio”
(GUERRA e FIGUEIREDO, p. 111, 2014), como um movimento de tentativa de reacdo
concreta a iminente crise ambiental anunciada desde o século passado, buscando uma mudanca
mais profunda de uma estrutura tradicional e hegemdnica sobre a qual se firmam as
universidades.

E necessario afirmar que a Ambientalizacdo Curricular estabeleceu-se enquanto uma
forma de concretizar a Educacdo Ambiental a partir do curriculo em diferentes niveis, visto

que, legalmente, a educagdo ambiental deve ocorrer em todos os niveis de ensino em diversas
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areas, de acordo com o Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA (BRASIL, 1999), o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental - ProNEA (BRASIL, 2015) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental DCNEA (BRASIL, 2012) mas, mesmo com
essa legislacdo que vigora ha décadas, as universidades ainda encontram obstaculos a essa
introducdo. Desse modo, existe uma relacdo direta entre a Educacdo Ambiental e a
Ambientalizacdo Curricular, sendo este ultimo um meio através do qual o primeiro pode se
expressar na forma de um curriculo, um conjunto de artefatos que constituem a formacéo de

sujeitos.

2.3.3 A Ambientalizacdo Curricular e a EAC: um olhar para a interdisciplinaridade

rumo a uma Ambientalizacdo Curricular Critica

A ambientalizacdo curricular, portanto, se coloca como um brago da Educacao
Ambiental, como instrumento através do qual podem ser concretizados 0s objetivos da EA na
educacgdo basica e na educacdo superior. Mas, de qual Educacdo Ambiental estamos falando
quando afirmamos que é necessario ambientalizar os curriculos?

Conforme ja abordado, existem diferentes macrotendéncias e diversas correntes em
Educacdo Ambiental. Faz-se necessario, portanto, adotar um posicionamento claro e deliberado
em relacdo a qual visdo de ser humano, de sociedade e de quais fundamentos epistemoldgicos
orientam a concepcdo de EA que é utilizada na implementacdo da ambientalizacdo curricular
em uma determinada instituicéo.

Conforme abordado nas secdes anteriores, nesta pesquisa estamos adotando uma
concepcdo mais critica da EA, partindo de alguns objetivos dessa corrente, formulados por
Loureiro (2009), para pensar o processo de ambientalizacdo curricular, a saber:

1. entender a complexidade do ambiente, sem dicotomizar ambiente e sociedade como se
fossem entidades distintas sem relacdo;

2. entender a importancia na participacdo de formulacdo e implementacdo de politicas
publicas;

3. perceber a relacdo de opressdo que se estabelece entre as classes sociais, onde as menos
favorecidas sdo mais atingidas pelos problemas ambientais que ocorrem no seio de um
sistema capitalista neoliberal.

A abordagem critica ao pensar o processo de ambientalizacdo curricular se justifica
devido as possibilidades de interdisciplinaridade que a vertente mais critica da EA oportuniza,
uma vez que o enfoque interdisciplinar se apresenta como elemento impulsionador de uma

pratica transformadora (COSTA; LOUREIRO, 2015), o que converge com 0 que se espera de
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um curriculo ambientalizado, que pressupde e se beneficia de um enfoque interdisciplinar e da
transversalidade de teméticas ecoldgicas no curriculo (KITZMANN, 2007).

No que se refere a compreensao das questGes ambientais, a interdisciplinaridade, além
de possivel, é algo necessario e indispensavel, visto que o ambiente apresenta multiplas relagcdes
de ordem ecoldgica, politica, social, econdmica, ética, cultural, cientifica e tecnologica (DIAS,
2003). Em outras palavras, a realidade concreta é essencialmente complexa e multidimensional,
e essas diferentes esferas, as quais a realidade contempla, podem ser evidenciadas a partir de
perspectivas que provém de areas diversas.

A EAC, que visa superar 0os problemas ambientais a partir da critica estrutural ao
sistema, deve valer-se da interdisciplinaridade para uma compreensao da realidade que permita
uma atuacao sobre a mesma. Deve partir de uma rejeicdo a fragmentacdo do conhecimento
cientifico, lembrando que esses conhecimentos sdo produzidos no contexto de expansdo de um
sistema capitalista que se reproduz principalmente através de processos “[...] especulativos
financeiros e na utilizacéo das ciéncias, do conhecimento, da tecnologia e da informagdo como
forgas produtivas” (COSTA e LOUREIRO, p. 695, 2015).

Do contrério, corre-se o risco de incorrer em soluc6es simplistas focadas no individuo
e ndo no sistema, com solucdes desconectadas da realidade concreta. Ou seja, pode ocorrer de
“[...] considerar que a acao dos individuos para os individuos seja, por si s6, suficiente por meio
de praticas particularizadas, sem pensar no movimento de transformacao da sociedade para o
individuo” (LOUREIRO, 2006).

N&o é de hoje que a EA é vista como essencialmente interdisciplinar e de presenca
necessaria em todas as areas. Segundo Gonzalez Mufioz (1996), desde a década de 1970 a
Educacdo Ambiental ja era vista como um ponto de enlace no curriculo, e ndo como uma
disciplina isolada apenas, sendo, portanto, essencialmente interdisciplinar, implementando na
dimensdo ambiental o carater social e ético das questdes ecoldgicas. Adentramos agora, entao,
na discussdo da ambientalizacéo curricular realizada a partir de uma EAC interdisciplinar.

Conforme ja mencionado, a ambientalizacdo dos curriculos também pressupbe e se
beneficia de um enfoque interdisciplinar e da transversalidade de tematicas ecoldgicas no
curriculo (KITZMANN, 2007). Ao analisarmos novamente o diagrama da Figura 1, podemos
observar que os critérios ali postos convergem com o0s preceitos da interdisciplinaridade da
seguinte maneira:

e Complexidade: se relaciona com a perspectiva interdisciplinar, pois a realidade é
complexa e multidimensional, apresentando maltiplas relagcbes de ordem ecoldgica,

politica, social, econdmica, ética, cultural, cientifica e tecnoldgica;
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Contextualizacéo Local - Global - Local - Global: serve a interdisciplinaridade no
que se refere a utilizagdo de contextos reais em escalas distintas (regionais ou globais),
ndo estaticas no tempo e no espaco, com a finalidade de abordar questdes concretas e,
quem sabe, soluciona-las;

Espacos de reflexdo e Participagdo Democraticos: se relaciona com a
interdisciplinaridade a medida que €é através desses espacos onde nascem e se
concretizam as mudancas movidas pelos sujeitos, em didlogo com o outro, inseridos em
processos interdisciplinares de aprendizado;

Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade: refere-se ao contato com
profissionais de areas disciplinares diferentes, professores com formacgdes diversas entre
eles, e por esse motivo relaciona-se com a interdisciplinaridade, pois permite a maltipla
interacdo e troca de saberes;

Levar em conta 0 sujeito na construcdo do conhecimento: estimula a
interdisciplinaridade, pois o graduando em formagéo habitua-se a elaborar e reelaborar
saberes a partir de conhecimentos previamente construidos, em uma atitude que parte
da ideia da multiplicidade e da dialogicidade;

Considerar os aspectos cognitivos, afetivos, éticos e estéticos: se relaciona com 0s
preceitos da interdisciplinaridade, pois esses aspectos levam em conta o principio da
subjetividade, considerando diferentes tipos de linguagens, diversas formas de
expressdo (artistica, audiovisual, musical), além de estimular o olhar sensivel a
linguagem do outro;

Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica: através desse critério é que podem
se concretizar as praticas pedagogicas alinhadas com a proposta teorica da
interdisciplinaridade, aliado a identificacdo de atitudes individuais e coletivas que se
relacionem com as atividades praticas realizadas;

Orientacdo prospectiva de cenarios alternativos (que se respeitem as geracoes
futuras): aqui a interdisciplinaridade reside no fato de que é necessario, no profissional
em formacdo, uma visdao ampla e multipla para que se reflita sobre si préprio e sobre
seu compromisso pessoal e profissional para com as geracdes futuras. Além disso, esse
critério aponta para uma analise critica do conhecimento cientifico e tecnolégico que
afetam o futuro do planeta;

Adequacdo metodoldgica: se relaciona com a interdisciplinaridade, pois, 0 que se
propbe em termos de metodologia para um curriculo ambientalizado é a utilizacdo de
trabalhos e atividades participativas, que privilegiam a troca de conhecimento, o dialogo

e a elaboracéo coletiva. Estudos de campo e metodologia de resolugéo de problemas,
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bem como o ensino por investigcdo e pesquisa, também sdo alinhados com a
ambientalizacdo curricular, estimulando entéo a contextualizacéo a partir de problemas
reais que, essencialmente, carecem de diversos olhares a partir de algumas ou varias
ciéncias;

e Compromisso com a transformacdo das relacdes Sociedade-Natureza: a
transformacdo dessa relacdo pressupde uma mudanca ética, filoséfica e social, e desse

modo sé pode ser alcancada a partir de um esforco coletivo realizado em varias frentes.

Propomos, portanto, uma Ambientalizacdo Curricular Critica. A Ambientalizacdo
Curricular realizada a partir da perspectiva da Educacdo Ambiental Critica apresenta-se como
uma possibilidade de abordagem e reflexdo critica dos problemas de ordem ecolégica que se
ddo no contexto do sistema hegemdnico, bem como um promotor de espacos proficuos de
possiveis solucdes a essas questdes no contexto da formacéo de professores de Biologia. Isso
torna-se possivel através de uma concepc¢éo de curriculo que contempla uma transversalidade
dos temas ambientais na proposta curricular, orientada a partir de um principio epistemoldgico
interdisciplinar que pode estar presente no PPC do curso, em sua estrutura curricular, nas
ementas das disciplinas e também nos planos de curso dos professores.

° Este trabalho tem como objetivo geral compreender as possibilidades de formacgéo de
educadores/as ambientais criticos no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) em termos de ambientalizacdo curricular e como
objetivos especificos, pretende: (1) caracterizar as interfaces entre a Educacdo Ambiental
Critica e a Ambientalizacdo Curricular; (2) identificar no Projeto Pedagdgico Curricular do
Curso (PPC) aspectos que apontem para uma Ambientalizacdo Curricular Critica; (3) localizar
e analisar nas ementas e nos planos de curso dos componentes curriculares caracteristicas

potenciais de Ambientalizacdo Curricular Critica.
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4. PERCURSO METODOLOGICO
4.1. Tipo de pesquisa

Esta pesquisa foi realizada na Universidade Federal da Paraiba, campus I, em Jodo
Pessoa - PB, no ano de 2022.

O objeto de estudo da pesquisa € o processo de formagao académic dos licenciandos do
curso de Ciéncias Bioldgicas em Educacdo Ambiental. Portanto, ndo hd a pretensdo de
investigar o processo de formacgdo como um todo, pois é demasiado complexo, integralizando,
além da formacédo académica, a histéria de vida do professor, suas experiéncias profissionais e
também a subjetividade dos individuos frente a situacdes concretas da heterogeneidade da sala
de aula (TARDIF, 2014).

Desse modo, a analise da formacdo académica de educadores ambientais no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFPB foi realizada através da analise do projeto
pedagdgico curricular (PPC) do curso e dos planos de curso dos componentes curriculares
elaborados pelos professores.

E uma pesquisa exploratoria (GIL, 2002), visto que objetiva trazer maior familiaridade

com o tema e para confirmacao de uma intuicdo por parte do pesquisador:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicdes (GIL, 2002, p. 41)

Sera uma pesquisa orientada pela abordagem qualitativa que, de acordo com Chizzotti
(2014), caracteriza-se por uma intensa troca entre pessoas, fatos e locais, que juntos constituem
0s objetos de pesquisa, e a partir desse convivio é que sdo extraidos os significados que s6 sdo
visiveis a partir de um olhar sensivel do pesquisador. Essa abordagem se mostra a mais
adequada, pois, nas analises realizadas, partiu-se de uma vertente critica da Educacdo
ambiental, a qual aponta para uma critica ao sistema social vigente, o que determina uma
perspectiva distinta em relacdo a outras formas de enxergar a Educacdo Ambiental.

A fundamentacdo tedrica foi realizada através de pesquisa bibliografica, que, segundo
Gil (2002), se caracteriza pela consulta de materiais ja elaborados e analisados, como livros e
artigos cientificos.

Quanto aos procedimentos técnicos, esta pesquisa pode ser classificada como pesquisa
documental (GIL, 2002), que tem como caracteristica o uso de fontes que, muitas vezes, ainda
ndo receberam tratamento analitico, mas que podem ja ter sido analisadas, como documentos

oficiais publicos ou privados.
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Os dados foram obtidos através de pesquisa documental, que se caracteriza pelo uso de
fontes que ainda ndo receberam tratamento analitico ou que ainda podem ser analisadas (GIL,
2002). A andlise documental se justifica, pois se faz necessario a leitura analitica do PPC do
curso, documento que apresenta a visao geral do profissional em educagdo que o curso se
propde a formar, dotado de determinadas habilidades, competéncias e conhecimentos
desenvolvidos em cada um dos componentes presentes na matriz curricular. Cada componente
curricular consta de uma ementa, a qual descreve o proposito da disciplina e o que se pretende
a partir dela em termos de discussdo com os graduandos. Além disso, as disciplinas séo
ministradas a partir de um plano de curso, elaborado pelo professor responsavel por
determinada disciplina.

Nesta pesquisa foram analisados: 1) o texto do PPC, que foi analisado integralmente; 2)
todas as ementas das disciplinas, presentes no PPC, e os planos de curso das mesmas.

A analise dos dados foi realizada atraves da técnica de analise de conteido (BARDIN,
2011), na forma de analise tematica categorial. Segundo a autora, a categorizagao é

[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
os critérios previamente definidos. As categorias sao rubricas ou classes, as quais
reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da andlise de conteido)
sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razdo dos caracteres comuns
destes elementos (BARDIN, 2011, p. 147).

A analise de conteldo por categorizacao € realizada a partir de uma sequéncia de passos.
Primeiro é realizada a leitura flutuante do material analisado, com a finalidade de deixar-se
invadir por percepcOes iniciais do conteudo lido. Em seguida, € necessario elaborar os
indicadores que irdo servir para explorar o material de acordo com o que se esté analisando.
Apos a elaboracdo dos indicadores, € possivel iniciar a exploracdo do material e realizar a
codificacdo do mesmo, definindo as unidades de registro e unidades de contexto (BARDIN,
2011).

Unidades de registro sdo as partes do documento escolhidas de acordo com o0s
indicadores elaborados e que servem como amostras do material analisado, podendo servir
como meio de generalizacdo e inferéncia (BARDIN, 2011). As unidades de contexto, por sua
vez, sdo o0 contexto no qual uma determinada unidade de registro esté inserida. O contexto, na
analise de conteudo categorial, é de vital importancia, pois é ele que define o sentido com o
qual as palavras foram empregadas (BARDIN, 2011).

Apo6s a codificacdo das unidades de registro e contexto, € necessario fazer a
categorizacdo dos elementos da andlise, o que quer dizer classificar os elementos do

documento de acordo com algum critério em comum que os une (BARDIN, 2011).
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Na analise do texto do PPC, buscou-se perceber a existéncia de elementos que
contribuem para uma formacéo critica em EA segundo o indicador definido previamente. O
documento foi lido e analisado integralmente, sendo destacados do texto as unidades de registro
pertinentes a pesquisa.

As ementas e planos de curso das disciplinas foram analisadas no sentido de identificar
quais componentes curriculares apresentam aproximagdes com a EAC conforme o indicador
definido previamente. Todas as 51 ementas e todos os planos de curso foram lidos e analisados,
dos quais foram retiradas unidades de registro pertinentes a pesquisa.

A seguir, estabelecemos os indicadores adotados para a analise de contetdo.

4.2. Indicadores da analise: Complexidade e seus subtemas

Conforme j& abordado na secdo 2.3.3, a Ambientalizacdo Curricular realizada a partir
da perspectiva da Educacdo Ambiental Critica apresenta-se como uma possibilidade de
abordagem e reflex@o critica dos problemas de ordem ecologica que se ddo no contexto do
sistema hegeménico, bem como um promotor de espacos proficuos de possiveis solugdes a
essas questdes no contexto da formacao de professores de Biologia.

Existe, ao todo, dez marcos tedricos da Red ACES, o0s quais séo critérios avaliativos de
ambientalizacdo curricular. S&o eles: Complexidade; Ordem disciplinar; Contextualizacdo local
global; Levar em conta 0 sujeito na construcdo do conhecimento; Considerar 0s aspectos
cognitivos e afetivos, éticos e estéticos; Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica;
Orientacdo prospectiva de cenarios alternativos; Adequacdo metodologica; Aspectos de
reflexdo e participacdo democréatica; Compromisso com a transformacédo da relagcdo sociedade
natureza (OLIVEIRA JUNIOR et al., 2003).

Todos sdo importantes e necessarios nos cursos de formacao de educadores, no entanto,
a critério de viabilidade da pesquisa, foi escolhido apenas um Unico critério, o da
Complexidade (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003). Essa escolha foi feita devido a inter-
relacdo entre a complexidade dos problemas ambientais e a demanda por uma abordagem
interdisciplinar na compreensédo das questdes ecoldgicas.

Junyent, Geli e Arbat (2003) resumem a perspectiva de diversos grupos de estudo, de
varias universidades na Europa e América Latina, sobre 0 que vem a ser o critério da
complexidade no ambito da ambientalizacdo curricular. Entre essas perspectivas, serao
consideradas como indicadores: A) Interpretacdo complexa da realidade, B) causas e efeitos
dos problemas ambientais, C) pensamento sistémico, D) Rela¢cbes humano-natureza, E)

contextualizagdo da historia das ciéncias, da filosofia das ciéncias e da producdo do saber
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cientifico. Todos esses indicadores sdo diferentes formas de conceber a complexidade dentro
do curriculo. Esses indicadores serdo definidas melhor a seguir, lancando mao das defini¢cdes
dadas por Junyent, Geli e Arbat (2003), mas realizando uma aproximagdo mais intensa com a
epistemologia que orienta a EAC.

O indicador A) Interpretacdo complexa da realidade refere-se a uma compreenséao
mais abrangente dos problemas ambientais no contexto curricular. Isso quer dizer evadir-se do
simplismo do senso comum, da ideia de que 0s seres humanos sdo pragas que estdo esgotando
0s recursos naturais de maneira irrefredvel. 1sso € fruto de uma compreensdo que nasce no seio
do ideério neoliberal e parte da compreensao de que o sistema vigente sempre existiu e do qual
é impossivel livrar-se. Na realidade, o modelo de sociedade atual foi construido para funcionar
da maneira que o faz. Portanto, ndo é simplesmente o ser humano que destrdi 0 meio ambiente,
mas sim o ser humano enquanto ser social, vivendo sob a vigéncia de um determinado modelo
social, o qual e fruto de um processo historico de construcdo das relagdes que, no caso do
sistema hegemdnico, trata-se de relagdes de opressdo, poder e dominacao ao longo da historia.

O indicador B) causas e efeitos dos problemas ambientais se trata de perceber os
causadores dos problemas ambientais na atual conjuntura. Dentro desse sistema capitalista
neoliberal no qual nos encontramos, quais atividades sdo responsaveis pela degradacéo
ambiental? Quais grupos sdo responsaveis por fazer girar a roda da exploracdo intensiva do
meio ambiente e quais seus interesses? Além disso, quais grupos sdo os mais afetados e
interessados em discutir sobre meio ambiente? Realizar essas reflexdes leva tambem a pensar
solugdes criativas e mais concretas de caminhos que nos conduzam a resolucéo de determinados
problemas.

O indicador C) pensamento sistémico para solucionar problemas parte justamente
dessa compreensdo das causas e efeitos, no entanto se volta mais para a elaboragédo de solucGes
a serem aplicadas. Ou seja, solucbes que possam ir além do simplismo e do individualismo, que
restringem ao nivel do individuo o potencial de acdo humana sobre as questdes ambientais e
que podem ser aplicadas na pratica.

Dentro da ideia de curriculo, concepcdo importante a formacdo de educadores criticos
discutido nas secOes anteriores, € possivel pensar também na formacéo de professores e fazer
0S questionamentos necessarios para orientar o pensamento sobre o processo de formacao
docente, em especial a formacédo de educadores ambientais formados no ambito de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Tozoni-reis (2002) relata que, entre os professores de biologia, existe uma tendéncia de
naturalizacdo das relacbes homem natureza, relagdo tida como determinada e estabelecida

enquanto um elemento natural, como se ndo fosse algo historicamente construido. Dentro desse
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ideério, ndo se faz necessario, portanto, a critica sécio-histdrica, visto que ndo sao elementos
considerados.

A partir desse ideario de tendéncia naturalista é possivel pensar o indicador D) Relacbes
humano-natureza, que faz referéncia ao pensamento sistémico sobre a sociedade, humanidade
e natureza, contribuindo também para a reflexdo sobre a concepc¢do de relacdo sociedade-
natureza. A tendéncia é que nao seja incluida a dimensao sdcio-historica das questdes de ordem
ecoldgica, pois geralmente existe um distanciamento entre a formag&o especifica em Biologia
e a critica ao sistema e ao proprio processo de producao do conhecimento. Desse modo, a
introducéo de um determinado educador em um pensamento mais critico se torna dificultosa,
havendo a tendéncia de reproducdo do modelo tradicional de EA. A relagéo sociedade-natureza
envolve a reflexdo sobre a natureza humana, sobre a prépria concepcdo de natureza e sobre
como se estabelece a relacdo entre essas duas entidades.

Além disso, o critério de complexidade também inclui entre suas preocupacdes a
discussdo emrelacéo a E) contextualizacdo da historia das ciéncias, da filosofia das ciéncias
e da producéo do saber cientifico, o ultimo indicador adotado. Isso se faz importante, pois o
modo de produzir o conhecimento esta atrelado a propria visao de ciéncia. No que se refere as
discussdes ecologicas, a diversidade de culturas, visdes de mundo e perspectivas da realidade
sdo de extrema relevancia, e isso € algo desvalorizado dentro do paradigma tradicional da
ciéncia, que vem sendo contrariado no paradigma cientifico contemporéaneo, que trabalha com
verdades provisorias em vez de absolutas, com o mais provavel em vez do correto, além de
levar em conta, em certa medida, as experiéncias subjetivas como elemento importante de
andlises de resultados e conclusfes. Essa perspectiva é de grande importancia para a superacao
dos problemas ambientais, pois proporciona uma dinamicidade ao pensamento cientifico. A
contextualizacdo da historia da ciéncia e da filosofia da ciéncia se refere ao proprio
questionamento da ciéncia.

O critério da Complexidade da Red ACES foi utilizado como indicador na analise dos
dados da pesquisa. A partir da leitura analitica dos materiais PPC do curso, Ementas das
disciplinas e Planos de Curso das disciplinas, foram identificadas unidades de registro que
apresentam relacdo com o critério da Complexidade, de acordo com a compreensdo do
pesquisador e seu embasamento nos autores utilizados na fundamentacgéo tedrica deste trabalho.
O Quadro 2 resume os indicadores explicados anteriormente e que foram consideradas para

realizar a andlise.



Quadro 2 - Indicadores da Complexidade da Red ACES

Indicadores de analise da complexidade

A) Interpretacdo complexa da realidade;

B) Anélise das causas e efeitos dos problemas ambientais;

C) Pensamento sistémico para solucionar problemas;

D) Relagdo homem-natureza;

E) Contextualizagdo da historia, filosofia e metodologia da
ciéncia

Fonte: (JUNYENT,; GELI; ARBAT, 2003)
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

E com base no texto do Projeto Pedagdgico Curricular - PPC, de 2018, do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal da Paraiba, campus I, assim
como nas ementas das disciplinas que constam no mesmo documento e também com base nos
planos de curso de algumas disciplinas, foram levantadas as unidades de registro pertinentes a
analise, a partir do indicador definido com base no marco tedrico da Complexidade da Red
ACES. A partir da Complexidade foi possivel definir os indicadores: A) Interpretacdo complexa
da realidade, B) causas e efeitos dos problemas ambientais, C) pensamento sistémico na
resolucdo de problemas, D) Relagcdes humano-natureza, E) contextualizacdo da histéria das
ciéncias, da filosofia das ciéncias e da producdo do saber cientifico, dentro das quais foram
agrupadas as unidades de registro retiradas dos documentos analisados.

A seguir iremos analisar e discutir os dados levantados.

5.1. Anélise do PPC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas quanto a complexidade

O Projeto Pedagogico Curricular de um curso representa o conjunto de artefatos
curriculares que se coloca enquanto um instrumento que orienta praticas pedagdgicas, sendo
dotado de orientacOes ideologicas e que expressa também as relagdes de poder presentes na
sociedade (SACRISTAN, 2000).

E para que se inicie alguma analise sobre curriculo, é necessario que se tenha em mente
que materiais curriculares ou orientacfes proporcionam ao docente referenciais e critérios de
tomada de decisdo, tanto no que se refere ao planejamento das disciplinas/matérias, como
também nas aulas propriamente ditas (ZABALA, 2014).

Segundo Libaneo (1997), planejamentos dessa natureza constam da

[...] concepgdo pedagdgica do corpo docente, as bases tedricas metodoldgicas da
organizacdo didatica, a contextualizacdo social, econdmica, politica e cultural da
escola, a caracterizacdo da clientela escolar, os objetivos educacionais gerais, a
estrutura curricular, diretrizes metodologicas gerais, o sistema de avalia¢do do plano,
a estrutura organizacional e administrativa (p. 230).

Assim sendo, a organizacdo curricular representa um papel de destaque na formacéo de
professores, pois refletem um ideal de modelo de formacdo docente, o qual se caracteriza pela
forma como é impressa a visdo de relacdo entre os conhecimentos tedricos e 0s praticos,
necessarios a pratica profissional docente. A construcdo desses saberes deve ser o caminho
orientador do programa de formacao de professores (FELICIO; SILVA, 2017).

O projeto curricular serve como guia de orientagéo para que se planejem adequadamente

0S processos de ensino que ocorrem no ambito do curso.
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De acordo com o PPC, o profissional formado no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas possui formacdo basica ampla, com fundamentagédo tedrica e préatica que abarcam
saberes do campo das Ciéncias Bioldgicas (diversidade da vida, sua organizagdo, relacdes
filogenéticas, suas distribuicdes e ecologia), aliando esses conhecimentos e diversos outros as
pesquisas da prética pedagdgica (UFPB- PPC CIENCIAS BIOLOGICAS, 2018).

Sua atuacéo profissional pode ser no ensino fundamental, na disciplina de Ciéncias, ou
no ensino médio, lecionando na disciplina de Biologia, nas redes publica ou privada, além de
empresas publicas, privadas e ONGs. Além disso, pode lecionar no ensino superior em qualquer
area das Ciéncias Biologicas.

Cabe destacar que a Educacdo Ambiental é colocada como uma das areas de
conhecimento presentes na sessdo de campo de atuacao profissional. Isso da indicios do nivel
de relevancia que a EA ocupa dentro do projeto e de como a tematica é enxergada dentro do
curso e da formacdo docente.

O topico do documento que trata sobre a justificativa tem a funcdo de definir a
importancia e a finalidade do projeto, demonstra o alinhamento com a funcdo da educacao
escolar na sociedade. Demonstra sua importancia social, politica, profissional e cultural do
documento. A partir disso, também fica implicito a visdo de sociedade, natureza e ser humano.

Os fragmentos tomados como unidade de registro retirados do texto do PPC foram
enumerados como “Registro 17, “Registro 2”, “Registro 3”, e assim por diante.

Os primeiros destaques da justificativa no que se refere a complexidade sédo o0s
seguintes:

Todavia, a despeito de todo avanco da ciéncia e tecnologia o seculo XX
nos deixou um legado socioambiental sombrio e preocupante. Os
efeitos globais do racionalismo cientifico atrelado ao modelo
econdbmico dominante passam a ser questionados. Marcada por
extremas desigualdades sociais, pelos graves problemas ambientais,
aléem de uma profunda crise moral e ética, que pGe em risco a propria
existéncia humana e toda a vida no planeta, a sociedade do século XXI
vive uma profunda crise civilizatéria (Registro 1, pag. 10).

Paradoxalmente aos seus beneficios sob a égide de um modelo
econbmico questionavel, da ciéncia e tecnologia, resta-nos, também,
um saldo negativo principalmente no que diz respeito as questfes de
salde, meio ambiente, e de sustentabilidade da sociedade
contemporanea e do préprio planeta (Registro 2, pag. 11).

Os fragmentos acima se encaixam no indicador A) Interpretacdo complexa da realidade
pois localiza a compreensdo sobre o contexto ecoldgico a partir de uma intencdo de fugir do

simplismo de interpretacdo dos problemas ambientais.
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Nessa parte da justificativa, € contextualizada a perspectiva historica a partir da qual o
curso se coloca frente as questdes ambientais. Coloca, portanto, como eixo de justificativa do
curso e principal sentido do ensino de Biologia a perspectiva socioambiental de compreenséo
dos problemas ambientais, inserindo a ideia de que os problemas ndo ocorrem no vacuo, pois
ocorrem sob um sistema social e econdmico (GONCALVES, 2012).

No entanto, apesar de haver uma contextualizagdo social, a mesma carece de um
posicionamento critico mais contundente ao modelo capitalista. O mesmo ndo é apenas
“marcado” por desigualdade social, pobreza e catastrofes ambientais, ¢ também o responsavel
por essas mazelas na atualidade (LOWY, 2021). O sistema capitalista se reproduz e se alimenta
da exploracdo do trabalho e da l6gica de acumulagdo infinita de capital, gerando entdo uma
exploracdo desenfreada da natureza para atender aos interesses do mercado e da logica do
sistema, de modo que é impossivel frear o desenvolvimento dentro dessa forma de

racionalidade, pois fazé-lo € o mesmo que decretar a morte do sistema (GONCALVES, 2012).

Nesse sentido, é preciso entender que os conhecimentos da Biologia
strito sensu por si s6 ndo bastam para explicar as transformacdes que
vém ocorrendo no mundo natural, e suas implicacdes na sociedade. Para
capacitar o cidadao a participar de modo efetivo na tomada de decisdes
relativas as implicagdes da relacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, 0s
cursos de formacao de professor precisam alargar as interfaces do saber
com outras areas do conhecimento” (Registro 3, pag. 11).

Ainda no contexto da justificativa do projeto, fica estabelecida a interdisciplinaridade
como paradigma do conhecimento e interpretacdo da realidade adotado. Segundo Loureiro
(2006b), a interdisciplinaridade é de grande importancia dentro da EAC, pois contribui para
uma visdo de mundo e dos problemas ecoldgicos a partir da totalidade e complexidade. Desse
modo, quando o professor em formagdo desenvolve conhecimentos interdisciplinares, ele se
torna mais capaz de realizar praticas educativas significativas em EAC.

Tendo firmado as justificativas do projeto, 0 documento passa entdo a definir sua
fundamentacdo teorica no tépico Marco tedrico e Metodoldgico. Sdo seu conjunto de
pressupostos tedricos, legais e de metodologia que dao sustentacdo ao que é afirmado dentro
do projeto.

Um dos principais paradigmas adotados no projeto explicitado no marco tedrico faz
referéncia ao dominio do processo de producao do conhecimento:

Apropriar-se de processos e praticas investigativas, por parte dos
estudantes, merece igual importancia, uma vez que oferecera subsidios
aos estudos de fendmenos naturais. Além de propiciar um espago que
instigue a curiosidade, desenvolva um senso critico e proporcione uma
educacdo cientifica na educacdo para os licenciandos em formagéo
inicial para a docéncia em biologia (Registro 4, pag. 16).
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O registro acima pode ser classificado no indicador E) contextualizagdo da histéria das
ciéncias, da filosofia das ciéncias e da produgdo do saber cientifico, uma vez que se refere a
importancia da apropriagdo de como ocorre 0 processo investigativo no &mbito da formagéo de
professores.

O conhecimento do processo de producdo do conhecimento cientifico € essencial para
que seja possivel uma transicdo a um paradigma cientifico construido a partir da criticidade.
Boaventura de Sousa Santos (2002) discute sobre uma transicdo de modelo de ciéncia e, para o
autor, esse novo paradigma concebe 0s seres humanos como parte integrante da natureza, nao
havendo distingdo entre eles, de modo que todas as ciéncias sdo sociais, uma vez que Sao
formulacGes realizadas por seres humanos, 0s quais sao seres sociais, tanto quanto bioldgicos.

Nesse contexto, o conceito de professor pesquisador também se faz muito Gtil ao pensar
a formacdo de professores, pois remete a uma tendéncia presente dentro das ciéncias da
educacdo desde a década de 1990. Um professor pesquisador é aquele que se insere em um
processo investigativo de pesquisa, processo esse que busca entender a natureza dos fenémenos
educativos, com a devida preocupacdo com as necessidades educativas dos alunos e de sua
formacdo humana (GENGNAGEL; PASINATO, 2012).

O tdpico seguinte no texto do PPC foi 0 de Competéncias, Atitudes e Habilidades. Nele
encontra-se um conjunto de competéncias das quais o futuro professor ira dispor para a
realizacdo de sua pratica profissional. Este topico apresenta diversas mengdes que demonstram
a importancia dada a formacéo do professor a partir de uma preocupagdo com o meio ambiente.

Portar-se como educador consciente de seu papel na formacgdo de
cidaddos, inclusive na perspectiva socioambiental (Registro 5, pag 19).

No excerto acima, destaca-se a importancia dada a perspectiva socioambiental durante
0 processo de formacdo cidadd. Coloca, portanto, a construcdo da consciéncia socioecoldgica
como elemento essencial a formacdo do cidaddo, e coloca também o professor como agente
indispensavel a esse processo.

No PPC, a insercdo do professor enquanto agente importante nessa formacdo cidada
demonstra que a visdo de mundo e de Educacdo privilegiada no texto € mais abrangente e
apresenta em si o critério da complexidade. O professor possui o papel de contribuir na
formacdo cidadd, a qual demanda uma contextualizacdo a partir da realidade concreta que se
apresenta perante toda a humanidade, como a histdria recente da humanidade e a crescente
degradacdo ambiental acompanhada de injusticas ambientais, as quais ocorrem dentro de um
sistema social e econdmico. Portanto, localizar o aluno em relacdo a seu lugar na histéria e no

seu contexto social faz parte da formacdo cidadd e, por principio, s6 faz sentido se a
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contextualizagdo realizada possuir a dimensdo socioambiental contemplada. 1sso demonstra
uma perspectiva inicialmente complexa implicita no fragmento.

O topico seguinte no PPC é o do Perfil do Curso, no qual é descrito mais diretamente as
caracteristicas do mesmo. Entre elas esta a contextualizacdo do ensino com a realidade imediata
dos alunos; discutir a producdo do conhecimento e como ele se da; apropriacdo dos processos
de préticas investigativas; desenvolver habilidades pedagdgicas em relacdo as estratégias
facilitadoras do processo ensino-aprendizagem da biologia, com destaque a experimentacao;

praxis acao-reflexdo-acéo.

Através de processos educativos, ela [a educacgdo] é capaz de reorientar
0 pensamento humano construindo novos modelos de coexisténcia das
vidas no planeta. As respostas requeridas por tais mudangas
ultrapassam os limites de influéncia que apenas o conhecimento
cientifico especializado possa alcancar. Nesta perspectiva, 0S
conhecimentos a serem construidos a partir dos processos de formacao
humana e profissional que sdo conduzidos nos cursos superiores,
especificamente nas licenciaturas, devem ser resultantes de um
processo multicultural, continuo, capaz de articular saber e préatica
como elementos constitutivos do fazer educativo cotidiano. Este
conhecimento deve caracterizar-se como pertinente (MORIN, 2007),
dialogal (FREIRE, 1979) e proporcionar o crescimento pessoal e
profissional das pessoas” (Registro 6, pag 22).

Na unidade destacada acima, fica definida a viséo geral da qual parte o texto em relacéo
ao sentido da educacéo e de préaticas pedagogicas realizadas dentro de aulas de Biologia, bem
como a dindmica e modelo da relagdo professor-aluno que deve se estabelecer dentro destes
espacgos.

A multiculturalidade é colocada como elemento essencial no processo formativo a
partir, também, da dialogicidade de Freire. Paulo Freire (1987) define a dialogicidade como um
ato de troca de conhecimentos e de perspectivas, onde os dois lados do didlogo constroem uma
visdo em comum. Trata-se, em suma, da conquista do mundo pelos sujeitos do dialogo, onde
em um processo de libertacdo matua os sujeitos se emancipam e constroem juntos um mundo
mais justo.

O conceito de dialogicidade de Freire e da multiculturalidade sdo essenciais a uma
perspectiva de ensino a partir da complexidade, pois é através das diversas visdes de mundo e
das trocas de saberes que se pode almejar uma mudanca viavel e plausivel para 0 mundo em
crise no qual vivemos.

Partir da multiculturalidade ao pensar a formacao de professores é conceber a histéria
da humanidade enquanto marcada por diversos processos de dominagao e exterminio de outras

culturas, gerando entdo uma imposta hegemonia cultural que prevalece até os dias de hoje.
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Portanto, as diversas culturas devem ser privilegiadas visando a superacdo das condicdes atuais.

Quando se fala em multiplas culturas, ndo significa necessariamente referir-se a outros
povos distantes geograficamente uns dos outros, como chineses e brasileiros por exemplo.
Existe uma diversidade cultural dentro dos continentes, dos paises, das cidades, dos bairros, das
ruas! Existe diversidade inclusive no nivel de extratos sociais.

A cultura, adotada aqui enquanto significacdo de elementos (ARANTES, 1990), esta
em toda parte: na forma que nos vestimos, pois o fazemos a partir de uma concepcao,
influenciada pela cultura, do que vem a ser a maneira adequada de se vestir de acordo com o
papel social do individuo e do contexto em questdo; 0 modo como se estabelecem as relacGes
sociais também sdo baseadas na forma como enxergamos o0 outro e seu papel em relacdo a
coletividade. Portanto, ndo existe uma homogeneidade cultural.

Dentro da EAC, a reflexdo a partir de diversas perspectivas culturais é de enorme valor,
justamente pelas possibilidades que esse exercicio oferece em termos de elaboracdo de cenarios
alternativos ao atual contexto. Isso implica considerar, inclusive, as diferentes perspectivas de
mundo, de natureza, de sociedade e de ser humano das classes subalternizadas das sociedades
atuais. No ambito dos processos de formacao docente e da educacao basica, a multiculturalidade
implica justamente reconhecer a heterogeneidade cultural presente dentro das salas de aula,
promovendo a escuta dessas diferentes perspectivas, aliando isso a promogéo do protagonismo
dos sujeitos do aprendizado a fim de que sejam capazes e externalizar suas convicgdes, para
gue juntos, educador e educandos, possam construir ideias significativas do ponto de vista
educativo, ambiental e social.

Logo em seguida ao trecho pontuado anteriormente, o texto reafirma seu compromisso
com a multiculturalidade no &mbito curricular:

As Diretrizes Curriculares e o Projeto Pedagdgico deverdo orientar o
curriculo que contribua para a compreensdo, interpretacéo, preservacao,
reforco, fomento e difusdo das culturas nacionais e regionais,
internacionais e histdricas, em um contexto de pluralismo e diversidade
cultural.” (Registro 7, pag. 25)

De maneira geral, o texto do projeto € bastante marcado pela presenca da concepcéo de
Complexidade, a qual esta presente nas unidades de registro destacadas ao longo do texto, como
também em algumas outras partes do documento.

A interdisciplinaridade é um elemento presente em todos os tdpicos do PPC, e se
constitui como elemento essencial na concepgéo de formagéo de professores de Biologia e na
ideia de ensino de Biologia. A interdisciplinaridade, em processos educativos, € uma maneira

de se discutir as questdes ecoldgicas a partir de uma visdo mais complexa (LOUREIRO, 2006b).
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5.2. Andlise das ementas e planos de ensino dos componentes curriculares quanto a

complexidade

Essa sessdo é destinada a discussdo da presenca do indicador Complexidade nos

componentes curriculares. Para isso, foram analisados dois documentos: as ementas das
disciplinas, presentes no PPC do curso, e os planos de curso dessas disciplinas.
Sobre a organizagdo curricular do curso, a mesma foi realizada coletivamente por colaboracéo
entre Coordenacdo do curso, membros do Nucleo Docente Estruturante, do colegiado do curso,
de docentes com vinculo a departamentos que se fazem presentes na formacgédo dos licenciandos
do curso, e representacdo estudantil. O curriculo do curso foi construido respeitando os
objetivos e perfil do egresso que constam no texto do projeto, e tem um total de 3530 horas,
distribuidos entre disciplinas (3330) e contetdos flexiveis (200) (UFPB- PPC CIENCIAS
BIOLOGICAS, 2018).

Os componentes obrigatdrios de conteudos basicos profissionais constituem 76% da
carga horaria das disciplinas, enquanto os conteddos complementares obrigatdrios representam
17,5%, os conteudos complementares optativos 5,1% e os conteudos flexiveis 5,7%.

Os componentes curriculares, basicos e complementares, estdo esquematizados no
Quadro 3:

Quadro 3 - Esquema de organizacdo dos componentes curriculares do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas da UFPB

1 - Conteudos bésicos profissionais 2 - Conteudos Complementares
(169 créditos) (53 creéditos)
a) Biologia Celular, Molecular e Evolugéo (31 créditos) a) Obrigatorios (41 créditos)
b) Diversidade Bioldgica (56 créditos) b) Optativos (12 créditos)
c) Ecologia (8 créditos) c) Flexiveis (200 h)

d) Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra (16 créditos)

e) Fundamentos Filosoficos e Sociais (06 créditos)

f) Pratica Curricular (24 créditos)

g) Estagio Supervisionado de Ensino (28 créditos)

Fonte: (UFPB- PPC CIENCIAS BIOLOGICAS, 2018)

As disciplinas sdo enquadradas, primeiramente, dentro de “conteudos basicos” ou
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“conteudos complementares” e, em seguida, dentro de grupos subsequentes. Por exemplo, o

componente “Biologia Celular (04 créditos)” que ¢ ofertado no primeiro periodo do curso esta

inserido no grupo 1, “Contetidos basicos profissionais”, € no grupo subsequente “Biologia

Celular, Molecular e Evolugdo”, de acordo com 0 quadro acima.

As ementas das disciplinas foram analisadas no sentido de identificar quais

componentes curriculares apresentam aproximacgdes com a EAC conforme o indicador da

complexidade definido anteriormente. Todas as ementas foram lidas e delas foram extraidas as

unidades de registro que serdo discutidas a seguir. Ao todo foram 54 ementas e 52 planos de

curso analisados de componentes curriculares presentes no PPC, dentre as quais serdo

discutidas 9, as quais podem ser vistas no Quadro 4 a seguir com suas informacdes obtidas da

analise:
Quadro 4 - Resumo das informacdes das disciplinas destacadas ha pesquisa
Componente Grupo ao qual Departamento Indicadores da
curricular pertence responsavel complexidade que

contempla

Ecologia Bésica

Bésicos profissionais,
Ecologia

Departamento de
Sistemética e Ecologia
(DSE)

D) Relagdo homem-natureza;
B) analise das causas e efeitos dos

problemas ambientais

Ecologia de Populacdes e

Comunidades

Basicos profissionais,
Ecologia

Departamento de
Sistemética e Ecologia
(DSE)

A) Interpretacdo complexa da

realidade

Contextos e Praticas no
Ensino de Biodiversidade
e Ecologia na Educacéo

Basica

Complementares,
Optativos

Departamento de
Metodologia da
Educacéo (DME)

A) Interpretacdo complexa da
realidade

Historia, Filosofia e
Ensino de Ciéncias

Naturais

Basicos profissionais,
Fundamentos Filoséficos
e Sociais

Departamento de
Biologia Molecular
(DBM)

E) Existéncia de contextualizacdo
da histdria, filosofia e metodologia

da ciéncia

Fundamentos
Antropofiloséficos da

Educacéo

Basicos profissionais,
Prética Curricular

Departamento de
Fundamentacdo da
Educacéo (DFE)

A) Interpretacdo complexa da

realidade

Bases da Educacéo

Ambiental

Complementares,
Obrigatorios

Departamento de
Sistematica e Ecologia
(DSE)

A) Interpretacdo complexa da
realidade;

B) Analise das causas e efeitos dos
problemas ambientais;

C) Pensamento sistémico para
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solucionar problemas;
D) Relagdo homem-natureza.

Educacdo em Saude nas

Escolas

Complementares,
Obrigatorios

Departamento de
Metodologia da
Educacéo (DME)

B) Anélise das causas e efeitos dos

problemas ambientais.

Conservagdo da

Biodiversidade

Complementares,
Obrigatorios

Departamento de
Sistematica e Ecologia
(DSE)

D) Relagdo homem-natureza.

Educacdo Ambiental e

Praticas Pedagodgicas

Complementares,
Optativos

Departamento de
Metodologia da
Educacéo (DME)

A) Interpretacdo complexa da

realidade

Fonte: (UFPB- PPC CIENCIAS BIOLOGICAS, 2018)

E possivel notar a partir do quadro acima que as disciplinas que contemplam a

complexidade se distribuem entre os componentes basicos profissionais, 0s complementares

obrigatorios e também os optativos. Entre os departamentos responsaveis, estdo o DSE, DBM,

DFE e DME. A seguir temos a analise propriamente dita.

A ementa da disciplina de Ecologia Basica define que:

Ementa: Historico da Ecologia. Importancia da Ecologia. Relagdo com
outras ciéncias. Os organismos e o ambiente fisico. Nog¢do de
ecossistema. Estrutura e funcionamento dos ecossistemas terrestres e
aquaticos. Tipos de ecossistemas. O homem e 0s ecossistemas.

A Ecologia é o ramo da ciéncia que estuda a abundancia e a distribuicdo dos organismos

e sua relacdo com outros organismos e com o ambiente (RICKLEFS, 2016). Para uma visao

complexa, é essencial compreender minimamente como se ddo as interagdes dos organismos

com outros seres e com a natureza. Nessa disciplina de Ecologia Bésica existe a possibilidade

de discussdo dos impactos antropicos sobre 0s ecossistemas.

Entre os varios temas definidos na ementa, o topico “O homem e os ecossistemas” se

encontra presente, o que indica uma possibilidade de debate sobre o impacto das sociedades

humanas industriais sobre sistemas naturais.

No plano de curso, houve duas mencgdes a discussdo da relacdo homem-natureza,

contemplando o que estava definido na ementa. Sdo, respectivamente, um dos objetivos

definidos pelos professores e uma competéncia:

Reconhecer as relagdes entre as espécies e do homem com o meio
(Registro 1, plano de curso de “Ecologia Basica”).

Além disso, deverdo identificar os impactos antrépicos e seus efeitos na
estrutura dos ecossistemas (Registro 2, plano de curso de “Ecologia

Basica”).

A partir das unidades destacadas é possivel realizar algumas analises sobre a visdo do
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professor responsavel sobre a relacdo homem-natureza. Dentro da corrente critica da EA, a
discusséo sobre a relagdo entre 0 homem e a natureza deve ser realizada a partir da historicidade
e da sociedade (LOUREIRO, 2015), negando qualquer dicotomia existente entre humanidade,
sociedade e natureza. Os seres humanos, portanto, sdo parte da natureza, a0 mesmo tempo em
que sdo seres sociais. A dimenséo social faz parte do natural e o natural faz parte do social.

Desse modo, a discussdo da relacdo homem-natureza ndo pode se limitar a simples
concepcdo do homem enquanto espécie bioldgica, a qual € uma praga a ser eliminada, pois a
dimensdo social e histdrica se faz necessaria para a real compreensdo dessa relagdo, que é
essencialmente complexa. Discutir sobre relagdo homem-natureza, com esses termos, significa
ter como ponto de partida a ideia de que o modelo de sociedade atual € o Unico modo de
operacdo e interagdo que o0 ser humano pode estabelecer e praticar.

E necessario realizar uma ponderacéo. O propésito da disciplina é discutir os aspectos
ecoldgicos da natureza, visando a compreensdo das relacfes que se estabelecem no meio
natural, de modo que a discussdo aprofundada sobre a relacdo complexa entre as sociedades
humanas e a natureza certamente ndo caberia, haja vista o tempo do qual os professores
dispunham e o proprio objetivo da disciplina.

Uma forma de introduzir a discuss@o de maneira adequada a uma Educacdo Ambiental
Critica no ambito do plano de curso seria substituir a palavra “homem” por “Sociedades
humanas industriais”. Seria um modo de incluir a interven¢do da espécie humana sobre a
natureza sem eliminar a face histdrica e social inerentes a espécie.

Vejamos a ementa da disciplina Ecologia de Populagfes e comunidades:

Ementa: Populacdes: reproducdo, ciclos de vida, parametros
demograficos, modelos de crescimento, interacbes intra e
interespecificas na regulacdo populacional. Disperséo e fragmentos de
habitat na dinamica de metapopulacbes e modelo de conservacao.
Comunidades: estrutura e dindmica espaco temporal, competicdo
interespecifica e seu papel na estrutura das comunidades (pressdo
evolutiva na diversificacdo bioldgica). Interacdes ecoldgicas. Padrdes
histdricos e biogeograficos de biodiversidade. Manejo de populagdes e
comunidades

Na ementa da disciplina, um dos topicos incluidos é o de analise do padrdo de
biodiversidade em funcao do tempo.

Sabe-se que a biodiversidade vem sendo reduzida a medida que as sociedades
industriais intensificam a exploragdo dos ecossistemas para a manutencdo do modo de
acumulacdo infinita do sistema (MARQUES, 2015). Nos ultimos 500 anos, a humanidade vem
promovendo um processo de extingdo em massa, com propor¢des comparadas as das grandes

extingOes do passado.
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A disciplina de Historia, Filosofia e Ensino de Ciéncias Naturais apresenta imenso
potencial de insercdo da complexidade. Segue a ementa:

Ementa: a distin¢do entre saber cientifico e outros saberes (filosofico,
artistico, religioso, senso comum). Histéria e evolucdo das Ciéncias
Naturais na perspectiva educacional. Epistemologia das Ciéncias
Naturais. Obstaculos epistemoldgicos e a constru¢do do conhecimento
cientifico e suas implicacdes para o ensino de ciéncias. Ciéncia e
método. A ideia de progresso cientifico. O que é uma teoria cientifica.
Ciéncia, ideologia, e ética. As aplicacbes funcionais do conhecimento
cientifico (Registro 4, ementa da disciplina “Historia, filosofia e ensino
de ciéncias naturais”).

A disciplina apresenta o propdsito de contextualizar historicamente o desenvolvimento
das ciéncias naturais, de maneira reflexiva a partir de epistemologias diversas, sendo isso
definido na propria ementa.

Como ja mencionado, o modo de produzir conhecimento esta atrelado a propria visao
de ciéncia. Dentro das discussdes ecoldgicas, a diversidade de culturas e visdes de mundo é
algo de grande valor, ao passo em que € desvalorizado pelo paradigma tradicional da Ciéncia.
No entanto, o paradigma da ciéncia contemporanea privilegia a diversidade de perspectivas
como algo valido e vantajoso, trabalhando com verdades provisdrias em vez de absolutas, com
0 mais provavel, levando em conta a subjetividade e as experiéncias dos sujeitos ao analisar e
elaborar conclusdes. Essa perspectiva é de grande importancia para a superacao dos problemas
ambientais, pois proporciona uma dinamicidade ao pensamento cientifico, uma vez que a
diversidade se contrapfe a imposicdo de ideologias hegemdnicas, as quais vém orientando as
tomadas de decisdes relacionadas as questdes ecoldgicas.

No plano de curso, o professor responsavel pela disciplina apresenta uma compreensado
bastante decolonial e anti hegemdnica de ciéncia, a qual fica explicito no objetivo formulado
para a disciplina:

Apresentar e dialogar a respeito de uma histérica da ciéncia com um
enfoque ndo eurocéntrico (Registro 5, plano de curso da disciplina
“Historia, filosofia e ensino de ciéncias naturais”).

A visdo que o professor apresenta € de grande relevancia para uma formacdo dentro do
paradigma da Educacdo Transformadora. Perspectivas como essas S0 sdo vidveis na pratica
quando existe um compromisso do programa de formacdo em questdo com a formacdo de
professores criticos.

Ao longo do referido plano de curso, o docente responsavel incluiu aulas com tematicas
“Ciéncia no mundo arabe”, “Ciéncia no mundo africano”, “Ciéncia e tecnologia no mundo

muculmano”, “Ciéncia e tecnologia no Extremo Oriente: China e Japdo”. Sao diferentes
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perspectivas, de povos culturalmente distintos. Tal riqueza na concepgdo de ciéncia é de inteiro
mérito do docente responsavel, no entanto o seu uso préatico € oportunizado pelo planejamento
curricular.

A ementa da disciplina de Fundamentos Antropofiloséficos da Educagdo diz o
seguinte:

Ementa: Estudos de saberes dos Fundamentos Antropo-Filos6ficos da
Educacdo, que orientam processos de ensino-aprendizagem,
problematizando as relagdes sociais, politicas e culturais de género, raca
e etnia, contribuindo para a constituicdo da diversidade cultural
(Registro 6, ementa da disciplina “Fundamentos Antropofilosoficos da
Educac¢ao”).

De acordo com a ementa, € possivel perceber que o foco da disciplina é refletir sobre o
ser humano e seus aspectos sociais, culturais e politicos. 1sso implica em uma abertura para que
seja introduzida a dimensdo ambiental na discussdo, ao refletir a partir da antropologia as
formas de organizacdo social. Segundo Loureiro (2006b), refletir sobre a ideia de ser humano
enquanto ser social tanto quanto bioldgico é essencial a uma educagdo ambiental critica.

No plano de curso elaborado pelo professor responsavel, os objetivos definidos pelo
mesmo sdo promissores em termos de contribuigédo para a formacdo em EAC.

Analisar as contribuic6es de T. Hobbes, J.J. Rousseau e . Kant sobre o
ser humano, no intuito de pensar a respeito das acGes humanas.
Exercitar o pensamento reflexivo na analise sobre o comportamento
humano. Analisar as contribuicdes dos pensadores modernos para a
compreensdo do fenbmeno educacional. Estabelecer relagdes entre as
teorias explicativas do homem e do processo educacional escolar.
Utilizar as contribuicdes da filosofia para a analise do processo
educacional. Perceber o potencial humano, caracterizado pelas
diferencas culturais, étnicas e de género, na constituicdo social.
Entender o processo histérico e a contribuicdo do negro no Brasil.
Analisar as relacdes entre as populacdes ndo hegemonicas na sociedade
e a atencdo do poder publico para elas (Registro 7, do plano de curso da
disciplina “Fundamentos Antropofilosoficos da Educagao”).

Ainda que o foco da disciplina seja pensar a humanidade e sua organizacédo social e sua
relacdo com a Educacdo, os autores Thomas Hobbes, Jean Jacques Rousseau e Immanuel Kant,
destacados no plano de curso, séo autores que discutiram no passado sobre natureza humana,
sobre perversidade e bondade inerentes ao ser humano, refletiram e influenciaram de modo
importante a historia das sociedades humanas ao redor do globo. S&o reflexdes essenciais a uma
autoconstrucao de si enquanto sujeito social, humano e bioldgico.

Uma disciplina que, evidentemente, contribui para a formacdo de Educadores

Ambientais é a Bases da Educacdo Ambiental. Segue a ementa:
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Ementa: Principios fundantes e orientadores da educagdo ambiental
critica. Complexidade ambiental. Alfabetizacdo Ecologica na
perspectiva da sustentabilidade. Estratégias de educagdo ambiental em
diferentes espacos educativos. O carater interdisciplinar da educacéo
ambiental. A educacdo ambiental como fundamento para o
desenvolvimento sustentdvel. Linhas de atuacdo em educagédo
ambiental: Natureza humana, Cultura e valores ambientais. Bases
pedagdgicas e metodologicas da Educacdo Ambiental. Praticas
educativas para a educacdo ambiental.

Pelo que é definido na ementa, ja se percebe o comprometimento adotado, desde o
curriculo, com uma vertente mais critica ao abordar a EA, onde é dito explicitamente que uma
das propostas da disciplina € justamente discutir os principios fundamentais da EAC.

Outros aspectos importantes e que reafirmam esse compromisso é a inclusdo da propria
complexidade ambiental, o carater interdisciplinar, a natureza humana com sua cultura e
valores. Todos esses sdo elementos importantes no que se refere a inclusdo da complexidade
ambiental no &mbito curricular.

Enrique Leff (2006), afirma que uma reestruturagdo da sociedade sé é possivel através
de uma mudanca cultural e ética, algo que reoriente 0s objetivos das sociedades. Para o autor,
que discutia sobre o tema no ano de 2006, ndo existia qualquer intencdo dos paises, tdo pouco
das massas populacionais, em reverter o0 processo de crise ambiental. Desse modo, a insercéo
da discusséo sobre natureza humana, cultura e valores é de suma importancia para a EA em sua
contribuicdo para a superacao da crise ecoldgica.

Passando agora para o planejamento da disciplina, € possivel notar um aprofundamento
tedrico a partir do que € postulado na ementa. Entre esses aprofundamentos esta a inclusdo da
discussdo da relagdo homem-natureza, o carater multidisciplinar e transversal da EA, além da
discussdo da EA a partir de uma epistemologia. Todos esses aprofundamentos trazidos no plano
de curso sdo modos de conexao com a complexidade, indicador utilizado na presente pesquisa.

Outro elemento importante presente no plano de curso é a presenca, entre 0s conteldos,
da discusséo sobre o0 modelo econémico vigente. Embora ndo tenha sido citado diretamente, o
modelo econdmico vigente é o sistema capitalista neoliberal, o qual é responsavel por
oportunizar e exacerbar 0os problemas ambientais contra 0s quais a EA se contrapde (BECK,
2011; GONGALVES, 2012; MARQUES, 2015; LOUREIRO, 2015). A inclusdo dessa
discussdo, com esses termos, no planejamento deixa claro o comprometimento com a
interpretacdo da realidade ambiental a partir da complexidade.

Outro elemento importante presente no plano e que se relaciona com a complexidade é
a discusséo sobre permacultura, que representa uma alternativa, um novo estilo de vida baseado

na mudanca de conduta e de valores éticos. Se caracteriza por ser uma técnica de “[...]
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planejamento ambiental com fundamentos éticos e principios de conduta. Seu objetivo é
desenvolver areas humanas produtivas de forma sustentével, respeitando os ciclos naturais e o
equilibrio dos biomas” (NEME, 2014).

Segue a ementa da disciplina Educacédo em Saude nas Escolas:

Ementa: Representacdes de Salde produzidas pela Escola, pelos
diferentes sistemas de conhecimento (tradi¢fes culturais) e pela midia
(documentérios, cinemas, revistas, TV) e nos Livros Didéaticos e
Paradidaticos. Visdo reducionista/mecanicista de salde humana.
Parasitoses Humanas no contexto do Ensino das Ciéncias Biologicas na
educagdo basica. Corpo, Género, Sexualidade - DST-AIDS versus
Escola. Drogas nas Escolas. Bullying: acbes fisicas, verbais,
psicoldgicas e cyberbulling no contexto da sala de aula. Alimentagéo
escolar: os Alimentos Essenciais para 0 Homem. Programas de salde
nas escolas de educacdo basica. Questbes voltadas ao saneamento
basico e satde ambiental.

Né&o foi possivel encontrar no sistema da instituicdo (o SIGAA) o plano de curso da
referida disciplina. Portanto, a analise se detera apenas a ementa que consta no PPC.

A partir da ementa, percebe-se que o foco da disciplina € discutir aspectos gerais da
salde humana e os pressupostos que orientam o ensino em saude nas escolas, com foco em
diversos problemas de saude publica: doencas infecto contagiosas, doengas com base genética
e habitos de vida. O que chama a atengdo em relacdo ao tema da presente pesquisa é a relacéo
considerada entre meio ambiente e salude, com uma interseccao entre saneamento basico e 0s
problemas de salde.

E possivel interpretar esse Gltimo ponto a partir da perspectiva da educacdo ambiental,
pois existe uma total relacdo entre as questdes de ordem ecoldgica e o estado de saude da
populacdo humana mundial. A partir da compreensdo critica da forma como se estrutura as
sociedades humanas hegeménicas, temos que as mesmas sdo organizadas a partir de extratos
sociais, onde as classes mais pobres sdo submetidas aos anseios das classes dominantes. Desse
modo, as classes mais afetadas e vulneraveis aos impactos das crises ecoldgicas séo justamente
0s sujeitos pertencentes as classes subalternizadas (BECK, 2011).

A ementa da disciplina, portanto, apresenta uma preciosa abertura para a
problematizacdo dos impactos dos problemas ambientais e de como as classes subalternizadas
sdo diretamente afetadas. Seguir por essa linha de reflexdo representa um alinhamento com o
Ecologismo dos pobres, que Alier (2011) discute ao analisar as correntes do ambientalismo.
Para o autor, o ecologismo dos pobres vem crescendo ao redor do mundo, ao passo que a
degradacdo ambiental cresce na esteira do desenvolvimento econdmico. Essa corrente cresce
no mesmo ritmo dos problemas ambientais de origem antropica, de um colapso com

consequéncias gravissimas para as geragdes atuais e futuras, sendo protagonizado na maioria
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das vezes por indigenas e camponeses e ndo por académicos, ONGs ambientalistas ou
empresas. Uma abordagem da disciplina nesse sentido seria uma possibilidade de inclusdo da
complexidade no sentido de discutir as causas e efeitos da destruicdo da natureza a partir de um
viés critico da EA.

E importante destcar que no curriculo anterior, essa disciplina tinha como titulo
“Educagdo, Meio Ambiente e Saude nas Escolas, trazendo de modo explicito a
intencionalidade de se trabalhar as dimens@es transversais do Meio Ambiente e da Salde no
contexto de processos de ensino e aprendizagem na escola.

Na disciplina Conservagéo da Biodiversidade:

Ementa: Biodiversidade e seus niveis de organizagdo. Etica da
conservacao. Impactos antrépicos sobre a biodiversidade. Extingdes.
Flora e fauna brasileiras ameagadas de extingdo. Politicas e estratégias
de conservagéo.

Observando a ementa, é possivel deduzir que a disciplina apresenta a proposta de refletir
junto com o aluno sobre a conservacdo da biodiversidade a partir de uma epistemologia mais
ligada as ciéncias naturais, a partir de uma racionalidade técnica. Porém, existe a possibilidade
de insercdo de discussdes de cunho filoséfico ligadas ao ramo da Biologia da Conservacgdo no
topico de “Etica da conservagdo”.

Por que preservar a natureza? Por qual motivo o homem deve preocupar-se com a
biodiversidade? A natureza possui valor intrinseco? A natureza é objeto do homem? Discussdes
como essas implicam no questionamento da natureza, da sociedade e do préprio ser humano.
Pode-se adotar um ideario do ambientalismo que seja mais Liberal, mais Libertario ou mais
Socialista (FARHI NETO, 2006).

Discussbes dessa natureza contribuem para uma compreensdo mais complexa da
natureza, retirando do imaginério a ideia de que a relagdo humanidade-natureza tal qual temos
hoje é algo natural, do qual ndo se pode fugir.

Algo a ser pontuado, e que corrobora a ideia de que a concepcédo do docente, para além
da ementa, € de grande importancia para definir a abordagem teorica que serd adotada na
disciplina. Se serd mais critica ou mais tradicional do ponto de vista epistemoldgico. No plano
de curso da disciplina em questédo, o docente inclui:

Proporcionar ao aluno uma viséo critica sobre a ética da conservacédo
bioldgica (Registro 8, plano de curso da disciplina “Conservagdo da
biodiversidade”).
A partir desse fragmento, é possivel dizer que existe uma preocupacéo com a criticidade
no ato de preservar o meio ambiente. Ainda no planejamento da disciplina, o docente inclui

como tema das duas primeiras aulas:



71

Conceitos basicos e ética; Componente socio-econdmico (Registro 9,
plano de curso da disciplina “Conservacao da biodiversidade™).

A inclusdo desses temas indica a possibilidade de discussdo sobre a conservacdo da
biodiversidade a partir de uma compreensdo complexa da realidade, contribuindo para a
reflex@o sobre a insercdo dos seres humanos na biosfera.

Na ementa da disciplina também est& posto o0 compromisso com a discussao de politicas
e estratégias de conservagdo e preservacdo. Essas estratégias podem ser pensadas dentro de uma
perspectiva critica e contra hegemdnica, pensando alternativas que contemplem as necessidades
impostas pelas crises ecoldgicas e que ndo incorram no simplismo individualista, caracteristica
da corrente da EA tradicional (LAYRARGUES e LIMA, 2014), assim como também néo caia
na cilada da aposta cega e ingénua na inovacdo cientifica como saida para a resolugdo dos
problemas estruturais do nosso sistema que geram a crise ambiental (LOWY, 2021). O
Ecossocialismo, por exemplo, apresenta algumas alternativas anticapitalistas, de proposicao
sistémica para além da esperanca na tecnologia e de acdo imediata que podem ser aproveitadas,
a exemplo do investimento em transportes publicos de qualidade, investimento no sistema de
salde publica, investimento em alimentacdo livre de agrotoxicos, luta contra o sistema de
dividas neoliberal imposto pelo FMI e Banco Mundial aos paises do sul global .

A disciplina de Contextos e Praticas no Ensino de Biodiversidade e Ecologia na
Educacéo Basica também apresenta a possibilidade de formacéo a partir da complexidade:

Ementa: A pesquisa no Ensino de Biologia com énfase no ensino de
biodiversidade e ecologia. A biodiversidade e a ecologia em livros e
materiais didaticos de ensino e de divulgacdo cientifica. A
biodiversidade e a ecologia em espacos ndo formais e na divulgacéo
cientifica. A biodiversidade e a ecologia na escola. A biodiversidade e
a ecologia nos curriculos oficiais: elementos histéricos e atuais para
analise. Elementos integradores para o ensino de biodiversidade e de
ecologia. O pluralismo cultural e o0 ensino de biodiversidade e de
ecologia. O desenvolvimento histérico da proposta pedagogica baseada
no Ciclo de Indagacdo e o Ensino de Ecologia no Péatio da Escola.
Levantamento e analise de estratégias, sequéncias didaticas e materiais
instrucionais disponiveis online. Desenvolvimento de projetos de
ensino voltados para a educacdo bésica sobre biodiversidade e ecologia.
Desenvolvimento de diferentes recursos didaticos, tais como texto,
multimidia, modelos, imagens, jogos, filmes, animag6es sobre o tema
biodiversidade e ecologia na escola e em outros espacos educativos. Os
grupos bioldgicos (microorganismos, fungos, plantas e animais)
estudados na escola basica e razbes para a escolha de determinados
grupos. Transposi¢do didatica sobre biodiversidade e ecologia. Analise
dos diferentes recursos didaticos e sua aplicacdo em sala de aula.

Assim como as disciplinas de contetdos ligados a Ecologia discutidos anteriormente,

esse componente curricular também apresenta contribuicbes no sentido de oferecer
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oportunidade de interpretacdo da realidade a partir da complexidade, devido ao aspecto
essencialmente interdisciplinar dado a disciplina. Quando a ementa inclui a multiculturalidade,
isso traz a voga as multiplas perspectivas de diferentes culturas, oportunizando assim
interdisciplinaridade a analise das questbes que envolvem a reducdo da biodiversidade.

A ementa inclui também entre suas propostas a analise da temética biodiversidade em
livros didaticos. Isso por si s6 ndo implica na discussao a partir da complexidade, no entanto é
uma oportunidade que o docente em formagdo tem de refletir sobre o material didatico com a
orientacdo critica do professor responsavel que pode atribuir vieses de pensamento que
critiguem o sistema que vem gerando a reducéo da biodiversidade.

O ponto forte dessa disciplina no contexto do curriculo como um todo é a possibilidade
de aplicacdo dos conhecimentos e discussdes realizadas nas duas disciplinas ligadas a Ecologia
mencionadas anteriormente no trabalho docente propriamente dito. Nela, portanto, podem ser
realizadas discussbes especificas da atuacdo profissional no que se refere ao ensino da
biodiversidade a partir de uma perspectiva critica e complexa.

N&o foi possivel localizar no sistema da instituicdo o planejamento da disciplina
Educacdo Ambiental e Praticas Pedagogicas. Entdo a anélise se limitara apenas a ementa da
disciplina:

Ementa: Préaticas educativas frente as questdes ambientais: a
emergéncia planetaria e a funcéo politica e social em contextos global,
nacional e local. Dimensbes epistemoldgica, axiologica e de
participacdo politica de préaticas educativas com a teméatica ambiental.
Tendéncias e perspectivas para educacdo ambiental (EA) em diferentes
contextos educativos e as possiveis relacdes entre EA e as teorias de
curriculo — processos de ambientalizacdo curricular. Fundamentos e
Concepcdes de meio ambiente e EA. Relagéo entre educacéo cientifica
e EA. A tematica ambiental numa perspectiva critica e interdisciplinar.
Possibilidades e limites de propostas curriculares e praticas
pedagdgicas que tratam a tematica ambiental na perspectiva da
transversalidade do curriculo, dos temas controversos e questdes
sociocientificas e da pedagogia dos projetos como possibilidades para
EA. Relacdo da EA com temas contemporaneos: biodiversidade,
mudancas climaticas, residuos solidos, recursos hidricos, entre outros.
Analisar e identificar tendéncias das pesquisas relacionadas com EA e
praticas pedagogicas.

Trata-se de um componente curricular optativo voltado, obviamente, a formacdo em
EA, porém, ao contrario da disciplina obrigatoria de Bases da Educacdo Ambiental, ela ndo é
voltada apenas a discussdo das epistemologias e filosofia da EA, mas também a reflexdo sobre
a prética educativa propriamente dita, com forte intersec¢cdo com o aprendizado do campo
curricular, incluindo nisso aproximagfes com 0s conceitos da propria ambientalizagdo

curricular. Para Lopes e Abilio (2022), é de grande contribuigdo para a atuacdo do educador
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ambiental critico, ja no seu periodo de formacé&o inicial, a compreensdo do curriculo como uma
entidade ndo neutra e dotada de intencionalidades orientadas por interesses e ideologias
(SACRISTAN, 2000), as quais estdo implicitas nas decisdes tomadas no ato da elaboragéo da
proposta curricular. Compreender essa nao neutralidade pressupde também a ndo neutralidade
da prépria EA orientada por essas decisdes.

Temas contemporaneos como o lixo, biodiversidade, mudancas climéaticas e recursos
hidricos sdo muito importantes na EAC, pois induzem o pensamento sobre a préatica a partir de
questBes concretas e reais. Fazer isso € um modo de integrar ao ato educativo em educacédo
ambiental o carater interdisciplinar essencial a uma EA que se compromete com a
transformacdo social. Para Dias (2003), a interdisciplinaridade é uma epistemologia
indispensavel, pois 0 ambiente apresenta multiplas relacfes de ordem ecoldgica, tecnoldgica,
politica, social, econbmica, cultural, ética e cientifica. A interdisciplinaridade, enquanto
colaboracdo mutua, mudanca de postura perante 0 outro e como processo intenso e continuo de
reflexdo dialética para o entendimento da perspectiva do outro, a fim de gerar 0 novo
(FAZENDA, 2011).

Assim sendo, a perspectiva apresentada na ementa da referida disciplina se alinha com
a complexidade tomada como indicador dessa pesquisa a medida que interdisciplinaridade,
realidade concreta a partir de casos reais e insercao dessas dimensdes no curriculo educacional,

contribuem para uma formacdo que discute a partir da interpretacdo complexa da realidade.

5.3. Formagéo critica de EA na UFPB: possibilidade ou utopia?

No que se refere a insercdo da Complexidade, a partir da analise feita lancando méao dos
indicadores da Complexidade da Red ACES, é possivel perceber que existe a presenca desse
parametro de ambientalizacdo curricular de maneira moderada ao longo do PPC e dos planos
de curso das disciplinas.

O Gréfico 1 mostra a proporcao dos indicadores de complexidade no texto do PPC.

Analisando o grafico é possivel perceber que no texto do PPC houve a ocorréncia de
apenas trés dos indicadores de Complexidade: A) interpretacdo complexa da realidade; C)
Pensamento sistémico para solucionar problemas; E) Contextualizacdo da historia, filosofia e
metodologia da ciéncia. O indicador A) foi a que mais ocorreu, representando 70% das unidades
de registro destacadas e discutidas anteriormente.

A partir disso, compreende-se que, no que tange as questdes ecoldgicas, existe uma
preocupacao maior com o embasamento do projeto pedagdgico curricular em incluir a dimenséo

da compreenséo dos problemas ambientais de maneira complexa.
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Grafico 1 - Proporcao de indicadores recorrentes no texto do PPC

E)

Contextualizagao Proporcao de lndlcadores
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sistémico para A) Interpretacio D) Relacio homem-natureza
solucionar complexa da
problemas realidade
10% 70%

Fonte: Dados da pesquisa

Também € necessario levar em conta que o texto do PPC tem a finalidade de
fundamentar e definir os sentidos que o curso de formacao ira adotar, o que por si s limita a
presenca da totalidade dos indicadores adotadas na pesquisa. Por exemplo, a presenca do
indicador C) de Pensamento Sistémico para solucao de problemas é mais dificil de ser incluida
do que o indicador A) de Interpretacdo complexa da realidade. O indicador C) seria mais
recorrente no contexto das disciplinas propriamente ditas, e apenas nas que estdo ligadas a
elaboracao de alternativas de combate e mitigacéo da degradacao ambiental. Essa mesma logica
se aplica aos diferentes cursos, pois em cursos que trabalham com a formacao de profissionais
responsaveis por proporem novas tecnologias, materiais, métodos de fabricacdo, por exemplo,
espera-se que apresentem com maior recorréncia o indicador C) de Pensamento sistémico para
solucionar problemas.

O curso em questdo é de formacdo de professores de Ciéncias e Biologia. Portanto,
espera-se dele que apresente um forte embasamento de seus pressupostos teodricos, 0s quais
orientardo o processo formativo dos futuros docentes, e tratando-se da ambientalizacéo
curricular, o ponto de partida, 0 embasamento maior, € justamente a interpretacdo complexa da
realidade, representado no indicador A). A partir dessa interpretacdo mais voltada a
multiplicidade de perspectivas das mais diversas areas (sociais, histéricas, bioldgicas), é
possivel que sejam introduzidas no ambito do curso e das préaticas realizadas em cada
componente curricular os demais indicadores que nao se fizeram presentes na etapa de andlise
do texto do PPC.
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Indo para os dados referentes aos componentes curriculares, os quais foram analisados
com base nas ementas e planos de curso, temos o questionamento de qual indicador foi mais
recorrente. No Gréfico 2 abaixo temos as propor¢des de indicadores contemplados entre as

disciplinas analisadas:

Grafico 2 - Proporcao de indicadores da Complexidade contemplados entre os componentes
curriculares

Gréfico 2 - Proporcéo de indicadores da Complexidade
contemplados entre os componentes curriculares
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Fonte: Dados da pesquisa

E possivel observar, mais uma vez, a prevaléncia do indicador A) de Interpretacio
complexa da realidade. A mesma explicacdo para essa recorréncia do indicador A) no texto do
PPC mencionado anteriormente se aplica as disciplinas analisadas. Tem relacdo com a prépria
natureza do curso, sua finalidade de formar professores, que trabalham com ensino e reflexao,
processos de ensino e aprendizagem voltados para a formacéo cidadd, e ndo para uma atuacdo
profissional ligada necessariamente as acdes de intervencdo direta na natureza.

Outro dado interessante € a distribuicdo das disciplinas que apresentam a complexidade
entre 0s departamentos dos diferentes centros. O Grafico 3 mostra as proporces de
departamentos que oferecem as disciplinas com a presenca da Complexidade.

Temos o Departamento de Sistematica e Ecologia (DSE) com o maior nimero de
disciplinas que apresentam a Complexidade (4), seguido do Departamento de Metodologia da

Educacdo (DME) com trés disciplinas.
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Grafico 3 — Propor¢éo de departamentos que mais ofertam disciplinas com indicadores da
complexidade

Gréfico 3 - Proporcéo de departamentos que mais ofertam
disciplinas com indicadores da complexidade
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Fonte: Dados da pesquisa

A prevaléncia do DSE na oferta de disciplinas que se enquadram na Complexidade se
explica devido a proximidade que o campo da Ecologia - area com significativa relevancia no
departamento - apresenta com a reflexdo sobre os problemas ambientais. Os componentes
curriculares que discutem diretamente sobre biodiversidade e degradacdo ambiental (Ecologia
Basica, Ecologia de Populacbes e Comunidades, Conservacdo da Biodiversidade e Bases da
Educacdo Ambiental) sdo alocados no referido departamento. O departamento oferece
disciplinas para diversos cursos de graduacdo e p6s graduacdo, sendo todos relacionados as
areas com importante intervencéo e influéncia nas questées de crise ecoldgica, como Ciéncias
Biologicas, Engenharia Ambiental e Turismo, Programa de Pds-Graduacdo em
Desenvolvimento e Meio Ambiente, entre outros

O Departamento de Metodologia da Educacdo (DME) é responsavel por trés das
disciplinas analisadas. Uma vez que esse departamento oferta disciplinas de metodologia de
ensino das matérias escolares, didatica e estagios oferecidas para as diversas licenciaturas, o
que representa uma abrangéncia descomunal em termos de epistemologias, pois os professores
do departamento pertencem a area da Didatica, Linguagens e Ensino, Ciéncias Extas e da
Natureza e Ciéncias Sociais e Educacéo Popular (CE, 2019). E algo notéavel que o departamento
ofereca disciplinas com esse viés critico e complexo. Percebe-se 0 comprometimento dos
docentes responsaveis com a possibilidade de transformacdo social rumo a um sistema

minimamente sustentavel.
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A disciplina de Bases da Educacdo Ambiental do DSE é um destaque entre as
analisadas, apresentando quase todos os indicadores da Complexidade, ndo possuindo apenas
o indicador E) de Contextualizacdo histdrica, filosofia e metodologia da Ciéncia. A disciplina
de Ecologia béasica também apresentou mais de um indicador, possuindo duas delas, D) Relacéo
homem-natureza e B) Analise das causas e efeitos dos problemas ambientais. S&o, portanto,
duas disciplinas de elevada contribui¢do no processo de ambientalizacdo curricular do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPB.

Com base nas conclusGes a partir dos dados, € possivel enxergar certo nivel de
ambientalizag&o curricular a partir da criticidade levando em conta o texto do PPC. Embora néo
apresente uma critica direta a0 modelo capitalista neoliberal, 0 mesmo apresenta como ponto
de partida para definir o sentido do ensino de biologia o contexto sdcio-histérico e econdmico
no qual a humanidade se insere, em meio a um sistema econémico. A partir dessa compreensdo
é perfeitamente possivel realizar praticas significativas e de orientacdo revolucionarias no
ambito da formacao dos futuros professores.

Em relagéo as disciplinas e como elas apresentam a ambientalizag&o curricular, tendo
em vista o indicador da complexidade, é possivel notar que muitos componentes curriculares
apresentam potencial para insercdo da complexidade. Muitas vezes as tematicas abordam
aspectos ligados a complexidade e criticidade de maneira muito timida, sendo necessario um
comprometimento maior, tanto do curriculo como dos docentes, em se contrapor ao pensamento
hegemonico, um aprofundamento da critica. Em muitos casos, a Complexidade identificada nas
disciplinas eram introduzidas por critério do préprio professor, através das aberturas dadas pelas
ementas. Neste trabalho, parte-se da vertente da EAC, e, portanto, compreendemos que a critica
direta ao sistema € necessaria. Assim sendo, vemos que o curriculo deveria inserir de maneira
mais direta as criticas ao sistema e, assim sendo, seria mais fluida a insercao dessas discussdes
nos planejamentos das disciplinas realizadas pelos professores.

Ao longo dos textos, e principalmente no PPC, a interdisciplinaridade é colocada como
essencial na formacéo do professor de Ciéncias e Biologia, o que dialoga fortemente tanto com
a categoria da Complexidade na ambientalizacdo curricular, como também com o que se
compreende da vertente critica da EA. Nesse quesito, o curriculo apresenta certo nivel de
concordancia com a ambientalizacdo curricular, como também possui um potencial ainda maior
de integragdo da “dimensdo” ambiental nas disciplinas.

No entanto, apesar de haver uma orientacdo do texto do PPC para uma perspectiva
ambientalizada, a quantidade de disciplinas que apresentam a dimensdo ambiental da

complexidade ndo foi satisfatéria. O Grafico 4 abaixo mostra a propor¢édo de disciplinas que
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foram identificadas como contendo a complexidade em relagdo a quantidade total de disciplinas

do curso:

Grafico 4 - Proporcao de componentes curriculares que apresentam a Complexidade

Gréfico 4 - Proporcéo de componentes curriculares que
apresentam a Complexidade
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Fonte: Dados da pesquisa

Das 51 disciplinas que constam no projeto pedagdgico, 9 delas apresentam o indicador
da complexidade. Na perspectiva da ambientalizacdo curricular, existe uma necessidade de um
aumento do contingente de disciplinas que apresentem a dimensdo ambiental em algum aspecto,
seja em termos de complexidade ou outros. No entanto, é importante destacar também que a
complexidade néo € o unico indicador de ambientalizacdo curricular e que, ao longo da leitura
dos documentos, outros indicadores da Red ACES foram identificados, tanto no texto do PPC

guanto nas ementas e planos de curso das disciplinas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A ambientalizagdo curricular da Red ACES se constitui como sendo a inser¢do da
dimensdo ambiental nos cursos superiores, nas universidades e instituicbes de ensino de
maneira interdisciplinar e transversal. Representa uma possibilidade de pensar a formacao
profissional de nivel superior a partir de um novo paradigma, voltando os processos de
formac&o das diferentes profissdes - inclusos os professores da educacgdo basica - a preocupagédo
com a situacdo social, historica e ambiental no qual o planeta se encontra. Fazer isso a partir da
criticidade postulada pelo movimento da Educagdo Ambiental Critica significa inserir nos
cursos de formacdo de professores/as a perspectiva contra hegemdnica de combate e superacao
da exploracdo social da natureza via exploracdo da forca de trabalho das classes oprimidas,
orientadas pelo interesse do capital.

A Ambientalizacdo Curricular Critica, portanto, € cunhada neste trabalho como uma
possibilidade de abordagem e reflex&o critica dos problemas de ordem ecoldgica que se ddo no
contexto do sistema hegemaonico, bem como um promotor de espagos proficuos de possiveis
solucgdes a essas questdes no contexto da formacao de professores de Biologia. Isso torna-se
possivel através de uma concepcao de curriculo que contempla uma transversalidade dos temas
ambientais na proposta curricular, orientada a partir de um principio epistemologico
interdisciplinar que pode estar presente no PPC do curso, em sua estrutura curricular, nas
ementas das disciplinas e também nos planos de curso dos professores.

A partir dos critérios de analise de ambientalizacdo curricular da Red ACES e da
epistemologia critica da EAC foi possivel escolher um Unico critério para orientar a analise dos
dados, foi escolhido o critério da Complexidade, devido a inter-relagcdo entre a complexidade
dos problemas ambientais e a demanda por uma abordagem interdisciplinar na compreensdo
das questdes ecologicas.

A proposta da Ambientalizacdo Curricular Critica foi utilizada para orientar as
investigacOes do trabalho, as quais foram realizadas a partir de analise documental do Projeto
Pedagogico Curricular (PPC) e das ementas das componentes curriculares presentes no projeto.
Nas analises realizadas a partir do texto do PPC, com seus objetivos, marco teorico, perfil do
egresso, entre outros, foi possivel identificar que o texto é marcado pela presenca da concepcéo
de Complexidade em diversos momentos.

Embora tenha sido detectado uma significativa presenca da complexidade no texto do

projeto, se faz necessario um aprofundamento da critica ao sistema.
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Outro achado importante no texto do PPC foi a adocdo explicita da interdisciplinaridade
como paradigma do conhecimento e interpretacdo da realidade adotado, movimento tedrico
esse de essencial importancia para a EAC.

Outro elemento definidor do texto tomado como importante na analise é a
multiculturalidade. Ao longo do texto, esse conceito aparece recorrentemente, indicando que
existe a preocupacdo e abertura, em termos curriculares, para discussdes a partir de outras
I6gicas e outras visdes de mundo, de sociedade, de ser humano e de natureza.

Ao todo, nove disciplinas foram identificadas contendo o indicador da Complexidade.
Os departamentos responsaveis por essas disciplinas sdao: DSE, DME, DBM e DFE. Entre os
departamentos, o DSE é o que departamento que oferta 0 maior niamero de disciplinas (4). A
prevaléncia do DSE na oferta de disciplinas que se enquadram na Complexidade se explica
devido a proximidade que o campo da Ecologia - area com significativa relevancia no
departamento - apresenta com a reflexdo sobre os problemas ambientais.

A disciplina de Bases da Educacdo Ambiental do DSE € um destaque entre as
analisadas, apresentando quase todos os indicadores da Complexidade, sendo considerada
fortemente ambientalizada criticamente.

A gquantidade de disciplinas que apresentaram o indicador da complexidade também é
um dado importante. Entre os 51 componentes curriculares, 9 deles apresentaram, compondo
18% das disciplinas. A ambientalizacdo curricular demanda que exista uma prevaléncia da
ambientalizacdo curricular, portanto, é importante um aumento dessa proporc¢éo. E importante
destacar também que a Complexidade ndo é o Unico critério de avaliacdo da Red ACES.
Portanto, € necessario que seja realizado novos estudos considerando outras categorias
conceituais.

Tanto no texto do PPC como nas disciplinas - em suas ementas e planos de curso -
alguns indicadores especificos foram mais recorrentes, os mais ligados a reflexdo e pensamento
critico em relacdo a indicadores que se referiam mais a elaboracdo de acdes praticas a serem
aplicadas na realidade concreta. Isso tem relacdo com a propria natureza do curso, sua finalidade
de formar professores, que trabalham com ensino e reflexdo, processos de ensino e
aprendizagem voltados para a formacdo cidada, e ndo para uma atuacdo profissional ligada
necessariamente a acdes de intervencao direta na natureza.

Com base nas conclusGes a partir dos dados, € possivel enxergar certo nivel de
ambientalizacdo curricular a partir da criticidade levando em conta o texto do PPC do curso
analisado. Embora ndo apresente uma critica direta ao modelo capitalista neoliberal, 0 mesmo
apresenta como ponto de partida para definir o sentido do ensino de biologia o contexto sécio-

histrico e econdmico no qual a humanidade se insere, em meio a um sistema econdémico. A
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partir dessa compreensdo é perfeitamente possivel realizar préticas significativas e de
orientacdo revolucionarias no &mbito da formagao dos futuros professores.

Em relacdo as disciplinas e como elas apresentam a ambientalizagdo curricular, tendo
em vista o indicador da complexidade, é possivel notar que muitos componentes curriculares
apresentam potencial para insercdo da complexidade. Muitas vezes as tematicas abordam
aspectos ligados a complexidade e criticidade de maneira muito timida, sendo necessario um
comprometimento maior, tanto do curriculo como dos docentes, em se contrapor ao pensamento
hegemdnico, um aprofundamento da critica. Em muitos casos, a Complexidade identificada nas
disciplinas era introduzida por critério do prdprio professor, através das aberturas dadas pelas
ementas. Neste trabalho, parte-se da vertente da EAC, e, portanto, compreendemos que a critica
direta ao sistema é necessaria. Assim sendo, vemos que o curriculo deveria inserir de maneira
mais direta as criticas ao sistema e, assim sendo, seria mais fluida a insercdo dessas discussoes
nos planejamentos das disciplinas realizadas pelos professores.

Ao longo dos textos, e principalmente no PPC, a interdisciplinaridade é colocada como
essencial na formacéo do professor de Ciéncias e Biologia, o que dialoga fortemente tanto com
a categoria da Complexidade na ambientalizacdo curricular, como também com o0 que se
compreende da vertente critica da EA. Nesse quesito, o curriculo apresenta certo nivel de
concordancia com a ambientalizacdo curricular, como também possui um potencial ainda maior
de integragdo da “dimensao” ambiental no curriculo.

E possivel concluir que a formacéo de educadores/as ambientais criticos no ambito do
curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da UFPB campus | é algo concretamente
possivel. O curriculo do curso permite aproximacdes entre os graduandos e a EAC através da
Ambientalizacdo Curricular Critica.

No entanto, € necessario fazer um importante destaque a necessidade de insercdo da
critica de modo mais direto e contundente no curriculo, a fim de oportunizar de maneira mais
recorrente momentos de reflexdo sobre a realidade social e ambiental ao longo do curso. Mesmo
entre as disciplinas que apresentam a complexidade presente em suas ementas ou planos de
curso, nota-se uma necessidade de maior clareza na definicdo de qual sistema estd sendo
criticado e fazé-lo diretamente.

Outra ponderacdo a ser realizada é em relacéo a abrangéncia da presente pesquisa e das
possibilidades de compreensdo da realidade que ela apresenta, levando em conta seus objetos
de pesquisa e fonte de dados. Trata-se de uma pesquisa que realiza revisdo bibliografica e
analise documental para inferir sobre o processo de formacdo de professores, o qual é uma

realidade essencialmente multipla, multifacetada e diversa.
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Portanto, a presente investigacdo ndo pode ser tomada como uma tentativa de encerrar
as discussoes. Fazem-se necessarias pesquisas mais voltada a realidade da sala de aula. Como
os professores, enquanto sujeitos autbnomos e agentes importantes a formacdo dos
licenciandos, contemplam o processo de Ambientalizagdo Curricular Critica? Os professores
que inserem em seus planos de curso o viés critico conseguem transpor as intencdes definidas
no planejamento para a realidade da sala de aula? Como os professores que apresentam planos
de curso notadamente orientados a partir da criticidade pensam sua prética pedagdgica e
educativa no cotidiano com as turmas, no trabalho continuo de mobilizar saberes e oportunizar
construcdo de conhecimentos Gteis a uma transicao de sistema social com vistas a superagdo
dos problemas ambientais?

Esses sdo questionamentos importantes a uma compreensdao mais apropriada da
realidade e que ndo podem ser respondidas apenas se limitando a leitura de documentos.

Por fim, agradeco a atencéo do leitor em prestigiar este singelo texto, o qual creio eu,
representa um enorme aprendizado na minha trajetdria académica. Que eu possa, através desta

pesquisa, contribuir para o avango da Educacdo Ambiental na minha universidade.
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