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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo investigar, partindo das reformas curriculares apresentadas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no &mbito do ensino médio, as propostas para
0 ensino de Geografia nas escolas publicas do bairro de Mangabeira em Jodo Pessoa — PB.
Para alcancar esse objetivo, foi desenvolvida uma analise dos documentos que antecederam a
BNCC no Brasil, tendo como recorte histérico a Constituicdo Federal de 1988. Apo0s isto,
foram realizadas analises da BNCC entre os anos de 2014 e 2018, em suas trés versdes, sendo
a terceira versao aquela que contempla reformas direcionadas para implantacdo do Novo
Ensino Médio, a partir dos itinerarios formativos, assim compreendendo as principais
reformas que foram produzidas nesse documento que guia a educacdo brasileira. Estava
previsto que a BNCC estaria normatizada nas escolas a partir do ano de 2022.
Metodologicamente, foi realizado, além da revisdo de literatura, o levantamento de dados em
duas escolas publicas de ensino médio no bairro de Mangabeira, na cidade de Jodo Pessoa —
PB: a Escola Cidada Integral Compositor Luis Ramalho e a Escola Estadual de Ensino Médio
Conego Luiz Gonzaga de Oliveira, primando o entendimento do processo de adaptacdo ao
Novo Ensino Médio e como o ensino de Geografia esta instaurado nessas escolas.

Palavras-chave: BNCC; Novo Ensino Médio; Ensino de Geografia; Itinerarios Formativos.



ABSTRACT

This work aims to investigate, starting from the curricular reforms presented by the National
Common Curricular Base (BNCC) in the context of high school, the proposals for teaching
Geography in public schools in the neighborhood of Mangabeira in Jodo Pessoa - PB. To
achieve this objective, an analysis of the documents that preceded the BNCC in Brazil was
developed, having the Federal Constitution of 1988 as a historical cut. After that, analyzes of
the BNCC were carried out between the years 2014 and 2018, in its three versions, the third
version is the one that contemplates reforms aimed at the implementation of the New High
School, based on the formative itineraries, thus comprising the main reforms that were
produced in this document that guides Brazilian education. It was expected that the BNCC
would be standardized in schools from the year 2022. Methodologically, in addition to the
literature review, data were collected in two public high schools in the Mangabeira
neighborhood, in the city of Jodo Pessoa - PB: Escola Cidadd Integral Compositor Luis
Ramalho and Coénego Luiz Gonzaga de Oliveira State High School, focusing on
understanding the adaptation process to the New High School and how Geography teaching is
established in these schools.

Keywords: BNCC; New High School; Teaching Geography; Training Itineraries.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento normativo definido na
Lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), responsavel por nortear ou
orientar os curriculos das redes e sistemas de ensino das Unidades Federativas do pais, assim
como fundamenta as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Ensino
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. No caso das escolas publicas, a
responsabilidade das escolas do ensino médio é dos Estados; enquanto as escolas do ensino
infantil e ensino fundamental séo de responsabilidade do municipio, como traz a LDB.

A educacdo brasileira pos-impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff, passou por
diversas reformas em sua estrutura. Essas reformas atendiam ideais neoliberais de grupos,
como a Fundacdo Lehmann, e instituicdes internacionais, como o Banco Mundial e o Banco
Monetario Internacional (LIMA JUNIOR, 2022).

A partir da década de 1990, iniciou-se um periodo de introducdo das ideias neoliberais
nas diversas areas da sociedade, como a politica, a economia, a educacdo etc. No caso da
educacdo, as propostas neoliberais foram evidenciadas a partir da construcdo de documentos
que viabilizassem a educacdo do Brasil. Na necessidade de constru¢cdo de um projeto de
Nacao, foi entdo que na elaboracdao dos PCNs em 1997, e dos DCN’s de 2002, durante o
periodo de governo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), que se deram as
propostas neoliberais na educacdo. Porém, essas ideias foram estagnadas a partir da elei¢éo do
ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 2002 (GIROTTO, 2017; ALBURQUERQUE,
2021; ANPEGE, 2021; FONSECA, 2022).

Durante o periodo que o ex-presidente Michel Temer esteve no poder, houve o retorno
das empresas neoliberais, as quais exigiam mudancas desenvolvidas na criacdo da 22 versao
da BNCC. A partir desse momento, iniciou-se em 2017 o plano dessas reformas curriculares
que comecaram a estruturar todos os documentos da educacdo, além das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN’s) e da LDB, numa tentativa de impor ideias e discursos
neoliberais a estes instrumentos normativos.

Lima Junior (2022) aponta que nessa reforma ndo houve sequer consultas publicas a
populacdo ou aos profissionais da educacdo. Dessa forma, a producdo de um documento da
educacdo sem participagdo da populagéo brasileira possibilitou diversas criticas as acfes dos
diversos pesquisadores, professores e alunos que defendem a educacao.

Em 2018 foram langadas a 3* versdo da BNCC e as mudangas nas DCN’s (BRASIL,
2018) e na LDB (BRASIL, 2017). Isso representou uma transformacdo em todos os



documentos normativos da educacdo brasileira na medida em que trouxe novas estruturas
educacionais, com o foco na formacéo dos alunos para o0 mercado de trabalho.

E com base nesse quadro de referéncia que este Trabalho de Conclusdo de Curso foi
realizado, e sobretudo no intuito de analisar as acfes da BNCC do ensino médio em escolas
localizadas no bairro de Mangabeira, na cidade de Jodo Pessoa — PB, além de buscar entender
como a componente curricular da Geografia tem se adaptado nessa reforma. Vale salientar
que € o primeiro ano da temética da BNCC aplicada nas escolas no periodo de “pos-
pandemia”.

O Trabalho esta estruturado em trés capitulos, além das partes pré e pds-textuais. No
primeiro capitulo, intitulado Apontamentos sobre documentos da educacdo que antecederam
a BNCC e o Novo Ensino Médio, colocamos em evidéncia documentos que antecederam e
colocavam como previsao a construcdo da BNCC, tais como a Constituicdo Federal de 1988,
a LDB, os PCN e as DCN, que sdo os documentos que guiaram a educacdo brasileira por
determinados periodos de tempo.

O segundo capitulo abordard a BNCC, focando nas politicas neoliberais que fizeram
as reformas, abordando o processo inicial de construcdo da BNCC e o que levou essa reforma
a ser considerada. Também sdo destacadas as discussdes da BNCC voltadas ao Novo Ensino
Médio, que trouxe como novidades nos curriculos escolares: eletivas, projetos de vida,
itinerarios formativos e formacdo técnica e profissional. No fim, sera abordado brevemente
sobre as competéncias do itinerario formativo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
area em que a Geografia foi incluida nessas reformas.

O terceiro capitulo se constitui na analise dos dados e informac6es obtidas por meio da
pesquisa de campo desenvolvida em duas escolas do bairro de Mangabeira: uma de tempo
integral, que é a ECI Compositor Luis Ramalho, e a outra de ensino regular, a EEEM Cbnego
Luiz Gonzaga de Oliveira. Neste capitulo, buscou-se compreender o processo de adaptacéao
para 0 Novo Ensino Médio, ressaltando-se as dificuldades que estdo sendo impostas para a
sua execucgdo. Além disso, ha reflexdes sobre o ensino de Geografia, tanto como componente

curricular quanto itinerario formativo.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacédo desse trabalho, foram estabelecidas algumas etapas ou procedimentos
de pesquisa. Inicialmente, foram realizados trabalhos de gabinete com o objetivo de levantar
dados e informagcbes em livros, artigos, documentos e conferéncias sobre as reformas
curriculares. Esse levantamento possibilitou um embasamento sobre o objeto de estudo,
principalmente a partir das leituras de textos da ANPEGE (2021) e de Lima Junior (2022a;
2022b), que trazem comentarios, informacdes e criticas sobre a BNCC.

Apos esse procedimento inicial, foram realizadas reunides com o orientador para
discussdes e esclarecimentos sobre o contelido dos textos, formulagdo dos questionarios para
a realizacdo das entrevistas e avaliacdo do projeto e das ideias apresentadas.

Por fim, foram realizados trabalhos de campo nas escolas ECI Compositor Luis
Ramalho e EEEM Cdnego Luiz Gonzaga de Oliveira, as quais foram selecionadas em face da
proximidade com pessoas que frequentam ou frequentaram a escola. Nessas escolas foram
realizadas 05 entrevistas, a saber: um diretor (E1), uma vice-diretora (E2) e trés professores
de Geografia (E3, E4 e E5). Para preservar a identidade dos entrevistados, optou-se pela
utilizacdo de numeros nos registros de fragmentos dos depoimentos inseridos ao longo do
texto.

Esses procedimentos de pesquisa foram fundamentais para que os seguintes objetivos

fossem alcancados.

Objetivo Geral:
e Investigar a implementacdo do Novo Ensino Médio em escolas publicas do bairro de
Mangabeira, com foco no componente curricular da Geografia.

Obijetivos Especificos
e Auvaliar documentos que predisseram e antecederam a BNCC,;
e Compreender as reformas neoliberais da BNCC-EM,;
e Analisar as condigfes das escolas que estdo se adaptando ao Novo Ensino Médio;

e Explicar como a Geografia esta sendo aplicada nas escolas no contexto das reformas.
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Capitulo -1

Apontamentos sobre documentos da educacado que antecederam a BNCC e
0 Novo Ensino Médio
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento normativo definido na
Constituicdo Federal de 1988 e na Lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), que norteia ou orienta os curriculos das redes e sistemas de ensino das Unidades
Federativas do pais, assim como fundamenta as propostas pedagogicas de todas as escolas
publicas e privadas de Ensino Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Medio.

Esse documento tem uma importancia inegavel para construcdo dos curriculos
escolares, tendo em vista as possibilidades criadas para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos estudantes por meio das atividades nas escolas. Nesse sentido, € possivel
dizer que esse documento auxilia processos de mudancas na educacdo brasileira, com as
inovac0es regidas pelas novidades que sdo apresentadas nas diversas etapas do ensino basico.

Porém, antes da formulacdo da BNCC havia apenas discussdes e sua criagdo era
apenas citada em diversos documentos, os quais indicavam que era necessaria uma base
nacional comum para formacéo dos jovens e do desenvolvimento educacional brasileiro. Na
auséncia, criaram-se documentos paralelos que assumiram a funcdo de orientar a estruturacédo
dos curriculos para as escolas, seguindo os conceitos regidos por esses documentos.

No sentido de melhor compreenséo desse processo, serdo apresentados alguns desses
documentos que foram responsaveis pela formacdo educacional durante a década de 1990 e
inicio dos anos 2000, tais como: a Constituicdo Federal de 1988; a LDB de 1996, dirigida por
Darcy Ribeiro; os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), criados para formular planos de
aulas e curriculos; e as Diretrizes Curricular Nacionais (DCNs) de 2013, que foram
fundamentais na construcao de curriculos escolares.

Além de trazer essas referéncias que serviram para construir a Base, vale salientar que
no inicio das discussdes sobre diretrizes e bases nacionais, a etapa do ensino médio por um
determinado tempo no Brasil ndo era obrigatorio. Dessa forma, muitos cursavam até o fim do

ensino fundamental e ndo davam continuacgdo ate as etapas finais do ensino bésico.

1.1 A Constituicdo Federal de 1988

A Constituicdo de 1988 é o texto-base das leis supremas que regem o Brasil, a partir
de um Estado Democratico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e
individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica

como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na
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harmonia social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solugdo pacifica das
controversias (BRASIL, 1988).

Dentre as diversas funcbes que a constituicdo tem para se governar o pais
democraticamente, o artigo 22, inciso XXIV, revela que compete privativamente a Unido
legislar sobre as diretrizes e as bases nacionais da educacdo (BRASIL, 1988), ou seja,
compete a Unido a responsabilidade de elaborar as condi¢fes necessarias da educacdo a partir
das diretrizes e bases nacionais por meio da criacdo de documentos que tenham a capacidade
de suprir essa necessidade.

Dessa forma, no artigo 210 da Constituicdo Federal, a criagdo da BNCC emerge como
uma necessidade de assegurar “conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacgdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.” (BRASIL, 2016, p. 124; BRASIL, 2017, p, 10).

A Constituicdo Federal traz sobre o Ensino Médio que esse periodo da educacgdo era
uma educacao progressiva extensiva obrigatoria e gratuita da educacdo basica para quem
cursasse 0 ensino fundamental. Com a emenda constitucional Emenda Constitucional n® 59 do
ano de 2009, a etapa do ensino médio se tornou foi universalizada a partir do art. 208, inciso
Il — “progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito” (BRASIL, 2016, p. 123), gerando
uma nova oportunidade para aqueles que abandonaram a escola em alguma etapa da vida,
possibilitando a retomada dos seus estudos.

Como a Constituicdo tem carater de lei geral e ampla, atendendo diversas partes areas
politicas, econdmicas, sociais, educacionais, iniciaram-se discussdes sobre a construcdo de
leis voltadas exclusivamente para area da educacgdo. Inspirados pelo sociélogo e ex-ministro
da educacdo Darcy Ribeiro e entre outras pessoas, decidiram abrir na Lei 9.394/96, a LDB. E

sobre essa Lei que passaremos a abordar no topico seguinte.

1.2. Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)

Disposto por Saviani (2016) como “Carta Magna da Educagdo”, a LDB € um
documento que possui a legislacdo mais aprofundada, visto que estd relacionada a
organizacdo nacional da educacdo. A LDB foi formulada em 1996, a partir de diversos
debates que perduraram durante a primeira metade da década de 1990.

Como previsto pela Constituicdo Federal de 1988:

! Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em 29/09/2022.
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criou as condicGes para que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional, Lei n°® 9.394/96, assumisse esse conceito ja no § Unico do art. 11
ao assinalar a possibilidade de o Estado e 0os municipios se constituirem
como um sistema Unico de educacéo bésica (CURY, 2002, p. 169).

O papel da LDB ¢€ regular a educagdo escolar brasileira das instituicGes de ensino
publicas e privadas do Brasil e todas as etapas da educacgéo basica, sendo a educacéo infantil,
ensino fundamental e o ensino médio, aproximando as criancas e jovens ao seu pleno
desenvolvimento, preparando para o exercicio da cidadania e os qualificando para o trabalho
(BRASIL, 1996).

Visto isso, é papel do Estado estabelecer nas escolas os principios de uma educacgéo
inclusiva, livre, plural, democrética, equalitaria, de qualidade, e voltada para a formacédo ética
e moral do estudante para cidadania.

Dessa forma, o art. 3° da LDB tem como principios da educacéo:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

I11 - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco & tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagéo do profissional da educacdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

X1 - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial

XII1 - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.
XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 1996, p.
1-2).

As abordagens sobre o ensino médio na LDB compreendem, primeiramente, questfes
discutidas na Constituicdo sobre a sua ndo obrigatoriedade até a redagdo do texto na lei n°
12.796 de 2013, que ocasionou ndo s6 a obrigacdo dos estudantes cursarem o ensino médio,
assim como também possibilitou dar oportunidades para aqueles que néo tiveram acesso ou
continuidade dos estudos em anos passados, a partir da implementagdo da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA).

No art. 10, por exemplo, estdo expressas as incumbéncias dos Estados com relacéo as
redes de ensino, isto &, cabe-lhes a obrigacdo de organizar os sistemas de ensino do Estado e
dos seus municipios na elaboracao de politicas e planos educacionais seguindo os documentos

de diretrizes e planos nacionais de educacdo, como a BNCC. Ainda sobre a organizac¢do dos
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sistemas de ensino, os Estados tém como prioridade planejar o ensino médio das escolas
estaduais, enquanto assegura para 0S municipios, caso seja necessario, escolas de ensino
fundamental (BRASIL, 1996).

Essas obrigacOes estabelecidas para os Estados ndo se aplicam aos Institutos Federais,
visto que é a Unido que tem a incumbéncia sobre esses érgdos. Os Estados, portanto,
organizam seus sistemas de ensino para atender a demanda de diversos estudantes que
cursaram o ensino fundamental e sdo direcionados ao ensino médio para um aprofundamento
maior sobre os contetdos desenvolvidos na etapa anterior, cujo objetivo é criar condicOes
para que o estudante desenvolva a sua autonomia e 0 pensamento critico.

Para cumprir as exigéncias da nova BNCC e do Novo Ensino Médio, no ano de 2017,
foram reformulados diversos documentos da educacao. Dessa forma, a reformulacdo da lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a LDB modificou-se para trabalhar em consonancia com a
BNCC, a partir de mudancas nos nimeros de horas anuais, curriculos e formacao pedagdgica
para 0 novo ensino médio.

Além da BNCC, outros documentos antecederam a Base Nacional Comum para
orientar a construcdo dos curriculos das escolas, metodologias de aulas e que foram, por um

certo periodo, as diretrizes e bases da educacdo brasileira, como 0s PCNs e as DCNs.

1.3 Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

Difundido entre as escolas e os docentes do pais por volta de 1997, os PCNs se
constituem em um documento ndo obrigatério, orientador e referencial de qualidade para
educacdo nos ensinos fundamental e médio. Esses documentos foram lancados em divisdes
das etapas da educagdo bésica citadas, sendo em 1997, a primeira parte dos PCN, voltados a
alfabetizacéo até a 42 série? do ensino fundamental; a segunda parte dos PCNs, lancado em
1998, traziam os referenciais para 52 série até a 82 série®; e no ano 2000, foi langado 0 PCNs
do ensino médio.

A construcdo desse documento deu-se a partir dos planos de reformas previstas para
atender as demandas neoliberais que existiam durante a década de 1990, a partir do “Plano
Diretor da Reforma do Estado, lancado em 1995 pelo governo de Fernando Henrique

Cardoso, seu documento norteador, resultando em um amplo processo de privatizagdo dos

2 Essas etapas na atualidade equivalem do 12 ano ao 5 2 ano.
3 Essas etapas na atualidade equivalem do 62 ano ao 92 ano.
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servigos publicos ¢ das empresas estatais” (GIROTTO, 2017, p. 426-427). O mesmo autor
ressalta, ainda, que o processo de elaboracdo desse documento, que iria guiar a educacéo,
estava entregue ao Banco Mundial e ao Fundo Monetéario Internacional para adequar as ideias
neoliberais de toda América Latina, exceto Cuba. Suas discussbes foram adequadas aos
grupos da educagdo. Com a responsabilidade de julgar os PCN havia poucos grupos, pois néo
participaram outros grupos das discussdes, tais como a Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros
(AGB) e Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), o que
provocou diversos questionamentos sobre a metodologia de avaliacdo aplicada do PCN
(GIROTTO, 2017; ANPED, 1996).

A produgdo das PCN’s foi um marco histdrico para a educagdo brasileira, em que sua
producdo serviu para apoiar a elaboracdo das aulas, a construgdo dos curriculos escolares etc.,
ou seja, se tratava de um documento que serviria para regular e orientar da educacao basica a
partir de parametros separados por séries. Antes da Constituicdo de 1988, o Estado ignorava
qualquer obrigacdo formal de garantir a educacdo de qualidade a todos os brasileiros. Dessa
forma, o ensino publico era tratado como uma assisténcia, um amparo dado aqueles que néo
podiam pagar (NOVO; MOTA, 2019). Em compensacao a esse atraso que existia no Brasil,
os PCNs trouxeram a base documental que servisse de orientacdo nas escolas do pais, uma
vez que a educacao que se ensinava em cada escola era diferente, o que dificultava a educacao
dos alunos que fossem transferidos de escola.

Portanto, os PCNs foram uma inovagao para a educacédo brasileira, pois o documento
servia para orientar a construcdo dos curriculos estaduais e municipais; elaboracdo da
proposta curricular escolar; auxiliar as praticas pedagdgicas dos professores na formulacao de
planos de aulas e planos de cursos. Dessa forma, os PCNs se tornaram a base de
conhecimento para as escolas e os professores, sobretudo em areas isoladas, no sentido da
chegada de materiais, fluxos de informacgdes atualizadas, pois no periodo em que as
informacdes ndo eram divulgadas tdo amplamente, as informacfes demoravam a chegar
nessas localidades. Nesse sentido, os PCNs se tornaram um material fundamental nessas
escolas que ndo possuiam contatos com informacdes atualizadas sobre a criacdo de curriculos
das escolas e praticas pedagdgicas dos professores, a partir de conhecimentos, procedimentos,
valores e atitudes nas diversas disciplinas e areas do conhecimento, vinculando aos temas das
diversas dimensdes de cidadania (WEIDEMER, 2013, CURY, 2002).

Seguindo assim, os curriculos para os PCNs dispdem de uma:

orientacdo proposta nos PCN reconhece a importancia da participagédo
construtiva do aluno e, ao mesmo tempo, da intervengdo do professor para a
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aprendizagem de contetdo especifico que favoreca o desenvolvimento das
capacidades necessarias a formacdo do individuo. Porém, os parametros
consideram a diversidade regional, cultural e politica existente no pais, e
buscam priorizar referéncias nacionais para as praticas educativas, deixando
a responsabilidades aos Estados e Municipios pelas reflex@es referentes aos
curriculos estaduais e municipais (WEIDEMER, 2013, p 118).

Como referido acima, os PCNs do ensino médio foram publicados no ano 2000, tendo
como conteldo a formacdo do jovem para as transformacdes que aconteciam no mundo,
principalmente a “Revolugdo da informatica”. E nesse sentido que os PCNs ressaltam, por
exemplo, na parte das ciéncias sociais e suas linguagens, principios de:

aprender a conhecer, no aprender a fazer, no aprender a conviver e no
aprender a ser. [...]. A estética da sensibilidade que supera padronizagéao e
estimula a criatividade e o espirito inventivo estad presente no aprender a
conhecer e no aprender a fazer, como dois momentos da mesma
experiéncia humana, superando-se a falsa divisdo entre teoria e pratica. A
politica da igualdade, que consagra o Estado de Direito e a democracia, esta
corporificada no aprender a conviver, na constru¢cdo de uma sociedade
solidaria através da acdo cooperativa e ndo-individualista. A ética da
identidade, exigida pelo desafio de uma educacéo voltada para a constituigdo
de identidades responsaveis e solidarias, compromissadas com a insercao em
seu tempo e em seu espacgo, pressupde o aprender a ser, objetivo maximo
da acdo que educa e ndo se limita apenas a transmitir conhecimentos prontos
(BRASIL, 2000, p. 8, grifo nosso).

No tocante a Geografia, os PCNs trazem diversas metodologias sobre o porqué
ensinar; o que e como ensinar e as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas nessa
area do conhecimento, a partir da conceituacdo de diversas teorias geograficas e
reconhecimento de conceitos nos espacos vividos pelo aluno, nas praticas sociais.

Portanto, é importante destacar que esse documento explicita bem todo conteudo
geografico, trazendo exemplos nas concepcdes capazes de tornar o aluno um cidadao critico
ao saber ler o0 que acontece no seu espaco geografico. Dessa forma, os conceitos geogréaficos
abordados nos PCNs devem ser “norteador da organizagdo curricular e da definicdo das
competéncias e habilidades basicas a serem desenvolvidas no Ensino Medio, a partir dos

referenciais postos pelo conhecimento cientifico da Geografia” (BRASIL, 2000, p. 34).

1.4. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCNS)

Na necessidade de ampliar o acesso as informag6es sobre a educacédo, principalmente
em qualificar com a constru¢do mais estruturada de curriculos escolares que seguissem um
projeto vinculado a sociedade no qual aqueles jovens estariam inseridos, com todas as
diversidades culturais, regionais, politicas e sociais.
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Foi entdo que a partir de 2006, realizou-se o Seminario Nacional Curriculo em Debate,
promovido pela Secretaria da Educacdo Béasica do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
gue contou com representantes dos estados e dos municipios para desenvolver as ideias que
levassem a construcdo dos curriculos. No meio desses debates, a Camara da Educacdo Bésica
(CEB), “realizou a sua trigésima sessao ordindria na qual promoveu Debate Nacional sobre as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Baésica, por etapas. Esse debate foi denominado
Coldquio Nacional sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais” (BRASIL, 2014, p. 8).

A partir desse evento e dos demais que o sucederam, em 2007, e
considerando a alteragcdo do quadro de conselheiros do CNE e da CEB,
criou-se, em 2009, nova comissdo responsavel pela elaboracdo dessas
Diretrizes, constituida por Adeum Hilario Sauer (presidente), Clélia Brand&o
Alvarenga Craveiro (relatora), Raimundo Moacir Mendes Feitosa e José
Fernandes de Lima (Portaria CNE/CEB n° 2/2009). Essa comiss&o reiniciou
os trabalhos j& organizados pela comissdo anterior e, a partir de entdo, vem
acompanhando os estudos promovidos pelo MEC sobre curriculo em
movimento, no sentido de atuar articulada e integradamente com essa
instancia educacional (BRASIL, 2014, p. 9).

E em meio a esse debate que, em 2009, a Conferéncia Nacional da Educacio
(CONAE) manifestou o interesse em transformar a educacédo brasileira a partir da formacéo
de uma base nacional comum curricular. Para cumprir esse objetivo, destinaram o tema dessa
conferéncia: “Construindo um Sistema Nacional Articulado de Educagao - Plano Nacional de
Educacdo, suas Diretrizes e Estratégias de A¢ao”.

A proficua parceria que se estabeleceu entre os sistemas de ensino, 0s érgéos
educacionais, o Congresso Nacional e a sociedade civil constituiu fator
determinante para a mobilizacdo de amplos setores que acorreram as
conferéncias municipais ou intermunicipais, realizadas no primeiro semestre
de 2009, e conferéncias estaduais e do Distrito Federal, no segundo semestre
de 2009, além da organizacao de varios espagos de debate, com as entidades
parceiras, escolas, universidades, e em programas transmitidos por radio,
televisdo e internet, sobre o tema central da conferéncia — CONAE:
Construindo o Sistema Nacional Articulado: O Plano Nacional de Educacéo,
Diretrizes e Estratégias de A¢do (BRASIL, 2010, p.7).

Diferente dos PCNs, em que sua construcdo surgiu numa conjuntura neoliberal na
década de 1990, a construcdo das DCNs contou com a colaboracdo da sociedade, dos
profissionais da educacdo e dos poderes da Unido, Estados e municipios, levando a construcéo
de um documento visto como democrético e participativo.

Essas discussdes resultaram no inicio da elaboragéo da resolucdo CNE/CEB n° 4 de 13
de julho de 2010, a qual descrevia previamente as diretrizes e bases gerais para educacgéo
bésica do Brasil, que, consequentemente, trouxeram especificacfes dessas etapas a partir das

Resolucgdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, voltado a etapa da educacédo infantil; Resolucéo
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n® 7, de 14 de dezembro de 2010, voltado & etapa do ensino fundamental I e fundamental I1; e
Resolugdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, voltado a etapa do ensino médio.

No ano de 2014, foram elaboradas as DCNs para atender a construcdo de curriculos
escolares que abrangessem os diversos grupos sociais. As DCNs tinham como objetivo ser um
documento a ser distribuido nas escolas de todo Brasil, garantindo haver a construgdo de
curriculos que atendessem as demandas da sociedade da qual a escola pertence.

Dessa forma, as DCNs sdo definidas como um:

conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno
desenvolvimento, a preparacao para o exercicio da cidadania e a qualificagao
para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo, e tendo
como fundamento a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a
sociedade tém de garantir a democratizacdo do acesso, a inclusdo, a
permanéncia e a conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e adultos na
instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos e a
extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacdo Béasica (BRASIL,
2010, p. 1).

As DCNs mostram a constru¢do do curriculo democratico a partir dos principios
educacionais orientados pela liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte, o conhecimento cientifico, o pluralismo de ideias e as concepcdes
pedagogicas vinculadas com experiéncias da educacgdo escolar e préaticas sociais. Essas ideias,
a partir da construcdo e organizacdo de um curriculo, levam a construcdo de identidades
sociais e culturais a partir da interacdo entre sujeitos (BRASIL, 2014).

Para formulacdo dos curriculos, as DCNs tratam a constru¢do desse documento para
além do ensino em sala de aula, mas focando na formacdo do sujeito para sociedade,
abordando temas que desenvolvam a interdisciplinaridade entre as diversas componentes
curriculares para que se atinja o conhecimento comunitario a partir de experiéncias escolares e
extraescolares, na educacdo formal, na educacdo ndo-formal e na educacdo informal.
Independentemente disso, a construgéo do curriculo deve formar um cidad&o critico e social,
atendendo as perspectivas que o sujeito ou aluno esta inserido.

Nota-se que a construcdo do curriculo é diversificada, sobretudo no ensino médio, uma
vez que é a partir da construcdo das relagdes sociais que 0s jovens comegam a desenvolver
suas concepcdes independentemente daquelas desenvolvidas durante as etapas anteriores. A
vista disso, entendem-se as complexidades dos jovens no ensino médio, por um jovem mais
curioso com o mundo que esta em constantes mudancgas. Entdo os curriculos devem atender

suas curiosidades a partir de problematizag0es que os incentivem a pesquisar pela curiosidade
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a partir de praticas integradas de natureza artisticos-culturais e tecnoldgicas, vinculadas ao
trabalho, meio ambiente e a prética social, como traz o art. 16, inciso | e Il (BRASIL, 2012).

A partir de 2017, houve diversas mudancas nos documentos voltados a educacgdo
brasileira para alinharem-se as perspectivas da 32 versdo da BNCC. Essas mudangas se deram
por meio de resolugfes que foram modificando a LDB e as DCNs para atender essas
perspectivas que a BNCC estava tomando. Decorreu que a versdo do ensino medio para as
DCNs saiu em 2018, atendendo essas novas demandas decretadas com as reformas que
aconteceram nesse periodo.

Dessa forma, a resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, documento que traz as
novas DCNs para o Novo Ensino Médio trouxeram diversas novidades para construcdo dos
curriculos, como a formacao dos alunos a partir dos itinerarios formativos, a formacéo técnica
e profissional, projetos de vida (BRASIL, 2018b). Com isso, a construg¢do dos curriculos tem
de ser elaborada em consonancia com a BNCC, que resultou nas mudangas para Novo Ensino
Médio.

Portanto, para a reforma da 32 BNCC, que traz o Novo Ensino Médio, foi necessaria
uma articulacdo de diversos documentos, principalmente esses mais significantes para a
educacgédo, como a LDB e as DCNs, 0s quais precisaram se adaptar para entrar em consonancia
com a BNCC, uma vez que trouxeram mudancas estruturais na educacdo brasileira. Isso nos
leva a questionar: quais mudancas a 3% versdo da BNCC trouxe? Quem participou da
construcdo dessa versdo da BNCC? Como essa versdo da Base foi aceita pela sociedade? A
comunidade escolar esta se adaptando as mudancgas da BNCC e do novo ensino médio?

Os capitulos que seguem é uma tentativa de responder tais questionamentos.
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Capitulo 2

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as politicas neoliberais na
educacao: impactos das a¢des no componente de Geografia
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Neste capitulo serdo aprofundados temas que trazem a BNCC voltada para 0 novo
ensino médio, no contexto especificamente de sua reforma produzida a partir da Medida
Provisdria 746/2016%, que incitou os interesses de grupos neoliberais no ambito da educacio
brasileira, atendendo as necessidades de uma formacéo para o ensino técnico nas escolas.

Para entender a construcdo da BNCC, que serve como referéncia normativa para a
formacdo e adequacao dos curriculos escolares junto as DCN’s, foi feita uma releitura sobre
os documentos da BNCC, para entender os propositos trazidos para educacdo a partir das
reformas curriculares que foram desenvolvidas ao longo da histéria. Isso porque comungamos
com o pensamento de Albuquerque (2021) de que a BNCC nédo é um documento isolado para
essas reformas, mas também, diversos outros documentos voltados para a educacdo vém
sofrendo diversas reformas ao longo da historia.

A partir da década de 1990, iniciou-se um periodo de introducdo das ideias neoliberais
nas diversas areas da sociedade, como a politica, a economia, a educacao etc. No caso desta
Gltima, as propostas neoliberais foram evidenciadas a partir da construcdo de documentos que
viabilizassem a educacdo do Brasil. Na necessidade de construcdo de um projeto de Nacéo,
foi entdo que na elabora¢do dos PCNs, em 1997, e dos DCN’s de 2002, durante o periodo de
governo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), deu-se as propostas neoliberais
na educacdo. Porém, essas ideias foram estagnadas a partir da eleicdo do ex-presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, em 2002 (GIROTTO, 2017; ALBURQUERQUE, 2021; ANPEGE,
2021; FONSECA, 2022).

Durante o governo do Partido dos Trabalhadores (PT), com Lula (2002-2010) e Dilma
Rousseff (2011-2016), as politicas neoliberais foram, relativamente, afastadas do cenério
brasileiro na medida em que politicas publicas passaram a ser pautadas com base no
desenvolvimento social, e foram instauradas nos diversos campos da sociedade, ou seja, na
educacdo foram criadas diversas politicas, como, por exemplo, o Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB), o piso salarial para os professores e 0s projetos voltados a formacéo inicial e
continuada dos professores a partir do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
PROLICEN etc. (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, apud, ASSIS; LIRA; MONTEIRO,
2022).

4 Essa MP continha medidas de transformacéo da educacgdo para atender medidas neoliberais, sendo bastante
rejeitada pelo publico a partir de votagdes publicas online, porém, desrespeitando a votacdo na qual parte da
populagdo se mostrou contra as reformas.
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Por muito tempo, os debates neoliberais se distanciariam da educagdo brasileira
durante o governo do Partido dos Trabalhadores (PT). Com o impeachment instaurado
durante o segundo governo da ex-presidenta Dilma Rousseff, e a posse do ex-presidente
Michel Temer, as politicas neoliberais voltaram a rondar a educacdo brasileira novamente.
Com isso, diversas reformas curriculares que mudariam a estrutura educacional brasileira,
sendo a primeira dentre elas a reforma da BNCC, que trouxe a 3? versdo do documento no ano
de 2017. No ano de 2018, a resolucdo CNE/CEB n° 4, de 17 de dezembro de 2018 descreveu
as novas mudancas voltadas ao ensino médio, determinando as leis que as instituicdes de
ensino deveriam seguir a partir de 2020, adaptando-se aos poucos as novidades que foram
atribuidas a Gltima etapa da educacdo bésica.

Ao discorrer sobre os aparelhos ideoldgicos do Estado, Althusser (1970) descreve
areas e grupos da sociedade que sdo controladas a partir da repressdo pelo uso da violéncia; e
grupos que sdo controlados a partir das ideologias impostas pelo Estado. Assim, a partir dos
Aparelhos Ideoldgicos, Althusser conceitua entre os principais a Igreja, a Familia, a Cultura e
a Escola. Para esse autor, as escolas “[...] educam por métodos apropriados de sancdes, de
exclusoes e de selegdo, etc.” (ALTHUSSER, 1970, p. 47). Dessa forma, enquanto grupo da
sociedade, os neoliberais tentam, a partir da educacédo, fazer com que as suas demandas de
mercado sejam atendidas por meio das reformas da BNCC.

Para encaminhar essa discusséo, foi feita uma abordagem inicial sobre a construcéo da
BNCC, que se deu em duas versdes, nas quais as criticas formuladas trouxeram diversas
contribuicbes a sociedade, ap6s um amplo debate aberto sobre as questdes que gerariam
debates em torno da BNCC para que se pudesse entender o processo de atualizagdo da sua
terceira versdo. Convém ressaltar que a primeira versdo foi duramente criticada por grupos
conservadores e neoliberais; enquanto na terceira versao foram atendidas algumas exigéncias,

além de ser a versdo mais criticada entre os profissionais e estudiosos da educacao.

2.1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Como foi exposto anteriormente, a BNCC é o documento normativo previsto pela
Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei 9.394/96 da LDB, que norteia ou orienta os curriculos
das redes e sistemas de ensino das Unidades Federativas do pais, assim como fundamenta as

propostas pedagogicas de todas as escolas, a partir das aprendizagens essenciais que sao:
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Art. 2° As aprendizagens essenciais sdo definidas como conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e a capacidade de os mobilizar, articular e
integrar, expressando-se em competéncias.

Paragrafo Unico. As aprendizagens essenciais compdem 0 processo
formativo de todos os educandos, como direito de pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, 2017, p. 4).

Essas aprendizagens essenciais sdo competéncias, sendo “definidas como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), ¢ atitudes e valores” (BRASIL, 2017, p. 4), que foram desenvolvidas a
partir das demandas complexas da vida cotidiana, para exercer a cidadania e atender o mundo
do trabalho.

Dessa forma, teve-se uma construcdo do documento que foi dividida em quatro etapas
que foram divulgadas no portal oficial da BNCC, com publicacdo da versdo preliminar em
setembro de 2015; consulta publica entre setembro de 2015 e mar¢o de 2016; publicacdo da
segunda versdo do documento em maio de 2016, realizacdo dos seminarios estaduais entre
junho e agosto de 2016; e o encaminhamento da verséo definitiva da BNCC ao CNE.

Para construcdo da BNCC, a primeira versdo foi produzida a partir de:

professores e professoras indicados pelo Consed (Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo) e pela Undime (Unido Nacional dos Dirigentes de
Educacdo), e profissionais de 35 universidades, consultou os curriculos
estaduais e do Distrito Federal com o intuito de produzir um documento que
fosse reconhecido pelos sistemas e que estabelecesse um didlogo com as
vertentes contemporaneas da teorizagdo curricular, visiveis na tentativa de
incorporar a diversidade cultural, religiosa, de género etc., propria de um
pais com dimensdes continentais, desvencilhando-se assim de uma tendéncia
que privilegiava manifestacdes euro-estadunidenses em detrimento das
indigenas, quilombolas, afro-brasileiras etc. Outra constatacdo possivel € a
identificagdo, em véarios momentos, da preocupacdo, por parte dos
especialistas, com a democracia, justi¢a social, dialogo e inclusdo (NEIRA,
ALVIANO JR., ALMEIDA, 20186, p. 35-36).

A segunda etapa trouxe um debate amplo da sociedade sobre as ideias que a BNCC
estava propondo, principalmente as contribuicGes desse documento para a educacao bésica e
0s componentes, em que 12 milhdes de contribuicdes marcaram presenca com sugestdes para
melhoras da educagdo brasileira, ficando a Universidade de Brasilia e a PUC-RJ com a
responsabilidade de organizar e categorizar essas sugestdes (NEIRA, ALVIANO JR.,
ALMEIDA, 2016).

A terceira etapa correspondeu ao langcamento da segunda versdo, com as contribuicGes
foram incorporadas no documento da Base, e discutidas em seminarios estaduais com

“professores e professoras em efetivo exercicio nas redes publicas, representantes de
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movimentos estudantis do ensino médio, profissionais vinculados & educacao bésica e demais
interessados, que propuseram alteracdes, supressdes e acréscimos” (NEIRA, ALVIANO JR.,
ALMEIDA, 2016, p. 36).

A quarta etapa consistiu na reunido de representantes de universidades brasileiras e
educadores e educadoras indicados pelo Consed e Undime que, a partir de diversas atividades
presenciais e remotas, cComo congressos, seminarios e palestras, trouxeram a oportunidade de
interagir com escolas, individuos-cidaddos e organizacGes para que dessem sugestbes e
criticas no portal da Base, que se revelou “um momento singular para a producdo de
curriculos; ficou latente uma preocupagdo com a participacdo da sociedade no processo”.
(NEIRA; ALVIANO JR.; ALMEIDA, 2016, p. 36-37).

A (ltima etapa, segundo Neira, Alviano Jr., Almeida (2016, p. 37):

seria marcada pela consolidagdo do processo de construgdo democratica com
a submissdo da versdo final da BNCC ao CNE, ndo fosse a publicacdo da
Medida Provisoria (MP) n.° 746, de 22 de setembro de 2016, que modifica
substancialmente o curriculo do ensino médio, marcando assim a maior
alteracdo na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Com essa
MP, o MEC terd que empreender alteragdes significativas no documento.

A construcdo da BNCC trouxe diversas criticas da sociedade em geral, pois
conservadores acreditavam que essa BNCC trazia aspectos relacionados a chamada “ideologia
de género” para o0s jovens, pouca formagdo ao mercado de trabalho, reproducdo de
determinadas ideologias socialistas/comunistas etc. Durante o processo de impeachment da
ex-presidente Dilma Rousseff, muitos parlamentares acusavam a BNCC de esquerdista e
ideoldgica, iniciando-se movimentos para submeter esse documento a novas alteraces na sua
estrutura (NEIRA, ALVIANO JR., ALMEIDA, 2016).

Em sintese a esse tOpico, nota-se a preocupacdo das gestdes anteriores ao
impeachment de construir uma BNCC de forma democratica, com a participacdo de diversas
parcelas da sociedade, principalmente dos trabalhadores da educacdo. Em outras palavras, é
possivel afirmar que a BNCC foi produzida a partir de debates que envolveram professores,
estudantes e grupos de instituicdes de pesquisa, por exemplo, com o objetivo de levar as
ideias de construcdo de nagdo a partir da educacdo. Sendo assim, as primeiras versdes da
BNCC traziam a participacdo de todos na construgédo desse documento.

A partir disso, um processo de mudancas politicas e econdmicas neoliberais atingiram
0 Brasil, com a posse do ex-presidente Michel Temer. Exemplificam esse processo: a
privatizacdo de empresas estatais e a venda de parcelas do pré-sal as empresas estrangeiras

por meio de leildes. Na educacgéo, segundo Lima Janior (2022), as concepcdes neoliberais se
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inseriram por intermédio de a¢des de determinados grupos na construcéo da terceira versao da
BNCC. Assim, vale destacar os principais pontos e entender as mudancas trazidas para o
ensino médio, em especial no concernente ao componente curricular de Geografia, que o
transformaram em itinerario formativo, dividindo assim espaco com outros componentes da
area de Ciéncias Humanas. Como consequéncia, verificou-se a diminuicdo do tempo
disponivel para um componente curricular fundamental para o entendimento das
transformacgdes sociais, naturais, econdmicas e politicas, responsavel por grandes

contribui¢des para o desenvolvimento pleno e para a formacao cidada.

2.2 Terceira versao da BNCC

Apbs o impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff, em 2016, a bancada
parlamentar do Congresso Federal e do Senado acusavam o documento da BNCC de conter
um contetdo de natureza ideoldgica, marxista e esquerdista. Por isso, ndo seria capaz de
desenvolver no aluno a formacdo técnica profissional. Dessa forma, os parlamentes
envolvidos com grupos neoliberais atacavam a educacdo, que, segundo eles, tinha uma
perspectiva de focar na formacéo do aluno, de acordo com a Constituicdo Federal de 1988, e a
LDB para o mercado de trabalho. Isso fez que esse grupo criticasse a BNCC. Dessa forma, e
para alcancar o proposito de uma reforma na BNCC, utilizava-se como discurso que a
formacdo técnica profissional no ensino médio voltada para o mercado de trabalho se fazia
necessaria, tendo em vista o ndo ingresso de individuos no ensino superior, restando-lhes,
portanto, a possibilidade de trabalhar logo ap6s a conclusdo do ensino técnico profissional
(SILVA, 2017; SILVA, SCHEIBE, 2018).

Segundo Lima Junior (2022, p. 309-310):

Podemos,, inicialmente, refletir a respeito de quem seriam seus sujeitos
ocultos. E sabido que a proposta foi amplamente apoiada pela organizacdo
civil “Todos pela Educagdo”, que tem como financiadores grandes grupos

empresariais, como Unibanco, Natura, Gerdau, Santander, Roberto Marinho,
Fundacdo Lemann, entre outros.

Além desses grupos, tem o alinhamento dos curriculos para atender os objetivos de
neoliberais internacionais, como o “Banco Mundial (BM), o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), o Fundo Monetéario Internacional (FMI) e a Organizagdo Mundial do
Comeércio (OMC)” (ANPEGE, 2021, p. 102).
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Esses grupos sdo unidos pela “difusdo de uma concepgdo empresarial de educagdo,
pautada no discurso do capital humano e na relacdo simplista entre desenvolvimento da
educacdo e crescimento econdmico” (GIROTTO, 2017, p. 345).

A partir disso, iniciaram-se movimentos de grupos e empresas neoliberais para realizar
uma nova reforma voltada a Gltima etapa do ensino bésico, que seria 0 ensino médio, com o
objetivo de trazer mudancas que atendessem seus interesses particulares. Entéo, logo apds o
Michel Temer assumir o cargo de presidente da republica, junto com a bancada neoliberal,
foram iniciadas as discussfes sobre as mudancas do ensino médio por conta da Medida
Provisoria n°® 746/2016, que trouxe inicialmente diversas mudancas significativas que
alteraram a LDB em alguns artigos e paragrafos, como a excluséo da sociologia, da filosofia e
da educacdo fisica dos curriculos para o ensino meédio; a transformacdo das componentes
curriculares em itinerarios formativos; formacdo em ensino integral, com foco no trabalho
voltado para a construgdo de projetos de vida e para a formagdo nos aspectos cognitivos e
socioemocionais; e a possibilidade de pessoas com Notorio Saber ministrar aulas, sem a
necessidade de ter formacdo em licenciatura (BRASIL, 2016a).

Diversas dessas mudancas levantadas por essa MP (746/2016) fora readaptada, como
exemplo, uma pessoa exercer a docéncia possuindo o Notorio Saber. Entre as discussdes
levantadas, estava a obrigacdo de exercer a docéncia por Notdrio Saber, a partir da titulacdo e
praticas de ensinos adquiridas em sistemas de ensino, como proposto no art. 61, inciso V da
LDB.

De acordo com o site do Senado Federal®, foram realizadas 12 reunides para discutir
essas propostas antes de serem adotadas nas escolas. No periodo entre 5 de outubro de 2016 e
29 de novembro de 2016, com aproximadamente um més e meio para construcdo desse
documento, foram realizadas discuss@es entre os parlamentares e senadores, com interesses
favoraveis as alteragdes, diferentemente dos outros documentos da BNCC, que tiveram um
processo de analise maior com todas as informacgdes que poderiam qualificar mais o processo
de produgéo da BNCC.

Na busca de informacGes sobre esse processo, foi realizada uma consulta no sitio
eletronico do Senado Federal®, cujo objetivo era compreender melhor esse novo ensino médio
a ser aplicado nas escolas publicas. Constatou-se que foi realizada uma consulta publica que

teve um total de 78.105 votos, dos quais 94,7% foram contrérios a aplicacdo da politica do

5 Disponivel em: <https://legis.senado.leg.br/comissoes/comissao?codcol=2065>.
6 Pesquisa do Senado Federal disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=126992

27



novo ensino médio nas escolas, mostrando como a participacdo da populacdo e dos
profissionais da educagdo foram totalmente desprezadas, atendendo apenas a demanda dos
grupos neoliberais.

Observou-se, ainda, que durante a construcao inicial da BNCC a opinido de diversos
grupos da sociedade que se preocuparam com 0s rumos que a educacao brasileira iria tomar
com a adocdo dessas politicas. Portanto, houve a negligéncia das propostas e opinides
expressadas por eles, principalmente daqueles grupos que trabalhavam diretamente com a
educacdo. Nesse sentido, foram apresentados diversos trabalhos cientificos que demonstraram
a falta de comunicacdo com aqueles que iriam trabalhar a partir do que constava no
documento. Dessa forma, a BNCC, que é o documento base da educagdo brasileira, ndo
considerou a opinido publica, sendo contraria as reformas desse documento.

Apesar de ser bastante questionado, o Ministério da Educacéo lancou no ano de 2017,
o documento finalizado da BNCC em sua terceira versdo, sendo também atualizada a LDB,
por meio da Lei n°® 13.415/2017, seguindo os padrdes tragados pela BNCC. E no ano seguinte,
foi definida a resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, com as atualizacdes
especificas para o novo ensino médio.

Em suma, entende-se que o processo de construcdo da BNCC, primeiramente, tentou
criar um documento que possibilitasse a comunicacdo com todas as areas da sociedade, isto €,
criando um documento justo, discutido e formulado a partir das atribuicGes necessarias que a
sociedade nos dias atuais vivencia na vida real, e, dessa forma, levar esses principios para a
escola. Porém, o que de fato ocorreu foi a construcdo de um documento que ndo expressa a
comunicacdo com as diversas areas da sociedade, restringindo-se apenas a pequenas parcelas
mais abastadas e detentoras do poder, como é o caso do controle da educacdo brasileira por
parte de grupos neoliberais. Sendo assim, criaram-se condi¢Ges para viabilizar um projeto
ideologico liberal, mormente por meio do aparelhamento ideologico do Estado na perspectiva
das normativas que regem a formacdo educacional do povo brasileiro, criando uma nova
forma de submissdo, uma vez que “reforca a percepcdo de dominacdo/controle das politicas

educacionais por uma rede de atores ligados a iniciativa privada” (ANPEGE, 2021, p. 64).

2.3 As principais mudangas para o Novo Ensino Médio

Seguindo essa perspectiva, as reformas trouxeram novidades para as escolas, que

deveriam se adaptar as normas impostas pelos documentos normativos que foram atualizados
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para equiparar a BNCC. Dessa forma, alguns pontos significativos serdo tracados para
entender o processo no qual as escolas teriam de se adequar aos parametros da BNCC-EM até
0 ano de 2022 (BRASIL, 2018c). Entretanto, a realidade vivenciada em algumas escolas ndo
possibilitou que muitas delas se adequassem. Para isso, contribuiram fatores como a pandemia
de COVID-19 e a infraestrutura das escolas.

Uma das principais mudangas do ensino integral para o novo ensino médio esta
relacionada a alteracdo do tempo (carga horaria) em que o estudante ird passar na escola, uma
vez que a carga horaria aumentou de 800 horas anuais para 1400 horas anuais, distribuidas ao
longo de 200 dias no ano, e totalizando 3600 horas ao longo de todo o ensino médio, segundo
0 Art. 24, inciso | (BRASIL, 1996). Porém, algumas escolas ndo conseguiram ajustar-se a
essas determinacdes da lei.

Outra mudanca significativa, e que gerou mais debates sobre a nova BNCC, foi o
ajuste dos componentes curriculares em itinerarios formativos, havendo modificacdo na LDB,
no Art. 36, alterado pela Lei n° 13.415/2017, e posta nha BNCC-EM, dispondo sobre os
seguintes itinerarios formativos:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacéo técnica e profissional (BRASIL, 2018a, p. 475).

Entre esses itinerarios, sera ofertado obrigatoriamente pelas escolas Linguagens e suas
Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias, enquanto 0s outros itinerarios ficardo como
opcionais. Dessa forma, dando a oportunidade de os estudantes escolherem quais disciplinas

da nova matriz curricular querem estudar na escola.

2.4 A Geografia e 0 Novo Ensino Médio

Seguindo a LDB, em que suscita como objetivo a formacdo do estudante como
cidaddo politico e critico, compreendendo as situaces que acontecem no Seu espago, 0S
componentes da area de Ciéncias Humanas articulam esse papel de desenvolver o pensamento
critico, e, assim, o estudante, por meio dos componentes curriculares, tais como Geografia,
Historia, Sociologia e Filosofia, obtenha conhecimento, desenvolvimento intelectual pleno e

formacéo cidada.
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A importancia desses componentes reside no fato de que eles possibilitam a
articulacdo de ideias e principios gerais que sdo fundamentais na formacg&o do individuo, uma
vez que geram a oportunidade de conhecer a historia do lugar, da regido ou do territério que o
estudante estd inserido. No caso da Geografia, possibilita, além de ampliar o conhecimento
sobre esses conceitos, reconhecer as principais lutas da sociedade e, desse modo, compreender
melhor o que se passa nesses locais. Como destacado por Lima Junior (2021), a geografia
escolar tem como funcdo social trazer os problemas reais vividos pelos estudantes.

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo
dos riachos e dos clrregos e os baixos niveis de bem-estar das populacoes,
os lixbes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes
no coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? Esta pergunta é considerada em si demagégica e reveladora da ma
vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos defensores
da democracia (FREIRE, 1996, p. 15).

Desde as reformas neoliberais da década de 1990, a Geografia vem perdendo espaco
como disciplina, em face da reducdo da carga horaria (ALBURQUERQUE, 2021). E mais
recentemente, com as politicas educacionais desenvolvidas pela BNCC-EM (BRASIL,
2018c), a fusdo da Geografia com outros componentes curriculares, transformando-os em
itinerdrio formativo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, dividindo espaco de
discussoes e reflexdes com outros componentes, 0s quais detém perspectivas e abordagens de
ensino diferentes.

Além disso, a reforma ocasionou outro problema recorrente na producdo dos
componentes das Ciéncias Humanas, ou seja, as tentativas de excluir dos curriculos escolares
a Sociologia e a Filosofia, com a MP 746/2016. Dessa forma, existe o risco de acabarem

sendo excluidas. E isso recai na Geografia a partir de

desdobramentos desta reforma para o ensino da geografia em nivel médio
estdo ligados a extingdo das disciplinas das ciéncias humanas que, além de
ndo serem obrigatorias, passam a ser uma area de formacao, pulverizando e
precarizando suas contribuices na formacdo dos educandos (ANPEGE,
2021, p. 105).

Souza (2021), durante uma palestra em evento da AGB — Recife, assume que existe o
risco de a Geografia sumir dentro dos itinerarios formativos, tendo em vista a concepcdo dos
professores que forem responsaveis pelo itinerario ndo compreender as informacgdes que
devem ser repassadas, uma vez que o professor terd que ser responsavel por apresentar o
conteudo geral, e isso pode gerar dificuldades para ele devido ao fato de que serd o

responsavel pelas quatro disciplinas do itinerario formativo.
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Nesse contexto, a BNCC-EM traz as seguintes competéncias para 0 ensino dos

itinerarios das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

1- Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a
partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e
tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em
relagéo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

2- Analisar a formacdo de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo das relacdes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-Naces.

3- Analisar e avaliar criticamente as relages de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vista a proposicdo de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental
e 0 consumo responsavel em dmbito local, regional, nacional e global.

4- Analisar as relagbes de produgdo, capital e trabalho em diferentes
territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacbes na
construgdo, consolidacéo e transformacao das sociedades.

5- Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

6- Participar do debate publico de forma critica, respeitando as diferentes
posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade (BRASIL, 2018a, p. 570).

No documento da BNCC também constam alguns pontos que sdo considerados

fundamentais e necessarios para o aprendizado do aluno, caso opte por escolher o itineréario

formativo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Isso porque esse itinerario estara

organizado:

de modo a tematizar e problematizar algumas categorias da é&rea,
fundamentais & formacdo dos estudantes: Tempo e Espaco; Territorios e
Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e
Trabalho. Cada uma delas pode ser desdobrada em outras ou ainda analisada
a luz das especificidades de cada regido brasileira, de seu territério, da sua
historia e da sua cultura (BRASIL, 2018a, p. 562)

Com isso, é possivel a identificacdo de contetdos que sdo possiveis de se trabalhar

devido a diversificagcdo de oportunidades para desenvolver dentro da perspectiva da

Geografia, que € um componente importante para se observar as transformacGes espaciais e

sociais que ocorrem no cotidiano dos estudantes (CAVALCANTI, 2019).

A pratica da cidadania esta relacionada a vida puablica, no sentido de se
atribuirem significados ao que é publico, aos temas da vida coletiva, aos
espacos publicos. Uma das tematicas, particularmente interessante para o
trabalho com ensino de Geografia voltado a formacdo e atuacdo cidada
(CAVALCANTI, 2019, p. 210).
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Nessa linha de reflexdo, entendemos que a Geografia nesse processo de reformas pode
se adaptar, ou ndo, por conta das dificuldades impostas a ela, uma vez que tem seu tempo
reduzido, e dividido com outros componentes. Além disso, por ndo se constituir em itinerario
formativo obrigatorio, diversos alunos podem ndo se interessar por ela. No entanto, cabe
ressaltar a luta de docentes e pesquisadores da ciéncia geogréfica escolar na defesa da
Geografia, que é uma disciplina formadora de opinido e de formacdo cidada dos jovens, a
partir das leituras e interpretacfes do mundo que vivemos na contemporaneidade.

Por fim, também & importante considerar que as reformas curriculares trouxeram
diversas modificagdes nos curriculos sem considerar os posicionamentos decorrentes da
consulta a populacdo e especialistas. As alterac@es, portanto, foram estabelecidas por meio de
medida proviséria, que em seguida virou lei, mesmo contestada por parte da populacéo.

Para uma melhor compreensdo desse processo, 0 proximo capitulo visa apresentar
reflexGes sobre essas mudancas curriculares no nosso objeto empirico, ou seja, escolas
publicas do bairro de Mangabeira, na cidade de Jodo Pessoa — PB, destacando o impacto
dessas reformas na Geografia, que tem participado ativamente contra esse processo da
educacdo se tornar aparelho neoliberal (ANPEGE, 2021; ALBURQUERQUE, 2021; LIMA
JUNIOR, 2022).
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Capitulo 3

Escolas de ensino médio de Mangabeira: as qualificacbes do novo ensino
médio impostas as escolas e ao ensino de Geografia
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Como visto no capitulo anterior, a BNCC é um documento normativo produzido para
guiar o processo de formacdo dos discentes e de constru¢do dos curriculos das escolas das
redes publicas e privadas do Brasil, a partir das aprendizagens significativas. Para isso, as
escolas devem obrigatoriamente ter como referéncias a BNCC, guiando os caminhos que sdo
necessarios para a formacao das criancas e adolescentes ao longo da educagéo bésica.

Para além disso, a BNCC produzida poés-impeachment, com a MP 746/2016, que
contéem reformas com diversas atualizacbes para o ensino médio, foi feita sem uma
participacdo efetiva da sociedade, com pouca divulgacdo desse material e auséncia de
discussdes entre as comissfes responsaveis pelos debates desse documento e a populagéo,
diferentemente do que foi feito em periodos anteriores, ainda no governo da ex-presidente
Dilma Rousseff (LIMA JUNIOR., 2022).

Isso se deu a partir do momento em que 0s grupos neoliberais reacenderam os debates
sobre o que seria fundamental para a educagédo. Essas discussdes haviam sido produzidas na
década de 1990, e voltaram quase 20 anos depois da producdo das PCN’s, no governo do
FHC, no qual diversos grupos privados neoliberais participaram desse processo de construcao
e de modificacdo de diversos documentos educacionais através de resolucBes para adequar-se
aos ideais das propostas neoliberais da BNCC. A partir dai, caberia aos Estados brasileiros a
construcdo de suas préprias propostas educacionais, seguindo as propostas iniciais da BNCC.

De acordo com o que consta no manifesto da ANPEGE (2021), a BNCC vem sendo
implementada em todos os estados e municipios do Brasil desde 2018. Nesse processo,
muitos estados conseguiram adequar seus curriculos com o documento da base, tendo em
vista que o MEC estimou que até 2020 todos os estados ja teriam produzidos suas propostas
curriculares baseadas no regionalismo, na cultura, na economia e nas questdes historias locais,
dando a formacdo cidadd baseada em seu estado. A Paraiba teve sua proposta curricular
divulgada em 2021, trazendo as informacGes que as escolas deveriam pautar para 0 ensino
béasico do estado.

Por volta de 2015, através do decreto n° 36.408 de 30 de novembro de 2015,
iniciaram-se na Paraiba discussdes sobre o ensino integral para as escolas estaduais,
contemplando o ensino médio da Paraiba, com iniciativas de institucionalizar no Estado essa
nova medida educacional, a partir das Escolas Cidadas Integrais e Técnicas, para entdo, a
partir da lei n° 11.100, 06 de abril de 2018, ser institucionalizado as escolas Cidadas Integrais
na Paraiba. Esse processo para 0 ensino integral nas escolas coincidiu com as reformas

educacionais gque estavam acontecendo no Brasil. Com as mudancas para 0 novo ensino
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médio, a partir das alteracdes da LDB para atender as demandas da terceira versao da BNCC,
0 ensino médio passaria a ser em periodo integral.

Lima Junior (2022a) apresenta alguns fatos relevantes para se pensar as relagdes que o
governo do Estado tem entre as escolas cidadas integrais e as escolas de ensino regular.
Iniciando-se a valorizagdo a partir das escolas que sdo propagandas da educagdo da Paraiba,
com salas equipadas, espacos de vivéncias, laboratdrios; enquanto as escolas de ensino
regular, o governo da Paraiba ndo busca essa valorizacdo para as escolas, pois continuam na
metodologia das aulas por turno, e necessitam de reformas em suas estruturas para ajustar-se
as reformas do ensino medio.

Além disso, segundo Lima Junior (2022a), muitos estudantes buscam estudar nas
escolas de ensino regular por conta de as aulas serem em turnos, manha ou tarde. Isso
ocasionado pela necessidade de o jovem no ensino médio buscar um emprego no periodo que
ndo ha aula, para ajudar sua familia financeiramente, uma vez que nas escolas de ensino
integral, o jovem é obrigado a permanecer na escola durante os dois turnos. Reflexo dessas
informacdes é a ECIT Padre Hildon Bandeira, no bairro da Torre, que funcionava com 600
alunos no inicio do ano letivo e finalizou com menos de 100 alunos. Para ndo fechar, a escola
mudou o publico para ensino fundamental 11 (LIMA JUNIOR, 2022a).

Sequenciando as reflexdes, o proximo topico trard uma abordagem em estudos de caso
que consistem em analisar as propostas da terceira versdo da BNCC-EM, e em vista disso
suscitar a analise das caracteristicas principais do itinerario formativo da Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, no qual a Geografia estd integrada. Para isso, e como ja mencionado
anteriormente, foram selecionadas duas escolas estaduais voltadas ao ensino médio: as escolas
ECI Compositor Luis Ramalho, localizada na Av. Comerciante Alfredo Ferreira da Rocha,
uma das principais vias de Mangabeira; e a Escola Estadual de Ensino Médio Cbnego Luiz
Gonzaga de Oliveira, localizada na Rua Jandui Dantas do Nascimento, proxima a Av. Josefa
Taveira, que é a principal avenida do bairro de Mangabeira I. A localizagdo das escolas pode

ser vista na figura a seguir (Figura 1).
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Figura 1: Mapa de localizagdo das escolas
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3.1. Caracterizacéo das escolas

3.1.1. Escola Estadual de Ensino Médio Cdnego Luiz Gonzaga de Oliveira

Nessa escola, foram realizadas trés entrevistas. A primeira entrevistada foi a vice-
diretora. Ela nos relatou que assumiu por um tempo a funcdo de professora de portugués,
porém diante da necessidade da direcdo de ter um apoio, ela foi remanejada para o cargo de
vice diretora no ano de 2022. Além da vice-diretora, também foram realizadas entrevistas com
dois professores de Geografia. Alem das informacGes obtidas com as entrevistas, a escola
disponibilizou o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).

Localizada em uma éarea central do bairro de Mangabeira, proxima a Av. Josefa
Taveira, principal avenida comercial do bairro, a escola Cénego Luiz Gonzaga de Oliveira
(Figura 2), de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), atende uma ampla
comunidade de diversos bairros de Jodo Pessoa, que sdo filhos de trabalhadores auténomos,
como pedreiros, pequenos comerciantes, pintores, funcionarios publicos e funcionarios de

empresas privadas.
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Figura 2: Frente da EEEM Cénego Luiz Gonzagg’gE'O!iyeira

Fonte: acervo do autor, 2022.

Essa escola esta formalizada no ensino regular, ou seja, suas aulas sdo por turnos,
sendo seis aulas no turno da manha, seis aulas no periodo da tarde e EJA & noite. Segundo
informacdes colhidas junto ao PPP da escola, as aulas estdo distribuidas em nove salas, sendo
trés salas para o 1% ano, trés salas para o 2% ano e trés salas para o 3% ano.

Segundo a vice-diretora, a escola possui 724 alunos matriculados que sdo advindos
dos bairros de Mangabeira, do Valentina de Figueiredo, dos Bancarios, do Ernesto Geisel e de
Agua Fria. Também foi relatada a matricula de um aluno oriundo do municipio de Cabedelo,
que frequentou a escola por um determinado periodo, porém se evadiu e a vice-diretora ndo
soube explicar o porqué.

No que se refere ao corpo docente, a escola tem 28 professores que se dedicam aos
componentes curriculares, as eletivas e aos projetos de vida. Todos tém cursos de graduacao
no ensino superior e alguns contam com especializacdo, mestrado, doutorado e pos-
doutorado. Foi relatado que alguns desses professores assumem, além de seu componente
curricular especifico, os itinerarios de projetos de vida e eletivas. Sendo assim, acabam
assumindo atividades que ndo estdo relacionadas especificamente & sua area de formacao
profissional. Como exemplo, destacamos o caso do professor de inglés que assumiu o

itinerario formativo do projeto de vida logo ap0s a sua contratacdo, porém sem ter passado
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por nenhum curso de capacitacdo especifico para essa finalidade. Esse professor assumiu
todas as turmas do 12 ao 32 ano.

Sobre a infraestrutura, a escola dispde dos seguintes espacos (Quadro 1):

Quadro 1: Infraestrutura da EEEM C6nego Luiz Gonzaga de Oliveira

Dependéncias NuUmeros de Salas
Diretoria 01
Secretaria 01
Sala dos Professores 01
Sala de Aula 09

Sala de Informatica -

Laboratorio de Robética 01

Laboratorio de Matematica -

Laboratorio de Ciéncias 01
Biblioteca 01
Cantina 01
Depdsito de Merenda 01
Arquivo Morto 01
Ginasio Poliesportivo 01
Sanitarios — aluno 08
Sanitarios — funcionarios 02
Depésito de Material 01
Total de Dependéncias 30

Fonte: Projeto Politico Pedag6gico da escola (2022).

Apesar da infraestrutura e da quantidade de alunos matriculados, a escola possui
diversos problemas em relacdo a sua adaptacdo ao Novo Ensino Médio. Ao ser questionada, a
vice-diretora compreende que o ensino médio ofertado na escola é considerado excelente,
porém ndao compreende essa reforma ser possivel no Brasil, pois existem diversas escolas
iguais a essa em que ela trabalha.

Outro aspecto ressaltado durante a entrevista com a vice-diretora diz respeito a
capacidade da infraestrutura para 0 Novo Ensino Médio com o Ensino Integral. De acordo

com a entrevistada:
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Precisaria de banheiros, vamos comecar pelo bésico, banheiro torneiras
funcionando, a gente ndo tem o chuveiro, eu vi que até algumas escolas
integrais também ndo tem, ndo tem como oferecer conforto o dia inteiro, eu
tenho uma quadra no sol o dia inteiro né, uma quadra coberta, as vezes eu
chego 10 horas da manha e os alunos no sol quente de matar pingando e
jogando bola porque gosta, a gente ndo tem salas confortaveis, as carteiras
ndo sdo confortaveis, e eu to falando da estrutura fisica, nds temos merendas
mas as vezes ficamos sem merendeira, ndo contratou n6s temos alunos
especiais e ndo tem cuidador, j& solicitamos um cuidador e nada, é um
trabalho a mais para o professor se dividir, e eu to6 falando geral, n6s nédo
temos material didatico adequado e nem suficiente as vezes ndo tem para
todos os alunos também por falta de consciéncia deles, que ndo tem cuidado
com os livros, que sdo adotados muitos ndo trazer uns livros por conta de ser
muito pesados e quando alguns falta a gente empresta da biblioteca e muitos
ndo devolve de novo e acaba faltando um livro para quem realmente precisa,
aqueles que devolvem, devolvem amassados, rasgados (Entrevista concedida
por E2, Escola Conego Luiz Gonzaga de Oliveira, 08/11/2022).

Além desses problemas, constamos que existem defeitos na parte elétrica da escola,
em que diversas tomadas e ventiladores das salas de aula e equipamentos basicos para o
funcionamento da escola estdo com problemas. Como exemplo, destacamos que no periodo
da tarde uma das salas recebe a radiagdo solar diretamente na parede. Como o ventilador
queimou recentemente, e a sala a tarde fica muito quente, os alunos reclamam dessa condi¢ao
adversa para assistir as aulas. Segundo a vice-diretora, alguns desses problemas foram
resolvidos, porque a escola foi utilizada pelo Tribunal Regional Eleitoral (TRE), durante as
eleicGes ocorridas no més de outubro de 2022.

Quando questionada sobre os itinerarios formativos, eletivas e projetos de vida, a
entrevistada informou que sdo oferecidas apenas para as turmas do 1% ano do ensino médio.
Ela entende que € algo que vai se institucionalizar progressivamente, sendo aplicado em 2023
para 0s 22 anos, e em 2024 para as turmas do 32 ano. No entanto, a escola ndo possui salas
suficientes para atender as demandas de salas especificas para areas do conhecimento dos
itinerarios formativos. Por isso, a escola ainda esta adotando o modelo de componentes
curriculares, e nédo itinerarios formativos. Apesar desse contexto, os discentes conhecem
superficialmente os itinerarios formativos, uma vez que essas areas do conhecimento Sao
repassadas para esses alunos como eletivas. Na escola, as eletivas sdo ofertadas da seguinte
maneira:

Trés salas com eletivas, quer dizer um da area de linguagens, uma de exatas,
humanas. Humanas chove aluno, linguagens um pouco, vai ter trés alunos na
aula de exatas, primeiro pela dificuldade que a gente tem com questdo de
nameros e tudo mais que, isso é fato, interessante a questdo da eletiva
porque a proposta, a0 meu entender, é para direcionar o aluno ao tipo de
curso, que ele quer ao tipo de area que ele quer, é interessante, mas sera que
o0s professores trabalham mesmo isso serd que o professor de fato vai
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trabalhar a area (Entrevista concedida por E2, Escola Cénego Luiz Gonzaga
de Oliveira, 08/11/2022).

Sobre o0s projetos de vida, a escola trabalha superficialmente junto com os alunos na
medida em que sdo detectados outros problemas na formacdo educacional deles. Outra
adaptacdo dificil no momento é o itinerario formativo técnico e profissional, pois, segundo a
vice-diretora, essa area de ensino é destinada as Escolas Cidadas Integrais e Técnicas (ECIT).

Diante do que foi observado, e considerando o que foi por Lima Junior (2022a) e pela
vice-diretora, é possivel afirmar que a maioria dos estudantes dessa escola regular é formada
por jovens que tentam de alguma forma conciliar os estudos com o trabalho para
complementar a renda de suas familias e possuir seus materiais pessoais. Nessa condi¢éo,

portanto, é que esses jovens ndo conseguirdo estudar em escolas de periodo integral.

3.1.2. Escola Cidada Integral Compositor Luis Ramalho

Antes de adentrar especificamente sobre a escola, faremos uma breve analise sobre as
escolas cidadds integrais da Paraiba, intuito de explicitar o que seriam esses modelos de
escolas. Segundo Albuquergue e Lima (2021), o processo de implementacdo das escolas de
ensino integral na Paraiba deriva do ano de 2015, periodo quando se estabeleceram alguns
debates no pais entre a primeira e a segunda BNCC. A ideia das escolas integrais na Paraiba
foi discutida entre parlamentares, quando surgiram o0s conceitos e as ideias desse formato de
escolas a partir do decreto n° 36.408 de 30 de novembro de 2015, que se refere a criacdo de
Escolas Cidadas Integrais (PARAIBA, 2015, p. 1), e do decreto n° 36.409 de 30 de novembro
de 2015, que cria a Escola Cidada Integral e Técnica (PARAIBA, 2015, p. 2).

No ano de 2018, é publicada no Diario do Poder Legislativo a Lei n° 11.100 de 06 de
abril de 2018 (PARAIBA, 2018), que determina as acdes e legisla sobre as instituicdes de
escolas cidadds no estado da Paraiba, sendo determinadas de Escola Cidada Integral (ECI),
Escola Cidad& Integral Técnica (ECIT) e um novo formato denominado de Escola Cidada
Socioeducativa (ECIS); além de instituir a dedicacdo docente integral para as escolas cidadas
(PARAIBA, 2018).

Segundo a referida Lei, em seu Art. 3°, sdo objetivos das escolas cidadas:

| — formar cidad&os solidarios, socialmente ativos e competentes;

Il — desenvolver processos formativos para fomentar o protagonismo
juvenil,

111 — desenvolver aptiddes individuais dos estudantes;

IV — conscientizar os estudantes acerca de suas responsabilidades
individual e social;

V — proporcionar um ambiente de aprendizagem interdimensional;
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VI — prover as condicdes para a reducéo dos indices de evasdo escolar, de
abandono e de reprovacdo, bem como acompanhar a sua evolucdo no
ambito das escolas em tempo integral;

VIl — ampliar o indice de Desenvolvimento da Educagio Basica - IDEB,
tanto no componente de fluxo quanto no de proficiéncia, de acordo com as
metas estabelecidas no Plano de Acdo da Secretaria de Estado da
Educacéo;

VIl — aplicar metodologias, estratégias e praticas educativas inovadoras
introduzidas e consolidadas pela equipe de implantacdo do Programa de
Educacdo Integral, assegurando aos estudantes as condi¢bes para a
construgio dos seus Projetos de Vida. (PARAIBA, 2018, p. 1-2).

Ainda, essas escolas tem um “modelo centrado no desenvolvimento do Projeto de
Vida do/a estudante, de modo que todas as a¢des devem movimentar os trés eixos formativos:
Formagdo Académica de Exceléncia, Formacdo de Competéncias para o Século XXI e
Formacao para a Vida” (PARAIBA, 2021, p. 38).

Lima, Monteiro e Albuquerque (2022) dialogam com as relacdes pré-definidas na Lei
n° 11.100/2018 (PARAIBA, 2018). Para esses autores, o desenvolvimento integral envolve
dimensdes sociais, emocionais, cognitivas e culturais dos estudantes, e que isso, vinculado a
socializacdo dos estudantes com os professores, criam pontes para construcdo de saberes
escolares e valorizacdo dos saberes culturais, sendo um pilar da escola cidada integral. Porém,
na realidade, essas concepg¢des foram constatadas em pesquisas e “va0 na contramao dessa
suposta perspectiva de educagdo humanista teoricamente estabelecida para essas instituicdes”
(LIMA, MONTEIRO, ALBUQUERQUE, 2022, p. 285).

No tocante ao trabalho desenvolvidos pelos professores nas Escolas de Tempo
Integral, a Lei 11.100/2018 (PARAIBA, 2018) estabelece que os docentes devem ter uma
carga horaria semanal de 40 horas, sendo 28 para ministracdo de aulas e 12 para tutorias. Na
mesma Lei também conta que as escolas devem oferecer espacos especificos para a realizacao
das atividades dos itinerarios formativos.

Para discutir sobre essa realidade, foi escolhida para andlise neste TCC a ECI
Compositor Luis Ramalho (Figura 3), na qual foram realizadas duas entrevistas: com o diretor
escola que assumiu o cargo em margo de 2022, apds ser gestor em outra escola cidada

integral, e com um dos professores de Geografia.
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Figura 3: Frente da ECI Compositor Luis Ramalho
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Fonte: acervo do autor, 202.

Essa escola tem capacidade para frequéncia de até 360 discentes, porém mantém um
fluxo entre 274 a 280 estudantes que moram em diversos bairros da zona Sul de Jodo Pessoa,
como Mangabeira, Bancarios e José Américo, conforme informagdes do diretor da escola.

Ao ser questionado sobre a situagdo do PPP, o diretor nos informou que o ele precisa
ser atualizado (ndo foi possivel ter o acesso do documento). Durante a entrevista, fomos
informados que, por conta da pandemia, muitos alunos de escolas particulares migraram para
terminar seus estudos na escola.

Sobre o corpo docente e outros profissionais da educagdo, o diretor destacou que a
escola esta estruturada da seguinte forma:

Professores nos temos 22, dois professores para quimica, dois professores
para fisica, dois professores para geografia, dois para histéria, um para
filosofia, um para sociologia, temos trés professores de portugués, trés
professores de matematica. NOs temos ainda outros profissionais uma
coordenadora pedagodgica que a nossa CP, um coordenador administrativo
financeiro, em um gestor, que é o diretor da escola entdo trio gestor que
comanda nesse modelo cidadd integral, entdo nos totalizamos em relagdo a
quantidade de professores e gestdo da 25. e de colaboradores temos oito
colaboradores, mas duas, trés merendeiras e duas servigos gerais, temos duas
inspetoras, um porteiro precisamos de outro porteiro, e ai temos a estrutura
também a noite que funciona como a EJA com duas turmas a noite, e dois
cursos do Pronatec e outro do ParaibaTec entdo a escola funciona desta
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maneira (Entrevista concedida por E1, ECI Compositor Luis Ramalho,
07/11/2022).

Em relagdo a infraestrutura, a escola contém dez salas de aulas; laboratorios de
Ciéncias, Fisica e Quimica (esse laboratério estd com problemas de vidrarias e equipamentos
e falta de reagentes); laboratdrio de informatica e salas tematicas dos componentes, que sdo
utilizadas quando sdo oferecidas aulas sobre itinerarios formativos, sendo algumas
compartilhadas, como a sala tematica de Geografia (figura 4) que divide o espaco com o
componente de Sociologia. Além desses equipamentos, a escola dispde de ginasio
poliesportivo, sala dos professores, sala da coordenacdo pedagdgica, uma sala para secretaria,
uma cozinha e um péatio para os alunos fazer suas refeicdes. O diretor acredita que a
infraestrutura € boa para os alunos, porém existem diversos elementos que podem melhorar,

como uma acomodacdo mais adequada para os alunos que passam o dia inteiro na escola.

Figura 4: Entrada da sala tematica de Geografia e Sociologia

Fonte: acervo do autor, 2022.
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Sobre as reformas para o ensino médio, o diretor considera que a escola estd
conseguindo se estabelecer dentro das normativas da BNCC, uma vez que segue um
acompanhamento e consegue desenvolver as ideias trazidas da BNCC. Nesse sentido, ele
confirmou que 80% das exigéncias que as reformas curriculares da Base destinadas as escolas
foram supridas pela ECI Luis Gonzaga, apesar de algumas dificuldades de infraestrutura que
precisam ser resolvidas.

Dentre as exigéncias da BNCC, estdo os itinerarios formativos, as eletivas e o0s
projetos de vida. Sobre elas, o diretor fez comentérios sobre a diferengca dos itinerarios
escolhidos pela Paraiba nas escolas integrais. Segundo ele:

Na Paraiba difere um pouco da situacdo de outros estados, quer dizer o
itinerério formativo aqui foi uma escolha de fazer o ensino integral desde o
primeiro ano até o terceiro ano, fazer itinerario formativo da o sentido de
entendimento relacionado a aplicabilidade daquela disciplina e trabalhar de
forma diferente de que os contelGdos normais nas aulas cotidianas sdo
trabalhadas, e ai cada professor que reinventa nessa questdo de procurar
situar as disciplinas dentro do sua aplicagdo no contexto da sociedade, é
onde acham que é necessario apontar como situacdes, e muitas vezes
trabalho interdisciplinar (Entrevista concedida por E1, ECI Compositor Luis
Ramalho, 07/11/2022).

Com a pesquisa empirica, contatamos que a escola oferta regularmente o0s
componentes curriculares, porém tém dias da semana que sdo destinadas aulas dos itinerarios
formativos, cabendo aos professores abordarem os contetdos de forma interdisciplinar. Cabe
ressaltar que a escola ja adotou os itinerarios das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, das
Linguagens e suas Tecnologias e das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Nesse Gltimo
itinerario esté incluida a Matematica e suas Tecnologias. Também ressaltamos que o itinerario
Formacdo Técnica e Profissional ainda ndo foi adotado na escola.

Os projetos de vidas sdo divididos por séries, as quais sdo trabalhadas desde o 12 ano
até o 32 ano. Porém, suas aplicacfes dentro das séries sdo diferenciadas e estimuladas pelos
professores responsaveis pela componente.

O projeto de vida no primeiro ano tem um trabalho essencial, primeiro ele
se situa o aluno com os conceitos do que é o seu projeto de vida, nesse
sentido o conceito de vida vai ser introduzido fazendo com que o aluno do
primeiro ano ele comega com conhecer o conceito, qual o prop6sito como é
que ele vai comecar a planejar falar a respeito dos sonhos dele, e ai quando
eu ele comeca o0 segundo ano ele comega a elaborar a sua ou seu projeto de
vida para ser executado no terceiro ano, entdo eles fazem todas aquelas
elaboracdo procura saber exatamente com clareza aquilo que ele pretende,
como é que ele vai fazer o planejamento para a area que ele pretende, como
é que ele vai estar preocupado com as aulas e frequéncias para atender o seu
projeto de vida. Quando chega no terceiro ano é uma hora que ele vai sonha
que ele o teve se dedicar a preparagdo justamente para os sonhos escolheu de
uma forma que superior, o nivel técnico ou até ou até outras situacdes
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adversas isso ai ele tem essa chance de o projeto de vida fazer isso e é e
trabalhar essa nova maneira com os professores. (Entrevista concedida por
E1, ECI Compositor Luis Ramalho, 07/11/2022, grifo nosso).

Com isso, as caracteristicas adotadas pelas escolas para adequarem-se a BNCC séo
diversas, em face da presenca de adversidades, como infraestrutura e poucos funcionarios
responsaveis pela alimentacdo, o que tem levado as escolas a buscarem alternativas, como
envolvimento voluntério dos pais e colaboracdo de funcionarios de outros setores, para que
seja possivel desenvolver as ideias contidas nas normativas da BNCC. Tais fatos expressam
as dificuldades existentes no ensino regular, o que fortalece a concepcao apresentada por
Lima Junior (2022a) de que as escolas de ensino regular estdo com dificuldades de se
ajustarem as ideias da BNCC.

Diante do que foi apresentado, e conhecendo um pouco das particularidades de cada
escola pesquisada e suas maneiras de se adequarem as normativas da BNCC, o proximo
topico sera dedicado a reflexdes sobre a Geografia na perspectiva do Novo Ensino Médio
naquelas escolas, a partir das informagOes decorrentes das entrevistas com professores de
Geografia, para entender os desafios tracados para Geografia e como eles estdo trabalhando

com inovacgOes produzidas nas escolas.

3.2. As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: o ensino de geografia nesse contexto de

reformas

Segundo o documento da BNCC, a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
para 0 ensino medio objetiva um aprofundamento tedrico sobre os conteddos e estudados
pelos discentes durante a etapa do ensino fundamental. Dessa forma, as aprendizagens sao
centradas na “interpretacdo de ideias, pensamentos, fendmenos e processos historicos,
geograficos, sociais, econdmicos, politicos e culturais” (BRASIL, 2018a, p. 472). Essas
competéncias levam o aluno a elaborar teses, construir argumentos e atuar no mundo a partir
dos conceitos e fundamentos adquiridos (BRASIL, 2018a).

No ensino médio, sdo incluidas no meio desse estudo a filosofia e a sociologia.
Segundo o documento, a area do conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

Propde o aprofundamento e a ampliagdo da base conceitual e dos modos de
construgdo da argumentacdo e sistematizacgdo do  raciocinio,
operacionalizados com base em procedimentos analiticos e interpretativos.
Nessa etapa, como 0s estudantes e suas experiéncias como jovens cidaddos
representam o foco do aprendizado, deve-se estimular uma leitura de mundo
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sustentada em uma visdo critica e contextualizada da realidade, no dominio
conceitual e na elaboracéo e aplicacdo de interpretagdes sobre as relacbes, 0s
processos e as multiplas dimensdes da existéncia humana (BRASIL, 20183,
p. 472).

Nessa perspectiva, ¢ fundamental trazer a questdo do protagonismo juvenil, ou seja,
despertar no jovem diversas competéncias de autonomia a partir das aprendizagens de
interpretar linguagens de textos, imagens, paisagens, cartografias, tecnologias etc. Alem disso,
“valorizar os trabalhos de campo (entrevistas, observagdes, consultas a acervos historicos
etc.), recorrer a diferentes formas de registros e engajar-se em préaticas cooperativas, para a
formulacéo e resolucdo de problemas” (BRASIL, 2018a, p. 562).

Na BNCC existem alguns pontos que sdo considerados necessarios para o aprendizado
do aluno, como o estudo das diversidades da area do conhecimento das Humanas, e que ele
consiga interpretar o mundo. Dessa forma, a area do conhecimento das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, estara organizada

De modo a tematizar e problematizar algumas categorias da area,
fundamentais & formagdo dos estudantes: Tempo e Espaco; Territorios e
Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e
Trabalho. Cada uma delas pode ser desdobrada em outras ou ainda analisada
a luz das especificidades de cada regido brasileira, de seu territério, da sua
historia e da sua cultura (BRASIL, 2018, p. 562).

Com isso, podemos identificar contedos possiveis de serem trabalhados, tendo em
vista 0 leque de oportunidades existentes na Geografia, a qual € um componente importante
para o estudante compreender as transformacdes espaciais e sociais que sdo observadas pelo
mesmo no dia a dia (CAVALCANTI, 2019).

De modo geral, os conteldos abordados nessa area do conhecimento se mostram
necessarios e relevantes, porém se torna praticamente impossivel que os alunos consigam
articular adequadamente o conhecimento especifico das componentes e 0s conceitos, e, assim,
aplicar nas questdes sociais em pouco tempo de aula. Segundo o E5, que trabalha na ECI
Compositor Luis Ramalho, o tempo destinado a Geografia na escola é de apenas uma hora de
aula semanal. No entanto, para aqueles que optarem pelo itinerario formativo das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, como area que desejam se especializar e conhecer mais, na
ECI, sdo destinadas duas horas, para articular os conhecimentos de todas as componentes
dessa area, e de maneira interdisciplinar.

Dito isto, compreendemos que em meio a tantas reformas a Geografia foi perdendo
seu espaco como disciplina escolar. Na ultima reforma da BNCC, destacou-se a fusdo de

componentes para criar essa area do conhecimento ou itinerario formativo, o que quase retirou
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a Geografia do ensino médio, deixando pouco espago para esse componente ser trabalhado em
sala de aula, sobretudo quando se considera que:

A pratica da cidadania estd relacionada a vida publica, no sentido de se
atribuirem significados ao que é publico, aos temas da vida coletiva, aos
espacos publicos. Uma das tematicas, particularmente interessante para o
trabalho com ensino de Geografia voltado a formacdo e atuacdo cidada
(CAVALCANTI, 2019, p. 210).

A Geografia traz, portanto, possibilidades para anélises da realidade e da forma como
as pessoas enxergam o mundo a partir do pensamento geografico ou, ainda, para levantar
guestionamentos capazes de explicar as dinamicas espaciais. Entdo, ensinar a Geografia ndo €
apenas estudar mapas, decorar capitais, como muitos ainda entendem como objeto da
Geografia. Nesse sentido, concordamos com o pensamento de Cavalcanti (2019, p. 63) ao
afirmar que:

[...] ensinar geografia ndo poderia consistir em uma agéo de transmisséo de
conteudos por si mesmos, mas deveria ser uma acdo que ensinasse a se fazer
analise geogréfica dos fatos e fendmenos. Tal perspectiva acusava nao
apenas uma mudanga no olhar sobre o ensino de Geografia, como também
constituia um caminho frutifero para o reconhecimento de sua relevancia
social.

Visto isso, a capacidade das andlises geograficas na construcdo do pensamento critico
dos jovens, que € algo tdo discutido dentro da BNCC, se torna algo preocupante, uma vez que
é destinado pouco tempo obrigatorio para que, ndo apenas a Geografia, assim como outras
componentes da area de humanas, criem condicdes para que o0s alunos tenham um
pensamento critico sobre assuntos ou fatos atuais que estdo acontecendo ao seu redor, ou no
Brasil e no mundo, e dentro de uma perspectiva interdisciplinar.

Para compreender melhor esse processo, realizamos entrevistas com trés professores
de Geografia da EClI Compositor Luis Ramalho e da EEEM Cbénego Luiz Gonzaga de
Oliveira, com o0 objetivo de verificar como a Geografia esta sendo articulada em meio as
adaptacdes impostas pela BNCC nas escolas onde eles trabalham.

Quando questionados sobre quantos alunos eles davam aulas de Geografia, os trés
professores responderam que o total de alunos por sala era de 30 a 40, diversificando entre as
turmas de 12 ano, 22 ano e 3% ano, com 0s professores E4 e E5 responsaveis por cinco turmas,
e o professor E3 responsavel por nove turmas na escola.

Sobre a BNCC, os professores trouxeram criticas em relagdo a forma como ela esta
sendo aplicada. Foi destacado aspectos relacionados aos pensamentos neoliberais na educacgéo
brasileira a partir das agdes mercadologicas na formacdo dos discentes, para que tenham

capacidade de trabalhar ap6s o ensino médio. Porém, também surgiram criticas como isso esta
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sendo implantado e, principalmente, com a exclusdo do tempo de outros componentes, o que
limita o conhecimento aplicado dos componentes que poderiam levar o aluno a ter capacidade
ou formacédo mais critica, e isso atrapalha a formacao do discente como cidadao.

Na opinido de um dos professores entrevistados, a BNCC:

N&o exerce apenas um caracter normativo no processo educacional, mas
adota uma configuracao plena de curriculo. Tal perspectiva fica evidenciada
guando observamos a incorporagdo de varias entidades privadas financiando
0 “novo modelo de ensino revolucionador do planeta”, ou seja, as agendas
de reformas que foram implantadas no Brasil também teve como alvo o setor
educacional. Sendo assim, a proposta para fortalecer a agenda neoliberal é
bastante clara. Inicialmente, precariza mais ainda a escola publica,
desarticula os curriculos por meio da extin¢do das disciplinas. E, por fim,
ocultam as informacBes para que a sociedade civil ndo seja esclarecida.
Diante desse quadro, fica evidenciando que a BNCC, é resultado de uma
proposta autoritaria e que tem um foco plenamente mercadolégico (E3,
professor de geografia, 29/09/2022).

Na mesma direcdo, os professores criticaram as poucas horas estabelecidas para
Geografia, pois afirmaram que possuiam apenas uma aula semanal. Porém, ressaltaram que,
de forma indireta, a carga horéria pode ser ampliada, podendo chegar a trés aulas semanais,
no caso dos discentes que fizeram a escolha pelo itinerario formativo na area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, devido a interdisciplinaridade entre os contetdos ministrados.

Sobre as escolas, como abordado na caracterizacdo delas, a escola de ensino regular
Conego Luiz Gonzaga de Oliveira estd ajustando seu curriculo para adequar-se aos
parametros da resolucdo da BNCC-EM. Porém, a escola estd no formato dos componentes
curriculares, e para o primeiro ano, as eletivas explicadas antes pela vice-diretora, € 0
momento em que se trabalha os conteldos das areas do conhecimento de Humanas,
Linguagens e Exatas. Segundo o E3, a escola segue o itinerario integrado conforme as
orientacdes da proposta curricular estadual.

Na escola ECI Compositor Luiz Gonzaga, o professor comentou que existe uma
transicdo entre o antigo e novo ensino médio. Dessa forma, existem as disciplinas regulares
que os professores assumem e também existem os itinerarios formativos das areas do
conhecimento, os quais sdo pré-definidos com os alunos que estdo passando pelo processo de
conhecer sobre esse Novo Ensino Médio, observando todas as areas do conhecimento para se
adaptarem as linguagens e os termos para quando for institucionalizado nas escolas se tornar
mais simples e efetiva as escolhas.

Sobre a Geografia do Novo Ensino Médio, todos os professores entrevistados
destacaram a maneira como a Geografia vem sendo afetada pela diminuicdo da carga horaria,

tendo em vista 0 pouco tempo para disseminar o conhecimento geografico, que é amplo e tdo
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complexo, e isso afeta a fundamentacdo de uma construcéo critica-espacial dos estudantes. A
alternativa encontrada pelos professores é abordar os conteldos de maneira interdisciplinar,
como ja destacamos anteriormente.

Ainda no que se refere a capacidade critica que a Geografia da ao aluno, destacamos a
importancia de trazer a relevancia social, como discutida em Cavalcanti (2019), a partir do
conhecimento de conceitos geogréficos e das aplicacBes destes no cotidiano dos alunos, a
partir das relacbes estabelecidas entre eles e o espaco, e, assim, criar condi¢cdes para que
obtenham capacidade critica para questionar os acontecimentos e as transformacgdes em seu
espaco de vivéncia.

Sobre as questdes espaciais e 0 protagonismo juvenil abordado na BNCC, a Geografia
pode:

Ajudar nesse protagonismo é, mostrar para o aluno que ele é capaz de atuar
junto ao espaco que ele estd inserido e buscar compreender as
transformagBes e ser um ser atuante, seja através de uma critica ou até
mesmo de agBes. Afinal nds somos seres humanos estamos inseridos no
espaco onde somos capazes de transformar e deixar marcas, que
comprovaram ser de grande contribuicdo para a humanidade (E4, professor
de geografia, 29/09/2022).

Sobre atuar nessa perspectiva de ser protagonista nas gquestdes socioespaciais outro

professor participante da pesquisa destacou que:

Tem um dado fundamental da atuacdo da gente como ser social, na cidade
por exemplo, a gente ta aqui na cidade de Jodo Pessoa, como é que o jovem,
esses alunos podem se encarar como seres ativos dentro da dinamica da
cidade? Sabendo, claro das limitagcdes que isso tem, a limitacdo de um ser
social tem limitagOes legais, institucionais, materiais, financeiros etc., [...] a
gente traz para sala de aula a questdo de or¢camento democrético plano
diretor das cidades os movimentos urbanos podem pautar a cidade e acho
que isso é um fator de protagonismo para esse jovem ele se sentirem
realmente ativos em toda a dindmica social e que ele tem algum papel no que
eles quiserem (Entrevista concedida E5, ECI Compositor Luiz Ramalho,
09/11/2022).

Ainda sobre o protagonismo juvenil que pode ser despertado numa criticidade aos
fatos que acontecem, a Geografia pode desenvolver no jovem a capacidade de “compreender
que ele pode ser um agente fundamental na construgdo de politicas publicas para que
tenhamos um mundo cada vez mais solidario e comprometido com a causa social” (E3,
professor de geografia, 29/09/2022).

Para que a Geografia ndo perca esse carater de despertar as criticidades nos jovens a
partir das transformacdes sociais, politicas, econémicas, sejam elas no campo ou na cidade, 0s

professores demonstraram formas de se adaptarem ao sistema da BNCC, pois em meio aos
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modelos impostos pelo Estado sobre a educacédo brasileira, a maneira da Geografia continuar
na perspectiva critica, sem ser um componente ou &rea do conhecimento voltada apenas para a
memorizacgdo de conceitos, e sim, uma componente que crie e fomente a capacidade critica do
aluno, um dos professores entrevistados destacou que tenta se adaptar, visto que:

Ao longo do processo historico, o conhecimento geografico sempre foi alvo
das elites pensantes, isto €, buscavam suprimir tal area para que a sociedade
fosse cada vez mais facil de ser “manipulada”. Uma sociedade que pensa e
sabe interpretar o0 mundo sempre conseguira fugir das armadilhas impostas
pelo capital. A questdo da adaptacdo da geografia a esse novo modelo néao
sera facil, pois a realidade dos espacos escolares, em muitos aspectos,
continuam precarios, com desvalorizacdo docente e distante da realidade dos
estudantes. Por fim, enquanto a escola for um espaco desconectado do
mundo, sempre teremos enormes desafios em se adaptar. (E3, professor de
geografia, 29/09/2022).

Por fim, cabe ressaltar que, além das resisténcias, as formacdes continuadas e as
discussbes e debates com outros colegas de profissdo sdo caminhos que possibilitem aos
professores trabalharem as concepcdes geograficas de formas efetivas, apesar das
adversidades que estdo sendo impostas pelo documento. Além das adaptacGes de formacao, as
cargas socioemocionais dos professores em ambientes escolares tém sido intensificadas, pois
além de desvalorizados pelos baixos salarios, eles precisam lidar com os problemas
decorrentes da diminuicdo da carga horaria do componente Geografia, e como alternativa, no

momento, buscam blindar-se dos fatores externos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reformas neoliberais da educacdo tentam preparar 0s jovens cada vez mais para o
mercado de trabalho a partir da qualificacéo técnica que seré aplicada em breve nas escolas do
pais. Como esta em fase de implementacdo, apdés um fator pandémico forte que afetou o
mundo, certas ideias estdo a se adaptar com o passar do tempo.

Com a realizacdo da pesquisa foi possivel compreender que as reformas do Novo
Ensino Médio j& iniciaram nas escolas publicas da Paraiba, uma vez que estdo sendo
introduzidas por etapas, por meio das eletivas, dos projetos de vida e dos itinerarios
formativos opcionais, faltando apenas adicionar a formagéo técnica profissional.

Sendo assim, as reformas curriculares do Novo Ensino Médio iniciaram nas escolas e
as “novidades” estdo aparecendo, como a realidade de diversas disciplinas que comegarao a
sumir aos poucos, como é o caso da Sociologia e da Filosofia, componentes que por muitas
vezes foram desprezadas pelos alunos do ensino médio.

Nesse modelo de reformas, a Geografia tem tomado um caminho semelhante. Com as
reformas neoliberais iniciadas na década de 1990, a Geografia perdeu seu espaco. E
novamente nos dias atuais, ela perde espaco nas matrizes curriculares das escolas do Brasil,
isto é, sendo uma aula e mais duas nos itinerarios formativos, dividindo o espaco entre outros
componentes.

Acreditamos que a interdisciplinaridade é importante na formacéo dos jovens, porém a
maneira como a reforma foi implantada mostra que aqueles que financiaram as reformas
querem diminuir a capacidade dos componentes, como a Geografia, de desenvolver o
pensamento critico, politico, social, econémico. Por isso, concordamos com Lima Junior
(2022) ao ressaltar que as pessoas querem que a sociedade seja submissa a diversas ideias,
como as do neoliberalismo na educacéo.

Apesar desse contexto, foi possivel perceber que hd uma resisténcia da Geografia
nesse primeiro ano de reformas. Em meio a esse processo, 0s professores entrevistados, e
provavelmente outros em escolas da Paraiba e de outros Estados brasileiros, estdo tentando se
adaptar ao que foi imposto, principalmente essas reformas curriculares que cobram das
escolas, porem ndo criam condi¢Bes infraestruturais para que elas comportem uma
determinada quantidade de aluno e oferecam educacéo de qualidade. Como relatado antes, a
escola Conego Luiz Gonzaga passa por diversos problemas de infraestrutura, elétricos e de

pessoal para os servigos gerais, na cantina etc.
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Nesse contexto, as escolas pesquisadas estdo realizando as adaptagdes que estdo ao seu
alcance, cada uma com suas limitacdes. Os efeitos da pandemia, que ainda atingem as escolas,
tém causando diversos problemas emocionais aos alunos, o que resulta na evasdo destes. De
modo geral, observamos que a ECI Compositor Luis Gonzaga possui uma infraestrutura mais
adequada aos padrdes da BNCC, adaptando seus alunos aos itineréarios formativos, as eletivas
e montando junto aos alunos os projetos de vida. JA a EEEM Conego Luiz Gonzaga de
Oliveira, que também passa por problemas de infraestrutura, vem ocorrendo uma evasdo
maior dos discentes. Mesmo assim, estd conseguindo adotar as ideias principais do Novo
Ensino Médio para os alunos, apesar de ainda ndo estar totalmente implementado.

Por fim, destacamos que a pesquisa realizada possibilitou a constatagdo de que as
reformas do Novo Ensino Médio trouxeram diversas “novidades”. Nesse primeiro ano, foi
identificado que existem escolas com deficiéncias para atender todas as demandas da BNCC,
como o ensino integral. Além disso, praticamente ndo existem, ou sdo incipientes, politicas
publicas voltadas para as infraestruturas das escolas, cursos de formacdo continuada para 0s
professores que trabalham nas escolas em tempo integral e aquisicdo de equipamentos para 0s
laboratdrios. Apesar dessas condicdes desfavoraveis, ha uma forte resisténcia dos professores,
gestores e trabalhadores da educacdo para que as escolas ndo figuem a mercé das politicas
neoliberais. Nesse processo de resisténcia e de luta, a Geografia ¢ fundamental, pois
possibilita, a partir de seus contetdos, a formacao de um pensamento critico que permite aos
estudantes condicbes para se tornarem cidaddos politizados e criticos aos acontecimentos

diarios na escala do bairro, da cidade, do estado, do pais € do mundo.
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APENDICE

Roteiro de entrevista — Professor de Geografia

Nome do entrevistado:

Cargo ou funcéo

Qual o nome da escola que vocé leciona?

Ha quanto tempo esta nesta funcdo?

Para quantas turmas vocé leciona? E quantos alunos tem cada turma?

Qual sua opinido sobre a BNCC — Ensino médio?

A escola esta oferecendo as areas em itinerarios formativos ou no formato de disciplinas?
Qual sua opinido sobre como a geografia no novo ensino médio?

Qual sua opinido sobre os itinerantes formativos?

A geografia escolar pode sofrer alguma consequéncia com essas mudancas?
Como a geografia podera se adaptar em meio a tantas mudancas nos curriculos?
Como a geografia podera desenvolver o0 “protagonismo juvenil”?

O professor esta apto para cumprir com as novas exigéncias do novo ensino médio? Se ndo,
por qué?

Os professores receberam cursos de formacdo com foco no novo ensino médio? Se nédo, por
qué?
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Roteiro de entrevista

Nome do entrevistado:

Cargo ou funcéo

Ha quanto tempo esta nesta funcéo?

Quial a infraestrutura da escola?

Quantos alunos frequentam a escola?

Quantos e quais profissionais trabalham na escola?
Como ta estruturado o corpo docente da escola?

A escola possui o Projeto Politico Pedagogico? Se ndo, por qué? (perguntar se pode ter
acesso)

Qual sua opinido sobre a BNCC?

A escola oferece que niveis e modalidades de ensino? Ensino Médio e EJA?
A escola ja adequou aos itinerarios formativos ou esta no formato das disciplinas?

Quais cursos de formacao técnica e profissional a escola oferece? (caso a escola ofereca esse

itinerario formativo).
A escola oferece eletivas para os alunos? Se sim, quais oferecem? Se ndo, por qué?

A escola oferece a componente Projeto de Vida? Se sim, como ela é elaborada com os alunos?
Se ndo, por qué?

A escola esta conseguindo se adaptar as exigéncias da BNCC sobre o Novo Ensino Médio?
Se sim, como? Se ndo, por qué?

A escola possui estrutura para adequar as exigéncias do novo ensino médio? Se sim, de que
forma? Se ndo, o que falta?

Os professores receberam cursos de formagdo com foco no novo ensino médio? Se ndo, por
qué?
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