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RESUMO

O presente trabalho tem como tema “Autismo na Educagdo Infantil” abordando a
importéncia e desafios da formacdo do professor. O tema Autismo, ainda é pouco
conhecido por profissionais da area da educagdo, bem como, por demais profissionais
que tem a responsabilidade de lidar com o transtorno, considerado o transtorno invasivo
do desenvolvimento. Porém é um tema que vem sendo discutido com maior frequéncia
e que atualmente, devido a demanda de alunos com autismo que sdo inseridos em
ambiente escolar regular, muito vem se especulando sobre sem que haja um foco que
defina o que realmente € o autismo e como se deve realizar a educacdo deste aluno. Por
este motivo, o presente trabalho, visa averiguar as dificuldades que os professores tem
para serem capacitados e para realizar a educacdo do aluno diagnosticado com este
transtorno invasivo do desenvolvimento. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e
documental realizado durante todo o periodo de elaboracdo do TCC. Neste estudo
percebe-se a necessidade de a escola, 0s pais e 0s professores estarem preparados para
receber essas criangas em um ambiente acolhedor, de aprendizagem e sociabilidade.

Palavras- chave: Autismo, Educacdo, Capacitacdo do Professor.



ABSTRACT

The present work has as the theme "Autism in Infant Education" addressing the
importance and challenges of the formation of the teacher. The autism theme, is still
little known for educational professionals, as well as, by other professionals who have
the responsibility to cope with the disorder. However it is a topic that has been
discussed more frequently and that currently due to the demand of students with autism
that are inserted into regular school environment, much has been speculating on without
there being a focus that defines what really is autism and how to accomplish the
education of this student. For this reason, the present work aims to ascertain the
difficulties that teachers have to be empowered and to carry out the education of the
student diagnosed with this disorder. This is a bibliographical and documentary survey
conducted throughout the preparation period of TCC. In this study we can see the need
for school, parents and teachers are prepared to receive these children in a welcoming,

learning and sociability environment.

Keywords: autism, education, teacher empowerment.
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1 INTRODUCAO

Educar uma crianga com autismo representa, sem duvida, um desafio para todos
os profissionais da Educacdo. A singularidade e a insuficiéncia de conhecimento sobre a
sindrome nos fazem percorrer caminhos ainda desconhecidos e incertos sobre a melhor
forma de educar essas criancas e sobre o que podemos esperar de nossas intervengoes.

O autista, foco desta pesquisa, possui um “mundo diferente” e precisa estar
envolvido com profissionais habilitados para que possa ocorrer um trabalho pedagogico
eficiente, pois se 0 mesmo estiver em contato com pessoas que ndo entendem a
realidade desta sindrome, ndo terd possibilidade de avangos em sua interacdo e
aprendizagem.

O que nos motivou a fazer a pesquisa sobre Autismo na Educacdo Infantil e a
importancia e desafios da qualificacdo do professor foi o fato de termos recebidos
criancas autistas onde trabalhavamos e, presenciarmos situacdes nas quais percebemos
que ndo estdvamos preparadas para trabalhar, como sua maneira de comunicar-se, por
exemplo.

Cada vez mais o autismo vem sendo foco de pesquisa na atualidade por ser um
distarbio do desenvolvimento que apresenta no individuo durante toda vida. Seus
sintomas estdo associados a comunicacao, interacdo social e comportamento que podem
ser observadas no inicio da infancia.

Por suas caracteristicas citada acima, percebemos o quédo dificeis aos pais, a
escola e aos professores interagirem com uma crianca autista, pois por muitas vezes se
torna agressiva, com habitos repetitivos, entre outros sintomas.

Nosso trabalho teve como objetivo geral abordar o autismo na educacao infantil
a luz de teorias que explicam as causas, as consequéncias e as possibilidades de
atendimento expandindo o conhecimento sobre o autismo e melhorando a qualificacédo
do professor.

Portanto, para realizar este trabalho, utilizamos a pesquisa bibliogréafica,
fundamentada na reflex&@o de leitura de livros e artigos, sites e revistas. Analisamos as
ementas das disciplinas: Psicologia da Educacéo I, Psicologia da Educacéo 1, Didatica,
Avaliacdo da aprendizagem, Teoria do Desenvolvimento | e Teoria do
Desenvolvimento Il do Curso de Pedagogia, bem como pesquisa de grandes autores

referentes a este tema.



13

De acordo com o objetivo geral contemplamos 0s seguintes objetivos

especificos:
o Identificar as caracteristicas do autista
. Ampliar o conhecimento sobre autismo
o Verificar se os professores de Educacdo Infantil estdo capacitados para

trabalhar com criancas autistas

Este trabalho de Conclusdo de Curso-TCC, portanto, esta composto por dois
capitulos assim organizado:

No primeiro capitulo fizemos um percurso historico conceituando o autismo,
abordando as caracteristicas da crianca autista e alguns métodos utilizados como ABA,
TEACCH e PECS para desenvolvimento da crian¢ca com TID (Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento).

No segundo capitulo falamos da importancia da formacéo do professor para lidar
com a crianca autista e a Proposta Curricular do Curso de Pedagogia.

No terceiro capitulo, delineamos os passos da nossa pesquisa, os dados coletados
e analisados. Por fim, produzimos nossas consideragdes finais.

Finalmente concluimos que as dificuldades do professor para lidar com crianca
autista ddo-se pela fragilidade do seu processo formativo conforme percebemos na

elaboracao deste TCC.
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2. REFERENCIAL TEORICO: Estudando e compreendendo o Autismo

2.1 Conceituando o Autismo

Nos momentos atuais, a discussédo em torno do autismo nos atrai a conhecer por
um longo e complexo campo de investigagcbes marcado por incoeréncias e contestacoes.
Por volta dos anos 40, foi iniciado uma série de discussdes e formulacGes tedricas
acerca do que hoje é conhecido, como “autismo”, quando Leo Kanner (1943) definiu o
referido termo. Autismo foi o termo empregado pelo autor para definir individuos
abordados por um distarbio do contato afetivo, isentos de linguagem, inabilitados de
efetuar trocas sécio-afetivas com o outro, estando imersos e reclusos em seus proprios
mundos interiores.

O psicologo chegou a dizer que as criangas autistas ja nasciam assim, dado o
fato de que o aparecimento da sindrome era muito precoce. Na medida em que foi tendo
contato com os pais destas criancas ele foi mudando de opinido. Comegou a observar
que os pais destas criancas estabeleciam um contato afetivo muito frio com elas,
desenvolvendo entdo o termo “mae geladeira” para referirem-se as maes de autistas, que
com seu jeito frio e distante de se relacionar com os filhos promoveu neles uma
hostilidade inconsciente a qual seria direcionada para situacdes de demanda social.
Apbs algumas reflexdes, este mesmo autor, em 1949, define o autismo infantil precoce,
caracterizando-o por dificuldade profunda no contato com as pessoas, um desejo
obsessivo de preservar as coisas e as situagdes, uma ligacdo especial aos objetos e a
presenca de uma fisionomia inteligente, além das alteracGes de linguagem que se
estendiam do mutismo a uma linguagem sem funcdo comunicacional, revelando
inversdo pronominal, neologismos e metaforas. O autismo infantil precoce ainda esta
intimamente relacionado a esquizofrenia infantil, podendo ser uma manifestacdo
prematura desta patologia.

A palavra “autismo” deriva do grego “autos”, que significa “voltar-se para si
mesmo”. A primeira pessoa a utiliza-la foi o psiquiatra austriaco EugenBleuler para se
referir a um dos critérios adotados em sua época para a realizacdo de um diagndstico de
Esquizofrenia. Estes critérios, os quais ficaram conhecidos como “os quatro ‘A’s de
Bleuler, sdo: alucinagdes, afeto desorganizado, incongruéncia e autismo. A palavra

referia-se a tendéncia do esquizofrénico de “ensimesmar-Se”, tornando-se alheio ao
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mundo social — fechando-se em seu mundo, como até hoje se acredita sobre o
comportamento autista, ou seja, a alienacdo ao mundo em sua volta.

Desta forma, autismo durante as primeiras décadas do século passado referia-se,
em psiquiatria, a tendéncia do esquizofrénico de ensimesmar-se, alhear-se do mundo
social, colocar-se em um mundo a parte. O autismo bleuleriano coincidia com a teoria
freudiana sobre o autoerotismo, desde que ficasse excluido o eros, acentuando a perda
da realidade e mais particularmente o aspecto da vivéncia de uma outra realidade.

O autismo em 1943, caracterizado por Leo Kanner tornou-se um dos desvios
comportamentais mais estudados, debatidos e disputados, que teve o mérito de
identificar a diferenga do comportamento esquizofrénico e do autismo. Até hoje, sua
descricdo clinica é utilizada da mesma forma, que foi chamado de Distarbios Autisticos
do Contato Afetivo — Sindrome Unica.

Porém no mesmo ano de 1943 Asperger prop6s um estudo com defini¢bes
similares a de Kanner, onde propunha uma abordagem Autistica. Em 1983, as
Sindromes de Asperger fora reconhecida e deixou de ser considerado autismo, a
Associacdo Americana de Psiquiatria criara o termo Distdrbio Abrangente do
desenvolvimento e em 1987, desta forma o Autismo deixa de ser uma psicose infantil.

A Triade é responsavel por um padrdo de comportamento restrito e repetitivo,
mas com condicdes de inteligéncia que podem variar do retardo mental a niveis acima
da média.

Atualmente, o diagnéstico de autismo deve ser visto como pertencente aos
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID) ou (TEA) Transtorno Espectro
Autistico. Estes termos se referem a um grupo de quadros clinicos diagnosticados em
criangas cujo comportamento apresenta o tripé de sintomas.

Com a publicacdo da quinta edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM), pela Associagdo Americana de Psiquiatria, hd somente
uma denominacdo: Transtorno do espectro autista que estd descrito dentre 0s
Transtornos do Neurodesenvolvimento. O termo € utilizado na area médica e possibilita
o didlogo entre os diferentes profissionais, com o0 objetivo de universalizar os
diagnosticos.

De todas as doencas ja descritas, poucas causaram (e ainda causam) tanta
confusdo quanto o autismo. Um dos fatos que contribuem para isto é o fato de que néo
ha exames capazes de determinar o diagnostico de autismo, estabelecido somente com

base na avaliacdo médica e na observagdo do comportamento.
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Petersen& Wainer (2011) discorre que:

Para identificar os critérios diagnosticos para o autismo & preciso possuir
experiéncia e especializacdo, pois eles apresentam um alto grau de
especificidade e sensibilidade em grupos de diversas faixas etarias e entre
individuos com habilidades cognitivas e de linguagem variadas (p.87)

O diagnostico é baseado na realizacdo da triade autista, ou seja, nas areas de
interacdo social, comunicagdo e comportamentos restritos.

O autismo passa constantemente por um processo de investigagdo no que diz
respeito a sua defini¢cdo, sendo, no entanto considerado o mais grave distdrbio da
comunicacdo humana, associado as diversas sindromes.

De acordo com 0 DSM-5, a crianca apresenta sintomas do transtorno do espectro
autista antes de um ano de idade, quando comega a apresentar falta de interesse nas
relages com o outro.

O DSM-5 destaca também que no diagnostico do transtorno do espectro autista,
as caracteristicas clinicas individuais sao registradas por meio do uso de especificadores
(com ou sem comprometimento intelectual concomitante; com ou sem
comprometimento da linguagem concomitante; associado a alguma condi¢do médica ou
genética conhecida ou a fator ambiental), bem como especificadores que descrevem o0s
sintomas autistas (idade da primeira preocupacao; com ou sem perda de habilidades
estabelecidas; gravidade). Tais especificadores oportunizam aos clinicos a
individualizagdo do diagnostico e a comunicacdo de uma descrigdo clinica mais rica dos
individuos afetados. Por exemplo, muitos individuos anteriormente diagnosticados com
transtorno de Asperger atualmente receberiam um diagndstico de transtorno do espectro
autista sem comprometimento linguistico ou intelectual.

Todas as pessoas com autismo tém um modo diferente de aprender, organizar e
processar as informacdes. E temos que respeitar estas diferencas, elas precisam de
ambientes bem estruturados e organizados, porque normalmente o0s autistas tém
dificuldades em mudarem suas rotinas dirias.

Instituicbes educacionais com boas estruturas, profissionais especializados,
possibilitam que o tratamento seja mais apropriado para 0s portadores de autismo em
seus diversos graus de comprometimento. Quando conseguimos estabelecer um vinculo

com cada um deles, buscando proporcionar um ambiente terapéutico, onde eles possam
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se sentir acolhidos, observamos um desabrochar na forma de se relacionarem, cada um
se colocando com a caracteristica que lhe é peculiar.

Assumpgdo e Pimentel (2000) afirmam que as causas do autismo s&o
desconhecidas, porem varias doencas neurologicas e/ou genéticas foram apresentadas
como sintomas do autismo. Problemas cromossémicos, génicos, metabdlicos e mesmo
doencas transmitidas/adquiridas durante a gestacdo, durante ou apds o parto, podem
estar associados diretamente ao autismo. Leboyer menciona que:

[...] A lista de situagdes patoldgicas é muito extensa e inclui fatores pré, Peri
e neonatais, infec¢Ges virais neonatais, doengas metabdlicas, doencgas
neuroldgicas e doengas hereditarias. Apesar da auséncia aparente de ligagdo
entre elas, um ponto comum as reune: todas as patologias sdo suscetiveis
de induzir uma disfungdo cerebral que interfere no desenvolvimento do
sistema nervoso central.(LEBOYER,2005,p.60).

O autista tanto na linguagem verbal como na linguagem néo verbal, apresenta
uma forma bem diferente dos padrGes habituais, pois possuem uma linguagem repetitiva
e estereotipada, ndo conseguindo iniciar e manter uma conversa. Caracterizado com
ecolalia, segundo Lamonica (1992) cerca de setenta e cinco por cento das criangas

autistas que falam, apresentam ecolalia.

1.2 A Crianca Autista

A crianca autista tem suas caracteristicas de acordo com seu caso, para uns é
mais leve e para outros mais severos. A crianca com TEA tem dificuldade de se adaptar
e ter relagbes com outros, eles também se dispensam com facilidade e apresentam
dificuldades de resisténcia ao aprendizado e a rotina. No entanto podem também

apresentar altas habilidades e pontos fortes que determinam suas préaticas e situacdes.

De acordo com Rodrigues:

Parece ser comum entre 0s autistas que exista um consideravel
comprometimento dos movimentos das méaos, dos membros inferiores, do
tronco e no jeito de sentar, ficar de pé, caminhar. Executam manobras
estranhas e complexas com as maos antes de pegarem objetos ou quando os
seguram. E caracteristico caminhar na ponta dos pés e, repentinamente, dar
saltos. Alguns inclinam o corpo para os lados, para frente, balangam a cabeca
no ar ou giram em torno de si mesmos (2015, p.30).

A crianga nasce com autismo e tornar-se um adulto com autismo, a sindrome
ndo escolhe, simplesmente acontece, sem escolher etnia, regido ou classe.O autismo
pode ser caracterizado por:

* De percepgao como, por exemplo, dificuldades para entender o que ouve;
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* De desenvolvimento, principalmente nas esferas motoras, da linguagem e
social;

» De relacionamento social, expresso principalmente através do olhar, da
auséncia. Do sorriso social, do movimento antecipatério e do contato fisico;

* De fala e de linguagem que variam do mutismo total a inversao pronominal
(utilizacdo do vocé para referir-se a si proprio), repeticdo involuntéaria de palavras ou
frases que ouviu (ecolalia);

* Movimento caracterizado por maneirismos € movimentos estereotipados

(ALVES; LISBOA; LISBOA, 2010, p. 07)

Existem formas mais graves onde criangas com autismo podem apresentar
comportamento destrutivo, auto-agressdo e forte resisténcia a mudancas. Ha ainda
criancas com niveis de inteligéncia mais preservados, onde é possivel observar
determinadas habilidades bastante desenvolvidas as quais podem constituir verdadeiros
talentos relacionados a sensibilidade musical, habilidades matematicas, memorizacao,
desenhos e pinturas, dentre outros. (DSMIV-TR, 2002 pag 64-65)

O autismo ja ndo é classificado como doenga mental ou psicose como foi no
passado, até a década de 70. A utilizacdo do termo doenca mental implica que a
primeira forma de tratamento é psiquiatrica e a educacdo teria nesse caso, um papel
secundario. Quando denominamos o autismo como uma desordem aguda do
desenvolvimento, a educacdo é a primeira prioridade para o tratamento, somente em
circunstancias excepcionais, o0 tratamento psiquiatrico também é necesséario (Peteers,
1998).

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV-TR),
publicado pela AmerianPsychiatricAssociation, e o Classificacdo Internacional de
Doencas (CID 10), da Organizacdo Mundial de Salde, sdo consoantes ao descreverem o
autismo (CUNHA, 2011).

O que mais chama atencdo em uma crianca com TEA ¢é a falta de interacdo
social percebe-se que ela ndo tem atengdo na aparéncia humana, ou seja, a propria mée
percebe nos primeiros instantes de vida que a crianca ndo apresenta afetividade no
decorrer dos meses, essa caracteristica vai acompanha-lo a vida toda.

Para diversos autores, a caracteristica da sindrome autista aparece antes dos trés

anos de idade, como reforga Gikovate (2009, p. 15):
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Hoje se considera que as caracteristicas do autismo podem surgir desde os
primeiros meses de vida ou apds um periodo de desenvolvimento em geral
apds 15 meses de vida (porém, com o inicio dos sintomas antes de 36
meses). Este é o segundo quadro, no qual houve um periodo de
desenvolvimento aparentemente normal, € denominado autismo regressivo
e corresponde a 30% do total de casos. Nos outros 70% ndo se evidencia
uma regressdo e os 16 sintomas estariam presentes desde o nascimento,
mesmo que tais sintomas sé fossem notados como problema apds uma
determinada idade (GIKOVATE apud SANTOS, 2013, p. 25).

O quadro é complexo e desafiador para os educadores que se interessam pelo
tema, e apesar dos processos educacionais ndo produzirem resultados satisfatdrios
quando ocorrem de forma solitaria, sem eles € muito dificil alcancar progressos no
desenvolvimento da crianca portadora de autismo. Mesmo diante de tanta
complexidade, ha muitas razdes para promover a inclusdo dessas criancas. Razfes que
passam pela evolucdo de nossas concepcdes a cerca da deficiéncia, apoiadas em varios

documentos legais e pela importancia das praticas pedagogicas.

1.3 Modelos de Atendimento

Pontuaremos os principais tipos de intervencgédo educacional como: ABA; PECS;
TEACCH.

ABA Anélise aplicada do comportamento, € um tratamento comportamental
indutivo, tem por objetivo ensinar a crianga habilidades, por etapas, que ela ndo possui.
Cada habilidade é ensinada, em geral, em plano individual, de maneira associada a uma
indicacdo ou instrucdo, levando a crianca autista a trabalhar de forma positiva. A esse
método junta-se o uso funcional de figuras de comunicacédo, conhecido como PECS.

Kearney (2008) descreve o emprego da ABA como uma forma para modificar o
comportamento de acordo com a vida real, ou seja, a intervencdo deve ocorrer para que
a pessoa possa se beneficiar com o que foi aplicado em sua diaria. O método, de acordo
com o mesmo autor, baseia-se naquilo que é real, observavel e mensurdvel e ndo com
diagnosticos abstratos. Ela consiste em observar de perto o que esta acontecendo e como
¢ percebido o resultado da intervencdo para que, caso precise, fazer ajustes na
intervencao da forma que precisar.

A forma de tratamento mais usada no Brasil ¢ a ABA. “A idéia por trds doABA
é transformar comportamentos que no autista sdo estereotipados em comportamentos

que sejam funcionais, quer dizer, que permitam a crianga ‘funcionar’ no mundo que a
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cerca”, explica Antonio Celso Goyos, do Laboratério de Aprendizagem Humana
Multimidia Interativa e Ensino Informatizado (Lahmiei) do Departamento de Psicologia
da Universidade Federal de Sdo Carlos. De acordo com Goyos, é essencial que a crianga
faca, durante dois a trés anos pos-diagndéstico, de 30 a 40 horas semanais para que 0S
resultados sejam evidentes.

As técnicas de aprendizado operantes usadas na intervencdo da ABA para
criangas com TEA séo:

* Reforgo positivo: uso de prémio, lanche, comida, brinquedos para aumentar
comportamentos desejaveis;

* Moldagem: recompensa por aproximagdes ou componentes de um
comportamento desejavel, até que esse comportamento almejado seja alcancado;

* Desvanecimento: reducdo de instru¢des para aumentar a independéncia;

* Extingdo: remocao de refor¢co, mantendo um problema comportamental;

* Puni¢do: aplicagdo de estimulo indesejavel para reduzir problemas
comportamentais;

» Reforgo diferencial: reforco de uma alternativa socialmente aceitavel ou a falta
de um comportamento;

Esse tratamento é visto como de primeira linha, principalmente para criancas
que possuem TEA no inicio da infancia.

Trazer a crianca a um mundo baseado na linguagem verbal e nas relagcdes sociais
nao ¢ tarefa facil e depende, e muito, dos pais. “Muitas vezes sdo os proprios adultos
que, por medo, colocam barreiras ao desenvolvimento da crianga”. Assim,
parte do tratamento comeca em casa. Com a devida orientagdo e treinamento, 0s pais
podem (e devem) trabalhar para estabelecer uma correspondéncia com a crianca, ainda
que ela ndo esteja interagindo com eles plenamente.

O método PECS, Sistema de comunicacdo através da troca de figuras, foi
desenvolvido com o intuito de ajudar criancas e adultos autistas e com outros distdrbios
de desenvolvimento a adquirir capacidade de comunicacdo. Método considerado
simples e de baixo custo, e quando bem implantado apresenta resultados
inquestiondveis na comunicacdo atraves de cartes em criancas que ndo falam, e na
organizacdo da linguagem verbal para as criangas que falam, mas que precisam
organizar a linguagem.

Outro metodo utilizado ¢ TEACCH, tratamento e educacéo para criangas autistas
e com disturbios da comunicacdo, segundo Cornelsen (2007), trata-se de uma
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intervencdo bastante utilizado em todo o mundo, utiliza uma avaliacdo chamada PEP-R
(perfil psicoeducacional revisado) para avaliar a crianga, caracterizado como um

programa de aprendizado individualizado. Como afirmam Gomes e Silva:

Neste método a programacao individual de cada aluno é uma das ferramentas
essenciais, pois possibilita o entendimento do que estd ocorrendo, propicia
confianca e seguranca. As dificuldades de generalizacdo indicam a
necessidade de rotina clara e previsivel. Indica visualmente ao estudante
quais tarefas serdo realizadas, além de instrumento de apoio para ensinar o
que vem antes, o que acontece depois, proporcionando o planejamento de
acles e seu encadeamento numa sequéncia de trabalhos.(GOMES E SILVA
,2007, p.3

O programa TEACCH, de acordo com Nicolas e Medina (2003), possui como
principal objetivo, promover a preparacdo das pessoas dentro do espectro autista a se
adaptarem aos contextos ambientais que estdo inseridos, preparando as condicoes
familiares, escolares e da comunidade a fim de reduzir a manifestacdo dos
comportamentos desadaptados, para incluir o individuo de forma funcional.

O TEACCH ¢é um servico clinico e programa de treinamento profissional
baseado na sala de aula, desenvolvido na Universidade da Carolina do Norte, em Chapel
Hill, e iniciado em 1972 por Eric Schopler. Esse programa tem sido amplamente
incorporado nos contextos educativos norte-americanos, e tem contribuido
significativamente para uma base concreta de intervenc¢des do autismo. A abordagem do
TEACCH ¢é chamada de estrutura de ensino porque tem como base a evidéncia e a
observacdo de que individuos com autismo compartilham um padrdo de
comportamentos, como as formas que os individuos pensam, comem, se vestem,
compreendem seu mundo e se comunicam. Os mecanismos essenciais da estrutura de
ensino consistem na organizagdo do ambiente e atividades de maneira que possam ser
compreendidas pelos individuos; no uso dos pontos fortes dos individuos em
habilidades visuais e interesse em detalhes visuais para suprir habilidades relativamente
mais fracas; no uso dos interesses especiais dos individuos para engaja-los no
aprendizado; e apoio ao uso de iniciativa propria em comunicacao significativa.

O programa tem por finalidade desenvolver formas especiais para facilitar o
convivio e permitir que o autista adquira a capacidade para compreender outras pessoas,
promovendo um convivio harmonico, além de incentivar a capacidade para explorar 0s
ambientes e estimular o aprendizado.

Os métodos educacionais desenvolvem a socializagdo e sobre tudo a linguagem
em criangas autistas, sendo a linguagem uma habilidade social, a crianca autista

tornando-se mais sociavel, pode, provavelmente, desenvolvem uma linguagem melhor,
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assim como se da em criangas como desenvolvimento normal, a linguagem, também em
criangas autistas, se daria através do intercambio verbal no contexto social.

Assim os métodos educacionais citados acima, ABA, PECS, TEACCH, de
cunho visual é de fundamental importancia para a aprendizagem do autista, ja que para

0 mesmo o pensamento é fragmentado, e pautado na previsibilidade.
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3 AFORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL

E praticamente impossivel falar na qualidade de ensino, sem analisar a formag&o
e a préatica do professor, pois estas estdo fortemente ligadas. Por meio da formacao e da
prética o professor contribuird para uma melhor qualidade de ensino, haja vista que sdo os

professores, nas instituicdes escolares, 0s agentes responsaveis pela transformacgéo social.

O ideario da reforma do sistema educacional atribui ao professor
papel de agente de mudanga. Delega a este, ndo so a responsabilidade em
potencial pelas mazelas do ensino escolar, como também o poder de supera-
las. Em resposta a essa expectativa, sdo sugeridas mudangas substanciais no
processo de formacdo de tais profissionais. Na atualidade, tal processo é
julgado como ineficaz, e, portanto, precisa ser repensado (OLIVEIRA, 2006).

Faz-se indispensavel uma politica que possa abranger todos os aspectos
necessarios para uma formacgdo inicial de qualidade, e que proporcione um
acompanhamento continuo no que se refere a formacdo continuada dos profissionais da

Educacao.

Verificando o contexto historico da formacdo de professores em nosso pais,
constata-se que ndo é dada devida importancia ao assunto, sendo tratado muitas vezes,
com descaso, pois até entdo ndo era exigido um profissional qualificado e muito menos

uma educacao que explorasse o desenvolvimento da crianca em sua totalidade.

Um dos marcos politico-legais de abrangéncia mundial que subsidia a formacéo
docente de educadores para atuacdo na Educacéo Inclusiva data de 1994, consistindo na
Declaragdo de Salamanca, onde foram tracadas metas e diretrizes para a inclusdo de
alunos com “necessidades educacionais especiais” nos sistemas de ensino. Tal
documento apregoava a mobilizacdo de apoio de organizacdo dos profissionais de
ensino em questdes relativas ao aprimoramento de docentes no que se refere as
necessidades especiais (UNESCO, 1994)

Segundo Barreto (1994) a formacgédo do professor é reconhecidamente um dos
fatores mais importantes para a promoc¢do de padrdes de qualidade adequados na
educacdo, qualquer que seja o grau ou modalidade. Sobretudo, destaca-se que mesmo
sendo considerado um dos fatores mais importantes, na maioria das vezes ndo sdo
respeitados esses aspectos se tratando em qualidade de ensino. Considerando que nao se

exigia um profissional com formagéo para atuar nas instituicdes de Educagéo Infantil, a
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presenca essencialmente feminina no magistério acaba por fortalecer a ideia de que a
mulher possui caracteristicas importantes no cuidar e educar de criangcas pequenas,
através de suas experiéncias com seus filhos, vizinhos, entre outros. Nesse sentido,
tracar o perfil das profissionais de Educacdo Infantil significa levar em conta ndo sé a
formacdo inicial, mas também suas experiéncias cotidianas e, principalmente, seus
objetivos em relacdo a educacéo das criangas (PASCHOAL; AQUINO, 2007)

Ainda se tratando de formac&o, a Politica destaca alguns aspectos que merecem
atencdo, sendo elas:

o Formas regulares de formacdo e especializagdo, bem como mecanismos
de atualizacao dos profissionais de Educacéo Infantil deverdo ser assegurados;

o A formacdo inicial, em nivel médio e superior, dos profissionais de
Educacao Infantil devera contemplar em seu curriculo contetdos especificos relativos a
esta etapa educacional;

. A formacdo do profissional de Educacdo Infantil, bem como a de seus
formadores, deve ser orientada pelas diretrizes expressas neste documento,

. CondicOes deverdo ser criadas para que os profissionais de Educacéo
Infantil que ndo possuem a qualificagdo minima, de nivel médio, obtenham-na no prazo
maximo de 8 (oito) anos. (MEC/SEF/COEDI, 1993, apud BARRETO, 1994).

Segundo Paschoal e Aquino (2007), o cuidar e educar sdo categorias que estdo
relacionadas a formacao inicial do professor, em que a primeira trata apenas do cuidar,
visando manter a criangca em condi¢fes adequadas para 0 seu bem estar, tais como
alimentacdo, higiene pessoal, entre outras, ndo se faz necessario a qualificacdo de um
profissional para essa finalidade. Em contrapartida, para educa-lo, espera-se um
profissional que tenha formacédo adequada, visando desenvolver a capacidade cognitiva
da crianca através de atividades dirigidas. Muitas vezes, até mesmo entre 0s préprios

educadores, ha essa distin¢do entre categorias.

Essas duas concepgBes de servigo: cuidar e educar, estdo
relacionadas com a formacéo inicial da professora, uma vez que se 670 exige
pouca ou nenhuma formacéo para aquela que somente cuida, e exige-se uma
formacdo de maior qualidade para aquela que educa. Em ambos os casos,
tanto uma modalidade de atendimento quanto a outra, deixam a desejar, pois,
ao priorizarem um aspecto em detrimento do outro, ndo desenvolvem uma
proposta de trabalho integrado junto a crianca pequena (PASCHOAL;
AQUINO, 2007, p.193
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Desse modo, as instituicdes de Educacao Infantil devem buscar delinear as suas
especificidades, sem perder de vista que o trabalho a ser realizado com as criancas deve
assumir um caréater de intencionalidade e de sistematizacdo, sem cair na reproducdo das
praticas familiares, hospitalares ou escolares (CERISARA, 1999).

Assim sendo, todos os profissionais envolvidos com a Educacdo Infantil
necessitam assumir o compromisso de atender todas as necessidades das criangas, bem
como respeitar suas diferencas e especificidades, a fim de proporcionar uma educagéo
de qualidade.

Outra questdo a ser enfocada é a de que a profissionalizacdo no campo da
educacao infantil ndo se dé apenas em funcdo da formac&o inicial, mas, também, a partir
da atuacdo direta na area, da experiéncia acumulada, da aprendizagem cotidiana, das
interacdes com os diferentes profissionais e familiares envolvidos. Trata-se de delinear
um modelo de profissional que toma sua propria pratica pedagdgica como objeto

permanente de reflexdo.

A formacdo dos profissionais da educacao infantil deve proporcionar, além dos
conhecimentos tedricos voltados para o desenvolvimento da crianca e suas
especificidades, também conhecimentos voltados a questao pratica, abrangendo estagios
na Educacgdo Infantil, bem como nos diversos segmentos da Pedagogia, pois a pratica
pedagdgica tem o objetivo de fornecer aos futuros profissionais a bagagem para uma
pratica de qualidade.

Por isso, se faz necessaria a formacdo de professores que estejam dispostos a
refletir sobre sua pratica pedagdgica, a fim de torna-la um instrumento que permita a
sua reflexdo critica, visando adequar sua pratica de acordo com o contexto em que 0
sujeito esta envolvido, bem como aprimorar as metodologias utilizadas em sua pratica
pedagbgica.

A proposta de educacéo inclusiva surge no cenario educacional como uma nova
perspectiva que, além de rever concepcdes a respeito de ensino, reconsidera a
Legislacdo que a ampara e levanta varios questionamentos acerca do saber e do fazer
dos professores, 0s quais sdo levados a se questionar a respeito dos saberes necessarios
para trabalhar com alunos portadores de deficiéncia e de que forma proceder em relagéo
as dificuldades e potencialidades apresentadas nesse contexto. No caso, considera-se
fundamental a formacdo especifica dos professores para trabalhar com a educacédo

inclusiva em diferentes niveis de ensino.
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Acredita-se na importancia de realizar estudos com discussdes sobre a formacéo
docente na medida em que contribuem para a construgdo do conhecimento referente a
inclusdo e o professor reflita em suas praticas pedagdgicas nas escolas do ensino
regular.

A formacdo e desempenho profissional do pedagogo tornam seabrangentes
referindo-se a sua pratica pedagdgica, onde o preparo deste profissional requer
amplitude, coletividade e interdisciplinaridade, pois 0 pedagogo deve estar preparado
para atuar em dimensdes sociais, politicas e culturais.

E, assim, a formacdo de professores/as ¢ hoje considerada uma “atividade
complexa, multireferencial, intencional e institucionalizada” (SANTIAGO, 2009), pois,
esta formacdo esta presente numa categoria na area de educacéo que exige uma analise
tanto da teoria, quanto da pratica pedagogica. O professor deve desenvolver nos cursos
de formacdo habilidades e competéncias que possam auxilia-lo, dando subsidios para a
transformacéo da sala de aula em um lugar atraente e de contribuicdo para a melhoria de
conhecimentos e habilidades cognitivas do aluno.

Nos dias de hoje, temos a plena consciéncia que para uma crianca autista
desenvolver suas habilidades e aprendizagem na sociedade, é indispensavel que esteja
inserida na escola e alcancando a educacdo inclusiva. Mas devido a formacdo do
professor como ja foi discutido acima, ndo sendo uma formag&o especifica, este deixa a

desejar ao ser trabalhado com um autista.
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3.1 Propostas curriculares do Curso de Pedagogia

Nacionalmente, o curriculo do curso de pedagogia vem passando, nos Gltimos
tempos, por uma série de reformulacGes impostas, primeiro, pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9394/96 que instituiu o curso normal para
formar professor da educacdo infantil e fundamental I, descredenciando o de pedagogia
dessa funcéo; segundo pela Resolugdo CNE/CP 01/2006 que institucionalizou as novas
Diretrizes Curriculares de pedagogia, que reconduziram esse curso para formar
professores dos anos iniciais da educacdo béasica, reorganizando essa formacdo sobre
outros pilares, em particular, aguele da epistemologia da pratica bastante criticado nos
meios educacionais (SCHEIBE, 2007, 2008, 2012; RODRIGUES, KUENZER, 2008)

E evidente que, uma boa formacéo reflete nas experiéncias em sala de aula, na
atuacdo docente e para desenvolver métodos pedagdgicos adequados, resultantes da
mudanca de sistemas proposta pela educacao inclusiva, é preciso capacitar professores,
formados ou em formacao, para uma orientacao dirigida a educacéo especial.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001), os alunos com necessidades educacionais especiais, hoje
denominados pessoas com deficiéncia, serdo atendidos em salas comuns de ensino e,
quando for necessario, receberdo servico de apoio especializado no ambiente escolar. O
mesmo documento assegura aos estudantes com necessidades educacionais especiais, (
pessoas com deficiéncia) curriculos, métodos, técnicas e recursos pedagdgicos que
contemplem suas necessidades, como também professores preparados para trabalhar
com esses alunos com condicBes adequadas de incluséo.

Nesse caso, docentes com especializagdo em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, e do ensino regular, todos capacitados para a integragdo
desses alunos nas classes comuns. Sobre as necessidades de formacdo dos professores
da classe comum, Nozi (2013, p. 38) aponta:

A necessidade de uma formagdo que proporcione aos professores
condi¢cGes de serem protagonistas de suas praticas pedagdgicas de maneira
critica, reflexiva e contextual, a ponto de perceberem que os processos que
vivenciam em sala de aula sdo reflexos de um contexto mais amplo, que
envolve, dentre tantas outras questGes objetivas, ideologias e utopias,
direitos e deveres.
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Com isso torna-se necessario que o Curso de Pedagogia ofereca contetdos e
experiéncias com o processo de conhecimentos especificos em diversas dimensoes,
especialmente aquelas relacionadas as atitudes, aos saberes tedricos e metodoldgicos e
aos saberes praticos referentes ao saber fazer do professor no contexto da sala de aula.

Goés (2002), ao se referir aos cursos de licenciatura, observa a falta de preparo
dos futuros professores com relacdo a educacéo inclusiva, o que torna fragil a qualidade
da educacdo para o aluno com deficiéncia, haja vista a auséncia de um trabalho
pedagdgico que atenda as reais necessidades do aluno deixa-lo a margem do processo
de ensino. Assim, a autora aponta como um grande desafio para esses futuros
profissionais o desenvolvimento do trabalho em sala de aula com a educacdo
diferenciada necessaria para seus alunos especiais.

A docéncia ¢ uma atividade excessivamente complexa precisamente por basear-
se na relacdo social entre pessoas tdo diferentes entre si e com potenciais para diversas
areas e cabe ao professor administrar todas estas complexidades e todos 0s outros
fatores externos a sua sala de aula, mas que interferem substancialmente na sua relagéo

de ensino aprendizagem e formacéao académica.
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4 PERCUSO METODOLOGICO

4.1 Caracterizacao da Pesquisa

A presente pesquisa faz parte de uma apresentacdo de TCC do curso de
Graduacdo em Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba acerca do Autismo na
educacdo infantil a importancia e desafios da qualificacdo do professor.

Este estudo foi realizado por meio de um levantamento bibliografico e
documental junto as ementas do curso de Pedagogia, capitulos de livros da &rea de
Educacao, A crianca autista e Formacéo de Professores.

A pesquisa bibliografica pode ser caracterizada como um tipo de pesquisa que €
feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por
meios escritos e eletrbnicos, as quais permitem ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. As pesquisas cientificas que se baseiam na pesquisa
bibliografica tém o objetivo de recolher informag6es ou conhecimentos prévios acerca
de um problema para o qual se procura uma resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Segundo Marconi e Lakatos (2008, p.57), a pesquisa bibliografica abrange toda
a bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo. Sua finalidade é colocar
0 pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto.

O foco da nossa pesquisa foi constatar, se 0 Curso de Pedagogia nos prepara

para trabalhar com criancas autistas.
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4.2 Procedimentos de coleta de dados

Iniciou-se a coleta dos dados mediante a pesquisa bibliografica, fundamentada
na reflexdo de leitura de livros e artigos, sites e revistas. Analisamos as ementas das
disciplinas: Psicologia da Educagdo I, Psicologia da Educacéo Il, Didatica, Avaliacdo da
aprendizagem, Teoria do Desenvolvimento | e Teoria do Desenvolvimento 11 do Curso

de Pedagogia, bem como pesquisa de grandes autores referentes a este tema.

4.3 Analises de Dados

Para chegar ao resultado da pesquisa, analisamos os dados do estudo através das
ementas de algumas disciplinas do Curso de Pedagogia a luz da compreensdo sobre
autismo e auséncia de informagdes mais fundamentadas para qualidade do atendimento

pelo profissional da Educacéo.
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5 RESULTADOS E DISCUSAO

O curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba tem
um fluxograma de 54 disciplinas com uma carga horaria de horas/aulas: 3.210 com
integracdo curricular de quatro anos. No presente trabalho abordamos as disciplinas
pedagdgicas: Psicologia da Educacéo I, Psicologia da Educacdo Il, Didatica, Avaliacao
da Aprendizagem, e nas Areas de Aprofundamento Teoria do Desenvolvimento | e

Teoria do Desenvolvimento 1.

Ementas das Disciplinas:

Disciplina: Psicologia da Educacéo |

Ementa: Conceitos basicos de Psicologia e Psicologia da Educagdo. Concepcdes de
desenvolvimento humano segundo as principais abordagens teéricas, em suas
dimens0es bioldgica, sociocultural, afetiva e cognitiva. Compreensdo da relacdo entre
desenvolvimento e processo educativo. Tematicas inerentes aos universos da infancia e

adolescéncia.

Pudemos compreender que a Psicologia da Educacdo tem suas raizes numa
diversidade de pensamentos e concepcgoes filosoficas que, por sua vez, constitui um
corpo diversificado de correntes teoricas estudadas e veiculado na educacdo, até os dias
de hoje.

Caberia a Psicologia da Educacdo promover caminhos que contribuam para o
entendimento e a interpretacdo da diversidade de fenbmenos educativos para entdo
buscar proporcionar qualidade no processo escolar.

Dessa forma, podera contribuir para que o professor desenvolva a capacidade de
investigar a propria atividade, para, a partir dela, construir e transformar os seus
saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construgdo de sua identidade como

professor, capaz de atender a todos os alunos.
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Disciplina: Psicologia da Educacéo 11

Ementa: O campo da Psicologia Educacional: dimensdes e abordagens tedricas. A
dindmica psicossocial da educacdo: relagdes entre o sistema e a pratica educativa e sua
configuracdo na dindmica do grupo classe. Concepc¢des de aprendizagem numa
perspectiva historica- critica: teorias de base empirista, racionalista, construtivista-
dialética e suas implicacGes para a pratica pedagogica. Contribui¢bes da abordagem
cognitivista para a acdo pedagdgica com énfase na psicogénese de conceitos
pertinentes & aprendizagem escolar. As teorias, a realidade brasileira e o cotidiano do
Educador. Disturbios do desenvolvimento e da aprendizagem ligados a fatores

psicopedagdgicos e socioculturais

Compete a Psicologia da Educacdo contribuir para a formacdo de profissionais
que compreendam 0s processos de desenvolvimento humano, como também
compreendam e aperfeicoem o processo de aprendizagem, em prol da qualidade do
processo escolar.

Constatamos ainda e reconhecemos nesta pesquisa, pelas colaboraces de
professores e especialistas, que a interdisciplinaridade esta relacionada a uma proposta
de trabalho pedagdgico que visa a qualidade dos resultados, auxilia na integracdo de
conteddos académicos com o pedagégico e contribui para a compreensdo da
complexidade educacional em cursos que tém por finalidade a qualidade na formagéo
do docente.

Disciplina: Didatica

Ementa: Escola e sociedade. O trabalho do educador. A importancia da acdo didatico-
pedagdgica. A interacdo e construcdo das identidades do professor e do aluno.
Peculiaridades do trabalho docente-discente. Os objetivos, conteldos, estratégias,

recursos e avaliagdo do processo de ensino aprendizagem.

Essa disciplina de conhecimento pedagdgico objetiva dar uma formagdo ampla

da area de atuagdo do professor, bem como de outros profissionais da educacdo. Dito de
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outro modo, o estudo da Didatica € essencial ao professor e objetiva que ele
compreenda o fenbmeno educativo de maneira ampliada e possa tomar decisoes
adequadas aos propdsitos que ele defende.

O fato de o professor ter um papel politico ndo significa que deva fazer
doutrinacdo em sua disciplina. Na verdade, para cumprir bem o papel politico o
professor deve cumprir o seu papel técnico, ou seja, organizar a disciplina de modo que
favoreca a aprendizagem significativa dos alunos, indiferente da sua origem de classe,
sexo, raca, entre outros pontos inclusive adotando diferentes estratégias pedagdgicas

que atenda a diversidade dos alunos.

Disciplina: Avaliacdo da Aprendizagem

Ementa: A relacdo educacdo e avaliacdo e seus pressupostos filosoficos e
socioldgicos. Técnicas, instrumentos e propostas alternativas do processo avaliativo
em consonancia com seus fundamentos. Politicas institucionais de avaliacdo e seu

processo de inclusdo e exclusdo na escola e na sociedade.

Avaliacdo ndo consiste em s avaliar o aluno, mas o contexto escolar na sua
totalidade, permitindo fazer um diagndstico para sanar ou minimizaras dificuldades do
processo de aprendizagem, no sentido tedrico e pratico.

Uma avaliacdo que busca a transformacdo social deve ter como objetivo o
avango e o crescimento do seu educando e ndo estagnar o conhecimento atraves de
praticas disciplinadoras. Ela consiste em verificar o que o aluno aprendeu e se 0s
objetivos propostos foram atingidos e se o programa foi conduzido de forma adequada.
Deve representar um instrumento indispensavel na verificacdo do aprendizado continuo
e flexivel dos alunos, destacando as dificuldades em determinada disciplina e
direcionando os professores na busca de abordagens que contemplem métodos didaticos

adequados para as disciplinas.
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Disciplina: Teoria do Desenvolvimento |

Ementa: Patologias do desenvolvimento humano. Desvio do desenvolvimento e

estigmas. Distdrbios de aprendizagem.

Essa disciplina é de conhecimento Pedagdgico, objetiva compreender teorica e
metodologicamente o desenvolvimento humano e as préaticas de Educacdo na infancia e
adolescéncia, em particular aquelas teorias que dé suporte as criangas que apresentam
alguma dificuldade.

Discutindo as fases do desenvolvimento humano de criangas e adolescentes a luz

das teorias do desenvolvimento da infancia.

Disciplina: Teoria do Desenvolvimento Il

Ementa: Fundamentos teoéricos do desenvolvimento humano a partir dos estudos de

autores da infancia e da adolescéncia.

A disciplina visa identificar e diferenciar as deficiéncias, suas potencialidades as
especificidades dos estudantes com altas habilidade/superdotacdo, algum tipo de
deficiéncia e com TEA. Compreendendo a dindmica de atendimento proposta pelo
AEE.

O Curso de Pedagogia prepara o professor para trabalhar com crianca Autista?

De acordo com as ementas das disciplinas que foram analisadas vemos que as
disciplinas ndo dao um suporte necessario para trabalharmos com criancas autistas,
devido a falta de conteddos que favoregam no ensino aprendizagem.

Dentre os varios questionamentos a respeito de como educar o autista, vale

ressaltar a necessidade de uma adaptacdo curricular. Tal observacéo é feita por Suplino:
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Penso que para o estabelecimento de uma inclusdo efetiva para
aluno portadores de Transtornos Invasivos do Desenvolvimento, seria
necessario discutir sobre que “suporte necessario a agdo pedagdgica” se
esta falando, bem como quais seriam as “adaptagbes curriculares”
necessarias. (SUPLINO, 2009, p. 5)

O professor que conhece seu aluno autista, suas habilidades e seus limites
compreendem a necessidade da adaptacdo curricular. A crianga da escola regular
aprende naturalmente, tudo favorece para o seu desenvolvimento e aprendizado; para a
crianca autista, os estimulos precisam ser constantes. Devido dificuldades da vida diaria,
como vestir-se, banhar-se, amarrar cadarcos dos sapatos etc. Um curriculo funcional € a
melhor opcéo para o trabalho no dia a dia com o autista, pois vai capacita-lo para a vida
pratica, onde o mesmo tera que sobrepor primeiramente suas dificuldades basicas.
Construir as competéncias e desenvolver as habilidades de uma crianca com deficiéncia
autista ou ndo, implica trazer um estimulo de fora para dentro através de técnicas
pedagogicas condicBes estas de aprendizagem que sem uma motivacdo externa trazida
pelo professor a crianga sozinha ndo seria capaz de desenvolver.

Buscamos investigar, portanto, dentro das ementas analisadas, as contribui¢fes
de cada disciplina para a formacéo de professores para trabalhar com criancas autistas e
demais deficiéncias, conscientes da necessidade de contribuir favoravelmente para a
formagéo qualitativa de nossos académicos, futuros professores, a fim de que possam
atuar no seu contexto educacional, que traz novas exigéncias sociais, e sejam capazes de

intervir e de contribuir para transformar em algum grau 0 meio em que vivem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na andlise da pesquisa documental foi possivel avaliar que o Curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba ndo prepara os graduandos para trabalhar
com criancas autistas. A formacao superior, de acordo com as ementas analisadas, ndo
oferece uma disciplina especifica para a capacitacdo desses profissionais. Apesar de
existirem algumas disciplinas que no conteldo programatico, os contetdos passados
para o profissional séo basicos e com tempo insuficiente para saber de maneira correta a
se trabalhar com a crianca.

Diante da pesquisa analisada no decorrer desse trabalho, torna-se nitida a
compreensdo de, que a formacdo dos professores € um fator de extrema importancia no
que diz respeito o desenvolvimento do ensino-aprendizagem de alunos com autismo.

Embora o Curso de Pedagogia ndo seja restrito a qualificar o profissional para
trabalhar com autistas, considera-se com a efetivacdo das politicas Brasileiras de
inclusdo (O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e da Lei Brasileira de Inclusdo que
determina o acesso e a permanéncia do autista na escola, seria necessario, que fosse
implantada uma disciplina que trabalhasse de forma geral o Autismo, para com isso,
fosse possivel de os graduandos sairem bem preparados e capacitados para atender as
criangas autistas. Portanto, é preciso aprofundar o assunto, pois conhecer essa sindrome
requer estudos mais aprofundados e aprimorados, para assim capacitar um profissional,
que possa ser capaz de identificar um autista, trabalhar seu desenvolvimento e
proporcionar sua inclusdo ao meio social.

Neste sentido a preparacdo do professor para lidar com os alunos com autismo €
de suma importancia, pois este profissional € um dos principais responsaveis pela
construcdo do conhecimento pedagdgico no aluno, bem como, os valores e as normas
sociais.

Nessa direcdo compreendemos a angustia de muitos professores ao receberem a
responsabilidade de educar criangas autistas.

Com isso, nossa pesquisa mostra aos educadores que é de suma importancia a
formagéo e capacitacdo de professores para que estes convivam com naturalidade com

as divergéncias dos alunos que encontrara na sala de aula.
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