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RESUMO

Este Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), aborda a educacdo escolar indigena como forma de
conhecer e valorizar na pluralidade a cultura brasileira, sobretudo ao evidenciar os aspectos
arquitetdnicos e étnicos na composicao da escola de educacdo béasica. Acredita-se na importancia de
da cultura no movimento de incorporacdo identitaria ao espaco escolar e ao seu curriculo. Pesquisas
sobre a etnoarquitetura escolar indigena como reafirmacdo de sua identidade étnica, trazem
contribuigdes para a formagéo docente, visto que o ambiente escolar € um espaco heterogénio e para
educacdo escolar indigena. Diante disso, o presente trabalho tem como objetivo geral: analisar 0s
aspectos etnoarquiteténicos das escolas indigenas na comunidade da Baia da Trai¢do- Pb. Atendendo
como objetivos especificos: a) buscar marcas historicas, identitarias e culturais na estrutura
arquitetnica escolar. b) registrar através de fotografias e observacéo, perspectivas de fortalecimento
cultural, por meio de simbolos e significados que fortalecam a identidade cultural. c)evidenciar a
presenca e/ou ausenga de marcas identitarias culturais na estrutura escolar. No que se refere aos
procedimentos da pesquisa, classifica-se como pesquisa documental e de campo. A pesquisa foi
realizada em escolas de reserva indigena da comunidade de Baia da Trai¢do- PB. Os instrumentos
utilizados para a coleta de dados tiveram como base: na Constituicdo Federal de 1988, e o Parecer
CNE/CEB n. 36/2001, de 4 de dezembro de 2001, da Resolugdo CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de
2002, Lei 9.394/1996 e Resolugdo CNE/CEB n. 7352/2010, de 14 de dezembro de 2010, bem como
as observacdes e registros fotograficos. Os resultados mostraram que, os espagos fisicos educam e
trazem respeito as tradicdes dos povos originarios. Empreender esforcos, sobretudo, quando ainda
precisamos afirmar que eles tém o direito a terra e uma educagdo culturalmente referenciada.
Importante destacar a valorizagdo dos aspectos historicos, culturais e um curriculo que respeite a
identidade dos nativos no pertencimento a sua etnia. Percebeu-se que, 0s modos arquiteténicos de
desenhar a escola basica, pode contribuir para a valorizagdo do conhecimento cultural e preservacao
das identidades de um povo.

Palavras-Chave: educagéo; etnoarquitetura; curriculo; identidade; cultura.



ABSTRACT

This Course Completion Work (TCC) addresses indigenous school education as a way of knowing and
valuing the plurality of Brazilian culture, especially by highlighting the architectural and ethnic aspects
in the composition of the basic education school. We believe in the importance of culture in the process
of incorporating identity into the school space and its curriculum. Research on indigenous school ethno-
architecture as a reaffirmation of their ethnic identity, bring contributions to teacher training, since the
school environment is a heterogeneous space and for indigenous school education. In view of this, the
present work has the general objective: to analyze the ethnoarchitectural aspects of indigenous schools
in the community of Baia da Traicao - Pb. Given the following specific objectives: a) to seek historical,
identity and cultural marks in the school's architectural structure. b) record, through photographs and
observations, perspectives of cultural strengthening, through symbols and meanings that strengthen
cultural identity. c) evidence the presence and/or absence of cultural identity marks in the school
structure. With regard to research procedures, it is classified as documentary and field research. The
research was carried out in indigenous reserve schools in the community of Baia da Trai¢do- Pb. The
instruments used for data collection were based on: the federal constitution of 1988, and the Opinion
CNE/CEB n. 36/2001, of December 4, 2001, of Resolution CNE/CEB n. 1, of April 3, 2002, Law
9.394/1996 and Resolution CNE/CEB n. 7352/2010, of December 14, 2010, as well as observations and
photographic records. The results showed that the physical spaces educate and bring respect to the
traditions of the original peoples. Making efforts, above all, when we still need to affirm that they have
the right to land and a culturally referenced education. It is important to highlight the appreciation of
historical and cultural aspects and a curriculum that respects the identity of natives in belonging to their
ethnicity. It was noticed that the architectural ways of designing the basic school can contribute to the
appreciation of cultural knowledge and preservation of the identities of a people.

Keywords: education; ethnoarchitecture; curriculum identity; culture.



Figura 1 —
Figura 2 —

Figura 3 —

Figura 4 —
Figura 5-
Figura 6—
Figura 7—
Figura 8-
Figura 9—
Figura 10—
Figura 11 —
Figura 12—
Figura 13—
Figura 14 —
Figura 15—
Figura 16—

Figura 17—

LISTA DE ILUSTRACOES

Populacdes Indigenas nas cinco Regides do Brasil............ccccccvvveveiieieeieceenee. 25
Mapa do Estado da Paraiba.............ccoeiieiiiiiieecs e 26
Localizacdo dos Grupos Indigenas na Paraiba Pb............ccccccevcviviiicieiicsienne 26
Territério Indigena da Baiada TraiGa0 Ph..........cccccocveiiiiiiieiecc e, 28
Igreja SE0 MIQUET ATCANJO ..cuviiiiieieie e 29
Aumento dos Estudantes da Educacéo Béasica de 2002-2006............c.ccceevverreennnne 38
Mapa da localizacdo da Aldeia SE0 FranCiSCO........cccevvviieiierieiieieee e 47
Caracteristica Fisica da Aldeia SE0 FranCiSCo..........cccvcvrereieninieninec e 48
Estrutura etnoarquitetdnica externa da escola Pedro Poti........c.cccceevvevenieinenns 49
Estrutura etnoarquiteténica interna da escola Pedro Poti .......cccccceeeviveveiivcinnnne 50
Localizacdo da Aldeia Forte Baia da TraiCao...........cccccvvevveriesieiee e, 53
Marcas Identitarias presente na Aldeia FOrte..........ccovvvevevieievenese e, 54

Estrutura externa da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Antdnio

EStIgArriDIa ...c.oovece e 56
Pinturas Etnicas Como Marcas Identitarias...........cce.oceveireveesreesressnessensenens 56
Marcas Historica Presente nas Salas de Aula...........ccccoovvveeeieieie i 61
Estrutura Fisica Externa da Escola Técnica Integral Matias Freire...................... 63

Estrutura Fisica Interna da Escola Técnica Integral Matias Freire....................... 64



LISTA DE TABELAS

Tabelal  Dados demograficos da populagdo indigena .........c.ccoeeeeneneiinenennicniennns 25

Tabela2 Nomes das aldeias......cooov oo 28

Tabela3  Relagdes das unidades municipais e estaduais de ensino localizada na

comunidade de Baia da TraiGAO0..........cccuevueerieiieeiieiieerie e e s e enees



CEB

CEE/PB

CNE

DCNEI

FUNAI

IBGE

IPHAEP

LDB

LDBEN

MEC

PNE

PPP

SNEE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Cémara de Educacdo Baésica

Conselho Estadual de Educacéo da Paraiba

O Conselho Nacional de Educacéo

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil
Fundacdo Nacional do indio

Instituto Brasileiro de Geogréfica e Estatistica

Instituto do Patriménio Historico e Artistico do Estado da Paraiba
Leis e Diretrizes e Base da Educacdo Brasileira

Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
Ministério da Educacdo e do Desporto

Plano Decenal de Educacao

Projeto Politico Pedagogico

Simpésio Nordestino de Etnobiologia e Etnoecologia



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt 13
O PEICUISO A8 PESGUISA ... vevitetieiieteeseeste sttt sttt be et e bbbt b et e e e et e bbb b e b s 13
1.PRESSUPOSTOS HISTORICOS DA EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL .......... 17
1.2 Educacdo Indigena e COlONIZAGAD. ........cceiueiieieeie e 17
1.3 Educagdo e curriculo indigena - ASPectoS LEJAIS........ccoervrereririniieieise e 20
1.4 Indigena brasileiros: Cultura, Tribos, POVOS € HiStOria............ccoovvviveneieieniiseseen 24
1.5 Trajetoria Dos Povos Indigenas na Paraiba............ccoccveeiieniiieneieesese s 26

2.CURRICULO MULTIRREFERENCIADO E OS ASPECTOS ARQUITETONICOS.30

2.1 Curriculo, CONNECIMENTO € CUITUIA......ccuveeiceeie ittt s e e eree e 30
2.2 Aspectos arquitetdnicos e multirreferencialidade curricular..............ccoocovviniiiiiniiinens 35
2.3 Escolas indigenas na comunidade da Baia da TraiGao............cccceeveieereiiecieseesie s 41
3.PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.........coiiiiieeeeeeeeeeeeeeeerer e 44
3.1 RESULTADOS E DISCUSSOES......ccevuererrrrereeeresenesesesssssssssssesssssssssssssssssssssesssssssnsssnsnens 46
3.1.1 Imagens e aspectos arquitetdnicos, curriculares e culturais............ccccceevveveiieeiecieseenne. 46
3.2 Desenhos arquitetonicos escolar da comunidade da Baia da TraiG&0.........ccccoeeverererienne. 47
3.3 Objetos, identidade, MAICAS .........ccccvueiieieiiece et e et re e sreesae s 53
3.4 Modos arquitetdnicos de desenhar e valorizar conhecimento e cultura no curriculo ........ 62
CONSIDERACGOES FINAIS......cooveeeveeeeeeeeee e esas s sen st sese s 66
REFERENCIAS. ..ottt 68
ANEXO Aot bRt Rt R et e et et teereenens 74
A N | = @ I PSPPSR 75
F A NN | = @ I PSPPSRI 76

ANEXO E...oooe ettt 77



13

INTRODUCAO

O percurso da pesquisa

A escola é uma institui¢do educacional, mas também cultural, porque nesses ambientes
encontram diversos grupos sociais, no entanto, em toda minha formacdo escolar, ndo me
recordo que as instituicbes escolares que estudei abordavam a pluralidade cultural do Brasil,
visto que, o pais é multiétnico, constituido por uma extenséo de povos e culturas diferentes. E
essas fusdes de culturais resulta em uma enorme diversidade cultural, temas de suma
importancia para que os alunos possam assim, promover o sentimento de valorizacdo cultural,

além do reconhecimento e respeito das diferentes culturas existente no pais.

Sendo assim,'o primeiro contato sobre o tema em pesquisa, nd0 nasceu através do
contato escolar, mas sim, através do contato informal, proporcionando curiosidade, e admiragdo
a partir, de viagem desde a infancia em terras indigenas da Baia da Trai¢do-Pb. Anos passaram
fiz a selecdo com intuito de entrar na Universidade na area da Educacdo tema que também me
desperta interesse. Naquele momento queria um curso na mesma cidade que resido, pois, seria
dificil deslocamento para outra cidade, decidi entdo cursar licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
no inicio do curso, confesso que me senti perdida e confusa, mas continuei com disciplinas que
me identificavam e outras ndo, lembro que no segundo periodo cursei como componente
curricular denominado metodologia cientifica e pesquisa aplicada, nesse momento do curso
desenvolvemos projetos individuais com temas de nossa escolha e o meu foi indio e 0 Meio
Ambiente: Cumplicidade e Respeito dos Indigenas pela Natureza, ali seria entdo 0 meu segundo
contato em estudar a cultura indigenas agora na formacdo académica, ao corrigir o professor
em umas das suas anotacdes e correcfes escreveu “daria um 6timo TCC”. Essa frase lembro
até hoje, e despertou ainda, mas o interesse de ser tema do meu futuro trabalho de concluséo de

curso. Assim foi algumas das minhas consideracgdes ate chegar ao quinto periodo.

A partir desse momento iniciou-se as cadeiras especificas de licenciatura, foi entdo que
comecou a fazer sentido, as primeiras disciplinas de educacgdo. Quando estava cursando a

disciplina de didatica, a turma recebeu o convite para participar do X Simpdsio Nordestino de

1 Durante a introdugdo, optei em alguns momentos pela narrativa na primeira pessoa do singular. Esta escolha se deu uma
vez que durante escrita conto e reconstruo um pouco de minha experiéncia particular, no que diz respeito a formagao,
caminhos e escolhas enquanto pesquisadora que me levaram a este tema.
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Etnobiologia e Etnoecologia (SNEE) na UFPB campus | em Jodo pessoa — PB no ano de 2019,
durante o evento despertou a minha curiosidade como pesquisadora e graduanda do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, acerca da Etnobiologia, a finalidade do X SNEE era de
“¢ criar oportunidades para o debate, troca de experiéncias e a articulacdo entre o0s
conhecimentos das populagdes locais e povos indigenas e os conhecimentos produzidos em
institui¢des formais de ensino e pesquisa”, assim a Etnobiologia é a rea da biologia que através
das percepcdes dos grupos sociais e étnicos e do conhecimento adquirido através de
experiéncias de vida e de herancas culturais, transforma essas informagfes em informacGes
cientificas. Essa area da biologia me proporcionou um interesse por fazer ligacdo das culturas

com 0 meio ambiente.

Entretanto no final do ano de 2019, o cenario atual mudou, e fez com que mudassemos
as nossas vidas, com o surgimento do novo agente do coronavirus, que surgiu na China, mas
atingiu todo o cenario mundial, com a disseminacgdo desse virus fomos obrigados a adquirir o
distanciamento social, devido as altas taxas de transmissibilidade. Assim, esse distanciamento
durou mais de 2 anos. Nesse momento foi preciso fazer escolhas rever temas como o meu
interesse era a percepcao de pessoais seria impossivel ter acesso a grupos tradicionais nesse

momento.

Pensando em algo que ndo “fugisse” da cultura indigena e a educacéo, areas que me
identifiquei nasce o tema: A Etnoarquitetura Escolar Indigenas como Reafirmacdo de suas
Identidades Etnicas, uma vez, o cenario educacional brasileiro vem reconfigurando, com
historicos lutas mobilizacéo e conquistas na educacéo voltada aos nativos. Esse reconhecimento
partiu do direito previsto na Constituicdo Federal brasileira promulgada em 1988, obtendo
assim, a garantia do direito a diferenca, a concretizacdo de uma educacdo diferenciada, a
valorizacdo de sua organizacgdo social, costumes, linguas, crencas e tradigdes, suas praticas

socioculturais.

Desde ent&o, sucedera-se outras leis, com isso o trabalho de concluséo de curso busca
compreender, a partir, da Lei de Diretrizes e Bases (LBD) 9.394/1996, e a lei 10.488 do Plano
Estadual da Educacgdo (PEE), da Paraiba, que sugere que as escolas indigenas busquem uma
identidade propria e que proporcione aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memdrias historicas a reafirmacdo de suas identidades étnicas, sendo assim, a questdo da
etnoarquitetura escolar também e prevista como marcas identitarias. Os povos da pesquisa
I6cus, sdo comunidades indigenas de Baia da Trai¢do, nativos tem uma cultura prépria e

diferenciada, mas fica a problematica sera que os seus saberes estdo configurados na estrutura
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das escolas como marcas historicas e identitarias? E se as escolas trazem o curriculo respeitando

0s saberes dos educandos?

A etnoarquitetura que se compdem pelos conjuntos das construgbes de convivio
cotidiano, estabelecidas como representacBes materiais, simbolicas e identitarias, por isso,
grandeza desse tema, o presente trabalho tem como objetivos geral: analisar os aspectos
etnoarquitetdnicos das escolas indigenas na comunidade da Baia da traicdo- Pb, dentro desse
objetivo mais amplo, o trabalho teve como objetivos especificos: Buscar marcas historicas,
identitarias e culturais na estrutura arquitetonica escolar. Registrar através de fotografias e
observacOes se a escola € um instrumento de fortalecimento cultural, sendo importante
expressar simbolos e significados que fortalecam a identidade cultural. Evidenciar a presenca

e/ou ausenca de marcas identitarias culturais na estrutura escolar. Para assim, entender que:

[...] a educacéo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como elemento
essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino aprendizagem. [...] A
escola, ao considerar a diversidade, tem como valor méximo o respeito as diferencas
—ndo o elogio a desigualdade. As diferencas ndo sdo obstaculos para o cumprimento
da acéo educativa; podem e devem, portanto, ser fator de enriquecimento (BRASIL,
2001, p. 96-97).

Na tentativa de construir essas discussGes, em torno da referida tematica o presente
trabalho esté estruturado em trés capitulos. No primeiro capitulo entenderemos o pressuposto
da educacéo indigena, ao ser abordado os aspectos histéricos da educacgdo indigena no Brasil e
na Paraiba, também as primeiras formas de educacdo primitiva, a maneira que a escola entrou
na comunidade indigena, bem como o tipo de educacdo imposta nesse periodo, e 0s aspectos
Legais que garantem o reconhecimento do indio como pilares da formacdo da sociedade

brasileira.

No segundo capitulo buscamos olhar curriculo multirreferenciado e os aspectos
arquiteténicos, nessa sessao foi fomentado a relacdo entre curriculo, conhecimento e cultura e
a sua importancia na construcdo da identidade, para assim, entender que atualidade requer
culturas que se misturem que reflitam mutuamente, e que o curriculo, conhecimento e cultura
habitam e se modificam no mesmo espago, tambeém conhecemos as escolas que estdo inseridas
no local da pesquisa e entendemos 0 quanto a arquitetura escolar com seus aspectos
arquitetonico influéncia e esta no cotidiano social desde que colocamos 0s pés no chéo da

escola.
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No terceiro capitulo trazemos os aspectos metodoldgicos com as caracterizagdes da
pesquisa. Além disso, discutimos os resultados obtidos por meio das anélises de 03 escolas

inserida em areas indigenas. E por fim as consideracdes finais.

O trabalho de concluséo de curso com a referida tematica torna-se importante para que
a sociedade possa conhecer e valorizar a pluralidade a cultura brasileira, visto que, muitos ndo
enxergam a riqueza e a poténcia que ha, povos indigenas, e trazer a importancia de que os
estudantes tenham seus saberes valorizados, e que a sua cultura que os conservam fora do
espaco escolar seja acolhida, respeitada e incorporada ao curriculo. As vivéncias na escola e
fora dela s&o constituidas por acOes e intera¢fes que configuram o desenvolvimento do aluno.
A escola é reflexo das pessoas que a constituem, e a cultura predominante da regido. Nao cabe,
assim, falar da experiéncia extraescolar e da experiéncia escolar como adverso na formacéo
do aluno. O curriculo, cultura e o conhecimento séo ferramentas indispensaveis para 0 bom
desempenho escolar. Sendo assim, a universidade tem um papel fundamental de levar o
educando ao conhecimento das principais manifestacdes culturais existentes em seu meio,

relacionando-se de forma respeitosa.
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CAPITULO I: PRESSUPOSTOS HISTORICOS DA EDUCACAO INDIGENA NO
BRASIL

E preciso que a educagio esteja - em seu contelido, em seus programas e em Seus
métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relacOes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia [...] uma educacéo que liberte,
que ndo adapte, domestique ou subjugue. (FREIRE, 2006, p. 45).

1.1 Educacéo Indigena e colonizacéo

A educacdo é fator essencial a humanidade, sendo uma das principais caracteristicas da
vida em sociedade, pois, faz parte da vida de cada ser humano. Libaneo (1994, p.16-17) explica
que “a educagdo ¢ um fendmeno social e universal, sendo uma atividade humana necessaria a
existéncia e funcionamento de toda a sociedade.” Ao nascer, cada individuo é inserido em um

grupo social, na qual a cultura orientard os rumos que a educacéo deste grupo devera seguir.

Para Osinski (2002, p.7) “E o homem, com sua conduta, seus comportamentos e atos,
quem faz a historia, a arte e transmite seus conhecimentos por meio do ensino, formal e
informal, perfazendo o caminho de um processo evolutivo e progressivo denominado
educagdo.” Read (2001, p.9), também informa que a “educagao propiciar o crescimento do que
é individual em cada ser humano, ao mesmo tempo em que harmoniza a individualidade assim
desenvolvida com a unidade organica do grupo social ao qual o individuo pertence.”
Consequentemente, entende-se que a educacdo humana segue uma evolucdo historica, é
transmitida de geracdo a geracdo e sera definida pelo ambiente em que se vive, ou seja, trata-se

de uma heranca cultural, a exemplo, a educacédo Indigena.

Historicamente, o dia 22 de abril, de 1500 marcou oficialmente o “descobrimento’ do
territorio brasileiro, ou seja, quando os portugueses adentaram no Brasil, o local ja habitava

milhares de povos, com conhecimentos, simbolos, linguas, artes, rituais, mitos e costumes (...)

2SOUZA; Wanessa de, As Grandes Navegagles e o Descobrimento do Brasil; disponivel:
https://www.fafich.ufmg.br/pae/apoio/asgrandesnavegacoeseodescobrimentodobrasil.pdf.



https://www.fafich.ufmg.br/pae/apoio/asgrandesnavegacoeseodescobrimentodobrasil.pdf.
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diferentes. Para Freire “o Brasil jamais foi descoberto, ele foi conquistado (...) tinham interesse

em dizer que foi descoberto, apesar de ser invadido, de terem conquistado as terras™>,

Nesse periodo que o Brasil foi invadido, o campo educacional estava presente entre 0s
povos originarios que viviam no Brasil, cada grupo étnico com seu mecanismo proprio e
independente de transmitir os seus conhecimentos, passado através de pratica, observacao e
oralmente, (...), aprendido através de historias e rituais e vivéncias(...). “Sem precisar passar
por sala de aula e por um professor para educar seus membros” (QUARESMA; FERREIRA,
2013, p.238).

Saviani (2010, p. 36 -37) faz mencéo sobre a educacgéo primitiva ao citar, que era através
da transmissdo dos saberes proprios do local, e originava de forma direta no seu dia a dia, e 0s
conhecimentos e experiéncias dos membros mais velhos das tribos era de suma importancia.
Saviani (2010, p 36) tambeém aborda, que os indigenas habitavam em comunas e a sua educacéao
ndo era dividida por classes, todos tinham acesso a educacdo, mas distribuicdo do que se
aprendiam era de acordo com o género. SANCHEZ (2016, p. 48) explica essa divis&o do sexo
ao dizer, “A menina acompanhava a mae nas tarefas proprias a mulher e os meninos

acompanhavam o homem nas tarefas préprias aos homens”.

Essa era a educacéo primitiva antes da chegada e ocupacédo dos europeus e 0s primeiros
jesuitas no século XVI, composto por missionarios da companhia de Jesus e chefiada pelo padre
Manuel da Ndbrega, essa educacdo informal mudou, e surgem as primeiras experiéncias de
escolarizacdo brasileira, com a fundagdo da primeira escola béasica do Brasil, em Salvador.
FREIRE (1980) Menciona “O Patio dos colégios foi assim um ponto de encontro das duas
culturas”. Menardi (2010, p.159) também relata:

Os indios eram recebidos, recolhidos e instruidos para serem catequizados nessas

casas, local também destinado a abrigar os padres aqui na colénia, bem como os 6rfaos
vindos de Portugal e os da terra, a fim de Ihes dar assisténcia e formacéo religiosa.

No entanto, a tentativa de escolarizacdo advinda da chegada dos colonizadores néo foi
levada em conta que os moradores que aqui habitavam, eram os indios, ao seu jeito, e sua forma
de educar. Desse modo “A escola entrou na comunidade indigena como um corpo estranho, que
ninguém conhecia. Quem a estava colocando sabia o que queria, mas os indios ndo sabiam”

(Kaingang apud Freire, 2004, p. 28).

3 Neves, Josélia Gomes. "Paulo Freire: um olhar de amorosidade para a educacéo escolar indigena." Comunicagdo
& Educacéo 26.2 (2021): 121-133.
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Nessa perspectiva, Medeiros (2020, p.2) destaca, que nessa época a educacgao jesuita
ignorava todos 0s conhecimentos oriundos dos povos originérios, pois, a sua educacdo
retratava-se pela transmissdo de informagdo caracterizadas como “verdades absolutas e
inquestionaveis que se configurava em uma acgédo de aniquilamento dos saberes e valores dos

donos da terra, utilizava-se a educacdo como estratégia de dominagao, abdicagao e submissao”.

A escola funcionava conforme o plano de estudos de Manuel de Nobrega,* que consistia
nos ensinamentos dos estudos elementares com a aprendizagem que passava pela doutrina
cristd, e depois eram encaminhadas as escolas de ler e escrever, e também podiam ter acesso ao
canto orfednico e a musica instrumental e depois recebiam a formagao profissional e agricola e

aprendiam a lingua latina.

A educacdo jesuita era focada na catequese. O plano Nacional da Educacdo (Lei n°

10.172) afirma sobre educacéo indigena:

“No Brasil, desde o século XVI, a oferta de programas de educag@o escolar as
comunidades indigenas esteve pautada pela catequizacdo, civilizacdo e integragéo
forcada dos indios a sociedade nacional. Dos missionérios jesuitas aos positivistas do
Servico de Protecéo aos indios, do ensino catequético ao ensino bilingue, a tonica foi
uma s6: negar a diferenga, assimilar os indios, fazer com que eles se transformem em
algo diferente do que eram.” (BRASIL 2001, p 57).

Os Nativos foram obrigados a assimilar o que ndo fazia parte de sua cultura, acarretando
aculturacéo, ° ou seja, tirando o seu direito de viver a sua cultura e a sua identidade propria, com
uma educacdo voltada segundo Macena (2007), “na triade: intelectualidade, religido e

civilidade”. Freire menciona que:

No momento em que a escola foi fundada em areas indigena, as linguas, as tradi¢des,
os saberes e a arte desses povos foram discriminados e excluido do ambiente escolar.
A escola passou a fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas

e deixassem de ser individuos indigenas. (FREIRE 2004, p.23).

Alguns historiadores da educagdo, como Franca (1952) e Paiva (2007) ressaltam, que
para os jesuitas a cultura se faz através das letras, desse modo, 0s povos originarios, s poderiam

educar seus filhos, a partir, do momento em que eles também fossem instruidos. Entdo entende-

4'Sobre o comando do Pe. Manuel da Ndbrega, os jesuitas rapidamente se alastraram por todo o territério colonial
zelando pela religiosidade catolica no interior das comunidades coloniais portuguesas promovendo a tarefa
evangelizagdo dos indigenas”. (CHAMBOULEYRON 1998, p.36)

5 “A aculturagdo € o processo de troca/ e ou fusdo entre culturas. Através do contato prolongado ou permanente,
duas ou mais culturas permutam entre si valores, conhecimento, normas, habitos costumes, simbolos, seus tracos
culturais. Nesse processo, uma se caracteriza como doadora e outra como receptora, (...) 0 em contato todas as
culturas podem sofrer mudangas.” (ULLMANN, 1991).
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se que 0s europeus acreditavam que os indigenas eram um povo sem cultura, assim, a partir,

dos registros escritos, eles deveriam assumir uma identidade diferenciada.

No século XVII, com a chegada do diretorio pombalino os jesuitas foram expulsos, e

0s primitivos passaram a aprender a lingua portuguesa, Garcia (2007) explica:

O Diretorio tinha como objetivo principal a completa integragdo dos indios a
sociedade portuguesa, buscando néo apenas o fim das discriminac@es sobre estes, mas
a extingdo das diferencas entre indios e brancos. Dessa forma, projetava um futuro no
qual ndo seria possivel distinguir uns dos outros, seja em termos fisicos, por meio da
miscigenacdo bioldgica, seja em termos comportamentais, por intermédio de uma
série de dispositivos de homogeneizacdo cultural. (GARCIA, 2007, p.24).

Assim, com a expulsdo dos jesuitas e a vinda do diretério pombalino, as mudancas
acometidas nesta fase ndo foram significativas, pois, todas as formas de educacdo nesse periodo

colonial, aos povos indigenas, acometeram suas etnias, cultura e ensinamentos.

1.2 Educacéo e curriculo indigena - Aspectos Legais

O que acontece é que luta é uma categoria historica e social. Tem, portanto,
historicidade. Muda de tempo-espaco. A luta ndo nega a possibilidade de acordos, de
acertos entre as partes antagbnicas (...). H4& momentos histéricos em que a
sobrevivéncia do todo social, que interessa as classes sociais, lhes coloca a
necessidade de se entenderem, o que ndo significa estarmos vivendo um novo tempo,
vazio de classes e conflitos (FREIRE,1994; p.43).

No capitulo anterior, destacou-se que a instituicao escolar esteve presente entre diversos
grupos indigenas no periodo colonial, que tinha como finalidade uma educagdo focada na
catequizacdo, desvalorizacdo, dominacdo, abdicacdo e submissdo, negando sua identidade

diferenciada e impondo-lhes valores alheios.

No entanto anos se passaram e inicia o periodo da Independéncia do Brasil em 1822, os
projetos iniciais de Constituicdo do Império propdem a criacdo de estabelecimentos de
catequese, civilizagdo para os indios. “A Constituicdo que foi outorgada em 1824, porém nao

faz referéncia aos indigenas. Foi mais conveniente aos legisladores negar sua existéncia”

(SANTOS,1995, p.94).

Os indios foram excluidos como sujeito de direito. Mas o cenario educacional brasileiro
vem reconfigurando, com historicos lutas mobilizagdo e conquistas que foram se concretizando

na educacao voltada aos nativos.
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Na década de 1960, foi fundada a Fundagio Nacional do indio (FUNAI), entidade
encarregada de tutelar o indio, prestando assisténcia. Tassinari (2008) comenta, que nesse
periodo, as manifestacdes indigenas iniciaram em busca de seus direitos a educacédo
diferenciada, bilingue e intercultural, que valorizasse as culturas nativas. Foi entdo que o0s
indigenas conquistaram espa¢o na elaboracdo da Constituicdo Federal brasileira promulgada
em 1988:

Art. 210. Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais. § 2°. O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utiliza¢&o de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. [...]

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivaré a valorizagdo e a difusdo das
manifestacdes culturais. § 1° O Estado protegerd as manifestagcdes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatorio nacional. [...]

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crengas e tradicdes, e os direitos originérios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos 0s seus bens
(BRASIL, 2008, p.137-146).

A Carta Magna com seus artigos citados deixa claro o reconhecimento da diversidade
étnica, a garantia do direito a diferenca, a concretizacdo de uma educacdo diferenciada, a
valorizacdo de sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, suas praticas

socioculturais.

Tanto o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional como o projeto de
revisdo do Estatuto do indio (Lei 6.001/73), ambos atualmente em tramitacdo no Congresso
Nacional, ja incorporaram estes preceitos constitucionais. O Decreto n°® 26 de 1991, que
transfere da FUNAI para o Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) a responsabilidade
de coordenacdo das agdes de educacdo escolar indigena, e aos estados e municipios a sua

execucdo. (Luciano, 2016, p. 154).

Assim, pauta do direito a diferenga, reconhecimento da diversidade e educagdo
diferenciada, influenciaram diretamente na formulagdo do Plano Decenal de Educacdo (1993-
2003), para em seguida fazer-se presente também na Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
que estabeleceu as Diretrizes e Base da Educac¢éo Nacional (LDB):
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Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser contemplada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. [...] § 4°. O ensino da Histéria do Brasil levara em
conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases (LBD) traz implementacdo do artigo constitucional, que
resultou na primeira mudanca curricular oficial referente as questdes étnicas no Brasil, que
curriculos das escolas busquem o reconhecimento do indio e sua identidade prépria, e que
proporcionando a suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas memorias historicas a

reafirmacéo de suas identidades étnicas.

Assim, por meio da Lei 10.639/2003, foi definido a obrigatoriedade do ensino sobre
Histdria e Cultura Afro no Ensino Fundamental e Médio nos estabelecimentos de ensino pablicos
ou privados no pais, especificando que contetdos referentes a essa tematica devem ser
ministrados em todo curriculo escolar. Em acréscimo a Lei n® 10.639/2003 no ano de 2008, houve
uma alteracdo para a Lei n® 11.645/2008 que retrata reconhecimento social do negro e também

indigena. O Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) explicita:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econdémicos,
bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos
que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudancga nos discursos, raciocinios,
I6gicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana que se conheca a sua histdria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira (BRASIL, 2004:11-12)

Se torna obrigatdrio o ensino de histéria e cultura Afro-Brasileira e Indigena em todas as
escolas brasileira sendo publica ou privada, na educacdo basica, sendo conquista, pois, abarca
reconhecimento do negro e do indio como pilares da formacao da sociedade brasileira, como

sujeitos historicos.

Na Paraiba o Conselho Estadual de Educacéo da Paraiba, ( CEE/PB) © atribuido no artigo
10 da Lei Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e pela Lei Estadual n.°. 4.872, de 13 de

outubro de 1986, e considerando os termos do Parecer N.° 275/2003, estabece normas para

® http://www.cee.pb.gov.br/wp-content/uploads/2015/07/Re207-2003-Normativa-Escolas-Indigenas.pdf.
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organizacao, estrutura e o funciomamento das escolas indigenas no sistema de ensino da Paraiba.
Sao considerados requisitos basicos para a organizacgdo, a estrutura e o funcionamento da Escola

Indigena:

I — sua localizacdo em terras tradicionalmente ocupadas por comunidades indigenas,
ainda que tais terras se estendam por territdrios de diversos municipios contiguos;

I — exclusividade de atendimento as comunidades indigenas;

I11 — ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas, como uma das
formas de preservacgdo da realidade sociolingiistica do povo indigena;

IV — organizacgdo escolar propria, observadas as normas legais. (Paraiba, 2003).

As escolas indigenas, deverdo ser especificas e diferenciadas, com as caracteristicas de cada
escola, em cada comunidade, no Brasil ha cerca de 200 sociedades indigenas diferentes, falando
em torno de 180 linguas e dialetos e habitando centenas de aldeias cada um desses povos € unico,
tem uma identidade propria, fundada na prépria lingua, no territério habitado e explorado, nas
crengas, costumes, historia, organizacdo social. (Brasil 1994). Sendo fundamental porque
vivéncia na escola e fora dela é constituida por acfes e interagdes que configuram, todas elas, o

desenvolvimento do individuo.

O Plano Nacional de Educacéo (PNE), também propde aos indigenas o direito educacédo
diferenciada, com o uso das linguas indigenas, pela valorizacdo dos conhecimentos e saberes
préprios dos indios. Sendo de suma importancia, visto que o Estatuto Indigena (1973), aborda:
“O indio é qualquer individuo que é oriundo e possui ancestralidade, que se identifica e é
reconhecido como membro de um grupo étnico e seus caracteres culturais diferem da sociedade

nacional.”

Todos esses direitos legais garantido e conquistado sdo marcos histéricos, Lopes; Carvalho
(2010) mencionam que a lei tem como ponto as memdrias histéricas, reafirmacédo das identidades
étnicas, valorizacao de suas linguas, crencas, artes e outros conhecimento. Isso faz refleti com
LUCIANO (2006) que diz:

Ser indio transformou-se em sindnimo de orgulho identitario. Ser indio passou de uma
generalidade social para uma expressao sociocultural importante do pais. Ser indio ndo
esta mais associado a um estagio de vida, mas a qualidade, a riqueza e a espiritualidade.
Ser tratado como sujeito de direito na sociedade € um marco na historia indigena
brasileira, propulsor de muitas conquistas politicas, culturais, econdmicas e sociais.
(LUCIANO, 2006, p.38-39)

Essa reflexdo tornando-se importante pois segundo Freire (2002): “Ninguém pode estar no
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mundo, com 0 mundo e com 0s outros de forma neutra. N&o posso estar no mundo de luvas nas
maos constatando apenas”. Portanto, os indios s3o ser sociocultural ndo neutro e seu

reconhecimento enquanto individuo de direito favorece a afirmacao identitaria destes povos.

1.3 Indigena brasileiros: Cultura, Tribos, Povos e Historia

Cada povo indigena constitui-se como uma sociedade Unica, na medida em que se
organiza a partir de uma cosmologia particular prépria que baseia e fundamenta toda
a vida social, cultural, econémica e religiosa do grupo. Deste modo, a principal marca
do mundo indigena é a diversidade de povos, culturas, civilizacbes, religides,
economias, enfim, uma multiplicidade de formas de vida coletiva e individual.

(LUCIANO,2016,P.31)

De acordo com o Censo Demogréfico realizado pelo IBGE em 2010, publicado
em 12/11/2013 e atualizado em 18/11/2020, desde 1500, até a década de 1970, a populacéo
indigena brasileira decresceu acentuadamente e muitos povos foram extintos, esse
desaparecimento passou a ser visto como uma contingéncia historica. Na década de 90 a
populacdo indigena aumentou 150%, o ritmo de crescimento foi quase seis vezes maior que o
da populacdo em geral. O percentual de indigenas em relacdo a populacdo total brasileira
aumentou de 0,2% em 1991 para 0,4% em 2000, totalizando 734 mil pessoas. Houve um
aumento anual de 10,8% da populacéo, a maior taxa de crescimento dentre todas as categorias,
quando a média total de crescimento foi de 1,6%. (Tabela-1), detalha os dados das ultimas

décadas, ocorreu mudancas significativa nessa desaparicao.

Tabela 01 - Dados demograficos da populacéo indigena

Populacao Indigena no Brasil

Ano | Populacdo/Litoral | Populagao/Interior Total % Populagao
1500 2.000.000 1.000.000 3.000.000 100,00
1570 200.000 1.000.000 1.200.00 95,00
1650 100.000 600.000 700.000 73,00
1823 60.000 300.000 360.000 9,00
1940 20.000 180.000 200.000 0,40
1950 10.000 140.000 150.000 0,37
1957 5.000 65.000 70.000 0,10
1980 10.000 200.000 210.000 0,19
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1995 30.000 300.000 330.000 0,20
2000 60.000 340.000 4000.000 0,20
2010 272.654 545.308 817.962 0.26

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE)

A populacdo indigena no Brasil tem com estimativa 817.962 distribuidos nas cinco regides
brasileira (Figura-1), dos quais 502.783 habitam a zona rural e 315.180 vivem nas zonas
urbanas.

Figura-1 Populacédo indigena nas cincos regifes do Brasil

Distribui¢do da populagao indigena - IBGE - 2010

Centro-Oeste
130.494

Sul; 74.945 Norte; 305.873

Sudeste; 97.960

Nordeste; 208 691

Fonte: Fundac@o Nacional Indigena (FUNALI)

No gréafico obtendo como énfase a regido Nordeste que abarcar cerca de 208.691 indios,
abrangendo total de 25,5% da populacéo indigena no Brasil. Na paraiba - PB, local que segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, foi a terceiro estado a ser fundada no Brasil e
a ultima do século XV1, possuindo 223 municipios e uma &rea de 56.468,435 kmz, (Figura - 2),
local que estd presente 19.149 indios autodeclarados e sua maioria sdo potiguaras
remanescentes em 33 aldeias em cidades localizadas em Marcagdo, Baia da Traigdo e Rio
Tinto.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
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1.4 Trajetoria Dos Povos Indigenas na Paraiba

No século XVI, quando os colonizadores chegaram no territorio aonde atualmente
localiza a Paraiba, o local ja residia grupos indigenas diferentes: os Tupis, que habitavam o
litoral, e eram divididos em Potiguaras, ao norte e os Tabajaras, ao sul da Paraiba. E havia

também um terceiro grupo, que os Cariri era 0 grupo dos Tarairids. (Figura -3).

Figura 2 - Mapa do Estado da Paraiba

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE)

Figura-3 Localizagao dos Grupos Indigena na Paraiba

Fonte: Google imagem
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Dentre esses grupos indigenas situado na Paraiba, ressalto os Potiguara com sua
tradicdo, caracteristicas proprias luta e resisténcia, que quando os colonizadores adentaram suas
terras reagiram, BARCELLOS (2002, p,1) destaca “[...] o litoral brasileiro foi palco de diversas
e sucessivas batalhas travadas pelos brancos com os habitantes que aqui viviam para

apropriarem-se de suas terras”.

De acordo com Nascimento e Barcellos (2012), a palavra Potiguara, tem origem do tupi
antigo e em portugués, significa "povo comedor de camaréo”. S&o aqueles que habitam as terras
de Akajutibir6 palavra de origem do tupi antigo (“caju azedo), segundo Maria das Neves Freire
(1985), as traducdes destas palavras do grupo linguistico Tupi traduzem ao caju, fruto a que 0s
Potiguara atribuem grande importancia. Akajutibiré nome antes da chegada dos colonizadores,
mas tarde recebeu 0 nome de Baia da Trai¢do, por motivos dos conflitos existentes entre o0s
indios e os invasores. (BARCELLOS, 2012).

A cidade onde atualmente encontra-se 0 maior nimero de Potiguaras é a Baia da
Traicdo, municipio do estado da Paraiba no Brasil, a distancia entre a cidade de Jodo Pessoa-
PB ¢ de 89,8 km, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, no ano de
2021, sua populacéo era estimada em 9.197 habitantes. Cerca de 90% do municipio esta dentro
de reservas indigenas dos Potiguaras.

Esse grupo étnico mantém seus ritos, ou seja, dancas, costumes e crengas, produz
artesanato, praticas de pesca e coleta de frutos, além da agricultura de subsisténcia numa regido
que apresenta ecossistemas costeiros, manguezais, matas, praias e falésias, bancos de corais e
recifes de arenitos (CARVALHO, 1994). Como tradicdes e rituais da etnia Potiguara, destaca-
se 0 Toré, Segundo Palilot (2005) e Oliveira (199), cada grupo realiza o toré com singularidade,
pois, revela tracos da etnicidade e aspectos de identidade e das tradi¢bes proprias de cada
comunidade, conforme caracteristicas da regido e herancas historicas dos ancestrais. Toré torna-

se patrimonio cultural, bandeira de luta do movimento de emergéncia étnica.

Outra marca identitario presente na etnia Potiguara € a pintura corporal utilizada nos
rituais do Toré. Barcellos (2012). Menciona que “O vermelho ¢ o preto sao as cores utilizadas
pelos Potiguaras. A cor vermelha é extraida do urucum, e a preta do fruto (verde) do jenipapo.

Existem diversas maneiras de se preparar tanto a cor vermelha como a preta”


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpios_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Para%C3%ADba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
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A cidade tem como formagédo 12 aldeias (Tabela-2) e algumas dessas localizagdes
(Figura 4) tem vestigio da época de colonial, apresentando nome santos de devocao catdlica,
sendo bem atuante no local, as aldeias possui diversos servicos em seu territério, como:
mercadinhos, igrejas, escolas, bodegas, campo de futebol, posto de saude, pavilhdo, e até
mesmo um local chamado “terreirdo”, local onde celebra os ritos tradicionais, com agua

encanada, e energia elétrica para a toda comunidade.

Tabela -2 Nomes das aldeias

Aldeias da Baia da Traicéo

1 Aldeia sdo Miguel 7 Aldeia Santa Rita

2 Aldeia Séo Francisco 8 Aldeia Camaru

3 Aldeia Bento 9 Aldeia Tracoeira

4 Aldeia Akajutibiro 10 Aldeia Silva

5 Aldeia Forte 11 Aldeia Lagoa do Mato
6 Aldeia Laranjeira 12 Aldeia Galego

Fontes: BARCELLOS (2012)

Figura 4- Territério indigena da Baia da Trai¢do- PB

T

Fonte: FUNALI
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A exemplo de aldeia com nome santos como S&o Miguel que apresenta a igreja de S&o
Miguel Arcanjo (Figura 05), fundada entre os séculos XV1I e XVIII, sendo simbolo da presenca
catdlica dos colonizadores portugueses. A igreja foi tombada no ano de 1980, pelo Instituto do
Patriménio Histdrico e Artistico do Estado da Paraiba (IPHAEP) tendo a religiosidade os
mitos como valor simbdlico sendo aspecto importante da identidade cultural, ligada ao processo

de colonizacao naquela regido.

Figura 05- Igreja Sdo Miguel Arcanjo

Os povos Potiguaras da regido apresentam saberes proprios que sdo passados no
cotidiano dos habitantes sobre varios aspectos um deles sdo 0s ambientais as percepcdes e

conhecimentos.

“Aprendi ouvindo meu pai pescador desde crianga as fases da maré, ela varia de
grande para morta chamada de maré de quebramento e quando vai de morta para
grande, maré de langamento”. (Morador da Baia da Trai¢ao)

“Quando a mar¢ esta cheia, esta no seu ponto maximo e quando esta baixa e chamada
de vazante ou paramento, na pesca e utilizado o movimento da lua sendo denominada
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de lua escura, quando a noite ndo se apresenta e a lua clara quando aparece”. (morador
da baia da traicdo)

“No mar temos GPS natural a gente se localiza no mar pelas estrelas, para nao se
perder e também para localizar pontos de pesca.” (morador de Baia da Trai¢do).

Sdo muitos saberes encontrados no local é passado no cotidiano dessa localidade
constituindo sua cultura de acordo com Ferreira (1999) cultura sdo os padrdes de
comportamento, crencas, valores e habitos transmitidos coletivamente e caracteristicos de uma
sociedade, esses sistemas de conhecimentos transmitidos de geracao a geragéo, de grupos para
grupos, formam a cultura. Segundo Benedict (1972, p. 16 apud LARAIA, 2001, p. 67) “a
cultura ¢ como uma lente através da qual o homem vé o mundo”, assim diferentes culturas
possuem diferentes lentes. A maneira de enxergar 0 mundo e reagimos diante das situacoes,
fazem parte da heranca cultural torna-se como representacdes simbdlicas e identitarias do grupo

social.

CAPITULO II: CURRICULO MULTIRREFERENCIADO E OS ASPECTOS
ARQUITETONICOS

Na efetivagdo de politicas curriculares construidas por diferentes sujeitos e em
diferentes espacos de producdo curricular convém superar a ideia de que o
conhecimento é o nicleo central do curriculo, desconstruindo as amarras em torno
dessa centralidade e abrindo espaco para a diferenca, para atos de inventividade, de
criacdo e de enunciacdo. (ALBINO, et al 2014 p. 01).

2.1 - Curriculo, conhecimento e cultura

O curriculo como ato de producédo e criacdo do conhecimento assume o centro da
escola, se constituindo na diferenca, pois ha diversos conceitos e praticas associados, que sdo
oriundos de inimeras maneiras de pensar a educacdo ao longo da historia. Paraiso (2010, p
588) esclarece que “um curriculo ¢é diferenga por natureza; ¢ pura diferenga; ¢ diferenga em si.
Afinal, é um territério de multiplicidades de todos os tipos, de disseminacdo de saberes

diversos, de encontros variados”.

No processo curricular quais as relagdes entre curriculo, conhecimento e cultura? O

curriculo é um instrumento de significado expressivo, sendo socialmente e culturalmente
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construidos por relacGes de poder. No entanto, quando se trata da palavra cultura, esse termo
assumiu distintos significados, e para entender a origem da expressao, 0s autores Moreira e
Candau (2007) ajudam a esclarecer ao explicar que no seculo XV, a cultura foi associada ao
cultivo da terra ou dos animais, posteriormente no século XVI, a compreensdo foi
intensificada para mente humana, ou seja, o cultivo da mente, porém somente alguns eram

considerados de alto padréo de cultura e civilizagao.

E em seguida no século XVII, o sentido da cultura com o carater classista estratificou,
nesse periodo eram consideradas cultas somente civilizagGes europeias, estando associada as
artes, apreciar masicas, literaturas, cinemas, teatros, pinturas esculturas, filosofia (...) esse
sentido atualmente ainda esta correlacionado. Mas apenas no século XX que a nocao sobre a
cultura transpbs a incluir a cultura popular marcado pelas valorizacbes e avaliacdes do
desenvolvimento humano. Tempos foram passando e ainda no século XX, contemporizar uma
visdo antropoldgica da palavra “culturas”, concedendo o sentido aos diversos modos de vida,
valores e significados compartilhados por diferentes grupos. Os autores deixam claro que ao
longo da histéria, a cultura ou culturas é constituida por grande campo de luta, pois, séo

construcdo de simbolos e significados, valores e crencas ao longo de anos.

Sendo assim, as Culturas sdo integrantes que articulam os conteddos curriculares, pois,
diferentes fatores socioecondmicos, politicos e culturais contribuem, segundo Moreira e

Candau (2007, p. 17-18) para que curriculo venha a ser entendido como:

(a) os contetdos a serem ensinados e aprendidos; (b) as experiéncias de aprendizagem
escolares a serem vividas pelos alunos; (c) os planos pedagogicos elaborados por
professores, escolas e sistemas educacionais; (d) os objetivos a serem alcangados por
meio do processo de ensino; (e) os processos de avaliacdo que terminam por influir
nos conteldos e nos procedimentos selecionados nos diferentes graus da
escolarizagéo.

Os autores, em suas palavras, fazem refletir sobre as discussées que abrangem o0s
conhecimentos escolares, os valores que regem o convivio social para formar de sujeitos
éticos e sobre as transformacdes desejadas ao longo do processo educacional, ou seja, € por
meio do curriculo, que os estudantes em diferentes situaces aprendem os comportamentos
e valores que fazem parte dessa cultura. Sendo importante, porque segundo Macedo (2012,

pag.735 apud Albino, 2014, p.1), “apostar no curriculo como instituinte de sentidos, como
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enunciacdo da cultura, como espaco indecidivel em que os sujeitos se tornem sujeitos por

meio de atos de cria¢ao”.

Assim, a maneira de estruturar e de organizar a escola e os curriculos indicam ser
construido de forma distintas, afirmando as necessidades e anseios de cada cultura. Porque a
cultura que abarca o curriculo também o descreve uma linguagem, uma consciéncia e uma
forma de ver, viver e agir no mundo. Pois, esta relacionado a uma serie de praticas
importantes na cultura local. Sendo o espaco capaz de concentrar e se desdobrar as lutas em
torno dos diferentes significados social e o politico. Sacristan (2000, apud Furtado 2020,

p.31) fomenta que:

o curriculo é antes de tudo uma construcao social feita de op¢des culturais. Entende-
se que por ele gravitam relagbes de poder e, consequentemente, de controle social.
Assim, o curriculo vai sendo construido e reconstruido de acordo com os interesses e
desinteresses politicos e sociais para determinados tempos e espagos ao longo da
historia.

Desse modo, a cultura fornece espaco para os conhecimentos curriculares e o ambiente
cultural, sendo um elemento primordial, pois, desenvolvem disputas pela preservacdo ou pela
superacdo das divisGes sociais, portanto, o curriculo € uma forma institucionalizada de
transmitir cultura a uma sociedade. Silva (2004) elucida que o conhecimento em que se
“propdem” a ensinar, esta relacionado diretamente ao curriculo, ou seja, € parte integrante de
uma estrutura simbélica que auxilia para a construcao de significados, visto que, ao produzir

significados, é o principal instrumento na construcdo da identidade.

Mas afinal o que ¢ identidade? Silva (2004, p.74) aclara que “identidade ¢ simplesmente
aquilo que se é (...) uma caracteristica(...)so tem referéncia a si proprio.” Segundo o autor
entende-se que identidade sdo conjuntos de aspectos individuais que caracterizam uma pessoa
e também em um aspecto plural, constituida a partir das relagdes sociais. A identidade define
como aquilo que estd sendo construida através do conhecimento que um individuo ou grupo
social tem sobre uma cultura, e também da participacdo em outras culturas, permitindo o

estabelecimento de uma identidade.

As identidades individuais e sociais estdo relacionadas com o curriculo visto que ndo é
neutro, ou seja, ndo é atemporal, tem uma historia, vinculada a relacdo de poder. A politica
curricular é entendida como um espaco-tempo multidimensional entrelacado a uma rede de
poder e formacao de subjetividade, que é carregada de diferentes significados que constroem

a pratica educativa cotidiana, as relagdes espaciais e temporais sdo construidas em diversas
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relagdes culturais que estabelecemos socialmente. Albino, et al (2014 p.01) destaca “a politica
de curriculo entendida como espaco-tempo multidimensional em que se abrigam redes de poder
de formacdo de subjetividade esta eivada de diferente sentido que constroem cotidianamente

praticas educativas”.

Para Freire e Apple, a educacdo é um ato politico, assim acreditam que pela natureza
da instituicdo, os educadores estdo envolvidos em um ato politico, tenha ou consciéncia desse
fato ou ndo, pois, € por meio do curriculo que a educacéo e seu processo de propagacdo da
cultura tém levado em conta diferentes disposi¢des de ensino. Trata-se da escola como espago

democrético para o compartilhamento de diferentes conhecimentos e saberes.

As experiéncias escolares que partem em torno do conhecimento, transpéem pelas
relagbes sociais, articulando vivéncias e saberes dos alunos com o0s conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos educandos.
(BRASIL, 2010b, art. 13). Envolvendo a sua identidade cultural, visto que, € o conjunto de
relacBes sociais e seus patrimoénios simbolicos compartilhados que estabelece a unido de
determinados valores, tradicdes, habitos e outros aspectos entre os membros de uma
sociedade. Entdo o curriculo € como uma experiéncia escolar que gira em torno do
conhecimento, nas relacdes sociais, e contribui para a construcdo a identidade dos alunos.
Moreira e Candau (2007, p.18) dizem que a palavra curriculo tem “sido usada para todo e

qualquer espago organizado para afetar e educar pessoas.” Macedo (2012), aborda que:

O curriculo é o espaco em que se concentram e se desdobram as lutas em torno dos
diferentes significados sobre o social e sobre o politico. E por meio do curriculo que
certos grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visdo de mundo,
seu projeto social. O curriculo representa, assim, um conjunto de préaticas que
propiciam a producéo, a circulacéo e o consumo de significados no espaco social e
que contribuem, intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais. O
curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito no processo de
constru¢do da identidade do(a) estudante.” (apud MOREIRA, CANDAU, 2007, p.
28).

O curriculo é uma construgéo social, porque esta relacionado a um momento histdrico,
a determinada sociedade e as relagdes com o conhecimento. Assim, a educagdo e curriculo
séo envolvidos com o processo cultural, como construcdo de identidades. Assim Veiga-Neto
(2011, p.15) explana, que a escola ¢ como uma “dobradica capaz de articular os poderes que
ai circulam com os saberes que a informam e ai se ensinam, sejam eles pedagdgicos ou nao”.
Desse modo a escola é espago/lugar que uni os diversos poderes, com 0s conhecimentos,

viabilizando novos movimentos curriculares. De acordo com Moreira;
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O conhecimento escolar justifica-se, assim, por ser a escola um espaco privilegiado
de construcéo e de reconstrucdo dos conhecimentos historicamente produzidos. O que
sugerimos ndo é uma absorcéo passiva de tais conhecimentos, mas sim uma apreensao
ativa que proporcione, aos estudantes, condi¢fes para melhor entender o mundo em
que vivem e nele operar. (MOREIRA, 2009, p. 5):

Nessa concepc¢ao, o curriculo consiste com uma visao na qual tudo que compde deveria
estar associado de saberes daquela comunidade na qual a escola esta inserida. Constituindo um
mecanismo em que se percebem as relacdes entre a sociedade e a escola, entre os saberes e as
praticas socialmente construidos e os conhecimentos escolares (MOREIRA; CANDAU, 2007,
p.22). Os conhecimentos dos educandos sdo primordiais e estar incorporados no curriculo
permite o reconhecimento da diversidade cultural. Visto que todos os saberes séo importantes
para a formagdo discente, como Freire menciona em sua obra “nao ha saber mais ou saber
menos, ha saberes diferentes”. A escola e o espago conforme Moreira e Candau (2007, p. 40)
de “considerarmos o outro como sujeito pleno de uma marca cultural, estamos concebendo-0
como membro de uma dada cultura, vista como uma comunidade homogénea de crengas e
estilos de vida. O outro, é diferente de nos, tem uma esséncia claramente definida, distinta da

que nos caracteriza”.

Dessa forma, ter o curriculo que garanta a aprendizagem do aluno em uma perspectiva
multicultural que valorize o conhecimento que trazem a escola, em sua realidade e vivéncias é
de suma importancia. Sacristan (1995) defende um curriculo multicultural, em que os participes
possam escolher o0 que é ensinado dentro das instituicdes de ensino passando assim pela
aprovacdo de toda a comunidade envolvida no processo de ensino e aprendizagem. A
Etnoarquitetura Escolar Indigenas como Reafirmagdo de suas Identidades Etnicas e os
conhecimentos devem privilegiar os saberes de todos. Assim a escola devera proporcionar o
dialogo e a comunicacdo entre varios grupos sociais. Como argumenta Silva (2010, p. 15),
“[...] de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela

parte que vai constituir, precisamente o curriculo”.

Considerar o carater multicultural no campo do curriculo implica respeito, valor,
inclusdo e Identidades. Indica o caminho a ser percorrido por aqueles que atuam no chdo da
escola, podendo ser também observada como elemento de defesa dos interesses de
determinados grupos sociais. O curriculo é um mecanismo de grande efeito no processo de
construcdo da identidade do educando. A atualidade requer culturas que se misturem que

reflitam mutuamente, e que o Curriculo, Conhecimento e Cultura que habitam e se modificam
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no mesmo espago, de maneira continua, que nunca pare, de mudar e esteja em constante
mudangas (Pretto, 2005).

2.2 Aspectos arquiteténicos e multirreferencialidade curricular

O Curriculo é lugar, espaco, territdrio. O Curriculo é relacdo de poder. O Curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum Vitae.
No curriculo se forja nossa identidade. O Curriculo é texto, discurso, documento. O
Curriculo é documento de identidade.” (SILVA, 2017)

Ao pensar na dimensdo cultural e local na Paraiba, especificamente no contexto
indigena da comunidade de Baia da Trai¢do entendemos que, o ser humano tem a sabedoria
de construir diversos espacos para cada tipo de atividade humana, incluindo as educativas. O
edificio escolar é pela sua importancia, um lugar, espaco e territorio de permanéncia e
significados educativos, pois, sdo propiciadores de aprendizado, Frago (1998) aborda que
“qualquer atividade humana precisa de um espaco e de um tempo determinado, assim como
ensinar e aprender, com a educacao(...) a educacgdo possui uma dimensao espacial e que, 0 espacgo
seja (...) um elemento basico constitutivo da atividade educativa.” Entéo o autor esclarece que a
edificacdo escolar € um componente que constitui o ensino-aprendizagem, pois, 0 espaco € uma
condicdo material e simbolica visto que, carrega por si préprio uma influéncia e também o
influencia, de acordo com Barret et al. (2013): “uma arquitetura pode melhorar em até 25% o
nivel educacional”. O que os autores transladam em suas informagdes é o que Freire faz refletir
nas palavras ao mencionar: que impossivel neutralidade na educacdo. Retomamos dessa forma,
a nossa questdo de pesquisa: como estdo as estruturas escolares na comunidade de Baia da
traicao?

Visto que todas as referéncias retratam que a arquitetura escolar com seus aspectos
arquiteténico tambem nao € neutro esta no cotidiano social desde que colocamos 0s pés no chéo
da escola, porém, é muito pouco estudada na formacdo dos educadores. Segundo Gongalves
(1999, p.47) E lamentavel, o nimero de publicagdes sobre o tema arquitetura escolar, além de
ser raro as publicagOes que associam a arquitetura e a educagdo, escassos 0S programas de

governo que vinculam a educagdo com a organizagao dos espacos fisicos escolares.
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A arquitetura escolar, com seus aspectos arquitetdnicos, mostra que o territorio escolar
percorreu por dado momentos historicos, “0 espaco escolar € um documento material, visivel,
que expressa os estilos, gostos, costumes, do passado e do presente. E portador de histdrias
nossas”. (GONCALVES, 1999; p.49) “a escola, como qualquer outro tipo de habitagao,
incluida a prdpria casa, € uma criacdo cultural sujeita a mudangas historicas”, (ESCOLANO
2001, p.45) Tanto o abrigo que vivemos ou 0 ambiente escolar sdo construcdes primordiais que
ficam “marcadoS” na mente como representagao material do lugar, que acolhe e protege o

homem no mundo. Gongalves (1999; p.51) explana:

Ninguém deixa de lembrar a casa onde viveu na infancia, as grandes obras que visitou,
a casa grande do poderoso da cidade, a grande avenida, o campo, a escola, o jardim
local, enfim, que de uma forma ou de outra provocaram curiosidade, alegria, medo,
conforto, seguranca, descoberta.

A casa, escola, praga, igreja, (...), sdo simbolos sociais que marcam a relacdo de seus
usuarios e os seus valores simbdlicos. A arquitetura escolar pode ser um importante auxilio
pedagdgico, quando traz a marca da histdria da localidade onde esta inserida, a histdria das
criancas e seus pais (LIMA, 1989; p.101). De acordo com Gongalves (1999; p.53) “numa
sociedade onde predomina uma concepg¢do de mundo que pressupde uma determinada forma
de organizagéo social e como esse espago ¢é apropriado, ou ndo, por aqueles a quem se destina”.

Assim, as escolas por sua relevancia devem acolher, criticar e colocar em contato
diferentes saberes, e culturas sendo um aparato de fortalecimento cultural, dessa maneira o agir
e pensar pode contribuir para a transformacdo da sociedade. O que ndo aconteceu com as
primeiras escolas para os indigenas no Brasil, no que concerne a uma educacéo que tinha como
objetivo civilizacdo das missdes religiosas e a assimilacdo de uma cultura que difere da sua,
com intuito a integrar a sociedade. “Na historia da educagéo escolar Indigena foram construidos
prédios escolares que representavam a intengdo dominadora e assimiladora da escola sobre as
culturas indigenas com construcfes que ndo dialogavam com os conhecimentos e concepcdes
indigenas sobre edificagdes e ocupacdo espacial.” (Brasil, p.83) Estariam hoje, as nossas
instituicdes em comunidades indigenas da Paraiba, dentro desta mesma l6gica?

Os avancos graduais, apds a Carta Magna de 1988, mostram que os indios tem como
garantia o direito a escolas especificas, diferenciadas e interculturais. Apresenta o0 maior nimero
de escolas indigenas integrada nos sistemas estaduais e municipais de educagdo, afirmando

como principios para as politicas publicas indigenistas o reconhecimento valorizacao



37

manutencdo da sociodiversidade indigena, esse encaminhamento rompe com seculos de

politicas assimilacionistas que negavam o seu valor a diferencas culturais (Brasil; 2007 p.80).

Em decorréncia dos paradigmas legais voltados aos indios, esses tém o direito de
permanecerem indios, ou seja, ser eles mesmos, com suas culturas, linguas e tradigdes,
possibilitando ao processo de aprendizagem o reconhecimento da cultura, tradigdo, lingua
materna, na qual estrutura fisica com seus aspectos étnicos, contribui para o processo de
afirmacédo étnica e cultural desses povos. A arquitetura, como espaco fisico, materializa a

criagdo de um lugar. Unwin (2013) argumenta que:

A arquitetura, enquanto atividade, tem como principal preocupacao e, até mesmo,
obrigacgdo, aidentificagdo do lugar: “(...) a motivagdo principal da arquitetura é
identificar (reconhecer, amplificar, criar a identidade de) lugares onde as coisas
acontecem.

Para o autor, a etnoarquitetura escolar possibilita fortalecimento e a valorizacdo dos
saberes que sao proprios deles, e torna-se sua identificacdo dentro da aldeia. A etnoarquitetura
compreende pelo conjunto das construcbes de convivio cotidiano, estabelecidas como
representaces materiais, simbdlicas e identitarias de cada grupo social (SILVA, 2001). Nesse
sentido, consideramos importante pensar nossas estruturas nas comunidades indigenas

paraibanas.

Com a edicdo do Decreto n° 26/91 forneceu ao ministério da Educacédo a coordenacéo
das acdes concernente a educacdo escolar indigena a sua execucao as secretarias de educacéo.
Até o momento a responsabilidade pela oferta de educagdo escolar advinha da Fundacéo
Nacional do indio (FUNALI), mantendo escolas e contratando professores. Deste modo, quando
da a edicdo do decreto as escolas ja se encontravam com o déficit de estrutura fisica
prejudicando o seu funcionamento e a caréncia de prédios aumentando, com o nimero maior
de matriculas (BRASIL; 2007. p.81-82).

Para ajudar a entender o aumento de alunos das escolas indigenas o Censo Escolar
Inep/MEC 2006 nos seus Ultimos dados mostra que vem crescendo aproximadamente 47,3%.
No ano de 2002 foi de 117.171 alunos frequentando escolas indigenas em 24 unidades da
federacéo (grafico 02). Hoje este nimero chega a mais de 172.591 estudantes em cursos que

vao da educacdo infantil ao Ensino Médio.


https://www.redalyc.org/journal/1936/193660402008/html/#B35
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A partir do ano de 2002, a expansédo anual do nimero de matricula em escolas indigenas
foram de aproximadamente de 10% ao ano. Segundo Henrique (et al 2007, p.28) Nenhum outro

segmento da populacéo escolar no Brasil apresenta um crescimento tdo expressivo no periodo.

Grafico 02 do Aumento dos Estudantes da Educacao Bésica de 2002-2006
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Para abranger o crescimento de alunos, visto que, com a expansao de matriculas e de
escolas funcionando ndo acompanha a construcdo da escola, para assim, diminuir os impactos
relevantes sobre a qualidade da educacdo escolar intercultural que os povos indigenas
demandam dos gestores publicos a partir da reestruturacdo da rede escolar indigenas entdo a

proposta tem como objetivo:

Geral: garantir a qualidade de educagdo basica intercultural indigena por meio
da construcdo, reforma ou ampliacdo e aquisicdo de equipamento para unidades
escolares localizadas em terras indigenas.

Especificos ereduzir o déficit de prédios escolares nas comunidades indigenas
aportando recursos técnicos e financeiros para Secretarias de Educagdo executarem
acles de construcdo, ampliacdo, reforma e aquisicdo de equipamentos para as escolas
indigenas.

« Estruturar a rede das escolas indigenas levando em consideragao as concepgoes
de edificacdo, ocupagdo espacial e condi¢Bes socioambientais proprias de cada povo
indigena.
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» Assessorar tecnicamente as Secretarias de Educacdo para garantir a
participagdo das comunidades na definigdo dos padrfes arquitetdnicos adequados as
suas realidades socioculturais e ambientais.

* Fomentar a flexibiliza¢do das estruturas destinadas a prédios escolares de modo
a atender as especificidades culturais e ecoldgicas de cada povo indigena. (BRASIL; p.
82).

Consequentemente as leis subsequentes a Constituicdo referente da educagdo, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano Nacional de Educacao,
pauta sobre uma educacdo diferenciada, a lei 9.394/1996 assegura que, as escolas
busquem uma identidade prdpria, € que proporcione, as suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias historicas a reafirmacdo de suas identidades étnicas. Foi
promulgado em 09 de janeiro de 2001, Plano Nacional de Educacdo (PNE) apresenta um capitulo
dividido em trés partes voltado a educacdo indigenas, na primeira parte, aborda como esta
ofertado a educacdo voltado aos indios, na segunda, fomenta as diretrizes para a educagéo
indigena, e a terceira, os objetivos e metas que deveram ser atingidos a curto e longo prazo. No
capitulo 9, adverte que devem ser estabelecidos “padroes flexiveis de infraestrutura escolar que
garantam a adaptacdo as condic¢des climaticas da regido e as técnicas de edificacdo proprias do
grupo, de acordo com o uso social e as concepcBes de espaco préprias a cada comunidade

indigena”

O Conselho Nacional de Educacdo, na resolucdo CNE/ CEB n° 3 de 1999, documento

que regulamenta a educacao escolar indigena diz

Art.2° Constituirdo elementos basicos para a organizacao, a estrutura e o
funcionamento da escola indigena: | - sua localizagdo em terras habitadas por
comunidades indigenas, ainda que se estendam por territorios de diversos Estados ou
Municipios contiguos; Il — exclusividade de atendimento a comunidades indigenas;
I11 — 0 ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas, como uma
das formas de preservacdo da realidade sociolinguistica de cada povo; IV — a
organizagdo escolar propria. Paragrafo Unico. A escola indigena sera criada em
atendimento a reivindicagdo ou por iniciativa de comunidade interessada, ou com a
anuéncia da mesma, respeitadas suas formas de representacéo.

As escolas carregam ao longo dos anos um molde das escolas tradicionais no Brasil,
professor tem um papel protagonista na transmiss@o do conhecimento, enquanto o aluno assume
uma postura passiva, muitas vezes com o ensino focada a aula expositiva, esse sistema de
educacdo, acarreta aos alunos a memorizagdo da matéria de que a aprende-la. Com os indios
nas aldeias por muitos anos ndo foi diferente tiveram o contato com esse de ensino,

desconhecendo o seu modelo préprio de educacao.
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O territério educativo, deve entdo ser valorizado com toda a sua pluralidade cultural e o
respeito as diferencas, sendo mecanismo que fortifica as expressdes da cultura internamente na
comunidade, com sua presenca simbdlica e vivéncia dos espacos, em vista disso, € a particula
de um curriculo vivido que materializa as conformacdes de organizacdo do trabalho
pedagogico, acarretando simbolos, valores, que reflete a identidade da instituicdo escolar
constituindo parte integrante do curriculo escolar. (ESCOLANO e VINAO FRAGO, 2001;
BENCOSTA, 2005). O curriculo “produz e organiza identidades culturais, de género, raciais,”
(...). Isso porque, o curriculo além de abranger os conteudos, abarca na producéo das identidades
e do sujeito, o curriculo ¢ “envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornando, naquilo

que nos tornaremos, o curriculo nos produz”. (SILVA, 2001, p.27).

Assim falar na multirreferencialidade curricular implica aprofundar pelos caminhos da
identidade, a partir da perspectiva do que nos é comum e do que consideramos diferente,
portanto, “a identidade ¢ marcada pela diferenga” (SILVA 2002, p.09) entdo e por intermédio
da representacdo que a identidade e diferenca fazem sentido. SILVA (2002; p.30) adverte que
“Identidade e diferenca sdo estreitamente dependentes da representacdo”. A exemplo os indios
(...), apresentam uma representacdo proprias consideradas diferentes, ou seja, todos os seres
humanos sdo iguais nascido com o mesmo codigo genético, o que s6 vai nos diferenciar é a
cultura. Segundo Cuche (2002, p. 10, grifo do autor): “Se todas as ‘populagdes’ humanas
possuem a mesma carga genética, elas se diferenciam por suas escolhas culturais, cada uma

inventando solugdes originais para os problemas que lhe sdo colocados”.

No entanto tratar da escola com 0s aspectos arquiteténicos e multirreferencialidade
curricular possibilita a educacédo indigena que fossem pensados edificios escolares especificos,
diferenciados e interculturais. Nesse intuito os povos nativos tem o direito de construir o espaco
escolar “conforme a arquitetura tradicional de cada grupo” (Colares, 2014, p.06). Pois, no ano
de 1999, o Conselho nacional de Educacéo evidencia através da Resolugédo n° 03, os elementos
indispensaveis para a organizagdo, funcionamento e estrutura das escolas indigenas, afirmando
suas maneiras proprias de organizar a escola. Essa resolucdo abrange até a participacdo da

comunidade na defini¢do de organizacao e gestao, para assim, atender aos interesses do local.

As institui¢Bes escolares do campo, quilombolas e indigenas devem considerar o estilo

de vida social dessas comunidades, afirmando suas identidades, valorizando seus territérios,
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historias, trabalhos, e a relagdo com o meio ambiente. Conforme aponta as Diretrizes

Curriculares da Rede Publica da Educacgéo do Campo:

Em sintese, o campo retrata uma diversidade sociocultural, que se da a partir dos
povos que nele habitam: assalariados rurais temporarios, posseiros, meeiros,
arrendatarios, acampados, assentados, reassentados atingidos por barragens, pequenos
proprietarios, vileiros rurais, povos das florestas, etnias indigenas, comunidades
negras rurais, quilombos, pescadores, ribeirinhos e outros mais [...] Sdo diferentes
geracdes. Etnias, géneros, crencas e diferentes modos de trabalhar, de viver, se
organizar, de resolver os problemas, de lutar, de ver o mundo e de resistir no campo
(PARANA, 2006, p 26 e 27).

Em concordancia, a visdo de Parana (2006), uma edificacdo escolar que representa a
comunidade que esta inserida, com 0s aspectos etnoarquitetdnicos, carregam sentido e
significado para as pessoas quando correspondem a sua visdo de mundo. Unwin (2013, p. 25)
reforca que a arquitetura € “influenciada pelas pessoas cujas atividades ela acomoda”. Em suas
diferentes realidades o prédio escolar como suporte fisico, € um produto de cada periodo, que
possibilita em suas formas construtivas memaria coletiva cultural, a expressdo simbdlica dos
valores nos diferentes tempos (FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 47).

Tendo em vista disso, a arquitetura escolar, pode ser percebido como um programa, um
discurso que consiste na sua materialidade um conjunto de valores, que determina uma
aprendizagem sensorial e motora com diversos simbolos estéticos, culturais e ideoldgicos.
(FRAGO; ESCOLANO, 2001, p.26). Assim, os escritores revelam que a linguagem
arquitetdnica evidencia, além de uma estrutura construtiva, uma série de significagdes, valores

e expressdes, um conjunto de simbolico de uma tradi¢do cultural.

2.3 Escolas indigenas na comunidade da Baia da Traicao

Todos os seres humanos independentemente da raga ou etnia tem o direito a educacéo,
porém, antes da constituicdo federal de 1988, a escolarizacdo voltada aos indios era tratada
como assisténcia no ambito da FUNALI, ou seja, ndo havia obrigacdo. Mas esses direitos foram
reconhecidos e devem ter seus direitos respeitados, com 0 acesso € a permanéncia a uma
educacdo de qualidade e que atenda as especificidades do seu povo, de sua cultura. A educacao
escolar indigena € um direito garantido no qual assegura a educacéo diferenciada e a utilizagéo
de suas linguas maternas e processos proprio de aprendizagem. O CONSELHO ESTADUAL
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DE EDUCACAO DA PARAIBA (CEE/PB) conferidas pelo artigo 10 da Lei Federal n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, e pela Lei Estadual n.°. 4.872, de 13 de outubro de 1986, e
considerando os termos do Parecer N.° 275/2003, sdo requisitos basico para a organizacao, a

estrutura e o funcionamento da Escola Indigena:

Sua localizacdo em terras tradicionalmente ocupadas por comunidades
indigenas, ainda que tais terras se estendam por territérios de diversos
municipios contiguos; Il — exclusividade de atendimento as comunidades
indigenas; Il — ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades
atendidas, como uma das formas de preservacao da realidade sociolinguistica
do povo indigena; IV — organizacdo escolar propria observada as normas
legais.

A educacdo escolar indigena com muitas lutas pelo reconhecimento vem conquistando
avancos significativos, desde a década de 70, no que se refere a respeito a legislacdo que a
regula. Atualmente existe leis que reconhecem a necessidade de uma educacdo especifica,
diferenciada e de qualidade, que possibilite as populacGes indigenas o respeito e a valorizacao
da diversidade aos alunos sejam indigenas ou ndo, contemplando as suas cosmologias,

filosofias, seus modos de vida e a lingua cada povo.

O municipio, lécus da pesquisa, € Baia da Trai¢do, localiza-se na Microrregido da Mata
Paraibana e no Litoral Norte do Estado da Paraiba na regido Nordeste conforme o Censo
Demaografico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, no ano de 2021, sua
populacdo era estimada em 9.197 habitantes indigenas, sendo atualmente o municipio a segunda

populacdo autodeclarada indigena.

O local apresenta em sua rede municipal de ensino publico a Educacdo Basica nos
seguintes niveis e modalidades: Educacdo Infantil (criancas 0 a 5), Educacdo Fundamental
(alunos de 6 a 14 anos) Educacao Fundamental — ciclos 111 e IV da EJA (acima de 15 anos). A

comunidade apresenta 12 aldeias, zona rurais e 0 municipio.

Nessas localidades, a educacdo e ofertada através da educacdo béasica e o ensino
fundamental ambos oferecido pelo municipio e o ensino médio pela rede estadual (PARAIBA,
2003). Entdo, apods a finalizagdo a primeira fase do ensino fundamental em suas respectivas

aldeias, muitos alunos se deslocam ao municipio para darem continuidade aos estudos.

Essa locomogéo de mudancas de escolas nas fases de ensino se torna-se “comum” em

escolas indigenas no Brasil, segundo o antropélogo e professor Gersem Baniwa, da


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
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Universidade Federal do Amazonas (UFAM) publicado pelo Instituto Unibanco em 19 de abril
de 2021, menciona “Nos ultimos 20 anos, em razao da universalizagdo da educagdo basica,
houve um avanco na educacdo indigena muito especificamente nas séries inicias de ensino
fundamental. A partir dai, de fato comeca a ter muitos desafios, porque as escolas indigenas na
maioria sdo pequenas. Com pouca capacidade para organizar, estruturar, e ofertar series mais
avancgadas, a partir do 5° ano, e menos ainda capacidade para ofertar o ensino Médio. E é claro

que isso acaba também impactando o acesso ao ensino superior”.

Esses relatos proferidos por Baniwa (UNIBANCO 2021), nota-se o qudo € dificil, para
esses estudantes dar continuidade aos seus estudos, tendo que se deslocar para as cidades,
enfrentando a inadequacéo das propostas das escolas urbanas, na qual difere de sua realidade.
O antropdlogo e professor Baniwa também aborda que “hoje as criancas indigenas quando
terminam o 5° ano, tem que se deslocar quilémetros a pé ou as vezes em péssimas condi¢des de
transporte publico para estudar em escolas ndo indigenas, sofrendo todo o tipo de preconceito,
Racismo e violéncia”. Com isso fica a indagacao sera que os estudantes da comunidade de Baia

da Traicdo- Pb, passam por esses desafios?

A Baia da Traicdo apresenta 17 prédios escolares, e um dos edificios localizado no
municipio atende somente os servi¢os de creche, as demais variam de acordo com as

necessidades locais.

Tabela 3- Relagdes das unidades municipais e estaduais de ensino localizada na

comunidade de Baia da Traicdo -PB

N@ Escolas municipais Localizagéo

01 EMEIEF Sagrado Coracdo de jesus Centro

02 Creche Curumim Centro

03 EMEFM Dr Antbnio Estigarribia Aldeia Forte

04 EMEF M° das Dores Borges Aldeia Galego

05 EMEFM Antonio Azevedo Centro

06 EMEF Dr. Carlos Rodrigues Aldeia Lagoa do Mato
07 Centro Social Sdo Miguel Aldeia Sao Francisco
08 EMEF Celina Freire Rodrigues Aldeia Cumaru

09 EMEF Manuel Ferreira Padilha Aldeia Silva

10

EMEF de Santa Rita

Aldeia Santa Rita
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11 EMEF Naide Soares da Silva Aldeia Laranjeiras
12 EMEF Manuel Santana dos Santos Aldeia Bento

13 EMEF Paulo Eufrasio Rodrigues Aldeia Sdo Miguel
14 EMEF Joédo Bezerra Falcéo Aldeia Tracoeira
15 EEEFM Matias Freire Centro

16 EEIEFM Pedro Poti Aldeia Séo Francisco
17 EEIEFM Akajutibiro Aldeia Akajutibiro

Fonte: Silva (2010)

A Creche Curumim oferece apenas servicos de Creche, a Escola Municipal Sagrado
Coragéo de Jesus oferta a Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, e todas
as escolas funcionavam regularmente nos trés turnos, variando apenas o nivel e/ou modalidade
ofertada, sendo que o turno da noite atende exclusivamente o publico da EJA. E de todas as

escolas somente trés sdo estaduais.

A tabela 02 acima, mostra que sdo muitas escolas localizada na comunidade indigenas,
com isso fica o questionamento sera se esses saberes dos alunos estdo configurados na estrutura
das escolas como marcas historicas e identitarias? E traz o curriculo respeitando os saberes dos
educandos em seus aspectos arquitetbnicos? Porque “ndo adianta ter leis, se a escola indigena
diferente ndo for diferente” (Guarani/MS). SILVA (2010, p. 32) adverte que [...] “muitas
escolas de aldeias indigenas tém sido, com raras excecdes, réplicas das escolas das cidades
configurando a mesma proposta de curriculos, de critérios de avaliagcdo, carga horaria e

estrutura de funcionamento.”

CAPITILO Ill: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O recorte analitico para entender as problematicas em pesquisa e outras séries de
idagagoes advinda desse estudo, compreende 03 escolas distintas, ambas, localizadas em &reas
indigenas na cidade de Baia da Trai¢do- Pb, municipio aonde atualmente encontra-se 0 maior
namero de potiguaras, e seu territorio tem cerca de 90% de reservas indigenas. Inicialmente a
pesquisa locus foi desenvolvida através de visitas as comunidades com intuito de desenvolver
uma pesquisa etnogréafica, a partir, da analise dos comportamento, crencas, costumes e outras

caracteristicas, presente na estrutura fisica escolar como marcas histéricas identitarias, essa
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andlises parte de observacdes e registros fotograficos evidenciando se a escola € um instrumento
de fortalecimento cultural, sendo importante expressar simbolos e significados que reafirme e
fortaleca a identidade cultural, em 01 escolas localizada no centro da cidade e 02 em aldeias
diferentes como S&o Francisco e Forte.

Sobre a pesquisa observacional Fanselow (1988), demostra que uma das licdes mais
importantes produzido por pesquisa observacional e ocupar uma posigdo central em nossa
pesquisa € a constatacdo de que 0 que nOS vemos nNao € 0 gque acontece mas 0 que nos
valorizamos como importante de se ver: observar € selecionar. O autor mostra quéo

importante é a observacdo pelo pesquisador.

Com respeito as fotograrafias Krauss (2002) descreve “é que a fotografia se posiciona
principalmente como documento e ndo apenas no campo artistico, seja apenas no sentido
informativo, seja no sentido de prova ou evidéncia” A fotografia ¢ um tipo de documento
importante pois, demostra autenticidade da pesquisa. assim buscando analisar fotografias, uma

vez que nos foi possibilitado analisar as marcas etnoarquiteténicas indigenas do I6cus analisado.

Junto aos registros fotograficos e observacdo ocorreu os procedimentos da pesquisa
documental, que obteve como base a constituicdo federal de 1988, e o Parecer CNE/CEB n.
36/2001, de 4 de dezembro de 2001, da Resolucdo CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002, Lei
9.394/1996 e Resolugdo CNE/CEB n. 7352/2010, de 14 de dezembro de 2010, e a lei 10.488
do Plano Estadual da Educacdo (PEE), da Paraiba. O levantamento também ocorreu por meio
das bases de dados em periddicos, google académico, e demais plataformas de divulgacdo

cientifica. os principais autores pesquisados foram: Freire, Barcellos, Moreira e Candau

Quanto a abordagem do problema, a presente pesquisa é classificada como qualitativa
conforme Minayo (2001), “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo
de varidveis”. Entdo a pesquisa qualitativa estd mais relacionada no levantamento de dados
sobre as motivacgdes de um grupo, em compreender e interpretar determinados comportamentos,

a opinido e as expectativas dos individuos de uma populagéo.

No que se refere aos objetivos da pesquisa € classificada como descritiva e exploratoria.
A pesquisa € descritiva “exige do investigador uma série de informagdes sobre o que deseja

pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada
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realidade” (TRIVINOS, 1987). O projeto tende a descrever as caracteristicas de uma
determinada populacdo. Para a pesquisa exploratoria, Gil (1999, 0. 43) aborda que“a pesquisa
exploratéria visam proporcionar uma visdo geral de um determinado fato, do tipo
aproximativo.” Com isso, entende-se que pesquisa exploratoria tende familiarizar-se com o

fendmeno que esta sendo investigado, de modo que a pesquisa € pouco conhecida.

Quanto aos procedimentos técnicos da pesquisa, é classificada como documental e de
campo, a pesquisa documental é semelhante a pesquisa bibliogréafica, a diferenga entre ambas
é basicamente a natureza de sua fonte.

Enquanto a pesquisa bibliogréfica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de

materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. (GIL, 2002, p. 45).

GIL (2002) esclarece que as fontes da pesquisa documental podem ser documentos “de
primeira mao”, que ndo receberam nenhum tratamento analitico, ou documentos de “segunda

mao” que ja foram analisados de alguma maneira, por exemplo: tabelas, estatisticas, relatorios.

De acordo (GIL, 2008) O estudo de campo estuda um Gnico grupo ou comunidade em
termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interacao de seus componentes. Assim, 0
estudo de campo tende a utilizar muito mais técnicas de observacdo do que de interrogacdo a
finalidade da pesquisa € observar fatos exatos e expor situacdes da vida real do grupo ou

publico estudado.

3.1 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1.1 IMAGENS E ASPECTOS ARQUITETONICOS, CURRICULARES E
CULTURAIS

Quando um grupo compartilha uma cultura, compartilha um conjunto de
significados, construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de utilizacdo da
linguagem. (MOREIRA e CANDAU 2008, p. 27).
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3.2 Desenhos arquitetonicos escolar da comunidade da Baia da Traicéo

No capitulo anterior foi elucidado que a regido da Baia da Traicdo Paraiba apresenta 12
aldeias, em analises e observacdes em diferentes &reas indigenas com intuito de buscar
resultados sobre a pesquisa em questdo acerca das marcas historicas, identitarias, culturais na
estrutura arquiteténica e o curriculo na escolar, como previsto por lei, considerando as fontes
documentais a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), n°® 9394/96, essa lei aborda acerca
da diversidade cultural do campo mediada pelos Artigos 207, 208 e 210 da Constituicdo de

1988, quando estabelece no seu Artigo 28:

I — ContelGdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

I1 — Organizac&o escolar propria, incluindo a adequacéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climéticas;

Com isso, apresento novamente a seguinte indagacao, 0s povos potiguaras dessa regiao
tém uma cultura propria e diferenciada, mas, como provavel por lei, 0s saberes estdo
configurados na estrutura das escolas como marcas histdricas e identitarias? E traz o curriculo
respeitando os saberes dos educandos? Em busca de resposta chego um povoado denominado

de Aldeia Séo Francisco (FIGURA 07) um dos locais pesquisa etnografica.

Figura 07 Mapa da Localizacdo da Aldeia S&o Francisco
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Fonte: https://www.google.com/maps.
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Em trajeto observa-se que o lugar é rodeado de matas, rios e nascentes e com
representatividades simbdlicas como casas de artesanatos desenvolvidos pelos indios,
“terreirdo” lugar que executa os rituais tradicionais do lugar, (...), além de possui dissemelhante
servigos como, mercadinhos, igrejas, posto de satde, bodegas, energia elétrica e &gua encanada,
servicos de internet, as caracteristicas fisicas da aldeia, remetem a uma ruralidade ( Figura 08),
porém, o que difere de qualquer ambiente é sua cultura. Silva e Piovezana (2013), esclarece que
cada povo tem sua maneira de viver, de se organizar, com seus costumes, valores e sua cultura

de modo que se manifesta através das suas tradi¢des, mitos, arte, economia, historia e lingua.

Figura 08- Caracteristica Fisica da Aldeia Sdo Francisco

Fonte: Autora 2022

O lugar no sentido fisico, foge do estere6tipo da concepcdo do que temos por aldeia,
porgue o lugar ndo difere de outro lugar ndo indigenas, mas, segundo Moonem e Maia (1992),
a mudanca nao é ruim, ou seja, um mal a ser combatido, conforme permita que haja a evolucao
espontanea dos povos, a medida que o homem ao longo da histéria, cria alternativas para
melhorar a sua vida. Para os autores o que precisa ser defrontado “sdo todos aqueles processos
gue tornam as culturas tradicionais inviaveis e que impdem a um outro povo uma cultura alheia,
contra a sua vontade.” (MOONEM e MAIA, 1992, p.37). Ao corroborar com as reflexdes dos
autores as mudancas cometidas em comunidade tradicionais, ou seja, na lingua, nas
vestimentas, nas casas, a utilizacgdo moderna de tecnologia, ndo acarretard a perca de sua

identidade étnica e ndo deixaré de ser indigenas.
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Em observacdo na aldeia Sdo Francisco algo que chama atencdo é um documento
material, visivel, ndo neutro, portador de histérias, pois, traz as marcas historicas, que
compartilham significados, que por si exprime uma identidade étnica, dos gostos, estilos, que
sO de olhar possibilita em suas formas construtivas memdria cultural, a expressao simbdlica dos
valores nos diferentes tempos um espago que fortifica as expressdes da cultura internamente na
comunidade, um conjunto simbélicos de uma tradi¢do cultural. Esse € um lugar, um espaco,
uma construcdo social, propiciador de ensino e aprendizagem a chamada Escola Estadual

Indigena de Ensino Fundamental e Médio Pedro Poti (Figura 09-10).

Figura 09: Estrutura etnoarquitetonica externa da escola Pedro Poti
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Fonte: autora 2022
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Figura 10: Estrutura etnoarquitetonica interna da escola Pedro Poti

Fonte: autora 2022

A arquitetura escolar do local por si proprio expressa simbolos sociais que marcam a
relacdo de seus usudrios e os seus valores simbolicos, pois, ambos escola e comunidade
passam a ser o caminho para que o indio aprenda a construir sua identidade. Conforme ja citado
em capitulo anterior torna-se importante mencionar novamente o quanto a arquitetura, como

espaco fisico, materializa a criacdo de um lugar. Como Unwin argumenta:

A arquitetura, enquanto atividade, tem como principal preocupacdo e, até mesmo,
obrigacgdo, aidentificagdo do lugar: “(...) a motivagdo principal da arquitetura é
identificar (reconhecer, amplificar, criar a identidade de) lugares onde as coisas
acontecem.( UNWIN 2013, p. 175)

Em acesséo as palavras do autor, a etnoarquitetura escolar possibilita e a valorizagéo
dos saberes que sdo préprios dos alunos que ali frequenta, além de torna-se ferramenta de
identificagdo dentro da aldeia. “A escola precisa preparar-se para bem socializar 0s
conhecimentos escolares e facilitar o acesso do(a) estudante a outros saberes.” (MOREIRA E
CANDAU, 2007, p.20). Assim, a etnoarquitetura compreende, segundo Silva, (2001) pelos
conjuntos das construc@es de convivio cotidiano, estabelecidas como representacGes materiais,

simbdlicas e identitarias de cada grupo social.


https://www.redalyc.org/journal/1936/193660402008/html/#B35
https://www.redalyc.org/journal/1936/193660402008/html/#B35
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Esse convivo cotidiano gera uma interagdo entre as pessoas e 0 ambiente, ou seja, séo
recursos que geram uma apropriagdo. Para entender melhor Pol (1996) esclarece ao abordar que
ambos humanos e animais, necessitam delimitar seu espaco, marcar seu territério, e uma forma
é através dos elementos simbolicos nas relacbes com 0s espacos, visto que, sdo capazes de
ancorar o processo dindmico da vida e a identidade individual construida. Sansot (1976)
também ressalta que s6 nos apropriamos daquilo com que nos identificamos, e por meio da
apropriacdo que o espaco, lugar, desencadeia uma série de significados como: emocao,
memoria, familiaridade ao ocorrer em um nivel individual ou coletivo que se cria com o lugar.
A apropriagédo ocorre devido a processos de significagdo, que enfatizam o aspecto emocional:
se hé identificacdo, a apropriamos de algo de forma a aceita-lo ou rejeita-lo.

Essas enfatizacdes dos autores citados a cima fazem a conexdo com a definicGes de
Azevedo, Tangari e Rheingantz (2016, p. 63) ao fomentar que a apropriagdo ¢ como “um
processo perceptivo, cognitivo e experiencial, produzido nas relagbes pessoa-ambiente

compreendido em suas dimensdes fisica, simbdlica e cultural”.

A Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio Pedro Poti foi inaugurada
no dia 07 de julho de 2003, alcangando o seu reconhecimento por leis, a partir, Constitui¢do
Federal de 1988, por intermédio do Decreto Estadual n°® 5.051/2004 e pela resolucdo CNE/CEB
003/99. A estrutura fisica € composta por 06 salas de aulas, 01 biblioteca, 03 banheiros, 01
secretaria, 01 sala dos professores, 01 laboratdrio de informética e 01 ginasio. Conforme o seu
Regimento Interno no Capitulo IV, Art. 20° “a escola procura desenvolver uma educacdo voltada
a sua realidade cultural, equilibrando a educacgdo convencional procurando sempre estimular aluno
indigena o exercicio da lideranca, levando-0 a ser um sujeito critico, responsavel, criativo,

independente e sabedores dos direitos e deveres de seu povo e sociedade envolvente”.

Em analise ao regimento o mesmo estd de concomitancia a Resolucdo n° 5.051/2004
do Decreto Estadual Paragrafo Unico aborda que “a escola indigena sera criada em atendimento
a reivindicagdo ou por iniciativa de comunidade interessada, ou com a anuéncia da mesma,

respeitadas suas formas de representacdo.”

Assim a escola buscar oferecer aos discentes da sua localidade e de outras aldeias da
regido uma educacao escolar especifica, diferenciada, intercultural, além de trocar e entrelagar
conhecimentos curricular com os saberes advindo dos alunos. Entdo essas trocas suscitaram no

desenvolvimento dos alunos, conforme Vigotski (1926/2001) argumenta, o desenvolvimento



52

do ser humano se da a partir de sua relagdo com contextos sociais, mediada por outros e por
signos sociais - pela producéo realizada pelo ser humano em sua historia.

Para Vigotski (1926/2001), o desenvolvimento humano se d& através do contato com a
cultura, os ambientes sociais em que vivi, marcados por construcdes feitas ao longo da histoéria
humana. A crianca desde o nascimento € um ser social imposta no mundo de significados,
simbolos, histdria e construcgdes sociais, e é nesse ambiente que ela se desenvolve por meio de
uma comunicagdo dinamica com o0 que a cerca. Para Pino (1993, p. 18) "a descoberta e a

apropriacdo deste universo definem o contetdo do processo de constituicdo do ser humano "

Ainda sobre a escola em questdo, a escola apresenta o corpo docente formado por
nativos, alguns com formacéo profissional em licenciamento intercultural, ou graduados em
areas especificas do conhecimento. No Projeto Politico Pedagogico (PPP) busca a valorizagdo
da cultura indigena potiguara, ou seja, propde-se articular a conciliagdo dos saberes tradicionais
compartilhados pelas vivéncias transmitido pelos seus ancestrais de maneira orais, disciplinada
pelos professores. Sendo importante porque muitas vezes segundo Moreira e Candau (2007),
“silenciam-se as vozes de muitos individuos e grupos sociais e classificam-se seus saberes como

indignos de entrarem na sala de aula e de serem ensinados e aprendidos”.

A escola Pedro Poti com o Projeto Politico Pedagdgico trabalha os contetdos
curriculares contextualizados e voltados para a realidade indigena. Fazendo refletir com a visdo
de Moreira e Candau (2007 p.38) ao abordar que a escola, deve promover ocasides que
favorecam a tomada de consciéncia da construcdo da identidade cultural de cada um de nés,
docentes e gestores, relacionando-a aos processos socioculturais do contexto em que vivemos

e & histdria de nosso pais.

Os conteudos curriculares voltados a realidade dos povos autdctone sdo por exemplos,
o0s Jogos Indigenas Escolares, a Semana de Conscientizacdo Indigena, o Projeto de Intervencao
Pedagogica, a Semana Cultural e a Semana Ambiental. A semana cultural, e uma iniciativa que
busca abrange as seguintes categorias: religido, rituais e festas tradicionais, musicas, cantos e
dangas, textos escritos, lingua indigena, medicina tradicional indigena, jogos, brincadeiras,
artesanato, pintura corporal, grafismo, contos, espiritualidade indigena. Além de possibilitar em
forma de oficinas as expressdes simbdlicas, que tem como proposito trazer a interacdo entre
escola/comunidade, afim de conscientizar e fortalecer a identidade cultural da regido e a
preservacdo do meio ambiente, para, assim, promover agdes que 0s incentivem a se desenvolver

como cidadaos criticos, conscientes e protagonistas da sua propria historia.
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A escola oferece aos alunos um curriculo voltado para as caracteristicas da cultura
indigena potiguara, e com disciplinas especificas como tupi, etno-historia, arte e cultura, o
ensino da lingua tupi € incluido no curriculo escolar com o objetivo de torna-lo tdo importante
quanto o ensino da lingua portuguesa, pois, a lingua tupi € um dos seus direitos constitucionais.
A escola e seu espago sdo como mecanismo quem cruzam de culturas e saberes. Em vista que

a “a escola deve ser concebida como um espago ecoldgico de cruzamento de culturas”

(MOREIRA E CANDAU, 2007; Apud. Pérez Gomez, 1998).

5.2- Objetos, identidade, marcas

Na busca de marcas étnicas e culturais nas escolas em areas indigenas como direito
garantido por leis, conforme O Parecer CNE/CEB n. 36/2001, de 4 de dezembro de 2001, da
Resolugdo CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002, Lei 9.394/1996 e Resolu¢cdo CNE/CEB n.
7352/2010, de 14 de dezembro de 2010, e O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DA
PARAIBA (CEE/PB) conferidas pelo artigo 10 da Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e pela Lei Estadual n.°. 4.872, de 13 de outubro de 1986, e considerando os termos do
Parecer N.° 275/20030 afim de evidenciar a a presenca e/ou ausenca de marcas identitarias
culturais na estrutura escolar destaco a Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Antonio
Estigarribia localizada na aldeia do Forte (Figura 11).

Figura 11- Localizacdo da Aldeia Forte da Baia da Traigao

Fonte: https://www.googIe.com/maps.' .


https://www.google.com/maps
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A escola oferece a todo alunado uma educacéo escolar infantil até a 1° fase do ensino
fundamental. Também desenvolve uma funcao social através de trabalho com a comunidade,
valorizando a cultura, a lingua e 0 meio ambiente. Entdo levando em consideragdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) a escola apresenta producdes

curriculares para a educacao infantil voltado ao contexto indigena. Segundo o DCNEI (2013):

proporcionar uma relagdo viva com os conhecimentos, crencas, valores, concepgdes

de mundo e as memadrias de seu povo; reafirmar a identidade étnica e a lingua materna
como elementos de constituicdo das criancgas; dar continuidade a educacéo tradicional
oferecida na familia e articular-se as praticas sécio-culturais de educacéo e cuidado
da comunidade; adequar calendéario, agrupamentos etarios e organizacéo de tempos,
atividades e ambientes de modo a atender as demandas de cada povo indigena
(DCNEI, 2013, p. 91)

Sendo assim, a escola proporciona o planejamento e estrutura fisica votado a sua cultura
indigena. Em registros e observacdes nota-se que a parte arquitetbnica da escola ndo é
diferenciada, mas, a valoriza sua identidade étnica é através da pintura em paredes, pois, é
através de registros em forma figuras étnicas que os alunos sdo protagonistas da sua historia.
Até mesmo a localizacdo da escola por si so, reflete as histérias do municipio da pesquisa
(Figura-12)

Figura- 12 Marcas Historica presente na Aldeia Forte
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Fonte: Autora 2022

A escola esta localizada na em frente ao Forte, em terras de reserva indigena, lugar de
grande representacdo cultural, no local também apresenta os canhdes que protegiam o litoral
antigamente, em um ponto alto da praia que facilita a visualizacdo do ambiente. O local fornece

reliquias histdricas de marcas culturais indigenas.

Para Freire (2007) “educar € construir, e criar no sujeito a consciéncia da liberdade e a
possibilidade de romper com o determinismo, assim, trazendo na educagé@o o reconhecimento
de um individuo que arquiteta e interfere na historia e na realidade de hoje do futuro”. Entende-
se assim, que é preciso propor nas praticas pedagdgicas que permeiem o ato educativo, a
valorizagéo, e a identidade cultural, a partir das vivéncias dos alunos, de suas identidades, de

suas historias, que seja possivel incluir 0s sujeitos no processo educativo.

Freire também (2005) faz uma reflexdo da importancia de olhar o ato de ensinar de
uma forma a compreender 0s sujeitos nas suas mais profundas razdes de ser, seja, ontoldgica,
politica, ética, epistemoldgica e pedagdgica. Visto que, o ato de ensinar nos permite olhar por
diversas lentes, abrindo-nos para a possibilidade de refletirmos sobre nossa formagéo, tanto

como professores quanto como alunos.

Assim, a educagdo escolar deve valorizar o educando, pois, ndo sdo “papeis em branco
a ser preenchidos” os educandos tem 0s seus conhecimentos proprios, 0s espagos escolares tém-
se a considerar seus saberes prévios, sua historia de vida e reconhece como agente capaz de
transformar a realidade. Como Freire comenta:

A educacdo que se imp8e aos que verdadeiramente se compromete com a libertacdo
ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem o
mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e
na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdsito
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de contetidos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo.
(FREIRE; 1987, p.67)

A seguir apresentaremos simbolos que proporcionam marcas histéricas, culturais,
étnicas presentes nos aspectos arquiteténicos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr.
Antdnio Estigarribia (Figura 13) e explanar a importancias desses simbolos para a cultura
pertencente. Segundo Barcellos (2014, p.48), “o simbolo implica a presenga da realidade

simbolizada, de maneira figurada, porém real. (Figuras 14)

Figura-13 Estrutura externa da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Antdnio Estigarribia

Fonte: Autora

Figura 14- Pinturas Etnicas como Marcas Identitaria
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Fonte: Autora (2022)

As marcas étnicas apresentada nos ambientes escolares, ndo sdo neutras, quando 0s seus
espacos trazem marcas historicas identitarias através de desenhos nas paredes, pois, expressam
aos alunos simbolos e significados da cultura que o identificam, visto que, portam uma memadria
historica de ancestralidade que traz ensinamento simbolico e cosmoldgicos da comunidade que

a representa.

Como a escola trabalha com o ensino infantil e o fundamental I, As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2013), pondera que curriculo deve ser

entendido como:

conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnoldgico. Tais préaticas sdo efetivadas por meio de relagdes sociais que as criangas
desde bem pequenas estabelecem com os professores e as outras criancas, e afetam a
construgdo de suas identidades (DCNETI’s, 2013, p. 86).

Neste pensamento, entende-se que na infancia também é periodo de produzir de culturas e
curriculos, que necessitam ser respeitadas em suas condicdes de criangas, sendo garantidos a elas o
“Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se”. Na sua construcdo de
identidade.

Segundo Assuncdo (2007, p.50) a escola € lugar que ‘constituem elementos
significativos no processo de construcdo de subjetividades, nos levando a corporificagdo de
formas particulares de agir, sentir, falar, ver o mundo e o “eu’’’. Isso porque para Nogueira

(2008, p. 16): “A formagdo cultural do individuo ¢ mesmo semelhante a uma bagagem que
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acumulamos ao longo da vida e que, vez ou outra, encontramos em nossos pequenos objetos

guardados...”.

Certamente levando em consideracao as palavras dos autores pode-se aventurar a dizer
que esse acumulo de conhecimento proporcionado aos sujeitos e as multiplicidades de
vivéncias artisticas por meio de pinturas em paredes nos ambientes escolares marcam ao
contemplar a vidas de quem o frequenta, construi na formacdo da identidade cultural do

sujeito.

No entanto, para que a escola “marque” a relagao de seus usuarios esses necessitam de
suportes com seus valores simbolicos e esse pode ser através de imagem, como Castanho
(2010) aborda que:

a memoria necessita de determinados suportes que podem ser empiricos (orais,
textuais, fisicos, imagéticos), de lugares propriamente ditos, tais como monumentos,
museus, bibliotecas, arquivos, escolas, entre outros, e de praticas sociais
(comemoragBes, celebracdes, festividades, vivéncia repetidas, calendérios,
reatualizacdes, entre outras a¢des. (CASTANHO; 2010, p.58)

Essas palavras fazem a reflexdo com as de Halbwachs (2013) quando menciona que
uma memaria com sua duracdo estaria delimitada a duracdo da memaria de todo grupo, ou seja,
por intermédio da ressignificacdo individual e/ou coletiva que ha necessidade de acondicionar
os elos entre os participes de um grupo para que sua memaoria permaneca. 1Sso porque, as trocas
de memodrias coletivas, compartilham as imagens, acontecimentos, saberes e conhecimentos

passado, provocara um processo de reconstrucdo, vivificacdo e ressignificacéo.

Essas ponderacdes acima levando em consideracdes as analises das fotografias (figura
10) a mesma carrega uma série de marcas propria identitaria e cultural, tendo em vista, ao
pensar em cultura, dentre os tantos significados, trata-se de representa¢ées com 0s seus modos

de vida, dos diversos pensamentos, escolhas e sentimentos:

Os registros fotograficos que segundo Soares (2016; p 57 grifos do autor) é um
mecanismo que “convidam o leitor a mergulhar em uma trajetoria apresentada pelos sujeitos da
pesquisa”, fazendo com que implique a “dedicar tempo e diferentes maneiras de olhar, bem
como de identificar as principais unidades simbolicas e significativas”. Em observagdes com
olhar em marcas simbdlicas e significativas a cultura indigena, as fotos revelam diversas

caracteristicas culturais como:
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As pinturas corporais que 0s autdctones carregam no corpo e no rosto a identidade
cultural de sua comunidade, conforme especificam GOMES e PAIVA (2018):

As pinturas corporais do povo Potiguara ndo sdo apenas tatuagens como muitos
ndo indigenas imaginam, estes tracos representam protecdo espiritual, e uma
marca cultural. Essas pinturas estdo presentes ndo apenas em seus COrpos,
como também nas casas que habitam, em escolas, prédios de associac@es, em
organizacGes, em igrejas catolicas, entre outros locais. (GOMES; PAIVA,
2018, p.5)

A contemplacdo dos autores faz entender que arte corporal dos nativos representam uma
forma de uma manifestacdo cultural presente em vérias sociedades, ao expressar valores de sua
cultura, cada trago presente tem um significado que somente eles o identificam, assim, a pintura
pode acarretar significados diferentes em cada etnia 0s desenhos sozinhos expressam
significados. E uma forma de rituais da cultura indigena que sdo representados nos corpos em
forma de pintura, € uma expressdo artistica as tintas sdo extraidas da natureza como urucum

(cor vermelha), jenipapo (cor preta) ou babagu na maioria das vezes.

Outra questao presente na figura acima € o ritual através do toré, que para os Potiguar,
é uma das suas identidades étnicas, criado como um dos sinais de indianidade que os marcam,
pois, é uma das expressdes que mais valoriza os valores culturais indigenas. MOONEM e
MAIA explica:

Aprenderam que indio precisa ter cultura indigena, precisa exibir simbolos de
indianidade e assim o Toré passou a ser uma exibi¢do publica de indianidade, em
encontros, festas e outros eventos que contam com a presencas de pessoas estranhas
a comunidade Potiguara. (MOONEM; MAIA, 1992, p. 112).

O Toré é uma danga circular, obtendo como formacao por trés circulos. Os indigenas
séo colocados um apos o outro de acordo com o sentido anti-horario no centro do primeiro
circulo ficam os indios com os instrumentos e de dentro para fora, apés o circulo central, forma-
se o circulo das liderancgas e das criangas e por ultimo no circulo externo ficam dispostos 0s
demais indigenas. O ritual do toré e uma forma de expressao coletiva propiciador de diversos

significados.

Os desenhos citados acima destaco também como marcas identitaria as vestimentas e 0s

adornos corporais para participacdo do Toré que segundo os potiguaras fazem parte do
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momento sagrado. Existe todo um ritual para a confeccdo do saiote. BARCELLOS, 2005,

esclarece que:

Os saiotes sdo usados pelos homens, mulheres e criangas, cuidadosamente
confeccionados para serem usados no momento solene do ritual. Em cada aldeia,
varias pessoas fazem o saiote, mas € interessante perceber que existem educadores e
liderangas ensinando as criangas a fazerem os proprios trajes. [...] O processo consiste,
primeiro, em tirar a embira (casca) da jangada [...] A segunda etapa é colocar a embira
dentro da dgua por mais ou menos 15 dias. A casca fica parecendo com limo de uma
cor escura e gosmenta. Esse é o ponto ideal para fazer a lavagem da fibra em agua
corrente [...] as fibras sdo levadas para o quintal de casa para serem estendidas. Depois
de uma semana, a fibra esta seca e pronta para a etapa seguinte. [...] faz-se a selecdo
por espessura das fibras para se confeccionarem os saiotes de todos os tamanhos. O
saiote € um trancado, semelhante a uma corda, que se amarra na cintura e as fibras se
estendem até os joelhos, tanto para os homens, como para mulheres e criangas.
(BARCELLOS, 2005, p. 241-242).

Os instrumentos sdo marcas identitaria, pois, ndo ha rituais sem instrumentacdo o0s
bombos ou zabumbas, conforme Barcellos (2005 p. 238). “O pano que recobre o bombo ¢ de
couro de animal abatido na regido, o corpo do bombo pode ser o tronco de uma arvore sem o
miolo.”, nos rituais sdo utilizados dois, um desenvolver som mais grave e outro agudo. Sendo
0 bombo o responsavel pelo marcar ritmado, a cada toque no zabumba o pé direito toca no chéo,

cada passo acontece pelo tempo do soar do bombo.

Outra inquisicdo exposta que merece evidéncias € que a escola concede em seu
ambiente criancas, desse modo, trazer ao convivio desses alunos imagens que o representa é
primordial para o seu desenvolvimento e a sua construcdo identitaria. Para Almeida (2003, p.
27): “[...] as criangas percebem que o desenho e a escrita sdo formas de dizer coisas. Por esse
meio elas podem dizer algo, podem representar elementos da realidade que observam, e com
isso, ampliar seu dominio e influenciar sobre o ambiente”. Portanto, as palavras da autora
levando em consideracdo a escola em questdo, trazer na sala de aula caracteristica propria
pessoal e social (Figura 14) que representam a realidades dos seus alunos. Conhecem suas raizes
ancestrais do ambiente social, é entender seu papel e a funcdo de cada um dentro da

comunidade, indica conhecer o eu, o outro e 0 nés.
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Figura -14 Marcas Histdricas Presente nas Salas de Aula

Fonte: Autora

A escola é um importante espaco de formacdo do cidad&o, ao preparar para 0 convivio
social, um espaco que os alunos passam a maior parte do seu tempo, quando esse lugar apresenta
desenhos torna-se entdo como método pedagdgico-educacional de uma importancia no
cotidiano infantil. Os desenhos tem o intuito de desenvolver caracteristicas que as criangas
apreciam, contribuindo para que haja uma interacdo. Para entender melhor BOSSELI (2002)

esclarece que:
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Os desenhos estimulam a crianca & interagir com o vasto contetdo que se encontra
em seu bojo, abrindo uma variacdo de oportunidades de trabalhar temas diversos de
maneira lidica, criando, dessa forma, ambientes atrativos da aprendizagem; o que
desperta na crianca o desejo de conhecer, investigar e aprender (BOSSELI, 2002, p.
49).

Desde o inicio da pre-historia que a representacdo em forma desenho obteve inicio, tem
aproximadamente 0 mesmo tempo que o homem, foi nesse periodo que os homens e mulheres
expressavam através de desenhos os seus habitos e experiéncias. Nessa época o desenho passou
a ser um meio eficiente de comunicacdo. Ferro (1983, p. 11) justifica que “ndo nos enganemos:
a imagem que fazemos de outros povos, e de nGs mesmos, esta associada a Histdria que nos

ensinaram quando éramos criangas. Ela nos marca para o resto da vida”.

As palavras de Ferro fazem-se entender que o contato e valorizacdo da cultura que
pertence desde infancia for ativa, isso suscitara a perpetuacdo de identidades, valores, tradicoes.
Uma vez, que a presenca de marcas identitaria, historicas e culturais desde os primeiros anos
nas escolas fazem com que eles construam uma autoimagem positiva, respeitando e valorizando
as diversidades. De acordo com Silva (2016) “a aprendizagem ¢ o conhecimento devem ser
voltados para a vivéncia, fomentada pelas relac6es interpessoais de cada membro envolvido
nesse processo, ja que o conhecimento é a troca de experiéncias relatadas por cada sujeito

envolvido no processo educacional”.

O MEC (2006), aborda que pelos gestos, pelas palavras, pelos toques e olhares as
criangas construirdo sua identidade e serdo capazes de representar o mundo concedendo
significados ao meio que o cerca. Portanto, mesmo que, diferentes espagos sociais auxiliem na
construcdo identitaria, a escola quando oferece uma apropriacdo torna-se consideravel auxilio
pedagdgico, pois, abre espaco para discussao da cultura que o representa com as marcas das

historias da localidade onde esté inserida, a histdria das criancas e seus pais.

5.3. Modos arquitetdnicos de desenhar e valorizar conhecimento e cultura no curriculo

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC em uma das suas competéncias gerais
menciona que ao valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar

aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.
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De toda forma, vale ressaltar que, os conhecimentos locais e identitarios ndo ocuparem
0 espaco necessario de atencdo e aprofundamento, a base passa a falar de forma vazia em termos

de sentido de producéo curricular.

Em continuacdo das respostas analises em escolas situada em reserva indigena saio
entdo das aldeias e chego ao centro da cidade de Baia da Trai¢cdo na chamada Escola cidada
Integral técnica Matias Freire, a instituicdo atende as turmas do Fundamental Il, e do Ensino
médio, a escola foi inaugurada no dia 21 de dezembro de 1959, sendo que a estrutura fisica ndo

€ a mesma, ocorreu uma grande reforma. (Figura 15-16).

Figura 15- Estrutura Fisica Externa da Escola Técnica Integral Matias Freire

Fonte: Autora
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Figura 16- Estrutura Fisica Interna da Escola Técnica Integral Matias Freire
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Fonte: Autora

Em observacdo e registro a arquitetura fisica, a Escola cidada Integral técnica Matias
Freire, tem auséncia de marcas historicas identitarias estrutural, mesmo recebendo alunos
nativos de aldeias da regido e estar situada em areas indigenas. Aqui fica nitido o descompasso

estrutural & producdo de um espago que valorize e reconheca a forca identitaria local indigena.
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Mas em analises ao projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP), a escola tem como o
objetivo geral contribuir para a formacdo de uma sociedade democrética, solidaria e cidada
onde homens e mulheres aprendam a conhecer, fazer ser, e viver junto inclusive incentivando
a cultura indigena potiguara, e um dos seus objetivos especificos e a implementar as atividades

socioculturais envolvendo todos segmentos da escola.

Na elaboracédo do Politico Pedagdgico da escola (PPP), o mesmo se define como agéo
coletiva, tornando como base a realidade social, cultural e econémica dos educandos, visando
a formacdo do cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Sendo
assim, a escola opta por um curriculo para a formacdo humana ao compreender que este precisa
ser situado historicamente onde se possa introduzir sempre novos conhecimentos nao se
limitando apenas aos conhecimentos relacionados a vivéncias dos alunos, mas que entende que
o0 conhecimento formal traz outras dimensdes ao desenvolvimento humano que vao além do
uso pratico, um curriculo orientado para a inclusdo de todos ao acesso dos bens culturais e ao
conhecimento da diversidade. Assim, a escola busca cumprir a exigéncia expressa na lei de
Diretrizes e Bases da educacdo nacional, a lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que tem como

preocupacéo a identidades da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi estudado e pesquisado para a elaboracdo do referido Trabalho de
Concluséao de Curso (TCC), fica evidente o percurso histérico de luta que a educacéao escolar
indigena passou para que atualmente pudesse ter uma educacéo especifica e valorizada, visto
que, durante um longo periodo, a educacdo escolar s&o moldes de ensino tradicionais, na qual,
o professor é a figura central e Unico detentor de conhecimento, além de existe muito

desconhecimento sobre a historia indigena.

Mas, em analises as trés escolas indigenas da comunidade de Baia da Traicdo foi
verificado que quando as marcas historicas e identitaria quando ndo esta configurado na sua
estrutura fisica, a instituicdo traz, em alguns momentos um curriculo com a preocupacao de
considerar o aluno como centro do processo de aprendizagem, assumindo assim, o papel de
protagonista na construcao de sua identidade por ser reconhecido como membro de um grupo
étnico através de suas caracteristicas culturais. Entendemos que cada individuo é considerado
um ser social e cultural. Desde o0 nascimento cada ser humano ndo nasce pronto, o seu
desenvolvimento é também através da aprendizagem, seja sozinho, imaginac¢éo, observacao ou

em parceria com 0s outros, por meio da socializacdo em sua cultura.

Portanto as escolas buscam cumprir com o Parecer CNE/CEB n. 36/2001, de 4 de
dezembro de 2001, da Resolugdo CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002, Lei 9.394/1996 e
Resolucdo CNE/CEB n. 7352/2010, de 14 de dezembro de 2010, e a lei 10.488 do Plano
Estadual da Educacdo (PEE), da Paraiba, evidenciando as marcas identitarias culturais na
estrutura escolar, sendo um espaco de ensinar o seu contetdo, aliada a realidade social, e a
cultura predominante da regido, porque as experiéncias fora e dentro da escola ndo deve ser
antagbnica na formacdo do individuo. A mudanca de conceitos e praticas pedagdgicas que
valorizem a liberdade e o respeito, a construgédo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos e a aprovagéo, pelo Colegiado Pleno do Conselho Nacional de Educacdo, das
Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos, ganham importante destaque, e
atualmente vimos que é possivel modificar a acdo e as praticas pedagogicas, visando enfatizar
a pluralidade humana e o respeito no sentido de afirmarmos e valorizarmos as diferencas e as

diversidades na escola.
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Assim, é importante garantir por meio de politicas publicas que, o curriculo por leis o
garanta a aprendizagem do aluno em uma perspectiva multicultural e valorizando o
conhecimento que eles trazem a escola, em sua realidade e vivéncias, assim, 0 espaco escolar é
parte do curriculo, e a arquitetura escolar também educa, sendo um fator primordial para o
ensino e aprendizagem. Torna-se necessario olhar para a arquitetura escolar com olhos voltados
para a subjetividade que este ambiente representa, no qual necessita ser percebido, pois, € muito
mais que um espaco fisico destinado ao processo escolar em suas singularidades, possibilita o
fortalecimento e a valorizacdo dos saberes que sdo préprios deles, assim, 0s aspectos
arquiteténicos nas escolas indigenas e a vivéncia constante desse espaco pela comunidade,

torna-se sua identificacdo dentro da aldeia.

A escola € um instrumento de fortalecimento cultural, sendo importante expressar
simbolos e significados que fortalecam a identidade cultural. A imagem associada a arquitetura
escolar reforga as expressdes da cultura tanto internamente, na comunidade, por sua presenga
simbolica como na vivéncia dos espacos. Dessa forma, escolas indigenas com seus aspectos
arquitetonicos especificos facilitam a apropriacdo e o uso segundo seus modos proprios de

educar, possibilitando que a escola assuma um lugar de identificagdo para a comunidade.

Assim, o estudo mostrou que nem todos 0s espacos fisicos educam e trazem respeito as
tradicGes dos povos originarios. Aqueles que conseguem imprimir essas marcas se destacam ““a
olho nu”. Entendemos que, no ambito de pensar o curriculo, também como composi¢ao
etnogréfica e identitaria. Tais aspectos sdo importantes, sobretudo, quando ainda precisamos
afirmar que eles tém o direito a terra e uma educacao culturalmente referenciada, que reconstrua
e valorize os aspectos historicos, culturais e um curriculo que os fortaleca. Os modos
arquitetonicos de desenhar contribuem para a valorizagcdo do conhecimento cultural para
construcdo da identidade. Assim, as possibilidades analiticas ndo terminam por aqui. A pesquisa

fica aberta a outras possibilidades de investigacéo cientifica.
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ANEXO A — Autorizacao de Imagens da Escola Estadual Indigena de Ensino

Fundamental e Médio Pedro Poti

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS (8)

sus 11-UFPB \vrela - PB
BAC Eat ind. £ 1 )
l""‘..hzg* e,

Caro gestir(a), R F

. co el fonal CEP. »a )
Inicialmente agridocenion & acolhida ai Espage Baln ca 't '3::‘4)00 3 ’

e T G

A alisia Titiane Roseno Alves, esta denenvolvendo um Trbulho de Coneliilo de Crrs
100, intitulado A Finourquiieturs Facolar Indigena como. Reafirmgdo de sisms

Identidades Finicas, vein respeilosaments solichar a V8. amorizecho pars que

orlentinda powsa caletar imagens dos epagos fisieos da cscolin para anilise estrotul e

curricular .

Certon da colaborsgao, agradecemons Yossa wtengdo € 0 spolo que V. Su. venhi a dar aoy

neadémwns.

Para quitisquer exclarecimentos entrar em contate com 4 professors Angela Albino -

angelaedug @ gmallsom - (83199046462 / (83) R733-1107

Por esta ser i expressio di minha vontade, decliro que autonizo o uso acini deserito st
que nads haja o ser reclamado o titulo de direitos conexos & minha imagem ou a Gualquer
Oulrp, € ASSI0 O Proscnic fermo.

() Esta antorizagdo se estende a veiculagho posterior do conteudo por mim enviado de
forma livre ¢ gratuita, o Universidode Federsl dit Paraiba. '
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ANEXO B - Autorizacdo de Imagens da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr.

Antbénio Estigarribia
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ANEXO C- Autorizacao de Imagens da Escola Cidada Tecnica Integral Matias

Freire




77

ANEXO D- Parecer CNE/CEB n. 36/2001, de 4 de dezembro de 2001, da
Resolugdo CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002, Lei 9.394/1996 e Resolucdo CNE/CEB
n. 7352/2010, de 4 de Novembro de 2010.j

DECRETO N* 7352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010

Dizpoe zo5re a poiitica de educagao do campo ¢ 0
Nacional de Educagao na Reforma
Agravia - PRONER4

O PRESIDENTE DA REPUBLICA | mnsodaam‘bm;aoqun!cmfn!om
incisos IV e VI, alinea "2", &MemmmommIAmS)lN
de 20 de dezembro de 1006, oo art. 33 da Lei mo 11.847, de 16 de junbo d= 2009,
DECRETA:

AnloApolmndeedlnﬁodomnpodesm-namph;aoethﬁ:xmdn
ofxn&e&xthnnemnpomlxmdocmpo & 212 desenvolvida peh
UmnumgnnedecnhbomaomosEmdoioDnmfedmleosM:mo ds
xudocomudmmmemmmbekndasmﬂmNamﬂdeEdua;meo
disposto nastz Decrato.

§ lo Pam os 2fextos destz Decyzto, enrands-ze por

I - populagdes do campo: os azmicultarss familirss 03 exmanvistas, 05 pescadorss
artesanais, ©3 mbeirmhbos, 05 assentados = acampados da reforma azana o5
trabalhndores assalariados rurais. os quilombelas, os caicaras, os povos d floresta, 0s
caboclos = owros qus produzam suas condigdes materiais de sxisténcia 2 pamir do
mabatho no msio unl e

II - escola do campo: aquel: sitnda &m area rural. conforme definida pela Fundacdo
Instinuto Brasileiro de Geozrafia e Estaristica - Mma@mmbmmm

desde que atenda predominantsmenta 2 populagoss do campo

§ 2o Serdo conaderadas do campo a3 mrmas apexas vinculadas 2 escolas com seds em
ar=a wriama, que fancionem nas condigdes especificadas 1o inciso M do § lo

§ 30 As escolas do campo @ 23 nrmas anexas deverdo elaborar seu projeto politico
pedazomco, na forma sstabelacida pelo Conselho Nacienal de Eduzagdo.

§ 40 A educacdo do campo comm—se—nmdumadzndefnm;nmale
cmn&demﬁsmnmhdmmapnmdecmd:;oe:demﬁume
mansporte escolar, bem como d= matemais & livios didaticos, equipamentos,
hbnmmbmemulmemmnwmwhnco-
pedagogico & =m conformidade com a r=alidade local & a diversidade das populagdes do
campo.

Art 2o S3o princpios da edusagdo do campo:

I - respeito 2 divermidade do campo =m seus aspectos socmis, culmurais, ambientais,
polificos, sconamicos, 4= gEnero, 2=racional & de raga & emun;

II - incentivo 2 formmbiio da projstos politico-padazozicos especificos para as escolas
do campo, esumulando o dessovolvimento das umidades escolarss como espagos

publicos de investizagdo & amiculagdo d= sxpensncias & asmudos diracionados para o



desznvolvimento social onomicaments justo £ ambienmalmente sustentavel =m
articulagdo com o pimdo do tbalho;

I - dzsmhﬁmanodepom&ﬁmn;iodepnﬁsm&m»pmo
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se 2s condigdes
concrams da produgdo & reproducdoe social da vida no campo;

IV - valorizagdo da idenridads da escola do campo por meio de projetos pedazozcos
comcomudosmmm!memmddogma&qudmasmmuusmmm
do campo, bmcmﬂenhhﬁdenmn;aoscohzmhndomdo
calendario ascolar as fases do ciclo azrcola = 25 candicoes clinancas; 2

V - controle social da qualidade da aducagdo escolar, mediants a afetiva partcipagdo da
comunidade @ dos movimentos sociais do campo.

AxtloCabuzaUniaocmremphnmmmqugmmnmmmoa
o&mmo&mmodocmmmhmsmhmm:mo
ob]mwdzamudgﬁsagmsmmasdemamxmscdxpehs
populagdes do campo, visando em especial

1 - reduzir os indicadorss de amalfabstismo com a oferma de politicas de educagdo da

jovens & adultos, mys localidades omds vivem e mballam respeitando suas
espacificidades quanto a0s horanios & calandario escolar;

1I - fomentar adncacdo basika oa modabdade Educac3o de Jovens & Adultes, int=zrando
qualificac3o social e profissional a0 ansino fundamental.

oI- pnmoﬁ:nemod:azrguhmagmpomﬂemhmo bam
como outras condigdes necassanias 20 funcionamento das sscolas do campo; &

v- cmnibmrpmanthodmnlpumodumph;aodnuzssummpmchm
3 con=%do 2 rads mundial d= computadorss & a owras tacnologias diztais, bensficiando
2 comumidads escolar 2 popuiagio proxima as escolas do campo

Tarazafo imico. Aos Estados, Dismito Faderal & Municipios que desenvolvarsm a
educacio do campo em regime de colaboragio com 2 Unido cabera criar & implementar
mMSCANISMOS QU EAraNIAM SUA IIANUSNCRO 2 seu desenvolvimento mas respacuvas
2:3fzras, de acordo com o disposto neste Dacrzto.

Art 4o A Unsdo, por meio do Mimstzmo dn Educacio, prastara apoio fEcmco &
ﬁnmmmﬁméosw&m&duﬂenos\ﬁmmmnnﬂmuhs
segmmsxoesmlndnampmoethﬁu;mdaoﬁmdee&n;wbane
supenor 25 populagoes do CAMPO &m $EIS [2SPECVOs sist=mas da ensino, sem prejuizo
de outras que atzndam a0s objetivos previstos neste Decrto:

I - oferma da sducagdo mnfannl como prime:ra =mps da sducacdo basica em creches =
pre-escelas do campo, promovende © desenvolwimento mtezral de criangas de zaro a
cnco anos de idads,
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o- &m&mmmm&m&h\meMcm
qubificacdo social = profissiomal amculada 2 promogdo do desenvolvimento
sustzntavel do campo,

Iom- xsmlmmmgmhmmd&cnmmm
20 ensino medio, com parfis adequados a3 caraCTENsnCas socioaconomicas das reEides

onde ser ofermads;

IV - acsss0 2 aducagdo superior, com priondade para 2 formacao de professorss do
campo;

V - comstrugdo, reforma. adaquagdo = amphiagio de escolas do campo, de acordo com
critenos de sustentabilidade e acessibilidade, respeitando as diveradades regionais, as

caractenisticas das distintas faixas etarias £ 2s necessidades do procasso aducativo;

VI - formagdo mica]l o conommda especifica de professores que arendam as
necessidades de fnciomamento da escola do campoe,

W—ﬁmapospenﬁndememﬁmmdaed:n;nqmmdmas
necessidades de imcionamento da escola do campe;

VI - W&mﬂmup&pg&n@mucﬂmﬁsem
que atendam as especificidades formativas das populagdes do campo; 2

IX - ofsrma de tramsporte escolar, respeitando as sspacificidades zeograficas, cultunais @
sociais, bem como os lmites de idade = stapas ascolares.

§ lo A Umdo alocara recursos pam as agoes destmadas a promogdo da educacdo nas
ar=as ds r=forma azrana, obsarvada a disponibilidads orgamentania

§ 2o Ato do Miniswo de Esmado da Educagdo disciphinara as condigdes, critenos e
procedimentos pam apoio tecmco @ fimancsiro as agdes de que trat 25te amizo

ArtScAinn;aode;nﬁess«nspanaadnn;aodompoobmospmpme
objmhpdmnw&mdz&cﬁsmbmgsmdlm
Basica, conforme disposto no Decrzto mo 6735, de 20 d= jansuo de 2009, 2 sen
onsnmda. 1o que couber. pelas diremzes estabelecidas pelo Comselbo Naconal de
Educacao.
§lopodsiosgadmdtsmaodologias&egnncioadinindapmgmmnn
adsquada formagao de profissionals pam a aducagao do campo.

§ 20 A formagdo de professores podera ser feita concomutantements 2 anmgao
profissional, de acordo com metodologias adequadas nhm!apechgopndl
ﬂmmem&mmm&masspmﬁm sducag3o do
campo, 2 por m=io ds atividadss de ensino, pesquisa & extEnsao.

§hhmmmg¢smblnsdemmm&monmmm
politico-pedazozicos de seus cursos de licencianuwra 05 processos de interagdo &nwe 0
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campo e a cidade e a organizacdo dos espagos e tempos da formagdo, em consonincia
com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo.

m&mmm“mnmbpcm culturais e literanos
destinados 2 educacdo do campo deverdo atender as especificidades e apresenmtar
conteudos relacionados aos conhecimentos das populagoes do campo, considerando o5
nbuumdascmm&&s.m&ahpcmosubauxﬁmcosea
construgao de propostas de educagdo no campo contextualizadas.

M?ommwewdapmambcmmum
sistemas de ensino, sun;nqmocmmdodnmamescokm
exigr, os entes federados assegurardo:

I - orzanizacdo e fumcionamento de tarmas formadas por alunos de diferentes idades e
gaws de conhecimento de wma mesma efapa de ensino, especalments nos anos inicials

do ensino fundamental;

Io- m&mmmmmmﬁwemmpﬂsdﬁwm
dommeLedee&mnw&xaﬂomosmda
metodologia da pedagoza da altemancia; e

Im - docnlmdanoescoln&acadocomasfasesdoadomeas
condlgoesdnltnsdeadaregn

Art. S0 Em cumprimento a0 art. 12 da Lei no 11.947, de 16 de junho de 2009, os entes
federados zarantido almmentacdo escolar dos alumos de acordo com os habitos
alimentares do contexto socioeconomico-cultural-tradicional predominants em que a
2scola esta msenda.

Mhomm&mdxplmmmmeosmemumpm
apresentado, por parte dos Estados. Municipios ¢ Distrito Federal, de demandas de
mtem:oeﬁmncmmpm:spmmdmemedmmﬂhsmh;oes

do campo, atendidas no minimo as seguintes condicdes:

I - 0 entz faderado, mmbm&mumgbmda&&dz‘mmmm
phm&mdrmmemmomhmeamdl
aducacio do campo;

II - 05 Estados e o Dismito Federal, no ambito de suas Secretanias de Educagdo, deverdo

mmmmoﬁammﬁmcwmae&mxw&
politicas publicas de educacdo do campo; e

Im - osEsadoseoDsmFednldemcmmmcdep&s.m
W&mmnpm das orzamizagdes sociais do campo, das
mmdadsgbhmemsmmu;oesaﬁns.cmmacohbaxcma
formulacdo. implementacdo ¢ acompanhamento das politicas de educacao do campo.

Mgnfomo Andobﬁmmdeimbdlmmm:m a
composicao e o funcionamento de comissdo maciomal de educacdo do campo, que
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detvera amicularse com as instincias colegiadas previstas mo mase I no
prompanhamsnto do desenvolvimento das agdes a qua se rafare estz Dacrsto.

Art 10. O Ministério da Educacdo podsra realizar parcenas com oulros 0rZaos 2
amda&dladmmxupubhumom‘mmodea;oscmepm
Zpolar proZramas # ouas miciativas no inferssse da aducagdo do campo. obsarvadas as
dsmmizes fixadas neste Decrzto,

Art 11. O Programa Naciomal de Educacio ma Reforma Agrama - PRONERA
exacutado no dmbito do Mmistenio do Desenvolvimanto Agrano pelo Instinuto Nacioml
da Colonizagao ¢ Reforma Asvaria - INCRA nos termos doart 33 daLespo 11047 de
16 de junho ds 2009, ms=gra a politica de educagdo do campo.

Art 12 Os objetives do PRONERA sao:

I - oferecer aducacdo formal a0s jovens = adultos bensficianos do Plano Naciopal ds
Reforma Agrara - PNRA sm todos os mveis de snano;

I - methorar 25 condig0es do acesso a aducagao do publico do PNRA. =

Iom - mwmm&mnmmmwduamsmmpwwh
qualificacdo do publico do PNRA & dos profissiomais que desemvolvem atividades
educacionals e 18Cnicas NOs AssENaMentos

Art 13. S3o bensficianios do PRONERA:

I - populagdo jovem e adulna das familias beneficianas dos projetos de assentamento

criados ou reconhecidos pelo INCRA e do Frogama Nacional de Cradto Fundianio -
PNFC. dequa matao § lodo arr. lodo Decrstono 6.672 de 1 de dezembro dae J00E;

I - alunos de cursos de especializag 3o promovidos pelo INCRA,

I - professores & educadorss que axergam atwidades educacionais voltadas as fanmlias
bensficamas, &

IV - demais fanmlins cadastradas pelo INCRA.

Art 14 O PRONERA compreends 0 2p0io 2 projetos nas seuinfes areas:

I - alfabetizacao & escolanzagdo de jovens & adultos no snsino fimdamsnral.

II - formag3o profissiomal conjuzada com o ensino de mivel madio, par meio d= cursos
de aducagao profissional ds mvel técnico, supsTior & pos-Zaduacdo =m difsrentes arsas
do conhecmmento,

I - capacitag 30 & 2scolandade d= sducadoras:

IV - formagdo continuada e sscolanzagdo de professorss ds muvel medio. na modalidads
normal, ou &m nivel superior, por meio de Scencisturas 2 de cursos de pos-zaduagdo;
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- produgdo, adicio = orzamimglo de matemais didatico-pedazozicos necessamos 2
puecugdo do PRONERA e
VI - rzaalizagdo de estudos @ pesquisas 2 promogdo de semunarios, debass & oumas
atmadades com o objenvo de subadiar = fortalecer as atvidades do PRONERA.

Paragrafo wmico. O INCRA celebrara contratos, convenios, tarmos d= cooperagdo ou
ouiros instrumentos congénsrss com instiniigdes de snsino publicas e prvadas sem fins
Iucrativos & demais orgaos & entidadas publicas pana exacugdo de projetos oo ambito do
PRONERA.

MEOsmmdsmMDsmmmobmommma
splicagio de recursos para o custsio das attwidades necessarias 3 sma eXBCWGdo,

conforme norma 2 ser expedida pelo INCRA. nos termos da lezislagio vigente

Art 16. A gzestio maciomal do PRONERA cabe a0 INCRA. que tem as seguintes
ambuigoes:

1 - coordamar & supsrvisiomr 05 projaios sxacutados no Ambito do Prozrama;

1I - dsfimir procedimentos & produzir manuais t2CMICes para as atvidades relaciomadas

nhmmmmmmmmmdemcmu
propondo atos nermativos da comperEnca do Mmustro de Estado do Desenvolvimento

A=anio; &

III - coordenar a Comissdo Pedazogica Nacional d= quz maaoant. 17

Art 17. O PRONERA contara com uma Comiss3o Pedazogica Naciom!, formada por
representantes da sociadade avil e do governo fedeml com as sezuintss finahdades:

1 - oriantar & dafinir as agdes pobtico-padazozicas

1T - enurir parecer tacnico 2 pedagozico sobra propostas de mabalho & projetos; &

1M - acompanhar = avalisr 03 cursos muplemsntados no ambito do Prozrama.

§ 1o A composicdo 2 amibuigoes da Comissdo Pedazozica Naciomal serdo disciplinadas
pelo Praadames do INCRA.

§’oAComsaoPedagogn\)umldzmcmmapuﬁdpx&de
rEpresentantes, entrz ouros, do Mimistario do Desenvolvimento Azranio, do Mimistsno
da Educagdo e do INCRA

Art 18, AsdeqaessdaUmnocomapolmdzedma;aodocampoecmo
PRO\‘ERAcmu'E»acmda.dmxoesmmcmgnm
mpmmnmum&%medonmhmm
obsarvados os Hmutes estipulados pelo Poder Executivo, ma forma da legislagdo
Qrfamentna @ dnancsin

Art 19, Este Decrato anima =m vizor ma daca de sw publizacdo.
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ANEXO E- Plano Estadual de Educacéo

>

g

ESTADO DA PARAIBA

LEI N° 10.488 DE 23 DE JUNHO DE 2015.
AUTORIA: PODER EXECUTIVO
Publicado no DOE 24 de junho de 2015

Aprova o Plano Estadual de Educagio - PEE
e d4 outras providéncias.

0 GOVERNADOR DO ESTADO DA PARAIBA:

Faco saber que o Poder Legislativo decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica aprovado o Plano Estadual de Educagdo -
PEE, com vigéncia de 10 (dez) anos, a contar da publicagiio desta Lei, na forma
do Anexo Unico, com vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da
Constituigdo Federal, no art. 211 da Constitui¢do Estadual, no inciso I do art. 11
da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educagido Nacional, e no artigo 8° da Lei Federal n® 13.005, de 25 de
junho de 2014.

Art. 2° Sio diretrizes do PEE:

I — erradicacdo do analfabetismo;

-
universalizacdo do atendimento escolar;

II - superagio das desigualdades educacionais, com
énfase na promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminagdo;

IV — melhoria da qualidade da educagio;

V — formagio para o trabalho e para a cidadania, com
énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade:

VI - promogdo do principio da gestdo democrdtica da
educacio publica;

VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e
tecnolégica do Pais;
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publicos em educagdo como propor¢io do Produto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrao de qualidade e
equidade;

IX — valorizagao dos profissionais da educacgao; e

X — promogido dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental

Art. 3" As metas e as estratégias previstas no Anexo
Unico desta Lei deverdo ser cumpridas no prazo de vigéncia do PEE, desde que
ndo haja prazo inferior definido para metas e estratégias especificas.

Art. 4° As metas e as estratégias previstas no Anexo
Unico integrante desta Lei deverio ter como referéncia o tltimo censo
demogrifico, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios -PNAD e os
censos mais atualizados da educagdo bdsica e superior, disponiveis na data da
publicagdo desta Lei.

Art. 5° A execugdo e o cumprimento das metas e
estratégias do PEE serdo objeto de monitoramento continuo e de avaliagoes
periddicas, a cada 2(dois) anos, realizados pelas seguintes instincias:

I - Secretaria de Estado da Educagio;

IT - Comissido de Educagio da Assembleia Legislativa do
Estado da Paraiba;

III - Conselho Estadual de Educagao; e,

IV - Férum Estadual de Educagio.

§ 1° A execucdo e o cumprimento das metas e estratégias
previstas no PEE que forem de competéncia dos Municipios, serdo objeto do
monitoramento continuo e da avaliagdo periédica, por meio das instdncias
proprias.

§ 2° Compete, ainda, as instancias referidas no caput e no
§ 1° deste artigo:

I — divulgar os resultados do monitoramento e das
avaliagdes, com vistas ao acompanhamento da evolu¢do no cumprimento das
metas estabelecidas no Anexo Unico desta Lei, nos respectivos sitios
institucionais da internet e midias locais;
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percentual de investimento ptiblico em educacio.

§ 3 A meta progressiva do investimento piblico em
educagio serd avaliada no quarto ano de vigéncia do PEE e poderd ser ampliada
por meio de lei para atender as necessidades financeiras do cumprimento das
demais metas.

§ 4° Os Sistemas de Ensino deverdo prever mecanismos
de acompanhamento para a consecugao das metas do PEE.

Art. 6" O Estado promoverd, em parceria com a Unido e
os Municipios, a realizacio de, pelo menos, 2 (duas) conferéncias estaduais de
educagio, precedidas de conferéncias municipais e intermunicipais, até o final
da década, com intervalo de até 4 (quatro) anos entre elas, com o objetivo de
avaliar e monitorar a execugdo do PEE e subsidiar a elaboragio do préximo
Plano Estadual de Educagio.

Pardgrafo wnico. As conferéncias de educagio e o
processo de elaboragdo do proximo Plano Estadual de Educagio serdo realizados
com ampla participagdo de representantes do poder publico, da comunidade
educacional e da sociedade civil.

Art. 7° Para a consecucio das metas do PEE e a
implementagdo de suas estratégias, fica reforgado o regime de colaboragio entre
o Estado, a Unido e os Municipios estabelecido pela Constitui¢io Federal e a
LDB.

§ 1° As estratégias definidas no Anexo Unico desta Lei
ndo excluem a adocio de medidas adicionais em ambito local ou de
instrumentos juridicos que formalizem a cooperagdo entre os entes federados,
podendo ser complementadas por mecanismos nacionais e locais de colaboragio
reciproca.

§ 2° A Educagio Escolar Indigena deverd ser
implementada por meio de regime de colaboragdo especifico, considerando os
territrios étnico-educacionais, e de estratégias que levem em conta as
especificidades socioculturais e linguisticas de cada comunidade, promovendo a
consulta prévia e devolutiva a essas comunidades.
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§ 3 Os Sistemas de Ensino deverdo considerar as
necessidades especificas das populagdes do campo e das comunidades
indigenas, quilombolas e ciganas, asseguradas a equidade educacional e a
diversidade cultural.

Art. 8° Para garantia da equidade educacional, o Estado
deverd considerar o atendimento as necessidades especificas da educagdo
especial, assegurando um sistema inclusivo em todos os niveis, etapas e
modalidades da educagdo.

Art. 9° Os planos plurianuais, as diretrizes or¢amentdrias
e os orcamentos anuais do Estado e dos municipios, deverdo ser formulados, de
modo a assegurar a consignagido de dotagOes orcamentdrias compativeis com as
diretrizes, metas e estratégias do PEE, a fim de viabilizar a sua plena execugio.

Art. 10. Até o final do primeiro semestre do nono ano de
vigéncia deste PEE, o Poder Executivo encaminhard 3 Assembleia Legislativa,
sem prejuizo das prerrogativas deste Poder, o projeto de lei referente ao Plano
Estadual de Educagdo, a vigorar no periodo subsequente, que incluird o
diagnostico, as diretrizes, as metas e as estratégias para o proximo decénio.

Art. 11. Esta Lei entra em vigor na data de sua
publicagio.

PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA
PARAIBA, em Joio Pessoa, 23 de junho de 2015; 127° da Proclamagio da
Repiiblica.

RICARDO VIEIRA COUTINHO
Governador
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