UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS — CAMPUS Il
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS FUNDAMENTAIS E SOCIAIS
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

DIANA BERNARDINO DE ARAUJO

A ORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR PARA A EDUCACAO
INTEGRAL: PERCEPCOES SOBRE UMA ESCOLA CIDADA INTEGRAL
PUBLICA

AREIA

2022



DIANA BERNARDINO DE ARAUJO

A ORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR PARA A EDUCACAO
INTEGRAL: PERCEPCOES SOBRE UMA ESCOLA CIDADA INTEGRAL
PUBLICA

Trabalho de conclusdo de curso
apresentado a Universidade Federal da
Paraiba como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas.

Orientador: Prof. Dr. Wilson José Felix Xavier

AREIA

2022



Catalogagdo na publicacgdo
Seg¢do de Catalogacdo e Classificacao

A6630 Aralijo, Diana Bernardino de.

A organizacdo do espago escolar para a educacdo
integral: percepg¢des sobre uma escola cidadd integral
piblica / Diana Bernardino de AraGjo. - Areia:s.n,
2022.

72 £. : 1il.

Orientacdo: Wilson José Felix Xavier.
TCC (Graduagdo) - UFPB/CCA.

1. Ciéncias Biolégicas. 2. Espaco Escolar. 3. Escola
Integral. 4. Modelo ECIT. I. Xavier, Wilson José Felix.
II. Titulo.

UFPB/CCA-AREIA CDU 573(02)




DIANA BERNAKDINO DE ARAUJO

A ORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR PARA A EDUCACAO
INTEGRAL: PERCEPCOES SOBRE UMA ESCOLA CIDADA INTEGRAL

PUBLICA

Trabalho de Conclusio de Curso
apresentado a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB)—-CCA/Campus LI, como
requisito parcial a obtencgio do titulo de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Apresentado em: JSIJa de 2022

BANCA EXAMINADORA

S——
Prof, Dr. Wilson José Félix Xavier
Orientador - DFCS/CCA/UFPB

Prof. Dra. Angela Cristina Alves Albino

Examinadora - DCFS/CCA/UFPB

Cw\»‘[ D—t,

Prof. Msc, Cauby Dantas
Examinador = DCFN/CCA/UFPR



N&o ha nada mais lindo e intenso do que aquela que me moldou.
N&o ha nada absoluto que possa defini-la, embora, seja sindbnimo
de AMOR, FORCA, CORAGEM E FE. Amo vocé para todo

sempre.

Mae Dalva



Agradecimentos

O que faz a minha vida ter sentido sdo os encontros que ela me proporciona com
pessoas que fazem com que eu seja grata pela oportunidade de viver. Estou certa de que
nunca estive sozinha durante meu percurso académico e que, nessa reta final, momento
de travessia, pude contar com o0 apoio e colaboragdo de muitos, a quem sou grata, em

especial...

Ao Deus de misericordia e benevoléncia ao qual rendo gracas e louvores pelo
dom da vida e por sempre tomar em suas mdos meu fardo quando, por vezes, me senti

fraca e incapaz, tornando-o suave e leve.

Ainda, grata a Deus pela vida de Francisco De Assis Teixeira (pai) e Dalva
Pereira (av6), por me possibilitar vir ao mundo no seio dessa familia, a qual em meio a
tantas dificuldades pode me oferecer o que havia de melhor, 0 AMOR., os cuidados e a

generosidade de partilhar tudo o que tinham comigo.

Ao meu orientador, Dr. Wilson Xavier, a quem tenho profunda admiracdo e
respeito pelo profissional que é, pelo acolhimento ao projeto, orientacdo, dedicacéo,
sugestdes, atencdo, rigor e, sobretudo, paciéncia. Sua colaboracdo para que esse trabalho
acontecesse foi determinante para minha vida académica e seguramente, da minha vida

como um todo. Gratidao.

Aos estimados professores dessa instituicdo pelos ensinamentos, empenho e
contribuicdes ao longo da graduacgéo, em especial aos que compdem a banca, professora
Dra. Angela Albino (quando eu crescer, quero ser igual a vocé, és um ser de luz),

professor Ms. Cauby e professora Andreia. A vocés, 0 meu muito obrigada.

A minha querida e eternizada turma 2011.1 nas pessoas de Gabi Chagas,
Gyslenny, Jaqueline, Valquiria, lvone, por fazerem com que nossa amizade
ultrapassasse os muros da Universidade e ganhasse vida e sentido aqui fora. Aos novos
amigos com os quais a vida me presenteou: Jailma, Myllena Camila, Maria Jalia, Diego
Miranda e Adaelma, pelo acolhimento na caminhada.

Aos participantes da pesquisa, diretor, professores e alunos, pelas informacdes e
opinides, espero ter compreendido e interpretado a0 maximo a mensagem que cada um

quis passar.

A Universidade Federal da Paraiba pelo mundo de possibilidades.



Tudo tem o seu tempo determinado, e ha tempo para todo

proposito debaixo do céu.” Eclesiastes 3:1



RESUMO

As escolas em tempo integral tém sido alvo de grandes debates acerca da
eficiéncia desse modelo educacional, no que se refere a termos econémicos,
administrativos, pedagdgicos e espaciais. Dessa forma, o trabalho tem como objetivo
geral compreender as relagdes entre espaco escolar e educacdo, no contexto da
implantacdo de uma escola integral na Paraiba. Esse objetivo maior da pesquisa se
divide em alguns objetivos especificos, tais como: analisar as percepcdes dos estudantes
acerca do espaco escolar e da implantacdo da modalidade ECIT; analisar as percepgdes
dos professores acerca do espago escolar e da implantacdo modalidade ECIT e analisar
a adequacdo da estrutura fisica da escola para o funcionamento da escola integral. A
pesquisa € do tipo exploratdria e descritiva com abordagem qualitativa, sendo uma
pesquisa de campo, que é o estudo feito no préprio ambiente, realidade e situacdo onde
0s eventos ocorrem naturalmente. Serviu como campo de pesquisa uma escola
pertencente a rede Estadual de ensino, localizada no centro do municipio de Remigio-
PB, tornando-se pioneira quanto ao sistema integral de educacdo no ensino médio,
contemplando alunos oriundos das zonas urbana e rural. O universo dessa investigacdo
estd voltado aos corpos docente e discente, que atuam na unidade integral da rede
estadual de ensino. Os instrumentos de coleta de dados da pesquisa foram as
observacBes assistematicas, registros fotograficos e questionarios aplicados aos
docentes e discentes. Nos dados obtidos, os professores acreditam que o espaco escolar
interfere efetivamente no processo de ensino aprendizagem; as percepgdes e opinides
dos alunos sejam, por vezes, proximas e coincidam com as dos professores. Percebe-se
diante das falas dos alunos que ndo ha um entendimento formalizado quanto a
compreensdo do modelo ECIT, justificAvel, quando avaliamos que os professores
também tiveram a mesma dificuldade, embora tenham passado por formacdes e ciclos
sempre no inicio do ano letivo. Diante dos aspectos abordados no presente trabalho fica
evidente que o modelo ECIT vem sendo conduzido na escola de forma ainda incipiente,
no qual os professores relatam sobre as dificuldades com relacdo a infraestrutura, as
condic@es fisicas da escola, as condicGes profissionais e as condi¢des ofertadas pelos
governantes.

Palavras-Chave: espaco escolar. escola integral, modelo ECIT, percepcdes discentes.
Percepcdes docentes.



ABSTRACT

Full-time schools have been the target of great debates about the efficiency of
this educational model, in terms of economic, administrative, pedagogical and spatial
terms. In this way, the work has as general objective to understand the relations between
school space and education, in the context of the implantation of an integral school in
Paraiba. This major objective of the research is divided into some specific objectives,
such as: analyzing students' perceptions about the school space and the implementation
of the ECIT modality; to analyze the teachers' perceptions about the school space and
the ECIT modality implementation and to analyze the adequacy of the school's physical
structure for the functioning of the integral school. The research is exploratory and
descriptive with a qualitative approach, being a field research, which is the study carried
out in the environment, reality and situation where events occur naturally. A school
belonging to the State education network, located in the center of the municipality of
Remigio-PB, served as a research field, becoming a pioneer in the integral education
system in high school, contemplating students from urban and rural areas. The universe
of this investigation is aimed at faculty and students, who work in the integral unit of
the state education network. The research data collection instruments were unsystematic
observations, photographic records and questionnaires applied to professors and
students. In the data obtained, teachers believe that the school space effectively
interferes in the teaching-learning process; the perceptions and opinions of the students
are sometimes close and coincide with those of the teachers. It can be seen from the
students' statements that there is no formalized understanding of the ECIT model, which
IS justifiable, when we assess that the teachers also had the same difficulty, although
they have gone through training and cycles always at the beginning of the school year.
In view of the aspects addressed in the present work, it is evident that the ECIT model
has been conducted in the school in an incipient way, in which teachers report on the
difficulties related to infrastructure, the physical conditions of the school, the
professional conditions and the conditions offered by the teachers. rulers.

Keywords: School space, integral school, ECIT model, student perceptions, Teacher
perceptions.
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1. PRIMEIRAS PALAVRAS

Fui selecionada através do vestibular para cursar Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas
pela Universidade Federal da Paraiba, Campus II, Areia, no inicio de 2011. Foi um sonho
poder cursar o que me dava prazer numa Universidade Publica de 6tima qualidade. Foram
anos de muitos estudos, disciplinas muito dificeis de pagar, noites em claro e trés greves que
estacionaram nossas atividades académicas. Em meio a tantas dificuldades, alegrias,
ensinamentos e aprendizagens vivenciadas ao longo do curso, pude concluir meus estudos em
meados de agosto de 2017, onde me tornei a primeira pessoa da familia, mulher, a ter ensino
superior, sentimento de dever cumprido, um sonho realizado para meus pais, meus maiores
incentivadores, 0s quais ndo mediram esforcos para me dar o que eles ndo tiveram,
oportunidades.

Para desenvolver meus conhecimentos de uma forma pluralista e diante das incertezas
do futuro profissional, resolvi dar continuidade aos estudos e cursar a Licenciatura em
Ciéncias Biologicas pela mesma instituicdo, ja que, pelos regulamentos, a universidade
possibilital fazer o complemento sem que houvesse a necessidade de prestar um novo
vestibular. De inicio, foi muito dificil, até porque nunca tive interesse pela docéncia, ja que
sempre ouvi dos colegas se tratar de uma profissdo ardua, mal remunerada e ndo reconhecida.
Me “despi” dos meus pré-julgamentos e enfrentei o desconhecido, um mundo totalmente
diferente do que eu ja estava acostumada. Conheci a dindmica, a metodologia, os professores
e com o passar do tempo a licenciatura foi se tornando uma grata surpresa, a qual fui me
apaixonando, enriquecida por diversos debates em sala, teorias educacionais embasadas
filosoficamente e epistemologicamente. Descobri ao longo do tempo que nédo se tratava
apenas de estudar os componentes pedagdgicos 0s quais me possibilitariam lecionar no
futuro, tratava-se de um olhar mais critico para a sociedade e seus problemas, suas lutas e
obstinacdo pela mudanca através da educacdo, tratava-se, portanto, de me tornar um ser

humano reflexivo e empatico com o que me circundava.

! De acordo com a Resolugdo CONSEPE n°16/2015, informa no capitulo V, Art. 118, paragrafo I, que: para
obter, mediante complementacdo de estudos, uma nova habilitagdo do mesmo curso ou o bacharelado, se ja
possuir a licenciatura respectivamente, e vice-versa, para candidatos que:
a) Possuam diploma de outra instituicdo de ensino superior;
b) Sejam provaveis concluintes do periodo letivo em que formalizam o pleito;
c) Sejam possuidores de diploma da UFPB, cuja conclusdo da graduacdo tenha ocorrido em periodos
anteriores ao periodo subsequente ao de ingresso.
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De um modo muito particular, acho de extrema importancia narrar um pouco de minha
trajetoria e dos lagos formados até chegar a esse objeto da pesquisa. Interessante explicar que
a escolha do tema do TCC relacionado a escola integral e ao espaco escolar, surgiu a partir da
integracdo de conhecimentos adquiridos ao longo da graduacéo, contudo, nao foi uma triagem
facil, pois, a licenciatura € um campo feértil para o desenvolvimento de pesquisas dentro do
universo escolar. Tivemos que adaptar a pesquisa diante do contexto atual em que vivemos,
com a pandemia do coronavirus, as escolas encontram-se com suas atividades presenciais
suspensas e com acompanhamento através do ensino remoto. Vimos as possibilidades de
interacdo entre comunidade escolar e pesquisador ficarem restritas, mesmo assim, as
conversas, estimulos e intervengdes do meu orientador, Dr. Wilson Xavier, foram
fundamentais para a escolha, e que olhar para o espaco escolar na perspectiva de uma escola

integral, resultaria em numa abordagem atraente.

Fazendo uma reflex@o sobre tudo que debatemos ao longo do curso, nas disciplinas,
observei que o espaco escolar € um assunto bastante recorrente e que ainda se configura como
uma problematica muito presente em nossas escolas e de como este pode influenciar nas
acoes e percepgdes dos docentes e discentes. Dei-me, portanto, conta de que 0 espaco escolar
tinha suas simbologias e seus significados, agindo diretamente na vida e sentimentos dos
sujeitos. Evidentemente, falar desse espaco ndo significa se restringir apenas a questdes
geométricas da arquitetura, mas situar a discussdo dos espacos da escola como tendo
significados sociais, repletos de sentido, que marcam e ensinam. Sendo assim, espera-se que
além da escola ofertar um ensino de qualidade, merenda e seguranca, que possa oferecer
também um ambiente que atenda as necessidades dos alunos, espagos pensados no bem estar e

convidativos ao aprendizado.

Pensar no trabalho sobre o espago escolar € muito instigante, e pensa-lo fugindo de um
modo tradicionalista, é desafiador, associando sua funcionalidade a aspectos do modelo de
escola integral implantado nos ultimos anos. Passei a ter interesse pelo tema da Escola
Integral desde que esse modelo foi instituido na minha cidade no ano de 2017, fato que gerou
muitas duvidas e agitacOes, pois, tratava-se de uma proposta de inovacdo das praticas
pedagogicas, do espago estrutural e no tempo de permanéncia do aluno na instituicdo. Embora
tenha uma longa historicidade, esse modelo de educagdo ainda se configura como

desconhecido por muitos docentes e estudantes da licenciatura.
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No Brasil, nas dltimas décadas, tanto a Educacgdo Integral quanto as chamadas escolas
em tempo integral tém sido alvo de grandes debates acerca da eficiéncia desse modelo
educacional, no que se refere a termos econdémicos, administrativos, pedagdgicos e espaciais.
Contudo, a concepcdo de educacdo integral visa garantir o desenvolvimento do educando em
todas suas dimensoes: intelectual, social, cultural e fisica, 0 objetivo é de pensar na educagéo
como forma de modificagdo do ser humano integral, através do enriquecimento curricular,
qualitativo e quantitativamente. A ideia é que, além do curriculo basico incorporado a novas
metodologias, o tempo em que o aluno passe na escola possa promover um desenvolvimento
cognitivo e inclusdo social. E importante ressaltar que faz sentido pensar na ampliacio da
jornada escolar, se considerarmos que esse horario estendido, represente uma ampliacdo de
oportunidades que promovam aprendizagens significativas e emancipadoras. Outras
justificativas para a ampliacdo do tempo e que, passando mais tempo nas dependéncias da
escola, o aluno fique resguardado da fome, da violéncia e/ou de envolvimentos com a

criminalidade.

Sabemos que, historicamente, principalmente a partir do século X1X, a educacgéo escolar
brasileira foi inspirada no modelo norte americano, no qual a educacdo era baseada em
métodos de transferéncia de conhecimentos e de memorizagdo. Ao se inserir no contexto
educacional, o filésofo Jonh Dewey? propds novas técnicas pedagogicas que conduziram a
mudancas significativas e/ou revolucionarias para o sistema educacional estadunidense com
ideais de que, a escola atuasse como instituicdo relevante na construcdo de uma sociedade
democrética e que leva em consideracdo a heterogeneidade, respeitando, a individualidade de
cada aluno. Dewey acreditava que 0s conhecimentos sistematicos deveriam estar
estreitamente ligados ao cotidiano dos alunos, fazendo com que 0s mesmos criassem seus
préprios conceitos, confrontando com a teoria. Esse novo pensamento acabou representando
uma nova opcdo ou uma forma de oposicdo ao método considerado tradicionalista. Essas
técnicas foram bastante significativas, baseadas no pensamento liberal, surgindo como uma
nova filosofia, conhecida como Escola Nova ou Escola Progressista. Historicamente, os ideais
e as praticas educacionais modificadas, centralizados sob a denominagdo de Escola Nova,

fizeram uso, com varias significacfes, da no¢do de educacao integral.

2 John Dewey (1859-1952), filésofo, psicdlogo e pedagogo liberal estadunidense, exerceu grande influéncia
sobre toda a pedagogia contemporanea. Ele foi o defensor da Escola Ativa, que propunha a aprendizagem
através da atividade pessoal do aluno. Sua filosofia da educacdo foi determinante para que a Escola Nova se
propagasse por quase todo o mundo (GADOTTI, 1999, p. 148).
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No Brasil, a escola de tempo integral aparece ao longo do século XX e XXI, por vezes,
sendo opcéo de formagdo integral para os filhos de familias mais abastardas ou apresentando-
se como forma de preparar a populacdo para o trabalho. Durante os anos de 1900 e 1930
comecaram a se descrever as experiéncias mais expressivas da educacao integral por meio do

pensador e educador baiano Anisio Teixeira, sobre forte influéncia dos conceitos de Dewey.

Anisio Teixeira foi tomado pelas ideias de democracia e de ciéncia, as quais indicavam
a educacdo como um caminho para as mudancas indispensaveis que o Brasil precisava.
Considerava ainda que, as escolas deveriam ser, além de tempo integral, publicas, laicas,
obrigatdrias e municipalizadas, a fim de atender as necessidades e interesses da comunidade.

Diante do exposto, o trabalho tem como objetivo geral compreender as relacdes entre
espaco escolar e educacdo, no contexto da implantacdo de uma escola integral na Paraiba.
Esse objetivo maior da pesquisa se divide em alguns objetivos especificos, tais como:

v Analisar as percepcdes dos estudantes acerca do espaco escolar e da implantacdo da
modelo ECIT;

v Analisar as percepcdes dos professores acerca do espaco escolar e da implantacdo
modelo ECIT;

v Analisar a adequacdo da estrutura fisica da escola para o funcionamento da escola
integral;

Diante do crescente nimero de escolas integrais implantadas nos Gltimos anos no Brasil,
faz-se necessario conduzir estudos e analises mais criticas dos espacos que a escola oferece
para acomodar os alunos, retomando debates acerca do espaco escolar, muitas vezes,
negligenciado pelo poder publico, que impde certos modelos escolares, ditos como
inovadores, sem que as escolas passem por reformas ou adaptagdes necessarias.

Sendo assim, levantam-se questionamentos/reflexfes importantes: As escolas
tradicionais que aderiram a modelo escola integral passaram por reformas? E possivel que a
escola integral permaneca com a mesma configuracdo fisica que a escola tradicional? O
espaco fisico atual atende as necessidades da comunidade escolar?

Trata-se, portanto, de um trabalho que contribui na constru¢cdo de conhecimentos
essenciais para melhoria de vida e implementacdes de politicas publicas escolares, podendo
servir como ferramenta para mudancgas. Academicamente, a pesquisa tenta contribuir com
conhecimentos mais aprofundados sobre a relacdo entre a proposta da escola integral e o

espaco escolar que a acolhe, para atender os alunos diante desse novo modelo escolar.
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Nessa perspectiva, o referido estudo estd estruturado em cinco capitulos. O capitulo 1
refere-se a introducdo do trabalho. J& o capitulo 2 trata do referencial teérico, o qual foi
subdividido em trés subitens. O subitem 2.1 refere-se ao “espago escolar ¢ educagdo”. O
subitem 2.2 trata de “ escola integral e espaco escolar” enquanto o subitem 2.3 refere-se a ““ o
modelo de escola cidada integral técnica (ECIT)”.

O capitulo 3 apresenta os procedimentos metodoldgicos e estd subdividido em

(13

“caracterizacdo da pesquisa”, “local da pesquisa”, ‘“sujeitos da pesquisa”, “ etapas da

pesquisa”, “instrumentos de coleta de dados”, “andlise dos dados” e “apresentagao dos

dados”.

O capitulo 4 expde os resultados e discussdes, intitulado como “percepgdes dos
professores e estudantes sobre o espaco escolar. Este esta dividido em dois subitens, os quais
estdo organizados da seguinte maneira. O subitem 4.1 refere-se as “percepgdes dos
professores sobre o espaco escolar” e o subitem 4.2 trata das *“ percepg¢des dos alunos sobre o

espago escolar”.

Ainda, trazemos no capitulo, intitulado de “percepcdes de professores e estudantes
sobre 0 modelo ECIT, este, est4 subdividido em dois subitens, 5.1referindo-se as “percepgdes
dos professores sobre 0 modelo ECIT ¢ 5,2 “percep¢des dos estudantes sobre o modelo
ECIT”. Finalizando com o capitulo 6 com a apresentacdo as conclusbes. Por fim, vém as

referéncias e os apéndices.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Espaco Escolar e Educacéo

De acordo com Correia (2004), as escolas publicas do Brasil, no periodo Imperial, eram
a expansdao da casa do professor, muitas funcionavam sem nenhum recurso publico, em
igrejas, comodos comercias, em salas com baixa luminosidade e ventilacdo. Segundo Faria
(2003), o Brasil “teve que esperar até as ultimas décadas do século XIX, primeiro em S&o
Paulo e, depois, em vérios estados brasileiros, para ver em funcionamento as primeiras
construcdes publicas préprias para a realidade da instrucdo primaria: 0s grupos escolares.
Neles e por meio deles, os republicanos buscaram mostrar a prépria Republica e seu projeto
educativo”. O objetivo dos idealizadores era de criar espagos de educagdo, visando

principalmente, a universalizagdo do ensino enquanto modernizagao da Nagao.

E nesse sentido que, segundo Souza (1998):

Em determinado momento, politicos e educadores passaram a considerar
indispensavel a existéncia de casas escolares para a educacdo de criangas,
isto é, passaram a advogar a necessidade de espacos edificados
expressamente para 0 servigo escolar. Esse momento coincide com as
décadas finais do século XIX e com os projetos republicanos de difusdo da
educacéo popular. (SOUZA,1998, p.122).

As edificacGes dos grupos escolares foram projetadas com arquiteturas majestosas e
imponentes, exercendo um papel social simbolico do governo, rompendo definitivamente com
0 passado Imperial, sendo assim, as escolas passam a ocupar lugares de destaque
essencialmente nos grandes centros urbanos, sendo considerados como verdadeiros “templos
de saberes”. Em conformidade, Bencostta (2005) afirma que [...] em regra geral, a localizagédo
dos edificios escolares deveria funcionar como ponto de destaque na cena urbana, de modo
gue se tornasse visivel, enquanto signo de um ideal republicano, uma gramatica discursiva

arquitetonica que enaltecia o novo regime.

A chegada da Republica culminou nas ideias liberais filosoficos, politicos e
educacionais, era preciso contrapor o legado negativo e escravagista deixado pelo periodo
Imperial, assim, a educagdo foi vista como um instrumento poderoso no combate ao
retrocesso, propondo um ensino gratuito e sem vinculos religiosos (ensino laico). Para

Carvalho (2003), “na economia das providéncias republicanas de institucionaliza¢do da nova
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ordem politica, a escola foi marco a sinalizar a ruptura que se pretendia instaurar entre um

passado de obscurantismo e um futuro luminoso”.
Nos relatos de Hervatini e Souza (2009):

Pela modernizacdo dos centros urbanos, 0s grupos escolares se
estabeleceram em prédios proprios, com salas de aula, laboratérios e outros
espacgos especificos para as atividades de ensino. Ao substituir as casas-
escola por uma organizacdo mais complexa, como 0s grupos escolares,
tornou-se eminente a ampliagdo e modernizagdo de seus programas didatico-
pedagdgicos. A racionalizacdo trazida pela industrializacdo do pais, se
apresentou também nos grupos escolares, sob a necessidade de organizacéo
do espaco, do tempo escolar e do trabalho pedagdgico (HERVATINI e
SOUZA,2009, p.12-13).

Diante do novo contexto social, as reformulacGes das préaticas pedagogicas foram
fundamentais para atingir o conceito de modernizacao e implementacdo dos grupos escolares,
levando a uma eficiente divisdo do trabalho, salas seriadas, melhor remuneragdo para
professores e materiais pedagogicos, além da organizacdo administrativa e pedagdgica,

considerada superiores as escolas unitarias (escolas isoladas). Para Souza (1998):

O edificio escolar torna-se portador de uma identificacdo arquiteténica que o
diferenciava dos demais edificios publicos e civis ao mesmo tempo em que 0
identificava como um espago proprio — lugar especifico para as atividades de
ensino e do trabalho docente. (...) O espaco escolar passa a exercer uma agao
educativa dentro e fora de seus contornos. (SOUZA,1998,p.123).

Muitos reconhecem a importancia da educacdo, porém, poucos relacionam a
qualidade de ensino com o espaco escolar, este por sua vez, possui valores implicitos que
podem colaborar ou ndo para o processo de ensino aprendizagem como também na formacao
de sentimentos, lagos afetivos e de pertencimento com a escola. Em conformidade com Sales
(2005), ressalta que 0 espago escolar “¢ uma espécie de curriculo invisivel e tanto pode
propiciar como dificultar os processos educativos”. Galardini e Giovannini (2002) defendem a

ideia de que:

A qualidade e a organizagdo do espaco e do tempo dentro do cenério
educacional podem estimular a investigacdo, incentivar o desenvolvimento
das capacidades de cada crianga, ajudar a manter a concentracdo, fazé-la
sentir-se parte integrante do ambiente e dar-lhe uma sensacéo de bem-estar”
(GALARDINI E GIOVANNINI 2002, p. 118).
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A qualidade do espaco escolar pode estimular que criangas e jovens tenham autonomia,
capacidades cognitivas, sociais, afetivas e culturais bem mais agugadas, por outro lado, pode

se tornar desafiador e limitante para o processo de desenvolvimento e aprendizagem.

No Brasil, segundo Satyro e Soares (2007), vérios indicadores educacionais sinalizam
para a existéncia de problemas relacionados com a qualidade da educacdo no pais, e, nesse
contexto, a infraestrutura da escola pode afetar significativamente a qualidade da educacdo. A
falta de prédios e instalacbes adequadas, a inexisténcia de biblioteca escolar, ambientes
esportivos e laboratérios, a falta de acesso aos recursos pedagdgicos como livros e material de
leitura, relacdo adequada entre o nimero de alunos e o professor na sala de aula e maior
tempo efetivo de aula, por exemplo, possivelmente dificultam o desempenho dos alunos.
Historicamente, como afirma Lima (1989):

As escolas nas areas centrais, até por serem geralmente construidas na época
em que sO as elites tinham acesso a educacdo, eram providas de espacos
adequados para a leitura e para a recreagdo. A medida que as camadas
populares, em massa, conquistaram o direito a educagdo, 0S espacos
escolares passaram por um processo de emagrecimento. Desaparecem 0s
laboratdrios, a biblioteca, o antigo saldo ou auditério e o préprio galpdo

destinado ao recreio passou a ser dimensionado para o sistema de rodizio
(LIMA,1989, p. 37).

Segundo relatos de Oliveira (1998), nos anos de 1980, fatores econdmicos
determinavam a qualidade da construcdo escolar, onde o material destinado para a construcao
das escolas era 0 mesmo utilizado para a inddstria, conferindo uma rigidez aos edificios. O
autor ainda explica que, diante da demanda da escola publica ndo havia outra solucéo,
podendo afirmar que existia uma cultura de construcdo racionalizada. Lima (1989) completa
qgue: “O espago escolar ndo poderia ser outro: desinteressante, frio, padronizado, na forma e na

organizacgdo das salas, fechando as criangas para o mundo, policiando-as, disciplinando-as”.

De acordo com os estudos de Ribeiro (1981), ressalta a necessidade de analisar
permanentemente 0s espagos escolares, justificando que esses tém sido negligenciados,
inclusive pela prépria iniciativa privada, observando que os prédios escolares ndo oferecem
condi¢cdes minimas de seguranca e conforto. Embora consideremos que a qualidade de vida e
a do ambiente ndo dependam apenas do espaco fisico, vale destacar que estes possuem um
papel fundamental/ na educagdo. Ainda, 0 mesmo autor, descreve que, na década de 1960, no
intuito de atender as demandas escolares, decorrentes do processo de industrializacdo e do

crescimento demogréafico, as mudancas dos espacos escolares foram mais significativos, de
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qualquer forma, o pais mostrou que ndo estava organizado para atender as necessidades
emergenciais educacionais, €, assim, passou a enfrentar as improvisagoes. A fim de diminuir
as filas para que a populacgéo tivesse acesso a escola e evitar prejuizos politicos, surgiram as
salas denominas de emergenciais, pois funcionavam em carater provisorio em containers,
barracbes de madeiras e com contengdo de custos reduzidos, mas que de qualquer forma,

funcionavam.

Segundo Melo (2012) afirma que, mesmo diante das inUmeras construcGes e espacos
fisicos escolares, estes, nem sempre estdo relacionados a um projeto educacional, podendo ter
seu real sentido desfigurados e desvalorizados mediante o uso para outros fins. Ainda, ressalta
que, alguns espacos passam por reformas na tentativa de melhoria visual e funcionalidade,
levando sempre em consideracdo aspectos como conforto ambiental, seguindo ou ndo um

projeto arquitetdnico historico.

Para Oury e Pain (apud. FUDEPA, s/d.) afirmam que a similaridade de algumas escolas
com prisdes e fabricas tem sido mencionada frequentemente, salientando que ndo é uma
realidade para todas as escolas. Quando as escolas ndo recebem o0s cuidados necessarios,
tornam-se espagos de permanéncia em vez de ambiente de aprendizagem. Ainda, de acordo
COmM 0S mesmos autores:

Quem define o edificio escolar? O ministro da educacdo Nacional estabelece
algumas prescricbes gerais, divisbes de normas e alguns planos
estandardizados. Quem estabeleceu essas normas? Serdo elas adequadas aos
pedidos dos usuarios? Mas, os usuarios (professores, estudantes, pais) s
aprecem quando a escola esté pronta...O edificio escolar nunca é uma escola
Unica, mas as representagdes de uma escola nacional estandardizada ... 0s
arquitetos respondem a uma imagem da escola sem relacdo com as
necessidades dos utilizadores. Sendo assim, o que é que eles fazem?
Aplicam a norma. Os resultados satisfazem completamente o mestre de
obras. E tudo. (OURY E PAIN apud FUDEPA,s/d.)

Adequar o espaco escolar ao usuario possibilita a inter-relacdo dela com a comunidade,
devemos considerar os padrfes e regras que conduzem determinados espacos fisicos para

compreender o efeito do mesmo no comportamento do individuo.

Conforme nos diz Taylor (2009), “ [...] a chave é ver o ambiente construido e sua
qualidade como partes ativas e indispensaveis no processo de aprendizagem. [...]. Um bom
projeto atende bem as pessoas. Lembre-se que nos, seres humanos, existimos como parte e

ndo a parte do ambiente. [...] A definigdo integrada de aprendizagem e ambiente ¢ crucial
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para o projeto de instalagdes educacionais. [...]. Assim, a qualidade do ambiente afeta a
qualidade do aprendizado.

Nessa mesma direcdo, explica-nos Horn (2004) que:

E no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relages entre o
mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se
inserem emocdes [...] nessa dimensdo o espago é entendido como algo
conjugado ao ambiente e vice-versa. Todavia € importante esclarecer que
essa relacdo nédo se constitui de forma linear. Assim sendo, em um mesmo
espago podemos ter ambientes diferentes, pois a semelhanca entre eles ndo
significa que sejam iguais. Eles se definem com a relacdo que as pessoas
constroem entre elas e o espago organizado. (HORN, 2004, p. 28).

A escola é um espaco publico e social onde toda comunidade escolar passa grande parte
de seu tempo, deparam-se e convivem com diferentes sujeitos, adquirem conhecimentos que
condicionam sua formacao integral a partir dos aspectos culturais. Assim como a sala de aula,
0 espaco escolar pode ser considerado como um espaco educador, que possibilita uma
aprendizagem significativa, tudo tem uma intencionalidade que se expressa na pratica
educativa, uma vez que ndo se aprende apenas com o professor, mas com tudo que a cerca,
basta torna-la apropriada. Sendo assim, faz-se necessario compreender o espaco fisico da
escola como um ambiente educacional que necessitaria desenvolver as possibilidades para

melhorar as condicGes de aprendizagem.

2.2 Escola Integral e Espaco Escolar

De acordo com Silva (2018), as primeiras préaticas educacionais sdo frutos dos ideais
educativos realizados pela Grécia Antiga, denominado de Paideia, passando a referir-se como
um processo de educacdo no qual os estudantes eram submetidos a um programa que
considerava uma formacdo completa do homem, corpo e espirito, contendo o germe do que

mais tarde designar-se-ia educagéo integral. Como confirma Jaeger (2001):

E a origem da educagdo no sentido da palavra: a Paideia. Foi com os sofistas
que esta palavra haveria de ampliar cada vez mais a sua importancia e a
amplitude do seu significado, pela primeira vez foi referida a mais alta Arete
humana... [...] acaba por englobar o conjunto de todas as exigéncias ideias,
fisicas e espirituais. (JAEGER, 2001, p 335)
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A abordagem holistica também promove a constru¢do de um homem integral, que na
visdo de Coelho e Portilho (2009), “dependendo do olhar, apresenta pontos proximos a
dimensdo grega que vimos discutindo”. O termo holismo deriva-se do grego holos, que
significa todo, que estd completo, tendo base uma visdo libertadora, sistémica e ecoldgica.
Segundo Cardoso (1995) [...] “O holismo compreende o universo mais como um sistema de
relagOes interligadas, tendo-se a consciéncia da totalidade e percebendo o ser na plenitude de

sua esséncia”.

No Brasil, a concepcdo de educacdo integral passa obrigatoriamente pelo estudo do
pensamento educacional das décadas de 20 e 30 do século XX. Historicamente, o conceito de
educacdo integral entra em cena em diversos movimentos educacionais ao longo da Educacéo
Brasileira, inicialmente, por reformulacbes educacionais inspiradas pelos ideais de Jonh
Dewey, cujo pensamento constituiu um dos fundamentos da Escola Nova ou Educagéo Nova,
um movimento de origem europeia, de carater renovador do ensino opondo-se a chamada
pedagogia tradicional. Esse movimento passava a refletir a necessidade de restaurar a vocagao
da escola, tornando-a um instrumento de acdo frente a desigualdade social. De acordo com
Vasconcelos (2012):

O filésofo norte-americano John Dewey (1859-1952) defendeu fortemente
os ideais de liberdade e democracia no ensino. De forte tendéncia pragmatica
e liberal, seus escritos defenderam uma escola essencialmente empirica, do
aprender fazendo, da experimentacdo. Para ele o foco do ensino é o aluno e
suas necessidades, é o compartilhar de experiéncias e a escola precisa criar
espagos que estimulem a criatividade, o lazer e as descobertas. Seu
pensamento foi &ncora para o construtivismo e o escolanovismo, uma vez
que para Dewey educacdo é a reconstrucdo da experiéncia. Influenciou o
pensamento de seu aluno de pds-graduagdo Anisio Teixeira, impulsionando-
0 a divulgar sua obra no Brasil, marcando fortemente as bases do movimento
da Escola Nova (VASCONCELOQS, 2012, p. 157).

Dewey compreendia na educacdo uma maneira de exercitar a liberdade e a democracia,
entendia que o curriculo abordado na escola so teria valor e importancia quando usados como
ferramenta para a resolucdo de problemas reais, pertencentes ao cotidiano dos educandos.
Para Dewey (1973) [...] as escolas passam a constituir um mundo dentro do mundo, uma
sociedade dentro da sociedade. Isso, no melhor dos casos, posto que as escolas se tornam
simplesmente livrescas, ndo relacionadas com a vida nem com a propria realidade. Dewey
considera que o aluno aprenderia melhor realizando atividades associados aos conteudos

ensinados, onde o objetivo principal da escola deveria ser ensinar a crianga a viver no mundo.
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Anisio Teixeira foi um dos mais importantes seguidores dos pensamentos de Jonh
Dewey no Brasil, enxergando a sociedade em constante transformacao politica e econdmica.
A escola, por sua vez, deveria preparar o individuo para refletir e se inserir nessa sociedade,
considerando a liberdade individual e a responsabilidade diante do coletivo. De acordo com
Chaves (1999) [...] o pensamento de Anisio Teixeira pode ser visto como um elo de uma
corrente onde também se situam as ideias de Dewey; como se 0 primeiro, por meio de uma
escolha, fosse em busca de um ancoradouro, ou melhor, daquilo com o qual se identificasse,
para, a partir desse ponto, construir as suas proprias ideias.

Anisio Teixeira defendia a ampliacdo da jornada escolar, de modo que, 0 tempo
adicionado possibilitasse preparar o individuo integralmente para as diversas ocasifes e
vivéncias. O programa educacional deveria ser enriquecido com atividades praticas que
enxergassem a escola como uma miniatura da sociedade, com suas caracteristicas, tradicdes,
assim como, deveria também estar preparada para atender as vocagOes, aos oficios, e
profissdes, garantindo uma emancipacdo pelo trabalho produtivo. Para Felicio (2012), [...] a
educacdo integral deve ser capaz de responder a uma multiplicidade de exigéncias, a0 mesmo
tempo em que deve objetivar a construcdo de relacBes na direcdo do aperfeicoamento
humano, o que comporta na oferta de possibilidades para que o individuo possa evoluir,
plenamente, em todas as suas dimensfes (cognitiva, corpdrea, social, cultural, psicoldgica,

afetiva, econémica, ética, estética, entre outras).

Durante os anos de 1950, a partir do cargo que assumiu, enquanto Secretario de
Educacdo da Bahia, Anisio Teixeira conseguiu implantar seu modelo de escola integral na
periferia de Salvador-BA, O Centro Educacional Carneiro Ribeiro, mais conhecido como
“Escola Parque”, tornando pioneira em ofertar escola integral profissionalizante para
populagdo mais carente.

J4 em meados dos anos 1980, sdo implantados no Rio de Janeiro, os Centros Integral
Educagao Publica, os CIEP’s. Sobre os CIEP’s, Mauricio (2009) considera que:

O Ciep ¢ integrado em varios sentidos: seu projeto desenvolve uma proposta
de curriculo que assume a cultura como eixo articulador das atividades
pedagbgicas voltadas para aspectos pertinentes ao desenvolvimento de uma
vida saudavel. A dimensédo integradora propde o desenvolvimento de um
didlogo constante e transformador com a comunidade a que atende. Assim, 0
projeto pedagdgico implica pensar esta escola como polo de dinamizagéo
cultural, possibilitando a elaboracdo e apropriacdo dos saberes escolares
pelos alunos, com abertura para receber e incorporar saberes proprios a
comunidade, inclusive para o0 resgate de praticas e saberes em risco de
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desaparecimento ente a pressido dos meios de comunicagio. (MAURICIO
20009, p. 38).

Partindo dessas reflexdes, experiéncias e concepcdes, apesar de serem experiéncias
marcantes na historia da educacdo brasileira, tanto os CIEPs quanto as Escolas Parque de
Anisio Teixeira ndo tiveram continuidade, pois enfrentaram dificuldades com as mudancas de
governo para sua manutengdo e expansao.

Numa tentativa de conceituar educacdo integral, chegamos a uma abordagem mais

atual, em que Guara (2006) afirma que:

A concepc¢do de educacgdo integral que a associa a formacao integral traz o
sujeito para o centro das indagagdes e preocupacdes da educagdo. Agrega-se
a ideia filosofica de homem integral, realcando a necessidade de homem
integrado de suas faculdades cognitivas, afetivas, corporais e espirituais,
resgatando como tarefa prioritiria da educacdo, a formacdo do homem,
compreendido em sua totalidade. Na perspectiva de compreensdo do homem
como ser multidimensional, a educacao deve responder a uma multiplicidade
de exigéncias do préprio individuo e do contexto em que vive. Assim, a
educacdo integral deve ter objetivos que construam rela¢fes na direcdo do
aperfeicoamento humano (GUARA, 2006, p.16)

Uma escola integral parte de préaticas educativas que desenvolvem um individuo critico,
consciente, sujeitos de direitos e deveres para a construcdo de sua identidade e de seu lugar na
sociedade, considerando gque uma educacdo emancipadora deve ir muito além da escola.
Segundo relatos de Cunha (1998): “Usualmente, a escola promove a aquisi¢ao de habilidades
por meio de treino mecénico, como se da no caso da escrita e da resolucdo de problemas
matematicos; a escola também informa a respeito de assuntos diversos como geografia,
estudos sociais, historia, etc. O que permanece indefinido € como “fazer pensar”. Freire
(2000) compartilha da ideia de que:

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de
indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimentar hip6teses de agdo, de
programar e de ndo apenas seguir 0s programas a elas, mais do que
propostos, impostos. As criangas precisam ter assegurado o direito de
aprender a decidir, o que se faz decidindo. Se as liberdades, ndo se
constituem entregues a si mesmas, mas na assuncdo ética de necessarios
limites, a assuncdo ética desses limites ndo se faz sem riscos a serem

corridos por elas e pela autoridade ou autoridades com quem dialeticamente
se relacionam. (FREIRE, 2000, p. 25).

Nessa mesma direcdo, Teixeira (1977) afirma que:

Precisamos restituir-lhe o dia integral, enriquecer-lhe o programa com
atividades praticas, dar-lhe amplas oportunidades de formagéo de habitos de
vida real... Ler, escrever, contar e desenhar serdo por certo técnicas a ser
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ensinadas, mas como técnicas sociais, no seu contexto real, como
habilidades, sem as quais ndo se pode hoje viver. O programa da escola seréa
a propria vida da comunidade, com o seu trabalho, as suas tradic@es, as suas
caracteristicas, devidamente selecionadas e harmonizadas (TEIXEIRA,
1977, p. 435).

O tempo ampliado, para Anisio, tornou-se uma necessidade pratica estabelecida pela
proposta educacional que defendia. A educacdo integral estad baseada na concepgdo que o ser
humano esta inserido em uma sociedade em constante transformacdo, sendo assim, a

educacdo. Ainda, de acordo com 0 mesmo autor:

A sua finalidade €, como diz o seu proprio nome, ministrar uma educagéo de
base, capaz de habilitar o homem ao trabalho nas suas formas mais comuns.
Ela é que forma o trabalhador nacional em sua grande massa. E, pois, uma
escola, que é o seu proprio fim e que sé indireta e secundariamente prepara
para o prosseguimento da educacéo ulterior a primaria. Por isto mesmo, ndo
pode ser uma escola de tempo parcial, nem uma escola somente de letras,
nem uma escola de iniciagdo intelectual, mas uma escola sobretudo prética,
de iniciacdo ao trabalho, de formacéo de habitos de pensar, habitos de fazer,
habitos de trabalhar e habitos de conviver e participar em uma sociedade
democrética, cujo soberano é o préprio cidaddo. (TEIXEIRA,1957, p.49).

Para Anisio Teixeira, a escola deveria ser de tempo integral, possibilitando uma
educacéo integral, garantindo-lhe uma emancipacao pelo trabalho e uma participacao efetiva
como cidaddo. Sendo assim, considera que a escola de tempo parcial ndo ofertaria essa
formacdo devido aos periodos curtos do ano letivo. Anisio Teixeira ainda considera que a

escola deveria ser essencialmente regional, enraizando os costumes e a cultura.
De acordo com a analise de Branddo (2009):

Tempo acrescido de exposi¢do ao universo escolar, sobretudo as criangas das
camadas populares, cujas familias de origem ndo tiveram acesso a
escolaridade fundamental para apoia-las no acompanhamento das atividades
escolares; recurso para a orientacdo do estudo (estudo dirigido) — nas
leituras, nos processos de fixagdo da aprendizagem, na utilizacdo de recursos
para 0 aprimoramento da linguagem — resumos, sinteses e resenhas;
condicbes de atendimento diferenciado a grupos com habilidades ou
dificuldades especificas; condi¢des para o desenvolvimento no espaco
escolar de trabalhos em equipe e projetos coletivos de professores e alunos,
envolvendo grupos de diferentes faixas etérias; condices para a habilitagdo
dos estudantes em estratégias de pesquisa (bibliografica e/ou tematica, seja
nas bibliotecas ou na internet) sob a orientacdo de professores; condicdes
para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares combinados com as
areas de artes, educacdo fisica, etc.; condi¢Oes para préaticas desportivas e
culturais que oferecam recursos especificos e de qualidade em areas em que
normalmente ndo estdo disponiveis, como é o caso dos bairros onde vivem
muitos setores das camadas populares. (BRANDAO,2009, p. 106)
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Quando se fala em educacao integral costuma-se pensar apenas no tempo acrescido as
atividades escolares, embora a educacdo integral possa se dar em tempo diferentes, a
ampliac&o da jornada escolar vem se caracterizando como politicas publicas direcionadas para
0 ensino. Gongalves (2006) considera que ndo se trata de um aumento daquilo que j& é
ofertado, mas sim de um aumento quantitativo e qualitativo. Quantitativo, pois, considera que
um namero maior de horas, onde 0s espacos e as atividades desenvolvidas possuem
intencionalmente carater educativo. E qualitativo por considerar que todo o periodo escolar é
uma oportunidade em que os conteldos propostos possam ser ressignificados, explorados e
vivenciados por todos envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Diferenciar Educacéo Integral de Escola de Tempo Integral se faz necessario, haja que,
por vezes, crie uma confusdo conceitual. A concepcdo de Educacdo Integral esta voltada num
aspecto mais humanistica da educacdo que considera o estudante ndo apenas na dimensao
cognitiva e sim numa esfera mais multidimensional do ser humano, os processos pedagdgicos
devem também articular as dimensfes fisica, afetiva e socioemocional, social e cultural.
Importante deixar claro que isso ndo implica necessariamente a oferta maior de tempo
permanecia na escola. Ja a educacdo em tempo integral esta associada a ampliacdo do tempo
do tempo de permanéncia do aluno nas dependéncias da escola, possibilitando a ampliacdo de
iniciativas educacionais

Passar mais tempo na escola, de outra forma, possibilitaria também que as principais
refeices do dia fossem garantidas, evitaria 0 aumento da excluséo social e que os alunos néo
figuem expostos ao abandono, aos maus tratos, ou que as situaces de negligéncias fossem
minimizadas. Nesse sentido, segundo o Plano Nacional de Educacdo (PNE) a instalacdo de
escolas educacdo integral deva ser priorizada em comunidades pobres em situacdo de
vulnerabilidade social. Essa percepcdo ja estava presente de alguma forma no pensamento de
Anisio Teixeira (1959) no momento historico em que vivia, quando este diz que:

No minimo, as criancas brasileiras que logram frequentar escolas,
estdo abandonadas em metade do dia. E este abandono é o bastante
para desfazer o que, por acaso, tenha feito a escola na sua sessdo
matinal ou vespertina. Para remediar isto, sempre me pareceu que
deveriamos voltar a escola de tempo integral (TEIXEIRA, 1959. p.78-
84)

De acordo com da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96

(BRASIL, 1996), o tema da educacéo integral e escola em tempo integral teve evidéncia no
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artigo 34 que normatiza o oferecimento do ensino fundamental. O pardgrafo segundo do
citado artigo faz referéncia clara e objetiva no sentido da ampliagcéo do tempo de permanéncia
dos alunos de ensino fundamental nas escolas:
Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado
0 periodo de permanéncia na escola.
8 1° S&o ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas de
organizacdo autorizadas nesta Lei.

§ 2° O ensino fundamental ser4 ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino. (BRASIL, 1996).

Na Lei 13005/2014 que regula o Plano Nacional de Educacdo (PNE), a escola em tempo
integral estd presente na meta 6 que determina: “oferecer educa¢ao em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos alunos da educacdo basica”. Embora as conjecturas e
finalidades da escola integral tenham sido fundamentados ha bastante tempo, foi somente em
2007, com o Programa Mais Educacdo que foi criado um programa federal para estimular a
jornada integral nas escolas, sendo o minimo de 7 horas diéarias. De acordo com Moll e
Leclerc (2012), o programa “passou a induzir e a fortalecer experiéncias, bem como a auxiliar
a construc¢do de uma agenda publica de educacdo integral em escala nacional”.

Na Paraiba, o Programa de Educacdo Integral que, desde 2016, tem se caracterizado
como a principal politica educacional o ensino médio em tempo integral no Estado de acordo
com o Governo do Estado (2016):

As Escola Cidadas Integrais comegaram a ser pensada no Estado da Paraiba
em 2015 e foram implantadas em 2016, a principio com 8 unidades, diante
do bom desempenho e aceitacdo por parte da comunidade escolar, em 2017 o
namero foi ampliado para 33 Escolas Cidadas Integrais. Estas escolas trazem
em seu modelo inovagGes e propostas que buscam fazer um divisor de aguas
na histéria da educacdo do estado, e tem como objetivo formar cidadaos
autbnomos, solidarios e competentes, individuos protagonistas, agente
sociais e produtivos que possam contribuir com o mundo atual e suas
necessidades. As escolas de tempo integral possuem um contedo voltado
para uma educacdo de exceléncia, formacdo para a vida e formacdo para as
competéncias do século XXI. (PARAIBA, 2016).

Pode-se dizer, a partir do que foi dito até aqui, que as implementacGes das escolas em
tempo integral no estado da Paraiba, ocorreram por meio de decretos governamentais, a partir
de um modelo padrdo de gerenciamento de ensino. Levando em consideragéo que as escolas

integrais aqui na Paraiba foram implantadas no inicio de 2016, as reformas significativas
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deram-se apenas no ambito pedagdgico, poucas escolas passaram por uma reestrutura¢do no
seu espaco fisico. Vale ressaltar que uma das demandas pedagdgicas sdo as disciplinas
eletivas que completam a formacgédo académica, requerem espacos amplos para laboratérios,
quadras, salas informaticas, dentre outros. Consideremos também que as escolas demonstram
diferengas significativas nas condigdes de sua estrutura, sendo as dos grandes centros as mais
privilegiadas, as quais sdo as primeiras a passarem por reformas pedagdgicas e estruturais,
servido de “modelo” para as outras escolas.

Se tomarmos como exemplo os CIEP’s, as mudangas nesse modelo de educacéo integral
ocorreram ndo sé na reorientacdo pedagdgica desses estabelecimentos, mas na reformulacéo
geral da escola no sentido de que acomodasse um grande numero de alunos em tempo
integral, e, que, seu espaco pudesse atender de maneira confortavel aos mesmos. O que vemos
hoje e que, a insercdo das escolas integrais, em muitas cidades, caracterizou-se apenas pelas
mudangas politico-pedag6gicas e uma sinalizagdo com pintura na faixada do prédio. Muitas
escolas permanecem com seus espacos fisicos exatamente como estdo, isso denota que o
espaco escolar ndo foi pensado como ambiente educador juntamente coma reforma
pedagdgica.

Admite-se que essa inter-relacao, espaco fisico e escola integral, implica na importancia
que a escola seja o local de oportunidades do encontro da comunidade, articulando através de
sua estrutura um ambiente propicio a diversidade de vivéncia e didlogo.

Os projetos arquitetonicos, politico educacionais sempre se manifestaram ao longo da
histéria da educacdo brasileira, com a adesdo das instituicdes escolares ao programa de
educacdo de tempo integral, aprofunda-se a problematizacdo da importancia que o espaco
fisico assume. A escola de tempo integral ndo pode ser considerada apenas em sua
temporalidade, acreditando que a permanéncia do aluno em sala seja o bastante, sem levar em
consideracdo a estrutura fisica da escola, extremamente tradicional e arcaica, ndo atendendo
as necessidades atuais.

A infraestrutura ainda € um desafio a ser considerado para garantir uma educacao
integral de qualidade, principalmente no tocante dos financiamentos para reformas e
ampliacOes. As expectativas de desenvolvimento dos estudantes e do seu tempo de
permanéncia na escola demandam novos investimentos, como 0 aumento da quantidade e da
qualidade da carga horaria de educadores e funcionarios e a garantia de estrutura para
refeicOes, higiene e atividades diversificadas. Embora as escolas recebam alguns

investimentos para reformas mais urgentes, estes sdo insuficientes para atender a demanda
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que a escola necessita, por vezes, as reformas ficam por anos estacionadas, podendo ficarem

inviabilizadas com o passar do tempo.

2.3. O modelo da Escola Cidada Integral Técnica (ECIT)

O Sistema Educacional Finlandés é referéncia mundial, estando entre os 15 paises mais
bem avaliados no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA®) pelo
“desempenho educacional e menor disparidade entre as escolas”. Sua Politica educacional
estd baseada em valores e principios, tais como humanismo e universalismo, inclusdo e
equidade, descentralizacdo e diferenciacdo, confianca e responsabilidade, alicercada em um
contexto social bastante homogéneo. O objetivo principal é possibilitar a igualdade de
oportunidades para todos os cidaddos do pais, independentemente do seu fator
socioeconémico, prezando sempre por uma educacéo de qualidade.

De acordo com Moraes (2017) um dos aspectos contundentes na construcdo da
educacao finlandesa € a oferta cursos técnicos profissionalizantes de nivel médio, socialmente
valorizados pela exceléncia na sua formacdo, fomentado por expressivos investimentos
publicos. Segundo dados da OCDE (2017), o ensino médio passou por reformas, as quais,
favorecem ainda mais o sistema de educacao integrada e, hoje, mais de 40% dos alunos optam
pela modalidade integrada & educacdo profissional. Diante disso, o modelo educacional
finlandés passou a despertar interesse de outros paises na tentativa de alcancar os mesmos
objetivos, introduzindo e/ou reproduzindo as mesmas praticas educativas.

No ano de 2016, de acordo com Guimaraes et al. (2018), baseado no modelo Finlandés,
a Paraiba implantou duas a¢Bes educacionais bastante significativas para a melhoria da
Educacdo Profissional: as Escolas Cidadas (criadas em 2015 pelos decretos N° 36. 408 e
36.409, de 30 de novembro de 2015) e Programa Gira Mundo Finlandia (GMF).

O programa Gira Mundo Finlandia tem por intencionalidade capacitar os professores do
Estado em Universidades de Ciéncias Aplicadas finlandesas, por um periodo de 8 semanas,
proporcionando uma formacdo firmada na compreensdo das experiéncias bem-sucedidas

apresentadas nesse pais, melhorando a qualidade dos indicadores educacionais da rede

3 De acordo com INEP (2007): O Pisa - Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos — é uma avaliagdo
internacional que mede o nivel educacional de jovens de 15 anos por meio de provas de Leitura, Matematica e
Ciéncias. O exame é realizado a cada trés anos pela OCDE (Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbmico), entidade formada por governos de 30 paises que tém como principios a democracia e a economia
de mercado.
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estadual atraves do aperfeicoamento do seu sistema de ensino através de metodologias ativas
e inovadoras, promovendo a integracdo de alunos, professores e escolas.

Surgido no ano de 2017, por meio do decreto 36.490 de 30 de novembro de 2015, as
ECITs (Escolas Cidadas Integrais Técnicas), hoje é apresentado como modelo de ensino de
maior exceléncia no pais. Segundo os resultados alcangados pelas escolas paraibanas, onde 0s
estudantes tém diversas oportunidades de ampliar suas competéncias e habilidades centradas
na formacdo para vida e o mercado de trabalho, colaborando com o desenvolvimento do
projeto de vida estudantil, representando a consolidacdo de boas praticas pedagogicas.
Contribuindo com a discussdo, Frigotto (2002) ressalta que as politicas educacionais atuais
tém posto a educacédo profissional como estratégica para a formacédo integral dos estudantes,
com base no art. 39 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 baseadas na proposta
desenvolvimentista e de expansdo da educacdo aliada a formacdo de base nacional comum e
para 0 mercado de trabalho.

Confirmando essa abordagem, pode-se ressaltar o Art. 6°, paragrafo VI, da lei
11.100/18, que cria o programa de educacdo integral, de acordo com a LEI N° 11.100, 06 DE
ABRIL DE 2018, afirma que:

VI - Escola Cidadd Integral Técnica: escola de Ensino Médio
profissionalizante em periodo integral, com conteldo pedagdgico voltado
para a profissionalizacdo, com método* didatico e administrativo préprios,
conforme regulamentacdo, observada a Base Nacional Curricular Comum,
tendo como objetivo a formacéo de profissionais qualificados e capazes de

influir positivamente no mundo de trabalho, atuando com protagonismo na
vida profissional e social (PARAIBA, 2018)

Oferecer uma educacdo de qualidade e condi¢des necessarias para que o aluno conclua
seus estudos com um bom rendimento e qualificacdo profissional, maximiza as possibilidades

de garantias de conseguir um emprego e/ou avancgar nos estudos.

Atualmente, existem duas modalidades de escola cidada: A escola cidada Integral (ECI)
e a Escola Cidadd Integral Técnica (ECIT), mediante os decretos n° 36.408/2015 e
36.409/2015, respectivamente. O objetivo de ambos os decretos, presentes no artigo 2°, sdo
ambas lancam o aluno ao protagonismo levando em consideragdo sua consciéncia no
exercicio da sua cidadania, diferenciando-se apenas pela abordagem profissionalizante do
ECIT. Os objetivos das ECI e da ECIT, segundo os decretos Paraiba (2015), sdo:

4 Os documentos norteadores da ECIT s, apresentam a mesma como um modelo educacional.
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| - formar cidaddos capazes, solidarios, socialmente ativos e competentes;

Il — desenvolver processos formativos para fomentar o protagonismo juvenil,
111 — desenvolver aptiddes individuais dos estudantes;

IV — conscientizar os estudantes acerca de suas responsabilidades individual,
social e institucional. (PARAIBA, 2015, p. 1-2)

O projeto da Escola Cidada Integral (ECI) foi criado com o objetivo de inovar a
educacdo, buscando proporcionar uma escola inclusiva e que prepare o aluno para os desafios
contemporaneos, com isso, além das disciplinas comuns do componente curricular, a nova
politica educacional busca oferecer um curriculo integrado que atenda as necessidades do
aluno na sua pluralidade, contribuindo para o desenvolvimento como protagonista de sua
formacdo. O diferencial desse modelo esta exatamente na parte diversificada do curriculo,
bem como, o modelo pedagogico do Ensino Integral materializa inovacdes na metodologia,
contetdo e gestdo, objetivando a busca pelo desenvolvimento de um jovem independente,
solidario e competente e estimulando a construcdo e consolidacdo dos seus Projetos de Vida.

Na constru¢do do modelo pedagdgico foram elencados 4 principios educativos como
pilares para nortear a composicdo das suas metodologias, sdo estes: A Educacdo
Interdimensional, A Pedagogia da Presenca, Os 4 Pilares da Educacgdo para o Século XXl e o
Protagonismo Juvenil. Segundo regulamentagdo analisada na Base Nacional Comum
Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, como institui o documento
norteador elaborado no ano 2016 em que se atribuem como caracteristicas das Escolas
Cidadas Integrais, atribuindo como caracteristicas: a) Jornada de Trabalho com carga horaria
multidisciplinar. b) Plano de Acéo c) Programa de Acdo. d) Projeto de Vida. e) Protagonismo
Juvenil. f) Guia de Aprendizagem. g) Agenda trimestral. h) Clubes Culturais ou Esportivos. i)
Tutorias. (PARAIBA, 2016). Com base nas Diretrizes Operacionais para Funcionamento das
Escolas da Rede Estadual Paraiba (2016), pode-se descrever as diretrizes de funcionamento

do referido modelo:
Jornada de Trabalho com carga horaria multidisciplinar
Aponta 0 cumprimento da carga horaria de 40 horas semanal a ser cumprida

exclusivamente na Escola Integral onde o professor encontra-se lotado (a), na integracdo das

areas de conhecimento da Base Nacional Comum e da parte diversificada especifica.
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Plano de Acao

Se configura como uma importante ferramenta utilizada pela Gestdo Escolar, para

estabelecer metas, prioridades e estratégias afim de atingir um ensino de qualidade.

Programa de Acéo

Documento produzido individualmente pela equipe escolar, tendo como referéncia o
Plano de Acdo da escola pautando a sua atuagédo alinhado ao desempenho do profissional as
diretrizes do Programa Ensino Integral. O documento trata de atividades planejadas sugeridas
a serem realizadas para cada um integrante do grupo, para cumprir os objetivos e finalidades

dentro da area de atuacéo.

Projeto de Vida

O Projeto de Vida pode ser compreendido como o eixo central no qual a escola pode
estabelecer suas praticas inter e multidisciplinares, tracar metas para o futuro, estabelecer
estratégias e delinear acbes concretas para chegar ao objetivo proposto. Esse projeto, rico em
sentidos e significados, busca relacionar o desenvolvimento académico com a realizagdo
pessoal, fazendo com que os alunos percebam que séo capazes de concretizar seus sonhos por
meio das vivéncias, habilidades e aprendizagens obtidas na escola, mediante isso, 0 projeto
objetiva a reflexdo dos alunos sobre o aprender a conhecer, o fazer, o conviver e o ser. O
Projeto de Vida é portanto, a base para onde todas as agdes da escola devem estar
concentradas, com uma a metodologia inovadora, dando suporte ao estudante na sua
construcdo. Em conformidade com a Comissdo Executiva de Educacdo Integral do Estado da
Paraiba (2019):

E um processo de reflexdio sobre o “ser ¢ o querer ser” tendo por objetivo
ajudar o jovem a planejar o caminho que precisa construir e seguir para
realizar esse encontro, seja nas dimensdes pessoal, social e produtiva da
vida, num periodo de curto, médio e longo prazo (PARAIBA, 2019, p. 10)

Importante ressaltar que é necessario que haja interesse por parte do aluno em participar
ativamente do processo de ensino-aprendizagem. Esse interesse ganha um importante reforgo

quando o aluno tem um desejo, um objetivo, um projeto bem definido, assim como a
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consciéncia de que a concretizagdo de seus sonhos depende do autoconhecimento, juntamente
com a escola. Compete aos professores, a tarefa de apoiar e assegurar a qualidade das acdes,

sendo responsavel pela elaboracdo de um Guia de Aprendizagem.

Protagonismo Juvenil

E uma das atividades que dé& suporte a construcdo do Projeto de vida, nele, o aluno
torna-se o sujeito principal da pratica educativa, participando ativamente do processo de
ensino aprendizagem, desde a elaboracdo, o cumprimento até a analise das a¢bes propostas. A
ideia principal € fazer com que o aluno véa se tornando independente ao passo que é capaz de
definir sobre seus interesses, participativo e atuante com a comunidade escolar e na que ele
esta inserido socialmente, envolvendo-se como parte da solucdo e ndo apenas com o problema
em si. Sendo assim, adquire habilidades que promovam o desenvolvimento do seu Projeto de

vida., pessoas solidarias, competentes e autbnomas.

O Guia de Aprendizagem

Os professores sdo responsaveis pela elaboracdo do Guia de Aprendizagem, um
instrumento de acompanhamento por parte dos alunos, pais e/ou responsaveis sobre o0s
conteddos ministrados, os objetivos e atividades periddicas. Nas disciplinas eletivas, 0s
professores preparam um plano expondo o0s objetivos e as habilidades que serdo
desenvolvidas, bem como as formas de avaliacdo e a bibliografia sobre o tema sugerido.

Tutorias

Nessa etapa, os professores sdo encarregados de acompanhar e orientar as atividades

escolares dos alunos, conduzindo-o para o desenvolvimento do seu Projeto de Vida.
Agenda trimestral
Documento de gestdo escolar, de elaboracdo coletiva entre a Geréncia Executiva de

Ensino Médio e a Comissdo Executiva de Ensino Integral, com a finalidade de registradas as

datas de implemento das ac¢des indicadas nas estratégias do Plano de A¢do do Programa.
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Clubes Culturais ou Esportivos

Esses clubes sdo criados e executados pelos alunos partindo dos seus interesses e
objetivos pessoais e académicos, alimentando o Protagonismo Juvenil. Cabe aos professores e
gestores apoiar, incentivar e instigar os alunos, objetivando a interacdo e autonomia dos
mesmos.

De acordo com o Governo da Paraiba, a educacdo integral ganhou espaco quanto a
qualificacdo profissional dos alunos, tornando-se prioridade para a educacgdo publica cursos
técnicos integrados ao ensino medio, trazendo progressos nas duas areas importantes na vida
do estudante: académica e profissional, sendo assim, o aluno conclui o ensino médio com dois

diplomas.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. Caracterizacdo da Pesquisa

O presente trabalho se caracteriza como sendo uma abordagem qualitativa. De acordo
com Silva (2008):

Pode-se dizer que as investigacGes qualitativas tém-se preocupado com o
significado dos fendmenos e processos sociais, levando em consideracao as
movimentagdes, crencas, valores, representacdes sociais e econémicas, que
permeiam a rede de relages sociais (SILVA, 2008.p,29).

O autor ainda explica a diferenca entre a abordagem qualitativa e quantitativa,
considerando que “o que difere uma abordagem da outra é o fato de o paradigma qualitativo
ndo empregar dados estatisticos como o centro do processo de analise de um problema”. De
acordo com Prodanov e Freitas (2013) a abordagem qualitativa, ‘‘considera que ha uma
relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o

mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros”’.

Do ponto de vista de seus objetivos, a pesquisa é do tipo exploratoria e descritiva, onde
segundo Gil (2002) define que:

Exploratéria: estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
constituir hipdteses. A pesquisa descritiva tem como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou,
entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis. (GIL 2002, p.41-42)

Quanto ao procedimento da pesquisa, esta é caracterizada como pesquisa de campo, que
é o estudo feito no préprio ambiente, realidade e situacdo onde 0s eventos ocorreram
naturalmente. As pesquisas de campo possibilitam o aumento das teorias e das descobertas
anteriormente existentes. Sao elas responsaveis pelas transformacfes sociais. O material de
pesquisa esta na sociedade e o cotidiano € um grande laboratorio. O pesquisador sempre deve

ser decisivo e 0 senso comum dara lugar ao questionamento.

Do ponto de vista de GIL (2008), o estudo de campo estuda um uUnico grupo ou
comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, observando a interagdo entre os
sujeitos. Assim, o estudo de campo tende a utilizar muito mais técnicas de observacdo do que

de interrogacdo, procuram muito mais o aprofundamento das questdes propostas. A pesquisa
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de campo, de acordo com Marconi e Lakatos (2003), é utilizada com a finalidade de
“conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura

uma resposta [...] ou descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles”

3.2. Local da pesquisa

Serviu como campo de pesquisa uma escola pertencente a rede Estadual de ensino,
localizada no centro do municipio de Remigio-PB, tornando-se pioneira quanto ao sistema
integral de educacdo no ensino médio, contemplando alunos oriundos das zonas urbana e
rural. A escola além de ofertar o ensino regular, divide seus horéarios com a educagao técnica
profissionalizante de nivel médio.

Por muito tempo, a escola permaneceu com sua estrutura fisica inalterada, passando por
pequenas reparacfes e pinturas. Em virtude da implantacdo do sistema integral a partir de
2018 a escola foi contemplada com recursos financeiros, o qual garantiu
melhorias/ampliagcbes de suas instalagbes. Deve-se enfatizar que, mesmo diante desses
recursos financeiros, estes ndo se traduziram necessariamente em melhorias consistentes em

todos seus espacos fisicos.

Atualmente a escola conta com 8 salas de aula, um auditério que atende as
necessidades basicas educacionais tais como: reunides, pequenas festividades e eventos. Uma
biblioteca e um refeitorio, antes inexistente, porém, a atual configuracdo desse espaco nao
atende a toda comunidade escolar, obrigando muitos alunos a continuarem a realizar as suas

refeicOes dentro das salas de aula ou nos corredores.

A escola dispde ainda, com uma sala de informatica, com espaco fisico bem
significativo, o problema é que os computadores ndo funcionam e a conexdo com a rede de
internet é nula. O espaco da quadra esportiva no momento em que é escrita a pesquisa,
encontra-se deteriorada, acarretando no deslocamento dos alunos e professores para a quadra

ginasio municipal, para que as aulas de educacdo fisica sejam realizadas.

O municipio de Remigio esta localizado na Microrregido do Curimatau Ocidental do
Estado da Paraiba, conforme figura 1. Possui uma &rea de 180,897 km2, com uma populagéo
residente em torno de 19.368 habitantes sendo 12.953 pessoas na zona urbana e 4.628 pessoas
na zona rural, distando 132,0 km da capital Jodo Pessoa e encontra-se aproximadamente 593
metros de altitude do nivel do mar (IBGE, 2010).



37

Figura 01. Mapa de localizagdo do Municipio de Remigio, Estado da Paraiba.
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Fonte: Google imagens (2020).

3.3. Sujeitos da pesquisa

O universo dessa investigacdo esta voltado ao corpo docente e discente que atua na
unidade integral da rede estadual de ensino. A instituicdo conta hoje com um total de 18
professores distribuidos nas mais diversas areas, dos quais 05 (cinco) profissionais foram
selecionados para serem sujeitos da pesquisa. A escola conta também com 240 alunos
matriculados e, desse total, selecionamos um pequeno grupo de 05 (cinco) alunos que,
opinaram e informaram de acordo com as perguntas do questionario. Tanto os docentes
guanto os alunos foram selecionados a partir de critérios de amostragem intencional, ou seja,
aqueles que demonstraram interesse, curiosidade e disponibilidade para contribuir com a

pesquisa.

Para indicar ao leitor a fala dos entrevistados e como forma de preservar os atores da
pesquisa, por motivos éticos, identificaremos participantes docentes com nomes ficticios,
escolhidos dentre alguns dos principais deuses egipcios (Isis, Set, Horus, Osiris e Anubis). Ja
0s estudantes que participaram da pesquisa, denominaremos com nomes de alguns

personagens tipicos do folclore brasileiro (lara, Curupira, Saci-Pereré, Cuca, Boto).
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3.4 Etapas da pesquisa

A pesquisa contou com algumas etapas fundamentais para a realizacdo do trabalho,

conforme o quadro abaixo:

Tabela 01. Etapas da pesquisa

Etapas Procedimentos

Primeira Reviséo bibliografica dos documentos e textos norteadores para a
pesquisa

Segunda Observacdo in loco do espaco escolar

Terceira Elaboracdo do questionario

Quarta Aproximacdo com o0s sujeitos da pesquisa

Quinta Aplicacdo do questionario com os docentes e discentes

Sexta Anédlise dos dados.

Sétima Escritado TCC

Fonte: propria da autora

Na primeira etapa, foi elaborado a revisdo bibliografica, um momento indispensavel
para o levantamento e sistematizacdo das discussfes académicas ja existentes. A revisao
bibliografica foi realizada, principalmente, através dos sites de busca académico, acessando
revistas, artigos, periédicos, livros, como tambem de blogs, site jornalisticos, etc, os quais
ofereceram suporte para todas as fases, buscando informagdes com os temas relacionados:
escola integral e espaco escolar. A leitura e a analise do material foram primordiais para

fundamentar a pesquisa.

Posteriormente, foi realizada uma visita a referida escola, a fim de dialogar com o

diretor escolar e explicar o objetivo da pesquisa, na ocasido, a0 passo que conversavamos
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sobre a pesquisa, 0 mesmo fez questdo de ir mostrando as dependéncias da escola,
aproveitando a ocasido para realizar observagdes preliminares do espaco escolar seguido por
registros fotogréaficos. Posteriormente, munida da autorizacdo do diretor, as visitas tornaram-

se mais constantes, sendo realizadas 5 vistas entre meses de Junho/Setembro do ano de 2020.

Por seguinte, o questionario foi tomando formam de acordo com o embasamento
adquirido pelas leituras anteriores, sendo uma das maneiras de coleta de dados mais utilizadas
para obter informacbes. As perguntas foram direcionadas a fim de contemplar as

problemaéticas do espaco escola e do modelo ECIT.

O diretor escolar foi a “ponte” entre a pesquisadora, docentes e discentes. Com a
pandemia, 0 ensino remoto tornou-se a realidade de muitos professores e estudantes, diante da
falta de infraestrutura digital, a escola passou a disponibilizar material impresso de modo que,
os alunos ou responsaveis teriam que se deslocar até a escola para buscar o material em datas
pré-estabelecidas. Em uma dessas ocasides, nos dirigimos até a escola para aguardar a
chegada dos alunos, a medida que os mesmos adentravam a escola, eram abordados e
apresentados a proposta da pesquisa e a finalidade do questionario, sendo receptivos e
colaborativos ao trabalho. Organizamos de forma provisoria, carteiras e cadeiras, respeitando
o distanciamento social, afim que os alunos pudessem responder ao questionario de uma
forma confortavel. N&o estabelecemos nenhum limite de tempo para a resolucdo das
perguntas, deixando-os bem a vontades para refletirem suas respostas. Fiquei por perto, dando
suporte para sanar qualquer ddvida que pudesse existir. Aqui, nesse ponto da pesquisa, 0
questionario foi subdivido, a primeira parte do questionario conta com perguntas abertas,
onde os alunos poderiam se expressar livremente, de acordo com as perguntas, seguidas pelas
perguntas fechadas, onde os alunos eram orientados a indicando com X a resposta que mais se
aproximasse da sua opinido. Os resultados formam computados de acordo com a escala de
Likert, onde, segundo Frankenthal (2022), trata-se de uma escala de mensuracdo das mais
populares, costumando ser empregada como uma tabela de classificagdo, na qual, afirmativas
sdo apresentadas e 0 pesquisado € convidado a emitir o seu grau de concordancia com aquela

frase onde mais se assemelha a sua opinido.

Ja no que diz respeito aos professores, o diretor disponibilizou em uma das visitas 0s
nomes do corpo docente que compBe a equipe, estes foram contactados através das redes

sociais ou abordados pessoalmente a medida que formam sendo encontrados pela cidade. Os
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questionarios foram enviados através das midias sociais. Houve uma breve apresentacdo da

proposta da pesquisa, todos aceitaram de prontiddo a participarem da pesquisa.

Assim que concluidos, os questionarios formam recolhidos e levados para analise,
observando cada detalhe expresso pelas palavras dos participantes da pesquisa, todas as
informacdes obtidas foram levadas em consideracdo e discutidas com outros autores para

confronto de ideias.

3.5. Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados da pesquisa foram as observacdes, registros
fotogréficos e questionario. A observacdo de acordo com Lidke e André (1986) “possibilita
um contato pessoal estreito do pesquisador com o0 fenomeno pesquisado”. Neto (2004)
completa que, a observagado participante “se realiza através do contato direto do pesquisador
com o fendmeno observado para obter informacgdes sobre a realidade dos atores sociais em

seus proprios contextos”.

No que diz respeito a utilizacdo de registros fotograficos para a pesquisa, foram
realizadas atraves de 5 visitas a escola no periodo supracitado de visitacdo a escola. De acordo
com Travassos (2001), a fotografia pode ser entendida como “uma fonte infinita de dados,
fatos e informacgGes, transformando-se por isso, em um poderoso instrumento de

‘materializag¢do’ de lugares nunca antes visitados por alguns”. Para Torezan (2007):

A linguagem fotogréafica é de natureza icOnica, ou seja, as imagens compdem
um codigo para a estruturacdo das mensagens transmitidas. A caracteristica
textual da imagem ¢ refletida pela nossa percepc¢do quando é possivel narrar
a visdo, e por esse motivo a interpretacdo da mensagem transmitida pode ter
diversos significados, para determinados leitores (TOREZAN, 2007, p. 32).

Outro instrumento de coleta de dados da pesquisa foi a técnica do questionério.

Segundo Mielzynska (1998) afirma que:

A crescente popularidade de questionarios explica-se pelo fato de que teoria
da amostragem de tratamento dos dados modernos permite generalizacdes
bastante seguras com base em amostras relativamente pequenas. Mas esta
vantagem pressupde um “bom” instrumento, eficiente e fidedigno
(MIELZYNSKA,1998, p. 1).
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Para Marconi e Lakatos (1999), o questionario se configura como uma ferramenta
desenvolvida cientificamente, composto de um conjunto de perguntas predominantemente
construida de acordo com um critério, que deve ser respondido sem a presenca do

entrevistador e que tem por objetivo coletar dados de um grupo de respondentes.

De acordo com a percep¢do de Gil (1999) o questionério apresenta as seguintes
vantagens sobre as demais técnicas de coleta de dados

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario
pode ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo
exige o treinamento dos pesquisadores;

C) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem
mais conveniente;

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal do entrevistado.(GIL, 1999, p.128/129)

A aplicacdo do questionario ndo teve apenas o intuito de coletar respostas sobre questdes
de interesse da pesquisa, mas sim de compreender formas de analisa-las qualitativamente para

ratificacdo dos resultados.

3.6. Analise dos dados

A andlise dos dados sera feita de forma descritiva e detalhada mediante interpretacdo do
material coletado, procurando relacionar o referencial teérico e a realidade observada com a
finalidade de formar relagdo entre a proposicao do trabalho e os dados coletados. De acordo
com Denzin (1970 apud FLICK, 2009) e Denzin e Lincoln (2006), a triangulacdo dos dados
pode ser definida, como sendo uma alternativa qualitativa para a legitimacdo de uma pesquisa
que, ao utilizar diversos métodos de pesquisa, garante a compreensdo mais profunda do

fendmeno investigado.
Ainda, segundo 0S mesmos autores:

A triangulacédo é a exposicdo simultanea de realidades multiplas, refratadas.
Cada uma das metaforas “age” no sentido de criar a simultaneidade, e ndo o
sequencial ou o linear. Os leitores e as audiéncias sdo entdo convidados a
explorarem visdes concorrentes do contexto, a se imergirem e a se fundirem
em novas realidades a serem compreendidas. (DENZIN E LINCOLN 2006,
p. 20)
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Considera-se que a metodologia de triangulagdo, é primordial para os processos de
legitimacdo do estudo, além disso, ela também garante mecanismos para a confiabilidade da
pesquisa. Trata-se de uma juncao de metodologias diferentes para avaliar o mesmo fendmeno,

de modo a materializar a construcéo de teorias sociais.

3.7. Apresentacdo dos dados

Os referidos dados serdo apresentados através de fotos, citacbes mais relevantes dos
depoimentos dos professores e alunos e tabulados em gréficos estatisticos para facilitar o
melhor entendimento dos resultados. A triangulacdo dos dados sera utilizada como ferramenta

na andlise dos dados.
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4. PERCEPCAO DOS PROFESSORES E ESTUDANTES SOBRE O ESPACO
ESCOLAR

4.1. Percepcao dos professores sobre o espaco escolar

Os professores sugerem, através das suas respostas quando estimulados a refletirem
sobre 0 espaco escolar, nos moldes atuais, que a escola enfrenta diversos problemas em sua
infraestrutura, e que precisa passar por reformas em suas instalagbes para adequar-se ao
ensino ECIT, tendo total significado quando questionamos se o0 espaco escolar é adequado

para atender o modelo ECIT, obtivemos:

Sdo muitas, mas o essencial, na minha visdo enquanto educador, sdo
salas climatizadas, quadra esportiva, laboratérios de Informatica,
Matematica, Biologia, e para area técnica da escola. ( Prof. Isis)

No momento seriam varias mudancas necessarias para um bom
funcionamento da escola como salas de aulas climatizadas,
laboratdrios, cobertura da quadra esportiva, biblioteca com maior
espaco fisico, ampliacdo do refeitério, sala dos professores com
banheiro entre outros. (Prof. Horus).

Espaco para descanso dos estudantes, laboratério de informatica,
banheiros com estrutura para banho, armarios individuais para 0s
alunos guardarem seus pertences, cobertura da quadra poliesportiva.
(Prof. Osiris)

Analisando as informagfes obtidas através dos questionarios, observarmos que 0s
problemas indicados sdo comuns a tantas outras escolas espalhadas pelo pais, contudo, a
escola de tempo integral demanda um pouco mais de atencéo diante do tempo em que alunos

e professores passam em suas dependéncias.

Nos dados obtidos, os professores acreditam que o espaco escolar interfere efetivamente
no processo de ensino aprendizagem. Alguns justificam que: “as relagbes sociais e
pedagogicas sdo mais importantes, porém, elas sozinhas, ndo conseguem lograr €xito” (Prof.
Isis), além disso, “a deficiéncia dos espacos acabam prejudicando no desenvolvimento das
atividades, ao passo que, ter um ambiente adaptado as condi¢Ges dos usuarios no dia a dia é
fundamental para o desenvolvimento das atividades escolares em uma escola de tempo

integral” (Prof, Horus). Essas percepgdes caminham na mesma diregdo das reflexdes de
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Coutinho Filho et al. (2007), de que a produtividade e a qualidade do trabalho estdo

associadas com as condi¢des ambientais

do espaco em que esta inserido, sendo assim, ndo poderia ser diferente ao trabalho que o

professor desempenha.

Assim que a escola passou a ser ECI®, foi contemplada com recursos financeiros para
que pudesse custear reformas em suas instalacées, visando atender melhor a toda comunidade
escolar, porém, as obras em alguns espacos foram mal executadas e tiveram que passar
novamente por reformas, em outros espacgos, as obras encontram-se inacabadas e/ou
totalmente abandonadas , como é o caso dos laboratérios de Biologia, Quimica e Fisica
(Figura 02), enquanto isso, as aulas que seriam realizadas nesses espacos, seguem suspensas,
acarretando déficit no aprendizado E importante ressaltar que os componentes curriculares
preveem a realizacdo de aulas préticas laboratoriais, sendo assim, os professores ficam sem
poder cumprir com seus objetivos pedagdgicos, acarretando uma perda de possibilidades e
experiéncias de aprendizagem. A utilizacdo de aulas praticas leva o aluno a compreensdo de
conceitos de forma mais ativa, levando a observar e refletir, facilitando o processo de
aprendizagem, elas funcionam como aliadas as aulas teoricas facilitando a compreensdo do
conteddo. Para Lewin e Lomascolo (1998):

A situacdo de formular hip6teses, preparar experiéncias, realiza-las recolher
dados, analisar resultados, quer dizer, encarar trabalhos de laboratério como
‘projetos de investigacdo’, favorece fortemente a motivagdo dos estudantes,
fazendo-os adquirir atitudes tais como curiosidade, desejo de experimentar,
acostumar-se a duvidar de certas afirmacdes, a confrontar resultados, a

obterem profundas mudancas conceituais, metodoldgicas e atitudinais.
(LEWIN e LOMASCOLO, 1998).

5 ECI: Assim que foi implantado o modelo, a escola passou a ser Escola Cidada Integral, posteriormente, o curso
técnico foi incorporado, mesmo assim, ndo tinha, por falta de professor, quem ministrasse a matéria
agroecologia. Somente nos dias atuais que ela est4 sendo ministrada
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Figura 02: Visdo externa do prédio laboratério de Ciéncias

Fonte: Arquivo pessoal da autora

A construcdo desse espacgo era muito aguardada por toda comunidade escolar, ja que, a
escola sempre disp6s de materiais laboratoriais para utilizacdo, apenas, ndo existia 0 espaco
adequado para a instalacdo dos mesmos. Foram anos de espera, tanto que, 0S materiais
acabaram corroidos, quebrados e vencidos.

Observa-se também que muitos ambientes “pré-existentes” foram adaptados ou
reorganizados para uma nova funcdo, a exemplo, 0 espaco que anteriormente funcionava
como sala de aula, hoje funciona a biblioteca (Figura 03) e, embora haja um esforgo por parte
da diregdo escolar de se empenhar e garantir que exista esse ambiente, ela torna-se

inapropriada, por ndo acomodar adequadamente os alunos e professores.

Embora ndo muito diferente da realidade de algumas escolas de hoje em dia, a
biblioteca, era tida como deposito de livros didaticos, onde a Unica funcionalidade permitida
era de reproduzir a acao repressora realizada na sala de aula, onde a figura do professor e do
livro didatico eram as Unicas ferramentas na transmissdo de conhecimento, sendo assim, a
existéncia ou ndo de bibliotecas ndo fazia diferenca. Com isso, ocasionou o total abandono, a
falta de espaco e a¢Oes que garantissem seu funcionamento. De acordo com Polke (1973):

A auséncia da biblioteca ou a sua presenca ornamental o que talvez fosse
pior por levar o educando ao antigo e indesejavel conceito de biblioteca
museu, parece ligar-se mais as caracteristicas do préprio ensino tradicional.

Ensino que se caracterizava pela memorizagdo do ‘ponto’ ou a repeti¢ao em
coro, ritmado, do ‘dois e dois sdo quatro. (POLKE, 1973)

A biblioteca ndo pode ser vista apenas como sendo um local de depoésito de livros,

acbes de promocao a leitura devem ser realizadas para que 0s Usuarios possam ter uma
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participacdo intensifica dentro dela. No nosso pais, infelizmente as bibliotecas das escolas
publicas ndo conseguem exercer suas fungdes com plenitude, pois funcionam de forma
precaria, pela falta de recursos financeiros, investimentos e interesses governamentais. Em
funcdo disso, € notdrio que a escola passa por essa falta de investimento, ao observar através
da figura 03 que, o acervo bibliogréafico que a escola possui, se resume aos livros didatico. Por
isso, € importante a valorizacdo das bibliotecas, de modo que, reconheca que ela também é
responsavel por estimular o processo de ensino-aprendizagem, por ajudar no processo de
alfabetizacdo, estimulos a imaginacdo e na construcao de diversos conhecimentos, para isso,
seria necessario que a biblioteca contasse também com um acervo literario diversificado. A
falta de um espago adequado para consulta e leitura ndo dirigida afeta absolutamente na
capacidade da escola de formar um aluno leitor, assim como, atrapalha no desenvolvimento

da aprendizagem e autonomia.

Figura 03: Espago interno da Biblioteca

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Outro aspecto interessante na pesquisa, quando questionados sobre quais seriam as
mudancas necessarias na estrutura fisica da escola, nota-se que alguns professores trazem para
a discussdo a problematizacdo relacionada aos banheiros, onde, muitos deles dividem o
mesmo ambiente com os alunos, ou fazem uso do banheiro da sala da diretoria, sem espaco
apropriado para os mesmos. O banheiro se configura como espaco de socializagdo o qual
comunica e educa, é nele que os habitos higiénicos sdo estimulados além de, a intimidade de
cada um ter que ser preservada mesmo sendo compartilhado com tantas outras pessoas.
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No total, a escola dispde de trés banheiros, um na sala da diretoria, um feminino,
subdividido em seis box, juntamente com dois lavabos (Figura 04), e outro, masculino,
subdividido em trés boxes e com apenas um lavabo (Figura 05). A oferta de chuveiro para o
banho é inexistente, sendo essencial para a comunidade escolar, impossibilitando a
higienizacdo eficaz para quem passa o dia inteiro nas dependéncias da escola. Um agravante,
diante desse contexto, é que a cidade onde a escola esta localizada passa por escassez de
recurso hidricos, onde, por vezes, a escola fica desabastecida de agua para as necessidades
mais comum do dia -dia, havendo a necessidade de dispensar professores e alunos pela falta
da mesma. Importante relacionar com a atual situacdo que estamos vivendo, em que a higiene

pessoal se faz tdo necesséria diante do cenario de pandemia.

Como outros ambientes, 0s banheiros ndo contam com as adaptacdes necessarias para
atender pessoas com deficiéncia. Observa-se que o0s banheiros ndo possuem rampas de acesso,
as portas e corredores do box sdo muitos estreitos e sem barras de apoio que deem suporte aos
usuarios. Embora as adequacdes desses ambientes estejam previstas em lei, infelizmente essa
é a realidade de muitas escolas. Adotar medidas e acdes que garantam a acessibilidade para

todos também é uma forma de promocao a educacao.

Figura 04: Banheiro Feminino

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Figura 05: Banheiro Masculino

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Evidentemente que todos o0s espacos na escola sdo importantes e que, embora o
processo de constru¢do do conhecimento ocorra a todo tempo e em todos os lugares do
ambiente escolar, a sala de aula (Figura 06), essencialmente se caracteriza como sendo o local
onde ocorre 0 processo de ensino aprendizagem, tornando-se o ambiente onde alunos e
professores passam a maior parte do tempo. E nela que acontece a maioria das interagdes,
sendo um ambiente provedor de didlogos na constru¢do do conhecimento, identidade e
autonomia. De acordo com os professores, as salas de aulas dessa escola sdo ambientes
desconfortaveis diante do calor intenso, segundo relato: “isolaram as salas para inserir ares-
condicionados, mas ndo fizeram a instalacdo e o calor e 0 mal cheiro sdo insuportaveis nos
dias quentes” (Professor Set). Para Batista (2010):

Para que o professor possa desempenhar favoravelmente suas funcbes é
preciso que ele trabalhe em um ambiente que, no minimo, lhe proporcione
conforto. O “conforto ambiental” esta predominantemente ligado a variaveis
que representam uma parte importante do bem-estar dos individuos e da
satisfacdo de alunos e professores que necessitam de ambientes escolares
saudaveis. E algo que, ja comprovadamente, interfere no comportamento do

ser humano, podendo provocar reacdes que vao do relaxamento total ao
surto psicotico (BATISTA, 2010, p 66)

Sendo assim, o conforto ambiental escolar implica diretamente nos desempenhos de
alunos e professores, exercendo um papel significativo no desempenho cognitivo e afetivo,
sendo um ambiente desconfortavel pode desencadear haver alteragbes comportamentais e

diminuicdo do rendimento escolar.
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Figura 06: Sala de Aula

Corredor Intern

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Nas imagens é possivel observar que os cobogds ®que antes tinham a funcéo de ajudar
na ventilagdo natural e luminosidade, estdo totalmente fechados com camada de gesso,
perdendo sua funcionalidade, segundo o diretor escolar, o projeto de reforma inicialmente
conta com a instalagdo de ares condicionados em todas as salas, o que, infelizmente, nunca
ocorreu.. As janelas do corredor interno ajudam na circulagcdo do ar, minimizando o calor

intenso dentro das mesmas. Hoje mais que nunca sabemos da importancia de areas com boa

& Cobogés, de acordo com dicionario: Bloco vazado e com perfuracdes, geralmente construido em cimento,
ceramica, gesso ou em outros materiais, largamente utilizado em construcfes (paredes e fachadas), com o intuito
de arejar um espaco sem a entrada direta de luz solar ou para dividir cdmodos, permitindo a entrada de luz
natural e de ventilagéo.
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circulacdo de ar, evitando lugares abafados com grande aglomeracdo de pessoas, ambiente
propicios para circulacdo de virus e bactérias.

Diversos fatores contribuem para que o professor passe por estresse fisico e psiquico,
garantir a0 menos um ambiente favordvel ao desenvolvimento de suas atividades seria
minimo. Embora todos os ambientes da escola acima citados e descritos sejam de suma
importancia para garantir aos seus usuarios conforto ambiental necessarios para sua
permanéncia em suas dependéncias, embora ndo mencionados pelos professores, outros
espacos também sdo bastantes relevantes , tais como: os corredores, o auditério, o patio, estes
por compreenderem grande aglomeracao de pessoas, merecem cuidados e atencdo, € neles que

héa trocas de experiéncias culturais entre turmas, onde circulam diferentes opinides.

4.2. Percepcao dos estudantes sobre o espacgo escolar

As condi¢Oes necessarias que garantam o desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos
alunos vao desde a oferta da merenda escolar, espago fisico adequado que atenda as
necessidades dos usudrios, materiais didaticos bons, qualificagdo dos professores, ambiente
salutar e que proporcione seguranca e bem-estar. Embora a pesquisa tenha sido realizada em
uma comunidade especifica e local, ela mostra o retrato Nacional de muitas escolas que nao

tem biblioteca adequada, laboratérios de ciéncias e informatica e quadra esportiva.

Ja que estamos trabalhando dentro de um mesmo universo, é pertinente que as
percepcOes e opinides dos alunos sejam, por vezes, proximas e coincidam com as dos
professores. Percebe-se, ainda, que as respostas dos alunos conotam uma relacdo de vinculo e
afetividade, ainda que o ambiente desejado ndo seja o ofertado, como se buscassem dentro do
espaco escolar um local além da sua funcionalidade, um sentido de identificacdo e

pertencimento.

Quando questionados sobre qual espaco na escola poderia melhorar os alunos foram
enfaticos apontando as salas de aulas como um ambiente muito quente e desagradavel devido
ao calor intenso, afirmando que: “as salas de aula ndo tém ar condicionado, o calor atrapalha
nas aulas (aluno Saci-Pereré) ¢ “a sala de aula, ndo ha uma ventilagdo € muito quente (aluno

Boto). Se observamos a imagem 06, podemos notar que na sala de aula existe apenas um
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ventilador, o que o torna insuficiente para manter arejado a sala inteira, consequentemente,

guem senta mais ao fundo da sala, sentird mais calor.

Essa percepcéo se confirma quando perguntamos aos alunos sobre o local que eles mais

gostam de ficar, as respostas mais frequentes foram:

E muito bom ficar no auditério e nas partes livres como 14 atras e na

frente porque é bem ventilado e tem as arvores (aluno lara)

O que mais gosto é a quadra ou fora perto das arvores pois, € mais

ventilado (aluno Boto)

As falas dos alunos deixam claro o quanto € desconfortante permanecer na sala de aula,
e que os ambientes mais arejados e frescos (07), que garantam um conforto térmico, sdo os

mais procurados.

Figura 07- Area externa da Escola

Fonte: arquivo pessoal da autora

Idealiza-se que a sala de aula deveria ser um local que ofereca condi¢gbes minimas para
que de fato o ensino aprendizagem possa acontecer, ja que este é o espaco onde alunos e

professores passam a maior parte do tempo. De acordo com Mueller (2007):

Sabe-se que as cores ou falta de pintura nas paredes, a ma iluminacéo, o
excesso de frio ou calor, a mé ventilacdo, as trepidacdes, 0s ruidos e 0s
ambientes escolares improvisados sdo condi¢des extremamente prejudiciais
para o0 processo de ensino aprendizagem. Isso porque a qualidade do ar
interno é essencial para a salde dos mesmos; a iluminagdo natural é
essencial para melhor absorcdo do aprendizado, a temperatura do a; a
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umidade e os niveis de ruido sdo essenciais na concentracdo e no
desenvolvimento da imaginacéo e da criatividade. (MUELLER, 2007, p.05)

Isso indica que, muitas vezes, os prédios sdo elaborados pensando mais no aspecto
estético do que no conforto para a atividade a que esta proposto. Ainda na mesma quest&o,
perguntamos em qual espaco vocé menos gosta de ficar, alguns alunos ndo responderam ou
ndo quiseram opinar a respeito, outros, sugerem a falta de identificacdo com certos espacos da
escola em questdo. Para os autores Felipe et al (2013) “O apego ao lugar pode ser definido
como o vinculo emocional firmado com cenarios fisicos, envolvendo sentimentos derivados
da experiéncia espacial real ou esperada.

eu ndo sei, primeira vez que estudo aqui, ndo conhego bem a escola ( aluno
Cuca)

nem um lugar! (aluno Curupira)

Isso demonstra que muitos alunos ainda ndo conseguiram criar vinculos com a
instituicdo, ao ponto de escolher ou identificar-se com algum ambiente. Nesse sentido, de

acordo com Silva (2018):

A revitalizacdo dos espagos escolares além de reforcar os lacos de
pertencimento ao ambiente escolar permite desencadear a aproximacgéo
afetiva com o lugar, além de abrir os olhos a emocfes até entdo
desconhecidas a ponto de ocasionar mudangas atitudinais sobre determinado
fator social e ambiente (SILVA, 2018, p.132).

Sendo assim, podemos compreender que ¢ através do sentimento de pertencimento que
o aluno pode legitimar a identidade dentro das diferentes situacfes ao longo de sua trajetoria
de vida, sobretudo na escola.

Outro espagco que apresenta sérios problemas, relatados pelos alunos, é a quadra de
esporte (Figura 08), sem condicdes de uso pela situacdo precaria do piso bastante desgastado e
grosso, da falta tela de protecéo e traves de futebol corroidas pelas ferrugens, ainda mais, pela
falta de cobertura, onde os alunos ficam expostos as varia¢fes climaticas, além disso, alegam
que dificulta at¢ mesmo uma recreagdo na instituicdo. O que vemos pela imagem é uma
qguadra com avarias e sem teto e, mais uma vez, salientamos, o descaso e abandono do
governo com a instituicdo De acordo com Canestraro (2008):

Sendo assim, é enfatizada a necessidade de melhor equipar as escolas com
material referente as aulas, bem como destinar especial atencdo a
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manutencdo das quadras esportivas e equipamentos. Tais recursos sdo na
verdade elementos didaticos utilizados no ambiente de aprendizagem, com o
intuito de estimular o aluno a participagdo ativa em sala de aula.
(CANESTRARO, 2008, p.5).

Este espaco deve-se levar bastante consideracéo, pois € um momento de socializacéo e
interacdo entre alunos, além do mais, auxilia na prevencao de problemas educacionais, sociais

e de promocdo da salde.

Figura 08: Area da Quadra esportiva

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Figura 08.1: Anexo da Quadra Esportiva

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Dois banheiros foram construidos ao lado da quadra esportiva, a obra permanece parada

e servindo de deposito para material diversos.

Outro ambiente que merece ser destacado é o refeitério (Figura 09), um espaco
inexistente antes da reforma, hoje construido, € considerado um espaco mal planejado para
atender a comunidade sendo insuficiente para atender a demanda, comportando em média
apenas 40 alunos por refei¢do, obrigando os alunos a continuarem a fazer suas refei¢cdes nas

salas de aula ou nos corredores da escola.

Figura 09: Refeitorio

Fonte: arquivo pessoal da autora
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Embora ndo tenha sido mencionado pelos colaboradores da pesquisa, a sala de
informatica (Figura 10) é um espaco totalmente esquecido, embora seu espaco esteja fechado
e inutilizavel, € um ambiente com um espaco amplo e bem ventilado e apesar de possuir
bastante computadores, todos estdo danificados. Além do mais, a escola ndo disponibiliza
acesso a internet. Sabe-se que hoje em dia a informatica é um instrumento bastante importante
no processo da aprendizagem dos alunos e que o uso adequado dessa ferramenta possibilita
habilidades em resolucdes de pesquisas, de lidar com problemas e de conhecimento de um
novo mundo e novas culturas. Possibilita também aos professores aulas mais diversificadas,
atrativas, onde o conhecimento pode se dar atraves de jogos, aplicativos, dindmica, etc. De
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997):

O computador pode ser usado como elemento de apoio para o ensino (banco
de dados, elementos visuais), mas também como fonte de aprendizagem e
como ferramenta para o desenvolvimento de habilidades. O trabalho com o
computador pode ensinar o aluno a aprender com seus erros e aprender

juntos com os seus colegas, trocando suas producfes e comparando-as.
(BRASIL, 1997, p.48)

Figura 10: Sala de Informética

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Hoje, temos a possibilidade de rompermos com padrdes na estrutura educacional através
do uso da informatica, sendo necessario uma reestruturacdo e redirecionamento de novas

estratégias na busca de resultados melhores.
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5. PERCEPCAO DE PROFESSORES E ESTUDANTES SOBRE O MODELO ECIT

5.1. Percepc¢éo dos Professores sobre modelo ECIT

A ampliaco da jornada de trabalho dos professores do modelo ECIT leva-os a desafios
de organizacdo e reordenamento das atividades, acompanhamento pedagdgico e
planejamento, de forma que mais tempo na escola possa garantir melhorias na forma de
desempenho de trabalho e aprendizagens para os alunos. A educacdo integral na escola de
tempo integral demanda um corpo docente bem preparado tanto para atender o curriculo

formal como para 0s novos conhecimentos que vao se agregando ao curriculo.

A exclusividade e dedicacdo total do professor a escola integral possibilitam o
atendimento especializado aos alunos, 0 aumento da carga horaria garante que professores e
alunos passam mais tempo juntos, favorecendo ao fortalecimento de vinculo e rompendo com
a visao hierarquica entre mestre e educando, além disso, essa relacdo é fundamental para que
os planos norteadores do programa possam ser executados com exceléncia, permitindo a
descoberta da necessidade pedagdgica que cada um aluno trds. Manter um bom
relacionamento é primordial para a aquisi¢cdo do conhecimento e terd como consequéncia um

bom aprendizado e confianca entre ambas as partes. Sarmento (2010) frisa que:

A sala de aula precisa ser um espaco de formacéo, de harmonizacao, onde a
afetividade em suas diferentes manifestacGes possa ser usada em favor da
aprendizagem, pois o afetivo e o intelectual sdo faces de uma mesma
realidade, o desenvolvimento do ser humano. (SARMENTO, 2010, p.14)

E importante que o professor assuma uma postura amigavel e receptiva para com seu
aluno, pois, do contrario, a imagem de um professor autoritario e rigoroso pode gerar um
sentimento de medo, inseguranca e repulsa do ambiente escolar.

Mesmo diante do término de uma formacdo académica, o professor ndo se encontra
pronto, ou sabendo de tudo, alids, nunca o estara, pois deve haver a entendimento de que o ser
humano € um sujeito inacabado. Ainda que o modelo empregado nessa instituicdo esteja
condicionado a mudancgas e implementacGes, adequando-se aos novos padrbes pedagogicos,
importante deixar claro o quanto a formagdo continuada para os profissionais €
imprescindivel, desde que possibilite condi¢cdes de reflexdo sobre sua pratica. Para Novoa
(1991):
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A formacdo continuada tem, entre outros objetivos, propor novas
metodologias e colocar os profissionais a par das discussdes tedricas atuais,
com a intencdo de contribuir para as mudancas que se fazem necessérias
para a melhoria da acdo pedagdgica na escola e consequentemente da
educacio (NOVOA, 1991, s/p.)

Na pesquisa, todos os professores afirmam terem mais de dois anos com trabalhos

ECITs e que sempre passam por formagdes académicas. De acordo com professor Horus:

No inicio de cada ano letivo durante a semana de planejamento sempre
revisamos e discutimos o Programa Ensino Médio Integral com o apoio de
materiais disponibilizado pela secretaria de educacdo e mediado pela
coordenadora pedagdgica. Também é exigido que durante as reunides da
area de humanas (em periodo quinzenal) seja debatido e apresentado os
cadernos de formagdo do programa, fazendo sempre o PDCA da sua
competéncia como professor. (prof. Horus)

Entendemos que na educacdo profissional dos professores da educacdo tempo integral
que ndo é possivel apontar padrGes a serem seguidos, também, ndo se pode esperar a
adequacdo do trabalho ja realizado a jornada ampliada, como afirma Paro (1988) “fazer mais do
mesmo”. Embora estejam ha bastante tempo familiarizados com o modelo, ha professores que

sentiram dificuldades na fase de adaptacdo, segundo os professores:

Dificuldade na adaptacdo de horarios, tais como passar o dia na escola
mesmo que ndo esteja ministrando aulas em determinado horario pré-
estabelecido. Outra dificuldade é compreender a fundo, apesar das
formacdes, a ideia das disciplinas da parte diversificada. ( Prof. Osiris)

Sim, pois 0 modelo é muito rigido no quesito horario e além das 40 horas
tenho que almogar na escola ja que moro em uma cidade diferente da minha
escola. Permaneco na escola das 7:15 as 17:00 e isso é estressante. (Prof.
Set)

A principio surgiram muitas dificuldades pela falta de apoio da secretaria de
educacdo e da regional de ensino, mas através dos ciclos de
acompanhamento que ocorre no final de cada bimestre vérias dificuldades
foram sanadas. (Prof Horus)

Quando instigados a comentar sobre a experiéncia com a Educacdo Integral, o
professor explica que “é¢ uma troca de conhecimento e autoconhecimento”. (Prof. Osiris), sua
fala deixando claro que 0 mesmo néo soube ou n&o quis responder sua relagdo com o modelo,
o0 fato € que, sua resposta serviria para qualquer questionamento sobre tantos outros assuntos.

Faltou esclarecer sua integracdo, as dificuldades, pontos positivos e negativos. O
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entendimento sobre o modelo garante o pleno desenvolvimento das atividades pedagdgicas,
sendo assim, considera-se que o conhecimento e consequente envolvimento dos professores

também precisa ser integral. Ja o professor Set analisa que:

E um modelo que funciona se o estado der condices para que funcione. Na
minha escola ndo ha material de laboratério, mas cobram aulas
experimentais, ndo tem &gua e mesmo assim 0s alunos permanecem na
escola, isolaram as salas para inserir ar-condicionado, mas ndo fizeram a
instalacdo e o calor e 0 mal cheiro sdo insuportaveis nos dias quentes.
Também nédo temos datashow para todos. (Prof. Set)

O professor Set deixa claro qudo importante é trabalhar com condi¢Ges basicas de
matérias para que 0s mesmos, possam desempenhar sua funcdo com exceléncia. Esse
professor mostra a realidade que pode ser a de inUmeras escolas que passam pelos mesmos
problemas, onde muitas vezes, quando os insumos séo ofertados, eles sdo insuficientes ou
inadequados.

Para exercer seu papel, os professores se deparam, com muitas situacGes dificeis. A
estrutura fisica é precéria, o Estado, muitas vezes, deixa de cumprir com suas
responsabilidades, e um conjunto de fatores que influencia a qualidade das aulas e
consequentemente o aprendizado dos alunos. Existem varios fatores que condicionem a
realizacdo do trabalho dos mesmos, dentre eles, as condic¢des fisicas da escola, as condicdes
profissionais e as condi¢des ofertadas pelos governantes. Isso recai sobre o que ja haviamos
debatido, passar mais tempo na escola nédo significa melhorias de uma boa educacdo. Em

concordancia, professor Isis, afirma:

A proposta do protagonismo juvenil é muito interessante, pois 0s jovens
podem de fato exercer sua cidadania sem autoritarismo que algumas escolas
ainda imp&em. Por outro lado, um ponto negativo que afeta diretamente o
modelo e a falta de uma estrutura fisica adequada para que os estudantes e 0s
profissionais da escola possam passar o tempo integral mais confortavel no
espaco educacional. E a burocracia da escola integral é exagerada em alguns
pontos, alinhado a uma ld6gica empresarial que difere muito de uma
pedagogia educacional de fato. (Prof. Isis)

Ao tentar descrever o que é educacdo Integral, geralmente sdo respostas curtas,
padronizadas, muito superficiais e/ou sem aprofundamento da tematica, embora, as respostas
estejam dentro do contexto. O mesmo raciocinio serve quando questionamos sobre como eles
compreende o modelo ECIT implantado na escola. Professor Osiris, em sua fala defini como

sendo: “Em construcdo e desenvolvimento, porem muito bom e inovador.”. Na pratica,
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quando ndo entendemos o “funcionamento” ou objetivos de uma determinada coisa

especifica, podemos comprometer o desempenho e principalmente, os resultados.

5.2. Percepc¢do dos estudantes sobre modelo ECIT

Quanto a inser¢do dos alunos na educacdo integral e sua opinido sobre a mesma, por se
tratar de um modelo relativamente novo, analisamos que a compreensdo dos alunos sobre o
modelo ECIT ¢ preliminar, esta voltada apenas para o tempo acrescido na escola, ndo tendo
uma compreensdo do todo, da organizacgdo, da funcionalidade e dos objetivos e das diretrizes,
dando indicios de que as especificidades do modelo foram apresentadas superficialmente ou
que eles foram entendendo o que é esse modelo, a partir da vivéncia do dia-a-dia na escola.
Dentro de um contexto particular, alguns alunos discorreram sobre o modelo ECIT:

A escola cidadd integral me ajudou em muitas coisas e como aprender a
interagir mais, quando a gente descobre que vai estudar horario integral
chega é um choque, pois ja pensamos que é algo chato. Mas interagimos

muito, aprendemos coisas novas e as materias diversificadas sdo super
divertidas (aluno lara)

? (aluno Curupira)
legal (aluno Cuca)

Uma boa estrutura com um bom acesso a livros, internet, lazer, sempre com
ética (aluno Boto)

Percebe-se diante das falas dos alunos que ndo ha um entendimento formalizado quanto
a compreensdo do modelo ECIT, justificavel, quando avaliamos que os professores também
tiveram a mesma dificuldade, embora tenham passado por formacbes e ciclos sempre no
inicio de cada ano letivo. Possivelmente, as mesmas informagdes ndo tenham comtemplados
os alunos. A dificuldade de expressar com clareza o que de fato seja essa modelo, talvez,
esteja na compreenséo de que, programas implantados pelos governos sempre de uma forma
abrupta sem levar em consideracdo as especificidades das comunidades acarretam em

mudancas.

Conforme a tabela abaixo, possibilitamos aos alunos que assinalassem com um X a

resposta que melhor Ihe convem:
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Tabela 02- Escala de Likert sobre o espaco fisico da escola

Afirmativas CPlI | CP ND | DP | DPI
1.Minha escola possui um ambiente agradavel 1 2 1 1 /
(20%) | (40%) | (20%) | (20%)
2.0 modelo ECIT corresponde as minhas expectativas | 1 3 / 1 /
(20%) | (60%) (20%)
3.A estrutura fisica da minha escola é adequada para / 1 2 2 /
modelo ECIT (20%) | (40%) | (40%)
4.A estrutura fisica da minha escola oferece condicdes | 1 2 / 2 /
para minha permanéncia o dia inteiro na escola (20%) | (40%) (40%)
5.A estrutura fisica da minha escola comporta bem 3 2 / / /
toda a comunidade escolar (60%) | (40%)
6.Sinto-me confortavel e seguro no ambiente escolar 3 2 / / /
(60%) | (40%)
7.A estrutura da minha escolar € um ambiente atrativo | 1 3 / 1 /
para os estudantes (20%) | (60%) (20%)

Fonte: autora

¢ (CPI) Concordo plenamente, (CP) Concordo parcialmente, (ND) N&o estou decidido, (DP) discordo
parcialmente, (DPI) Discordo plenamente. Obs: nimeros indicam a quantidade de vez que os alunos indicaram
como resposta. As barras indicam a falta de indicag&o.

e Correspondéncia percentual atribuida a cada avaliagdo dos alunos: 1(20%), 2(40%), 3(60%), 4(80%) e
5(100%).

No geral, de acordo com os alunos, 60% concordam que a escola possui um ambiente
agradavel, o que é bem significativo, diante de toda nossa discussdo acima. Possivelmente,
essa expressividade esteja enraizada com o sentimento de pertenca e afetividade com a escola,
apesar disso, 40% ndo esta decidido/ discordam parcialmente quanto a essa afirmativa,

indicando que, a escola precisa passar por ajustes em seu ambiente.

Com um indicativo bastante expressivo, 80% dos alunos concordam parcialmente/
plenamente que o modelo ECIT correspondem as expectativas deles, embora, alguns alunos
ndo compreendam bem o que de fato seja esse modelo e quais as especificidades, as
mudancas pedagdgicas estabelecidas pelo novo modelo indicam uma boa aceitacéo,
possivelmente, quando se trata da parte diversificada, tutorias e projetos. Apenas 20%
discordam parcialmente desse modelo, relacionado a falta de informacGes e clareza quanto

aos objetivos do modelo.
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Por outro lado, quando relacionamos o modelo ECIT a estrutura fisica da escola, 40%
dos alunos discordam parcialmente, reforgando a ideia de que a escola precisa de melhorias
para atender esse modelo. Contudo, 40% n&o soube associar a estrutura fisica da escola ao
modelo inserido, outros 20% dos alunos concordam parcialmente com a afirmativa, embora
ndo atendendo todas as necessidades, de alguma forma, a escola consegue “camuflar” a falta
de um ambiente mais agradavel. Isso denota que, os alunos tém a percepgdo que a escola
possa sim ter um ambiente acolhedor e seguro, sé que, se tratando da modelo ECIT, eles ja
compreendem que a escola ndo atende as necessidades necessarias para a jornada diaria, isso
nos leva a perceber que melhorias podem ser realizadas novas propostas advindas por parte
dos alunos, professores e gestores podem favorecer ao melhor desenvolvimento académico.
Nesse sentido, pesquisadores desse tema tem relatado que uma oportunidade de melhoria na
estrutura fisica € importante na desenvoltura dos alunos, de acordo como Cruz (2019) a escola
com o espaco fisico em condi¢bes adequadas torna-se um espago pedagogico apropriado para
o crescimento do alunado, pois quanto melhor o conforto de todos os envolvidos, melhor sera

o rendimento psiquico e social.

Embora corrobore para uma contradi¢cdo com a afirmativa 3, 60% dos alunos confirmam
que a estrutura fisica da escola oferte condi¢des para a permanéncia o dia inteiro na escola.
Uma significativa pontuacdo, ja que a escola, diante de toda a discussao apresentada acima,
apresenta necessidades de ajustes em sua estrutura fisica, sendo justificados pelos 40% dos
alunos que discordaram parcialmente da afirmativa. Provavelmente, eles relacionem essa
questdo com a possibilidade de sentirem sua integridade fisica resguardada, com garantias de

refeicOes feitas, longe da violéncia.

Interessante observar que todos os alunos (100%) concordam plenamente/parcialmente
com as afirmativas 5 e 6, isso demonstra que, se sentirem bem acomodados, seguros e
confortaveis no ambiente escolar € de suma importancia, pois influencia diretamente no
desenvolvimento do ensino aprendizagem, reafirmando o seu papel como porto seguro, diante

dos crescentes indices de violéncia.

Na afirmativa 7, 80% dos alunos concordam que a estrutura da escola € atrativa, isso
destaca que a escola consegue me meio as dificuldades, obstaculos e desafios criar lagos de
afetividade, e que de alguma forma os alunos sintam um sentimento de pertencimento ao

ambiente em que estdo inseridos
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6. CONCLUSAO

De madeira geral podemos afirmar que a educacdo de tempo integral nasce como uma
necessidade de reestruturacdo do sistema educacional a qual, busca um desenvolvimento
multidisciplinar na formacdo dos individuos em sua completude, como também para

minimizar a defasagem escolar, cumprindo com sua fungéo social.

Diante da nossa pesquisa, podemos observar que as escolas apresentadas como
tradicionais, a exemplo da escola em estudo, ndo passaram por qualquer reforma em suas
instalagdes com a chegada do modelo ECIT. A urgéncia do governo em pdr em pratica esse
modelo ndo foi acompanhada das modificacGes estruturais necessarias para atender a
comunidade escolar.

Concluimos ao longo da pesquisa, diante as falas dos professores e alunos que, a escola
de educacéo integral ndo pode permanecer com a mesma configuracao fisica diante da jornada
escolar. Se analisarmos, tampouco as escolas tradicionais poderiam permanecer como estdo,
sdo condi¢cBes minimas que 0 governo tem que garantir para que haja uma educacdo de
qualidade em todos os sentidos.

Diante dos aspectos abordados no presente trabalho fica evidente que o modelo ECIT
vem sendo conduzido na escola de forma ainda incipiente, no qual os professores relatam
sobre as dificuldades com relacgdo a infraestrutura, as condicdes fisicas da escola, as condicdes
profissionais e as condi¢Oes ofertadas pelos governantes. Levando a reflexdo de que passar
mais tempo na escola ndo significa melhorias de uma boa educacdo ndo se trata apenas do
aumento do que j& é ofertado, e sim de buscar melhorias na qualidade da educacdo. Fica
evidente que, mesmo que os alunos desconhecam conceitos de arquitetura, eles conseguem
identificar os problemas estruturais na escola e, como isso interfere na identificacdo de seu
pertencimento ao ambiente escolar. No entanto, 0 modelo torna-se atrativo e interativo para os
alunos, os mesmos sentem-se seguros e acolhidos no ambiente, mas, adaptacdes e melhorias
podem ser ampliadas no cotidiano escolar.

E preciso urgéncia nas mudancas pois, fica claro que o ambiente escolar ndo é um
espaco neutro, o que significa do contrario, tudo nele ensina, influencia e transforma e molda
0s sujeitos e que, diante de tudo que discutimos, fica nitido que a interlocucao entre o espacgo
escolar da escola integral tem sim que passar por reformulacgdes, a fim de tornasse acolhedora

e funcional, dentro da proposta do modelo.
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Diante do exposto podemos concluir que o trabalho pode contribuir para uma acéo
reflexiva acerca do espaco escolar dentro do modelo ECIT. A falta de conforto tem
significativas influéncias no processo de ensino-aprendizagem, por isso, realizar estudos
voltados para essa tematica € de suma importancia para que todos da sociedade possam
enxergar o impacto que ela faz quando a falta de condigdes basicas implica na diminuicdo

dréstica de possibilidades de sucesso escolar.
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Apéndices

Apéndice A

Questiondrio dos professores

Vocé, Professor (a), esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa cuja
tematica principal é o “Espaco Escolar no Ensino Integral ” proposto pela pesquisadora Diana
Bernardino sob a orientacdo do professor Wilson Xavier. Gostariamos de contar com a sua
colaboragdo para responder este questionario, pois suas informacdes serdo de enorme
importancia. Asseguramos que as informacgfes obtidas serdo confidenciais, assegurando o

sigilo total sobre sua participacao.

1. Sexo: Masc.( ) Femin.( )

2. ldade:

3. Formacao profissional:

4. Tempo de docéncia:

( )deOab5anos

( )de5al0anos
() de10a 20 anos
() mais de 20 anos

5. HA& quantos anos vocé leciona nesta escola?

6. Como vocé compreende o modelo ECIT implantado na escola?

7. O que vocé entende por Escola de educacdo Integral? Ja tinha ouvido falar sobre a
modalidade?

8. Diante da recém implantacdo do modelo ECIT nessa escola, vocé passou por algum
tipo de formagdo para melhor compreender esse modelo? Teve dificuldades em
adaptar-se ao sistema integral?

9. Em linhas gerais, comente sua experiéncia com a Educacdo Integral implantada na
escola.

10. Vocé considera que 0 espaco escolar interfere no processo de ensino aprendizagem?
Justifique

11. Quanto a estrutura da escola, vocé considera que ela é adequada para atender a
comunidade no modelo ECIT?

( )sim
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() néo.
Em caso de resposta negativa, quais seriam as mudancas necessarias na estrutura fisica

da escola?

Apéndice B

Questionario Alunos

Vocé, Aluno (a), esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa cuja temética
principal é o “Espaco Escolar no Ensino Integral” proposto pela pesquisadora Diana
Bernardino sob a orientacdo do professor Wilson Xavier. Gostariamos de contar com a sua
colaboracdo para responder este questionario, pois suas informacOes serdo de enorme
importancia. Asseguramos que as informacgfes obtidas serdo confidenciais, assegurando o
sigilo total sobre sua participagéo.

1.Sexo: Masc.( ) Femin.( )

2.1dade:

3.Qual série vocé estuda?

4.Quanto tempo vocé estuda nessa escola?

5.0 que vocé compreende como modelo ECIT'?

6.Qual espaco que vocé mais gosta de ficar na escola e qual o espago que vocé menos
gosta? Justifique suas respostas.

7.Quiais espacos da sua escolar que poderiam melhorar? Quais e Por qué?

7 ECIT: Escola Cidad3 Integral Técnica



Leia as afirmativas abaixo e marque um “X” na alternativa que mais corresponde ao seu
posicionamento:

Minha escola possui um ambiente agradavel

NN NN N

) Concordo plenamente
) Concordo parcialmente
) Néo estou decidido

) Discordo parcialmente
) Discordo plenamente

O modelo ECIT corresponde as minhas

expectativas estudantis.

NN NN N

)Concordo plenamente
)Concordo parcialmente
)N&o estou decidido
)Discordo parcialmente
)Discordo plenamente

A estrutura fisica da minha escola é

adequada para o modelo ECIT

AN N AN N N

)Concordo plenamente
)Concordo parcialmente
)N&o estou decidido
)Discordo parcialmente
)Discordo plenamente

A estrutura fisica da minha escola oferece
condi¢cdes para minha permanéncia o dia

inteiro na escola

NN AN AN N

)Concordo plenamente
)Concordo parcialmente
)N&o estou decidido
)Discordo parcialmente
)Discordo plenamente

A estrutura fisica da minha escola comporta

bem toda a comunidade escolar

NN AN AN N

)Concordo plenamente
)Concordo parcialmente
)N@o estou decidido
)Discordo parcialmente
)Discordo plenamente

Sinto-me confortavel e seguro no ambiente
escolar

AN NN AN N

)Concordo plenamente
)Concordo parcialmente
)N&o estou decidido
)Discordo parcialmente
)Discordo plenamente

A estrutura fisica da minha escola é um
ambiente atrativo para os estudantes

NN AN SN S

)Concordo plenamente
)Concordo parcialmente
)N&o estou decidido
)Discordo parcialmente
)Discordo plenamente




