UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
MODALIDADE A DISTANCIA

MARIA ROSEMERY GONCALVES

A LINGUAGEM MUSICAL NA EDUCACAO INFANTIL:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

JOAO PESSOA - PB
2022



MARIA ROSEMERY GONCALVES

A LINGUAGEM MUSICAL NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Trabalho de Conclusédo de Curso apresentado a
Coordenacéo do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia na Modalidade a Distancia, do Centro
de Educacdo da Universidade Federal da
Paraiba, como requisito institucional para
obtencao do grau de Licenciado(a) em
Pedagogia.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Ana Luisa Nogueira

de Amorim

JOAO PESSOA - PB
2022



Catalogagio na publicagio
Segio de Catalocgagio e Classificagio

G6351 Gongalves, Maria Rosemery.

A linguagem musical na educagdo infantil: desafios e
possibilidades / Maria Rosemery Gongalves. - Jodo
Pessoa, 2022,

479, .4,

Orientacdo: Ana Luisa Nogueira de Amorim.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em
Pedagogia - maodalidade a distdncia) - UFPB/CE.

1. Educaglo infantil. 2. MGsica. 3. Praticas
pedagogicas., 1. Amorim, Ana Luisa Nogueira de. II.
Titulo.

UFPB/CE (DU 373.2(043.2)

Elaborado por SUELEEM VIEIRA BRITO - CRB-15/397




MARIA ROSEMERY GONCALVES

A LINGUAGEM MUSICAL NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS E

POSSIBILIDADES

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Coordenacdo do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia na Modalidade a Distancia, do Centro de
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba, como
requisito institucional para obtencdo do grau de
Licenciado(a) em Pedagogia.

Aprovado em: 20/ 06/ /2022.

BANCA EXAMINADORA

4(&")“ A QL;)\ Y.

Prof.2 Dr.2 Ana Luisa Nogueira de Amorim

(Orientadora)

(O’YT\,’L&'LL& Uuﬂ\ix N ¥ Vi x\'\ Bornwo

Prof.2 Dr.2 Emilia Cristina Ferreira de Barros
(Examinadora)

O\, l ’ ! ‘ \'.
N n_")“l) VQ I'\_‘.ljl}\ \)_‘."J‘J»’I\)

Prof.2 Dr.2 Veridiana Xavier Dantas

(Examinadora)



Dedico este trabalho em primeiro lugar a Deus, sem
ele eu ndo teria conseguido concluir esta tarefa.
Dedico especialmente a meu amado pai em
memdria. Foi pensando no incentivo e nas palavras
de perseveranca que dedico também a toda minha

igreja Assembléia de Deus.



AGRADECIMENTOS

Quero agradecer a minha amada mée, Sr.2 Maria José Goncalves, agricultora que me
orgulho e a meu pai Sr. Anténio Victor Gongalves, aos quais devo a vida.

Ao meu esposo Reégio Sérgio de Macedo pelo apoio emocional, psicoldgico e
companheirismo durante o curso.

Aos meus filhos, Reury Esdras Gongalves de Macédo e Youssef Rhuan Goncalves de
Macédo, por todos os dias vocés serem meu foco de vivéncia, obrigada pelo amor de
VOCES.

Aos meus cinco irmaos, Maria Joselma Goncalves, Geralda Goncalves Silva, Josivaldo
Victor Gongalves, Josenildo Victor Gongalves, Lindalva Gongalves Silva por seus
conselhos e incentivo a seguir firme em cada periodo de estudos.

A minha cunhada, Maria do Socorro Silva Gongalves, que sempre me tratou com
respeito e amor.

As minhas amigas e colegas de curso, Josefa Fabnice Sousa e Ana Paula dos Santos
Macedo, ambas pedagogas que me serviram de inspiracéo no decorrer de todo o curso
obrigada por todos os momentos que passamos principalmente nas realizacfes das
atividades em grupo.

A minha amiga, Joselita Gomes de Albuquerque, que me incentivou, ajudou e apoiou
muito me levando até o polo quando eu estava gravida, fazendo muita parte da minha
formacao académica e pessoal.

A minha amorosa sobrinha Josefa Jaine Gongcalves Oliveira.

A minha nora, Sr.2 Thayanne Barbosa Santiago, por estar sempre me incentivando a
continuar os estudos.

A todos que fizeram parte dessa linda trajetoria,

Muito obrigada!



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas das professoras
em relacdo ao uso da musica no contexto das vivéncias desenvolvidas. Para tanto,
levantamos a seguinte pergunta de pesquisa: como as professoras de turmas de
préescola de uma instituicdo de Educacao Infantil compreendem a musica no espaco
escolar e quais 0s recursos que elas utilizam com vistas a contribuir no
desenvolvimento integral das criancas? Ao tratar dos conceitos e compreensdes sobre
a musica, nos apoiamos em autores como Brito (2003), Fantin (2000), Oliveira,
Fernandes e Farias (2013), Penna (2008), Santana (2018), bem como em documentos
oficiais como o Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (1998) e a
Base Nacional Comum Curricular (2018). Quanto a metodologia, optamos por realizar
uma pesquisa de campo, do tipo qualitativa, de natureza descritiva, de modo que foi
possivel realizar observacéo direta de dez vivéncias das praticas pedagodgicas das
professoras da pré-escola | e Il e aplicar um questionario aberto sobre a compreenséao
das professoras quanto ao uso da mausica nas vivéncias. Concluimos, a partir das
observacbes das vivéncias e também por meio do questionario respondido pelas
professoras que o uso da musica nas vivéncias se da de modo a desenvolver
atividades na sala de referéncia e como forma de entretenimento no caso da
professora da turma da pré-escola I. Ja referente as praticas pedagdgicas da
professora da turma do pré I, o uso da musica ocorre na intencdo do desenvolvimento
de habilidades humanas e de atividades pedagdgicas. Também identificamos, ainda
gue de forma breve, atividades de forma descontextualizada do que propde o uso da
musica nas praticas pedagogicas e a finalidade da musica na atividade, embora as
professoras demonstrem ter consciéncia dos efeitos da musica na Educacéo Infantil
para o desenvolvimento de aprendizagens e das praticas pedagdgicas. Com isso,
constatamos que a musica € uma poderosa estratégia para o desenvolvimento das
criangas, ao passo que potencializa as praticas pedagogicas quando usadas com a
intencdo educativa. Assim, seu uso é de extrema importancia e necessidade nos
processos de ensino-aprendizagem.

Palavras-chaves: Educacao Infantil. MUsica. Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the pedagogical practices of teachers in relation to the
use of music in the context of the experiences developed. To do so, we raised the
following research question: how do the teachers of preschool classes of an Early
Childhood Education institution understand music in the school space and what
resources do they use in order to contribute to the integral development of children?
When dealing with the concepts and understandings of music, we rely on authors such
as Brito (2003), Fantin (2000), Oliveira, Fernandes and Farias (2013), Penna (2008),
Santana (2018), as well as official documents such as the National Curricular
Reference for Early Childhood Education (1998) and the National Curricular Common
Base (2018). As for the methodology, we chose to carry out a field research, of the
gualitative type, of a descriptive nature, so that it was possible to carry out direct
observation of ten experiences of the pedagogical practices of preschool teachers |
and Il and apply an open questionnaire about the teachers' understanding of the use
of music in the experiences. We conclude, from the observations of the experiences
and also through the questionnaire answered by the teachers, that the use of music in
the experiences occurs in order to develop activities in the reference room and as a
form of entertainment in the case of the teacher of the preschool class. I. Regarding
the pedagogical practices of the pre-ll class teacher, the use of music occurs with the
intention of developing human skills and pedagogical activities. We also identified,
albeit briefly, activities in a decontextualized way from what proposes the use of music
in pedagogical practices and the purpose of music in the activity, although the teachers
demonstrate to be aware of the effects of music in Early Childhood Education for the
development of learning and of pedagogical practices. With this, we found that music
is a powerful strategy for the development of children, while it enhances pedagogical
practices when used with an educational intention. Thus, its use is extremely important
and necessary in the teaching-learning processes.

Keywords: Early Childhood Education. Song. Pedagogical practices.
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1. INTRODUCAO

A linguagem é fundamental para que haja a comunicagdo entre as pessoas, €
fator intrinseco entre a humanidade e seu desenvolvimento integral. Dessa forma, a
linguagem é desenvolvida nos sujeitos a partir da interacdo destes com seu meio
social, cultural, educacional. Consequentemente, ha variacbes e adaptacbes das
linguagens tanto para facilitar a comunicacdo como para auxiliar o desenvolvimento
humano em diversos aspectos, como por exemplo, o contexto educacional.

Neste cenario, esta a linguagem musical que segundo Correia (2010, p. 128):

[...] linguagem musical no processo ensino-aprendizagem [...] resgata outras
facetas do processo educacional, como a emoc¢ao e a criatividade, as quais
estdo envolvidas pelo conteudo interdisciplinar, subjetivo e estético dessa
linguagem artistica”. Isto é, € um tipo de linguagem que aborda diversos
aspectos humanos facilitando sua aprendizagem escolar e o desenvolvimento
emocional, estético, subjetivo, cultural etc.

A linguagem musical é considerada um componente cultural que acompanha
0S sujeitos em todas as etapas da sua vida, e com a crianga ndo poderia ser diferente,
pois seu envolvimento com o universo sonoro comega ainda antes de seu nascimento.
Sendo assim, a musica se faz presente nos diversos campos da atuacdo humana, é
propagada de diversas formas e adentra na vida das pessoas, nos lares e também
nas instituicdes educativas.

Pois, como afirma Santana (2018, p. 10):

A musica [...] envolve varios sentidos do ser humano, desde o ventre da méae
ja se inicia esses sentidos, com diversas maneiras de experiéncia musical
pode ser trabalhado com a crianca na fase de descobertas, com uma
contribuicdo muito rica para a sua formacao [...].

Assim sendo, acredita-se ser importante que a linguagem musical esteja
presente no contexto da Educacéo Infantil, por entendermos que ela é a linguagem
gue se traduz em formas sonoras capazes de expressar e comunicar sensagoes,
sentimentos e pensamentos, permitindo que os sujeitos se encontrem no mundo e
interajam entre si de forma criativa e prazerosa.

A realizacdo desta pesquisa justifica-se por entendermos que dentre as
diversas linguagens artisticas, a musical € uma das mais acessiveis e comuns no dia

a dia das criancas, pelo fato de estar diretamente relacionada com situacdes praticas,



prazerosas de expressdo, de movimento corporal e relacionada com o brincar,

atividade principal da crianca.

O ponto de partida para despertar o interesse pela realizacéo deste estudo foi
a experiéncia enquanto educadora atuante na Educagéao Infantil, por 4 anos, onde foi
percebido que a linguagem musical estava presente no cotidiano escolar, porém,
apesar de sua importancia para o desenvolvimento infanti, o modo como era
trabalhada na pratica, ndo se alinhava com as orientagbes dos documentos
norteadores da Educacdo Infantil, os quais apresentam uma proposta musical
baseada nos principios da musica como linguagem e area de conhecimento que levem
a reflexado e ndo apenas como cangdes ou melodias de apreciagao.

Desse modo, levantamos a seguinte pergunta de pesquisa: como as
professoras de turmas de pré-escola de uma instituicdo de Educacao Infantil
compreendem a musica no espaco escolar e quais 0s recursos que elas utilizam com
vistas a contribuir no desenvolvimento integral das criancas?

Para tal, tracamos como objetivo geral desta pesquisa analisar as praticas
pedagdgicas das professoras em relacdo ao uso da musica no contexto das vivéncias
desenvolvidas. E como objetivos especificos temos: compreender a visdo das
professoras sobre a linguagem musical; verificar como as professoras utilizam a
linguagem musical nas praticas pedagogicas; e identificar quais os propdsitos das
professoras ao utilizar musica nas praticas pedagdgicas nas turmas de Educacéo
Infantil.

Para fundamentar nossa pesquisa, Nnos apoiamos em autores como Brito
(2003), Fantin (2000), Oliveira, Fernandes e Farias (2013), Penna (2008), bem como
em documentos oficiais como o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (1998) e a Base Nacional Comum Curricular (2018).

A metodologia da pesquisa caracteriza-se como sendo do tipo qualitativo e de
natureza descritiva, onde se explorou dados das participantes da pesquisa, do local e
das praticas pedagogicas. Realizamos dez observagfes diretas das préticas
pedagdgicas das professoras e um questionario do tipo aberto para a coleta das
informacgdes necessarias e posterior analise de forma critica e reflexiva dos dados.

Concluimos, a partir das observagdes das vivéncias e também por meio do
guestionario aplicado as professoras que o uso da musica nas vivéncias se da de

modo a desenvolver atividades na sala de referéncia e como forma de entretenimento



no caso da professora da turma da pré-escola I. Ja referente as praticas pedagdgicas
da professora da turma do pré Il, o uso da mausica ocorre na intencdo do

desenvolvimento de habilidades humanas e de atividades pedagdgicas.

Também identificamos, ainda que de forma demasiada, atividades de forma
descontextualizada do que propfe o uso da musica nas praticas pedagdgicas e a
finalidade da musica na atividade. Embora as professoras demonstrem ter consciéncia
dos efeitos da musica na Educacao Infantil para o desenvolvimento de aprendizagens
e das praticas pedagdgicas.

Assim, este trabalho de conclusdo de curso tem em suas partes, a introdugao
como primeiro capitulo apontando todas as partes do trabalho e apresentando a
tematica abordada, a fundamentacéo tedrica no segundo capitulo expondo os ideais
de autores diversos sobre a musica na Educacgdo Infantil, no terceiro capitulo a
metodologia do trabalho demonstrando as participantes, o local, o tipo e os
instrumentos de coleta de dados.

O quarto capitulo, trata-se das analises criticas e reflexivas das informacdes
coletadas a partir do questionario e das observagfes nas turmas do pré | e Il. E, no
quinto capitulo sdo expostas as consideracdes finais da pesquisa, uma conclusao a
gue chegamos sobre a realidade da tematica foco deste trabalho.

Sendo assim, consideramos que esta pesquisa apresenta uma tematica de
suma importancia para o aprimoramento das praticas pedagdgicas de professores da
Educacéo Infantil e para a reflexao acerca da linguagem musical inserida nas praticas

pedagdgicas.
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2. A LINGUAGEM MUSICAL NA EDUCACAO INFANTIL

A musica, desde seu principio desperta sentimentos e aflora emoc¢des nos
individuos que a ouvem. E como se fosse falassemos de uma magia que adentra pelo
ouvido, caminha no cérebro e ganha espaco percorrendo todo o corpo humano (eis a
geracao de movimentos). Os sons, os ruidos, as melodias, as musicas sdo producdes
artisticas criadas pelo homem e modificadas a cada geracdo. Fazendo parte de
culturas e costumes de todo o mundo.

Dessa forma, convém abordarmos neste capitulo alguns aspectos referentes a
histéria da musica nas instituicbes educativas enquanto pratica pedagdgica,
principalmente no cenario do nosso pais, assim como a compreensao e uso da musica
na etapa da Educacéao Infantil. Pois, acredita-se que a musica tem diversas funcdes
educativas que quando trabalhadas com estes fins pode favorecer o desenvolvimento

das aprendizagens nas criangas.

2.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE A MUSICA NO DECORRER DA HISTORIA

Para falarmos sobre a misica como sendo uma importante linguagem e como
direito educacional da infancia é preciso nos reportarmos sobre o processo histérico e
legislativo dos campos da Educacao Infantil e da educacdo no geral utilizando os
processos musicais nas praticas pedagdgicas no cenario brasileiro. Nota-se que a
trajetéria da musica, acompanha o desdobramento da educacéo, logo, ambas, ao
mesmo tempo em gue convergem, também divergem entre si em alguns aspectos.

De acordo com Ferreira (2013, p. 14):

[...] a histéria da MUsica comeca na Pré-historia, ja que o ser humano produzia
a musica como algo essencial para sua cultura. A produgdo musical neste
periodo denota-se pelo uso de utensilios, que a priori ndo € conhecida a forma
como esses instrumentos musicais eram produzidos, ja que tais civilizacdes
desta época tinham uma cultura némade, vivendo da pesca e da caga. No
entanto, acredita-se que a musica acompanhada pela danga se apresentava
como um ritual religioso em gratiddo aos deuses, bem como uma maneira de
fazer pedidos pela protecdo, pela boa caca, entre outras necessidades.
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Notamos que a musica ja se fazia presente em rituais da pré-historia, ja existia
e tinha suas fung¢des nas culturas da época. Estudiosos da area evidenciam que desde
o inicio da humanidade o ensino da musica ja se fazia presente em rituais, nas dancas,
na religido, no cotidiano de periodos que chamamos de remotos. A muasica nesse
periodo associava-se as vivéncias cotidianas e ao comportamento humano como
gratidao a deuses.

Bréscia (2003) citando Chiocheta e Reis (2016, p. 2), elucidam que a musica:

Esta presente em todas as manifestagcfes sociais e pessoais do ser humano
desde os tempos mais remotos. Antes mesmo da descoberta do fogo, o
homem j& se comunicava através de gestos e sons ritmicos. Da China ao
Egito, passando pela india e a Mesopotamia, os povos atribuem poderes
magicos a musica, sendo que essa linguagem musical antecede até mesmo
a fala.

Com isso, vemos que a musica sempre fez parte da vida das pessoas, desde
periodos remotos a linguagem musical possibilitou a comunicagao e a expressao por
meio de gestos e movimentos corporais.

Sobre a musica na Antiguidade, Ferreira (2013, p. 14) evidencia que:

A musica na antiguidade é marcada de forma diversificada pelas diferentes
civilizacbes, mesmo que ainda carregada de ritualismo religioso, com o
objetivo de comunicar-se com os deuses e com 0 povo, usando instrumentos
vocais e sonoros. [...] A masica possuia um papel fundamental na religido e
em rituais sagrados.

O processo de uso da musica, entdo, objetivava influenciar na alma dos
individuos a medida que tinha crucial papel em rituais religiosos, ou seja, seus
conhecimentos, sua razdo, sua mente e, consequentemente modelar o carater de uma
pessoa ou de um grupo de pessoas.

Na Idade Média, a mdusica esteve atrelada ao ideario do misticismo,
principalmente, relacionada a religido catolica e, concomitantemente, a igreja catolica
em suas canc¢des, missas, passagens biblicas etc. Como afirma Godoi (2011, p. 1012):

[...] na Idade Média encontramos um mundo dominado pelo fanatismo
religioso [...] A misica até este momento néo havia sido direcionada ao ensino
escolar, ou envolvida na educacgéo de criangas. Ainda estava muito ligada a
igreja, tanto catolica romana como a protestante de Martinho Lutero, ou era
apresentada em teatros ou grandes concertos que eram comuns nos VArios
impérios europeus daquela época, sempre ligada ou a assuntos politicos ou
assuntos religiosos.

No referido periodo, houve uma forte presenca da musica nos rituais religiosos,
assim como na vida fora das igrejas. O fato € que a musica esteve perpassando todos

0s cenarios da vida humana e com diferentes inten¢cdes com excec¢do do contexto
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escolar. Seguindo a linha cronoldgica, foi na Idade Moderna que a muasica ganhou
espaco nas instituicdbes de Educacdo Infantii em nosso pais. Pois, como afirma
Ferreira (2013, p. 20):

[...] no entanto, sera no século XX, o marco de uma série de novas tendéncias
e técnicas musicais, em certos casos, também a cria¢cdo de novos sons.[...]
ocorre a institucionalizacdo do ensino de musica na escola regular e isto foi
relevante na formacdo dos individuos em sua fase de escolarizacdo e
alfabetizagéo [...] Entretanto, vale destacar que o termo “educagao musical”
surgiu pela primeira vez, na legislagdo educacional brasileira, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) 4.024 de 1961 (Brasil, 1997). Contudo
a educacdo musical recebera um fortalecimento com a institucionalizagdo da
Constituicdo Nacional (1988) [...].

A forma como a musica adentra nos espacos sociais modificaram-se, ganharam
novos objetivos, novas intencdes e papéis. Foi nesse periodo que a masica ganhou
espaco institucionalizado na educacdo. Contudo, ao se falar de muasica na escola,
havia uma forte presenca do tradicionalismo, divulgando a musicalizacdo de forma
padrdo e com base na cultura de maior influéncia no momento. (CHIOCHETA,; REIS,
2016).

De acordo com Penna (2008, p. 121) a educacao musical disponibilizada aos
grupos populares sé veio confirmar-se de fato no contexto educativo por volta do
século XX através de projetos desenvolvidos por intelectuais e artistas. Dentre os
influenciadores que marcaram a histéria da musica, se destacam: Mario de Andrade,
Oswald de Andrade, Tarsila do Amaral e, recebendo posi¢cao de destaque o0 maestro
Heitor Villa-Lobos. Estes desenvolveram projetos e a¢cdes que muito contribuiram para
a difusdo e ampliacdo da musica na sociedade brasileira, 0 que favoreceu sua
insercdo nos espacos escolares. Nesse contexto historico, a musica surgiu como uma
area bem definida e delimitada possuindo contetdos e repertérios proprios.

Ao passo que a Educacgédo Infantil ainda ndo havia se firmado, nem sequer
haviam sido definida as fun¢cdes da musica na educacédo Infantil, pois ndo se via a
crianga como centro do processo educativo. Somente depois de algumas conquistas
consideraveis como inserir as demais areas artisticas no planejamento pedagaogico e
o reconhecimento da utilizagdo da musica na Educacdo como direito legal dos
estudantes, a educacdo musical por diversas razbes foi ficando fragmentada
passando a ficar em segundo plano e subjugada a disciplina de educacao artistica.
(CHIOCHETA; REIS, 2016).
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A partir disso a linguagem musical passa a ser uma pratica possivel na
educacao, visto que a Lei N° 9.394/1996, concebe o ensino de artes no seu Art. 26,
da seguinte maneira: “componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da
educacgao basica, de forma que promova desenvolvimento cultural dos alunos”.

Com o passar dos anos, a crenca na ideia de que as instituicbes escolares devem
promover as condi¢cdes necessarias para as criancas se desenvolverem e serem
cuidadas e educadas ganhou ainda mais forga, o que favoreceu o aumento da criacéo
e a abertura de creches e jardins da infancia.

Nesse meio, a educacdo musical retorna para o ambiente escolar como parte
integrante do seu curriculo. Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) Lei N° 9.394/96 que estabeleceu o ensino da disciplina Arte na
educacédo basica, assim sendo, a Arte apresenta-se como sendo uma disciplina em
potencial e a musica, o teatro e a danca como sendo modalidades artisticas.

Datando do inicio do século XX a musica aparece nos documentos
educacionais em disciplinas especificas, enfatizando modelos da cultura erudita e
dominante, com vistas ao ensino técnico da musica. Temos em nosso pais um
processo de atraso e lentiddo quanto ao reconhecimento dos efeitos da musica nas
instituicoes educativas.

De acordo com Chiocheta e Reis (2016, p. 4):

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira de 1961, o ensino de
musica transformou o Canto Orfebnico em Educacdo Musical. Na LDB de
1961 a Educacdo Musical passou a ter um enfoque diferente: a musica
deveria ser sentida, tocada, dancada, além de cantada [...].

Esta lei criada em 1961 determinou que a musica tivesse objetivos e sua
utilizacdo nas escolas diferentes da forma que se vinha utilizando no processo de
ensino. E com as sugestdes propostas ja se via indicios de uma utilizagcdo musical de
forma a promover o desenvolvimento de habilidades humanas nas criancas.

Ainda conforme, Chiocheta e Reis (2016, p. 4) citando os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1997):

Jaem 1971, coma LDB 5.692, a Musica foi incorporada a Educacéo Artistica,
extinguindo-se a disciplina Educac¢éo Musical. Esta lei aproximou as areas de
Artes Visuais, Cénicas e Musica configurando um espaco pedagdgico para o
ensino de Arte. Essa medida resultou no quase desaparecimento das
atividades musicais na escola, devido a formacéao precaria do educador que
ndo dispunha de um amplo conhecimento dessa linguagem [...].
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O avanco percebido apos dez anos de uma alteracdo para outra na lei foi uma
integracao, juncdo, interdisciplinaridade entre disciplinas. Fato que foi visto no periodo
como algo complexo, devido a falta de preparacdo académica dos professores, ou
seja, os professores ndo sabiam como ministrar as aulas de forma interdisciplinar.

Ainda nesse periodo, um importante avanco na area da Educacéo Infantil em
paralelo com area da masica, se deu com a publicacdo do Referencial Curricular
Nacional para a Educacéao Infantil (1988, p. 48), que apresentou a musica como sendo
uma linguagem e forma de conhecimento que possui caracteristicas devendo ser

considerada como:

[...] PRODUCAO: centrada na experimentagdo e na imitagdo, tendo como
produtos musicais a interpretacdo, a improvisagdo e a composicao;
APRECIACAO: percepgéo tanto dos sons e siléncios quanto das estruturas e
organizac¢des musicais, buscando desenvolver, por meio do prazer da escuta,
a capacidade de observagéo, analise e reconhecimento;

REFLEXAO: sobre questdes referentes a organizacao, criacdo, produtos e
produtores musicais.

No entanto, apesar da Educacéo Infantil constituir-se como etapa inicial da
Educacéo Basica, em seu curriculo, a educacdo musical ndo se tornou obrigatoria, ja
que o préprio Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (1998) no seu
volume terceiro, apenas propfe que ela seja inserida nas praticas pedagdgicas.
Todavia, o carater orientador do referido documento torna ‘opcional’ a implementacao
dessa proposta.

Apesar dessa proposta estar bem delineada com sugestdes claras e objetivas,
essa proposta reflete “uma visao idilica de educacdo musical” por ser uma proposta
curricular e pedagogica distante da realidade vivenciada no &mbito das instituicbes de
Educacéo Infantil como enfatiza Penna (2008).

Na Atualidade, existem referenciais que orientam e recomendam a educacao
musical e a presenca constante da musica na Educacao Infantil produto de dialogos e
determinacdes com vistas na melhoria da educacao e da aprendizagem, embora ainda
haja fortes resquicios das praticas de uso da musica que nao atendem aos propositos
e 0s objetivos proprios da linguagem musical.

Um importante avango para a area artistica se deu com a implementacéo da
Base Nacional Comum Curricular (2018), para a Educacéao Infantil, nela encontramos

por meio dos campos de experiéncias, uma ampla proposta para o trabalho com a Arte
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e suas linguagens, na qual musica é apresentada como estratégia de ensino
importante no processo de ensino-aprendizagem para ser abordada desde a infancia.

Na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 41), no campo de
experiéncia, corpo, gestos e movimentos € dito que: “[...] por meio das diferentes
linguagens, como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se

comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emocao e linguagem”

[...].

Esse campo de experiéncia reforca as ideias de que atividades musicais
promovem brincadeiras, dancas, teatro, vivéncias que levam as criancas a
movimentarem-se, interagir com outras criancas, a comunicar-se a partir de sons

musicais. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 41):

[...] a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as
criangas possam, sempre animadas pelo espirito lidico e na interacdo com
seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o corpo, tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas,
saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

Conforme essa citacdo, as unidades educativas também precisam incentivar
situaces, vivéncias, atividades com musica juntamente com os professores, pois, é
importante que haja parceria e planejamento das atividades para se alcancar os
objetivos educativos das vivéncias.

Em complemento, no campo de experiéncia, tracos, sons, cores e formas, na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 41) nos € dito que a crianca deve
ser oportunizado “[...] conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e
cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicao escolar”.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, com base nessas experiéncias,
as criangas terao oportunidades de se expressarem por meio das varias linguagens,
conhecendo e explorando elementos musicais de sua cultura e de outras de maneira
contextualizada.

Ainda é comum vermos que a musica vem sendo trabalhada de forma limitada,
basicamente para acompanhar as atividades cotidianas, para transmitir contetdos,
para demarcar os momentos das rotinas diarias e muitas vezes trabalhada sem ter um
objetivo ou intencionalidade, exceto quando o calendéario escolar contempla uma data
comemorativa. Sendo assim, a linguagem musical ainda enfrenta muitos desafios em

sua execucao nas praticas pedagodgicas de professores.
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De acordo com Penna (2008, p. 46), a linguagem musical possui seu objetivo
especifico, e este consiste em “colocar o homem em contato com seu ambiente
musical e sonoro, descobrir e ampliar os meios de expressado, musical, em suma,
“‘musicaliza-lo” de uma forma mais ampla”. Na visao da autora, a musicalizacdo é um
processo educacional orientado que visa possibilitar ao sujeito, expressar seus
pensamentos, apropriar-se e participar mais efetivamente e criticamente da sua
cultura.

Segundo Nogueira (2003, p. 1) a musica:

“[...] acompanha os seres humanos em praticamente todos 0s momentos de
sua trajetéria neste planeta. E, particularmente nos tempos atuais, deve ser
vista como umas das mais importantes formas de comunicacdo [...]. A
experiéncia musical ndo pode ser ignorada, mas sim compreendida,
analisada e transformadas criticamente”.

A musica pode desenvolver aprendizagens e vivéncias diversas, ao longo do
desenvolvimento da humanidade, usar musica na educacéo pode trazer a tona o que
as criangas ndo conseguem expressar verbalmente, dessa forma, elas aprendem e
desenvolvem sentimentos cruciais a seu desenvolvimento. Discorrendo sobre estudos
ja realizados referentes a utilizacdo da linguagem musical nas salas de educacéo, a
exemplo de Brito (2003) e Penna (2008), para além de ser encarada e utilizada como
recurso potente de apoio para a pratica pedagoégica, a linguagem musical deve ser
compreendida em toda a sua amplitude. Porém, para isto, é necessario que o docente
possua conhecimento suficiente, aproprie-se dele e utilize-o.

As autoras citadas também destacam que muito se fala sobre a sua
importancia, da linguagem musical, mas também, é fato que os professores enfrentam
diversas dificuldades quando se propdem a trabalhar com essa linguagem no contexto
escolar, como cita Brito (2003, p. 52):

Obviamente, o trabalho realizado na area de musica reflete problemas que
somam a auséncia de profissional especializado, pouca (ou nenhuma)
formacao dos educadores responsaveis pela educacéo infantil, consequéncia
de um sistema educacional que se descuidou quase por completo da
educacéo estética de muitas geragoes.

A autora deixa claro que essa realidade € consequéncia da falta de investimento
na educacdo estética de toda uma geracdo. Diante da auséncia de formacédo
especifica na area da musica, os docentes utilizam a musica de forma timida, ou como
sendo “algo pronto”, um recurso que serve de apoio para sua pratica pedagodgica e

nao como uma linguagem a ser explorada.
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A musica tem sido trabalhada de forma limitada e superficial, ndo sendo vista
como ferramenta de apoio a pratica pedagdgica. Ainda como probleméatica do assunto,
€ pouco valorizada e/ou nem sequer encarada como uma linguagem que possui
objetivos de aprendizagem. Além dessas questdes, 0s estudos nos mostram também
que ao professor/pedagogo, a formacdo musical ndo é ofertada e a experiéncia
musical que ele possui €, muitas vezes, muito inicial.

Neste sentido, consideramos que € preciso investir mais na qualificacdo pedagogica
do educador para que este se sinta instrumentalizado e aproprie-se de conhecimentos
e estratégias adequadas a primeira infancia.

Diante disso, tanto a Educacéao Infantil quanto a area da musica passaram por
momentos similares na histéria da educacéo brasileira. No entanto, apesar de ambas
estarem sendo reconhecidas pelas legislagbes e politicas publicas vigentes que
apontam a importancias das mesmas e define seus objetivos e propostas de ensino,
tanto uma quanto a outra se depara com impasses, mas também, com importantes
avancos.

Neste sentido, a Educacgdo Infantii e a Educagdo Musical se encontram
atualmente em fase de gradual desenvolvimento e dividem espagos proximos, o que
torna possivel uma associacdo, conexdo, e a efetivacdo entre ambas no contexto
educacional.

Logo, torna-se necessario valorizar e definir qual funcéo a linguagem musical
possui, € preciso ter clareza do significado desta linguagem frente ao desenvolvimento
integral da crianca. Pois, s6 assim podermos oportunizar a esta chances de ampliar o
mundo sonoro e se constituir um ouvinte sensivel, criativo, ativo e expressivo. E para
tanto, termos documentos e leis que asseguram e estimulam esta pratica se faz

necessario no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

2.2 A MUSICA COMO LINGUAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Desde os tempos antigos 0 homem tem a musica presente em sua vida, ele
sente a musica, toca, canta e, de certa forma, todos reconhecem sua importancia para
o ser humano. Em todas as culturas, as crian¢as € ensinado ou oportunizado o contato

com a musica e/ou as dancas, o que as fazem crescerem tendo relacdo com a musica.
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Esse contato ocorre por meio de rituais religiosos, das festividades tipicas da sua
cultura, brincando, jogando ou utilizando brinquedos musicais em seu cotidiano.

Naturalmente a crianca gosta de cantar, de se movimentar, a musica € uma
expressdo natural de alegria e satisfacdo, ela esta presente na vida das pessoas como
uma linguagem simbolica, como arte, e € uma das formas de representacao utilizadas
desde tempos muito antigos.

Brito (2003, p. 16), aponta que: “A musica € considerada uma linguagem e
forma de conhecimento que deve estar presente no processo educacional infantil do
mesmo modo que estdo as outras areas de conhecimento”. E, dessa forma, deveria
ser um direito de todas as criancas, mesmo para as que ndo vao seguir aprendendo
musica e fazendo dela carreira profissional.

Ainda, Brito (2003, p. 19) nos diz que: “[...] inumeras informagdes sonoras que,
vale lembrar, mudam com o tempo e de uma cultura para outra nos ajuda a nos
relacionarmos e interpretar o mundo”. Ou seja, constantemente produzimos,
percebemos, nos relacionamos com e por meio de sons e, portanto, eles fazem parte
da historia de vida de cada um de nés.

Considerando que Fantin (2000, p. 106) afirma que: “a musica existe na cultura
e é das artes a primeira, tanto na cronologia da histéria humana como pela importancia
fundamental do lugar que ocupa em nossas vidas”, podemos inferir que por ser tao
importante a musica deve estar acessivel a crianca desde a mais tenra idade.

Conforme apresentado, as autoras citadas compreendem e defendem que a
musica deva estar inserida também no cotidiano das praticas pedagogicas por fazer
parte da vida diaria da crianca, além de possibilitar interacdes, diferentes modos de
percepcao e expressao, favorecer a sensibilidade, a discriminacéo, a interpretacao de
situacdes sonoras, favorecer o desenvolvimento da consciéncia e possuir grande
importancia na sua formacao integral.

Conforme, Terry (1997, p. 228) apud Cirino (2010, p. 26) os professores devem:

[...] utilizar a musica para fazer um estudo tedrico, sobre as questdes relativas
a infancia e, ao mesmo tempo, procurar entender a crianca através de um
outro olhar, menos racional — o olhar da arte, da emocéao da musica popular
brasileira. Talvez seja, portanto, uma oportunidade de ampliar os horizontes
a pensar a musica para sentir a crianca.

Isto significa compreender as intencdes das criangas, seus perfis estéticos,

artisticos, o que Ihes chamam atencdo e o que ndo chama, para assim, o professor
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conhecer as criangas e propor atividades pedagogicas que estimulem e instiguem as
criangas no desenvolvimento de suas aprendizagens. Caminhando numa perspectiva
de aprendizagem significativa.

De acordo com a autora, Brito (2003, p. 17):

Com as criangas, importa garantir a possibilidade de exercitarem sua relagéo
com o mundo. Através dos sons podem expressar seu modo de perceber,
sentir, pensar... Podem vivenciar questdes significativas, importantes em sua
vida ja que a musica é linguagem que torna sonora nossa prépria Forma -
gquem somos, como percebemos, como sentimos. Fazendo musica somos
magicos, intuitivos, emocionais. Somos racionais e intelectuais.
Presentificamo-nos por inteiro, numa vivéncia simbdlica profunda e
integradora. Com criancgas, basta conhecé-las e respeita-las: respeitar sua
percepc¢ao, sua cultura e as caracteristicas proprias de cada fase de seu
desenvolvimento, sua realidade, seu contexto social.

De acordo com a citacdo, € preciso garantir o acesso e situacdes de vivéncias
das criangcas com a musica em seu cotidiano. Respeitando suas preferéncias,
sentimentos, opcdes, e sempre com o intuito educativo, uma vez que a musica e 0s
sons estdo presentes em todas as esferas de nossa vida. Claramente, também é
importante que ao apresentar a musica para as criangas, objetive-se leva-las a
reflexdo, a interpretacdo e a desenvolver conhecimentos sobre si e sobre o mundo.

De acordo com Santana (2018, p. 10):

A musica € meio de interagdo e aborda a realizacdo de um trabalho
significativo na Educagdo Infantil objetivando incentivar o estudante a
aprender e desenvolver habilidades, interagir por meio da musica que é um
instrumento facilitador do processo de ensino e aprendizagem [...].

Assim, a musica no contexto educacional infantil possibilita formas de interacao,
exploragcdo de sentimentos, aplicacdo de estratégias que promovam 0 ensino-
aprendizagem de maneira significativa para as criancas. Ademais, € uma ferramenta
de apoio pedagogico que vem somar e facilitar o processo de ensino e de
aprendizagem.

Para Cirino (2010, p. 24):

[...] masica é algo que vem a somar na vida do ser humano, numa troca de
sentimentos e pensamentos, a mulsica mexe com a emogao e tem a sua
particularidade em cada cultura, por expressar as especialidades das
diversas particularidades do homem.

A mdasica € uma linguagem que acompanha o ser humano em todos 0s
momentos de sua vida. Nesse sentido, também esta presente no seio das instituicdes

de Educacéo Infantil. E, dessa forma, é importante que com a musica, com 0S sons,
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com o siléncio, sejam planejadas acGes educativas para as criancas, nos principios
de uma aprendizagem significativa proporcionada pelos efeitos que a musica pode
proporcionar.

Assim, a musica, além de revelar as preferéncias estéticas e emocdes das
criancas, também precisa ser direcionada para a execucdo de acdes didaticas que
instiguem as criangas no protagonismo das atividades, que levem as criangas a ouvir
e aprender boas condutas nas vivéncias, as levem a refletir, questionar, pensar, se
movimentar.

Pois, como afirma Diniz (2021, p. 14-15):

[...] diversas atividades e praticas pedagdgicas podem ser extraidas de uma
Unica musica, a depender de sua letra, para se trabalhar e desenvolver
competéncias e habilidades nas criancas. Para que elas consigam sentir,
emocionar-se, movimentar-se, conhecer histérias de sua realidade, e que
possam construir suas préprias producdes artisticas, pessoais e adquirir
aprendizagens com autonomia. [...] é satisfatério e produtivo que as criancas
ajam, toguem, sintam, se movimentem com a musica, ou seja, participem de
todo o processo como sujeito ativo nas préaticas pedagdgicas, raciocinando,
descobrindo, opinando para que assim sua aprendizagem seja incentivada e
seu desenvolvimento seja favorecido [...].

Isso leva aos professores e as criancas satisfagdo ao trabalhar utilizando a
musica como afirma a citacédo, se desprendendo de um ensino tradicionalista em que
as criancas sao receptoras passivas de objetos de conhecimento. Acrescido a isto,
desenvolve habilidades nas criancas, contextualiza as vivéncias, incentiva a
participacdo das criancas nas atividades e possibilita o desenvolvimento das criancas
em sua completude.

Para Correia (2010, p. 135):

[...] alguns estudos advindos da neurociéncia corroboram no sentido de
identificar similitudes entre os caminhos neurobioldgicos no processamento
da linguagem e as percepgbes musicais. Dizem ainda, que atividades
musicais estimulam a memorizacdo, resolucdo de tarefas espaciais,
capacidade de atencéo, operacao de categorizagdo e raciocinio [...].

A musica na Educacao Infantil estimula as criancas a realizarem atividades
diversificadas e corrobora no desenvolvimento de aptiddes como a memdria, a
atencdo, a coordenacao motora, o0 raciocinio, 0s movimentos, conhecimentos sobre
suas capacidades etc.

Dessa forma, os professores que atuam na Educacdo Infantil precisam ter

consciéncia da relevancia da musica enquanto um recurso para 0 apoio as praticas
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pedagdgicas e seus efeitos na aprendizagem das criancas. Segundo Santana (2018,
p. 15) citando Ferreira (2016):

[...] o professor tem um papel importante para que as brincadeiras musicais
despertem o interesse das criancas e que tudo depende do entusiasmo do
professor [...]. Sendo assim, um bom planejamento das atividades a serem
aplicadas pode facilitar o trabalho em sala de aula e ganhar a confian¢a dos
pequenos além de entusiasma-los para as futuras brincadeiras, recebendo
bons resultados.

Ou seja, o professor também tem um importante papel no processo de
musicalizagdo, pois € este quem vai ministrar e orientar as vivéncias musicais. Com
um bom planejamento das vivéncias envolvendo musica, 0 processo de
ensinoaprendizagem torna-se significativo e as aprendizagens podem produzir bons
resultados no desenvolvimento das criangas.

Chiocheta e Reis (2016, p. 6) elucidam: “A musica é a sucessao de sons e
siléncio organizada ao longo do tempo. O ritmo, a melodia, o timbre e a harmonia,
elementos constituintes da musica, sdo capazes de afetar todo o organismo humano,
de forma fisica e psicoldgica [...]". Dessa forma, a musica nas praticas pedagdgicas &
capaz de favorecer as aprendizagens e acentuar o desenvolvimento integral das
criangas.

E importante considerarmos o uso da mdsica nos processos de
ensinoaprendizagem também pelo fato da muasica ser parte constituinte das culturas,
fazer parte das tradicbes e do cotidiano das criancas. Alias, alguns documentos
nacionais que tratam da Educacéo Infantil defendem que é importante que as criancas
tenham acesso a informacdes de sua e de outras culturas, conhegam o mundo.

O processo de utilizagdo da muasica pode desenvolver competéncias e
habilidades como a atenc¢éo, a concentracao, a memoria, a socializacéo, a afetividade,
o desenvolvimento motor, a linguagem oral, a formulac&o de conceitos e de hipoteses,
equilibrio, desenvolvimento da autoestima, autoconhecimento, atribui significado as
acOes educativas, dentre algumas outras habilidades.

Além disso, deve ser considerado o aspecto da integracdo da linguagem
musical com outras areas do conhecimento, por meio de estratégias diversificadas e
integradas, principalmente pautadas em brincadeiras, uma vez que a ludicidade é
considerada uma condicao inerente da crianca.

Na concepcgao de Oliveira, Fernandes e Faria (2013, p. 9): “[...] a musica é uma

linguagem artistica que deve fazer parte da expressao e formacéo da crianca de forma
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integral, ampliando o seu repertdrio cultural” e quando a elas é ofertado ter contato
com a mauasica nas atividades pedagdgicas estamos potencializando o seu
desenvolvimento.

Para Brito (2013), as experiéncias com a musica contribuem para que, desde
muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, assim como o
conhecimento sobre si mesmas, dos outros e da realidade que as cercam.

Assim, exalta-se a linguagem musical, reconhecendo que ela possui grande
representatividade e precisa ser considerada como recurso indispensavel para um
processo educativo, significativo e potente que considera a crianga como sendo um

sujeito social ativo e em pleno desenvolvimento.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: OS CAMINHOS DA PESQUISA

Para que os objetivos fossem alcancados optamos por realizar uma pesquisa
de campo, do tipo qualitativa, de natureza descritiva. Esta metodologia pode favorecer
a realizacdo do estudo sobre os fatos pesquisados por levar em consideracado o
contexto, 0s sujeitos e suas concepgdes acerca do assunto em pauta.

A mesma envolveu a aquisi¢do de dados descritivos sobre os sujeitos, espacos
e processos interativos pelo contato direto da pesquisadora com a situacao estudada,
a qual possibilitou a elaboracéo teorica contextualizada, levando a pesquisadora a
compreender os elementos problematizados através das argumentacdes tedricas que
fundamentaram as ideias discutidas.

Esse tipo de pesquisa pode permitir uma investigacao real sobre a tematica
estudada por favorecer um didlogo que possa mostrar as expectativas, possibilidades,
desafios e a realidade das praticas pedagodgicas que envolvem musica no contexto da
Educacdao Infantil publica do municipio.

Sobre o tipo de pesquisa, este trabalho foi realizado sob perspectiva de uma
pesquisa de campo, que segundo Lakatos e Marconi (2011, p. 69): “Pesquisa de
campo € aquela utlizada com o objetivo de conseguir informacbes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual se procura uma resposta”. Neste
tipo de pesquisa o(a) pesquisador(a) observa os fatos e fenbmenos tal como ocorrem
num campo de visao subjetivo. Isso nos proporcionou analisar a compreenséo das
professoras sobre musica no contexto das praticas pedagoégicas desenvolvidas nas
turmas de pré-escola | e pré-escola Il em uma instituicdo da rede publica do municipio
de Boqueirao/PB.

Paralelo a isto, os métodos qualitativos sdo Uteis por possibilitar analisar de
forma intima, detalhada, especifica, um fato, um grupo, uma pessoa, uma metodologia
etc. Podendo, entdo, analisar e refletir de maneira critica sobre os fatores
considerados importantes para a pesquisa.

Tivemos como campo de pesquisa uma instituicdo educativa da rede municipal
que oferta Educacéo Infantil na etapa da pré-escola | e Il, localizada na zona urbana
do municipio de Boqueirdo, na Paraiba.

As participantes desta pesquisa foram duas professoras do sexo feminino, uma

da turma pré-escola | e outra da turma pré-escola Il. As professoras demonstraram um



24

grandioso acervo teorico de estratégias para o trabalho na Educacéo Infantil e tém

perfis afetivos. Vejamos o quadro sobre as participantes:

Quadro 1: indicacao das participantes

PROFESSORA | 35 anos Pedagogia 4 anos
PRE |

PROFESSORA | 41 anos Pedagogia 16 anos
PRE Il

Fonte: dados da pesquisa de campo, 2022.

Para a coleta de dados, foram aplicadas questdes discursivas a partir de um
questionario aberto com as docentes das duas turmas (pré-escola | e pré-escola Il)
com o intuito de conhecer suas concepcdes acerca da funcdo da musica dentro do
ambiente escolar, como também por meio dos discursos das participantes, verificar
como a linguagem musical é utilizada nas préaticas pedagdégicas e se estédo alinhadas
em conformidade com o que é proposto nos documentos, referenciais nacionais e
autores da tematica.

Para Gil (2008, p. 128), dentre as diversas técnicas de coleta de dados, o
questionario, € uma “técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas etc.”. Sendo assim, o questionario foi uma das técnicas que nos
possibilitou coletar as informacdes acerca da linguagem musical no campo
pesquisado.

E importante ressaltar que antes da aplicacdo dos questionarios foi realizada
uma reunido com as colaboradoras para a permissédo da proposta de pesquisa e para
agendamento da data da devolutiva do questionario. Nesta ocasido foi entregue o
termo de consentimento livre esclarecido — TCLE, explicando que este procedimento

faz parte do protocolo da pesquisa cientifica ética.
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Ainda, realizamos cinco observacfes diretas das praticas pedagoégicas das

professoras que de acordo com Pereira et al. (2018, p. 43) a observacéao:

[...] Geralmente utilizada como uma parte importante no desenvolvimento da

pesquisa, é organizada para registrar as informagdes obtidas durante a sua
execucdo. A vantagem de usar a técnica € que os fatos sdo percebidos
diretamente, sem qualquer intermediacdo. [...] A observacdo pode ser
simples, participante e pode ser aplicada em um periodo de tempo.

De tal modo, também pudemos observar e registrar informacdes percebidas
nas falas das professoras, nas vivéncias, nas interacdes entre funcionarios, num

ideario de contexto geral da institui¢&o.
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4. ANALISES DOS DADOS

Neste capitulo, analisaremos de forma reflexiva e teodrica as informacfes
coletadas nas turmas pesquisadas com vistas a responder a questdo de pesquisa
guanto ao problema de pesquisa que se refere a utilizacdo da musica na Educacéo
Infantil nas turmas da pré-escola | e pré-escola Il.

Para tal compreensao desta pesquisa optamos em observar dez vivéncias nas
turmas, cinco na turma da pré-escola | e cinco na turma da pré-escola Il, com a
intencdo de analisar como acontecem as praticas pedagdgicas nas rotinas diarias das
professoras. Estas observacfes estdo relatadas no quadro 2 abaixo. Junto a isso,
aplicamos um questionario aberto as duas professoras para obtermos informacdes
acerca de sua compreensao e efeitos quanto a tematica da muasica na Educacao
Infantil para podermos analisar os dados.

Para tanto, dividimos este capitulo em duas partes para tecer argumentos a
partir da reflexdo sobre as informacdes coletadas. A primeira sobre as observacdes
das préticas pedagdgicas e a segunda sobre as respostas das professoras coletadas

no questionario.

4.1 OBSERVACOES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DAS TURMAS DE PRE-
ESCOLA | E Il DE UMA INSTITUICAO DO MUNICIPIO DE BOQUEIRAO/PB.

O primeiro momento desta pesquisa se deu com as observacdes de dez vivéncias em
duas turmas da Educacéo Infantil, cinco na turma da pré-escola | e cinco na turma da
pré-escola Il. Com isso, apresentamos adiante, no Quadro 2, o relatério das
observagbes que aconteceram com vistas nas rotinas, nas atividades, nas praticas

pedagogicas em geral das professoras.

Quadro 2: observacdes das praticas pedagdgicas nas turmas da pré-escolal e
Il da Educacéao Infantil
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PRATICAS
PEDAGOGI
CAS

TURMA: PRE-ESCOLA |

TURMA: PRE-ESCOLA I

1a

Vivéncia

As professoras realizaram a acolhida das
criangas na sala que estava organizada
com as cadeiras nas laterais, de modo
gue o centro da sala ficou livre. Entdo, as
professoras pediram que as criangas
fossem sentando no chéo porque era dia
de contar historia. A histéria dos Trés
Porquinhos, a medida que uma ia lendo
a outra encenava os fatos, gesticulava,
reproduzia os sons da histéria etc. Na
segunda leitura elas pediram que as
criangas fizessem sons da historia.

As professoras acolheram as criangas

com musica

(https://www.youtube.com/watch?v=3x6

OguY-3hQ), que colocou para tocar
numa caixinha de som, e
cumprimentando cada uma ao entrar na
sala. Executou um didlogo com
exemplos de uso sobre as vogais e seu
som, em seguida distribuiu para todas as
criancas uma atividade impressa para as
criancas cobrir as letras. A musica
apareceu como som de fundo e vivéncia
cheia de “conteudo sobre as vogais”.

28.

Vivéncia

O tema da vivéncia foi a importancia da
agua. As professoras acolheram as
criancas e explicaram a importancia de
ndo desperdigar agua, seus usos no dia
a dia, importdncia para 0s seres
humanos, animais e vegetais. Depois,
levaram as criangas para um passeio na
instituicdo, principalmente na cozinha e
no jardim para mostrar outras
funcionarias utilizando agua.

Percebemos

grande repasse de

‘conteudos”. Em seguida, ouviram e

cantaram a musica

(https:/iwww.youtube.com/watch?v=6up
E204QINY) e pintaram gotinhas de agua
impressas.

As professoras receberam as criangas
na sala que estava organizada com as
cadeiras em circulo, de modo que o
espaco do meio da sala estivesse livre.
Depois, fizeram a oracdo da crianga e as
professoras perguntaram se todas
estavam bem. Em seguida, estendeu um
tapete de tecido TNT no chdo sobre a
atividade “pé com pé, mao com mao” e
foram explicando e demonstrando para
as criancas como realizar a atividade.
Todas tiveram sua vez de caminhar no
tecido.
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3a Esta vivéncia teve o tema “cantando com | Nesta vivéncia, as criancas exploraram e
Vivenci a caixa de musica’”. As professoras criaram  sons com  objetos. As
Ivencia acolheram as criancas na sala, cada uma .
em sua cadeira que estava organizada | Professoras acolheram todas as criancas
em circulo, depois apresentaram a caixa | na sala, quando todas estavam sentadas
musical que dentro tinham imagens de apresentaram uma cesta de obietos
objetos com tema de musica infantil. As P )
professoras e cada crianga puxavam da | confeccionados em folha EVA.
caixa uma figura e todos que conheciam | gyjicaram que tinham que sortear um
ou ndo cantavam uma cancao referente ) ]
a figura. objeto de olhos fechados e reproduzir
gestos e sons daquele objeto que eram
avifes, animais, carros, motos, relégios.
Todas as criangas participaram.
42 As professoras acolheram as criangas na | As professoras acolheram as criangas,
Vivénci sala, rezaram uma oragao da cnanca, | yealizaram uma oragéo e explicaram que
ivencia falou o dia, més e ano do calendario, e
apresentaram a vogal A. As professoras | & atividade seria sobre as vogais. Elas
lam escrevendo no quadro branco e | reproduziram, cantaram e pediram que
pedindo que as criangcas imitassem a , i i
forma de escrever a letra no ar. A | 8 criancas cantassem também apods
atividade consistiu em reconhecimento e | ouvir a musica “AEIOU- COMIDAS”
intura da letra e desenhos que iniciam
P - d (https://www.youtube.com/watch?v=UE1
com a letra A numa atividade impressa. A
pintura deveria ser com tinta guache e | PliCVHJo) que foi reproduzida em uma
uma haste flexivel como pincel. Mais uma | TV que estava em cima de uma mesa na
vez, vivéncia pautada em contelido. sala. Em seguida, distribuiu uma folha
para as criangcas colarem as vogais
mailsculas e mindsculas de acordo com
o desenho que estava acima.
5a Nesta vivéncia as professoras| As professoras acolheram as criancgas,
; acomodaram-nas nas cadeiras
oAl trabalharam o nome das criangas. '
Vivéncia ¢

Iniciou-se com o acolhimento e oragéo da
crianga, depois uma das professoras
explicou que todas as coisas e pessoas
tém nomes. Entédo, numa folha A4 tinha o
nome de cada crianca em letras
pontilhadas e elas tinham que cobrir
pintando com tinta guache e uma haste
flexivel de plastico (cotonete). Ao passo
gue tocava em sua caixinha de musica a
cangao “Qual é a letra do seu nome? — A
Lobato”

Turma do Seu

(https://iwww.youtube.com/watch?v=CtO
XUOEO4ks).

executaram uma oracgdo das criancas e
explicaram que elas iam conhecer um
pouco da histéria da dona Aranha.
Pediram que todas ouvissem com a
atengdo a musica “A Dona Aranha”
(https:/lwww.youtube.com/watch?v=Slw
swcZA024). Algumas criangas ja
conheciam a musica e cantaram junto.
Depois, a atividade consistiu em
relacionar a cor da aranha e colar um
guadradinho referente a cor. Outra
atividade foi contar quantas pernas tinha
a aranha e colar abaixo o numero
referente.
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Fonte: dados da pesquisa de campo, 2022.

Conforme o quadro acima, as professoras da turma pré-escola | seguem uma
rotina de acolhimento das criancas baseada na afetividade. Também, observamos a
organizacdo da sala antes mesmo das criancas adentrarem. Assim, as professoras
planejaram previamente a vivéncia e dividiram o trabalho na execucéo da leitura sobre
“Os trés porquinhos”, que por sua vez, foi bastante proveitosa, as criangas
conseguiram compreender a histdria e reproduzir os sons.

Nesse sentido, Chiocheta e Reis (2016, p. 9) afirmam que:
Na primeira fase do ensino pré-escolar o contato com a musica deve

representar a apreensao de certos movimentos corporais, acompanhamentos
de sons, balancos, sapateados, além de permitir o agugamento da audicdo e
emissdo dos sons, cujas habilidades sdo imprescindiveis para a apreciacao
musical.

Assim, esta atividade abordou habilidades significativas a aprendizagem das
criangcas como a exploracdo de movimentos, a audicdo, a atencédo, emissdo e
reproducdo de sons como aborda a citacdo acima. Ja a primeira vivéncia observada
na turma da pré-escola Il, as professoras levaram uma caixa de som e colocaram
musicas infantis para receber as criancas e as colocarem nas cadeiras. A atividade foi
sobre as vogais, as professoras a medida que iam apresentando as letras, iam citando
exemplo de coisas que iniciam com a referida vogal, depois, entregaram-lhe nas
cadeiras a atividade impressa e explicaram como realizar.

E importante que qualquer atividade trabalhada na Educacdo Infantil esteja
intencionada no sentido desenvolver as criancas em sua plenitude, isso implica
contextualizar as vivencias as realidades, aos interesses, aos usos das crian¢gas como
as professoras fizeram ao falar coisas que as criangas conheciam. Pois, de acordo
com Barros (2015, p. 22):

[...] € importante ressaltar que as criancas que frequentam as instituicbes de
educacdo infantil devem ter acesso de forma indiscriminada a situacdes que
envolvam elementos da cultura, uma vez que venha possibilitar as criangas,
0 enriguecimento tanto no seu desenvolvimento como na insergéo social.

E fundamental que as instituicbes educativas abordem as situacdes do
cotidiano fora das unidades educativas para que as criancas venham a desenvolverse

de maneira integral e a aprendizagem aconteca de forma significativa.
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Na segunda vivéncia, as professoras da pré-escola | trabalharam a temética da
agua, executaram as préticas de forma dialogada, com musica, pintura e passeio pela
instituicdo mostrando os usos da agua. Observamos que as professoras buscaram
contextualizar o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento da atividade, contudo,
identificamos muito repasse de conteudos sobre a agua e fizeram uso da linguagem
musical apenas para “acalmar” as criangas depois do passeio, ao invés de usar a
musica para potencializar o desenvolvimento das criancas.

Esse fato se revela nas consideracdes de Brito (2003, p. 52) quando se aponta
para a falta de formacdo dos educadores quanto ao uso da musica na Educacéo
Infantil. Situacdo que ocasiona prejuizos a aprendizagem e ao desenvolvimento das
criangas, por falta de qualificagdo das professoras neste sentido.

Segundo Correia (2010, p. 139):

[...] em relagéo a musica e a interdisciplinaridade, ressalta-se que ela faz parte
de nossa existéncia e esta presente em todos os instantes de nossa vida [...]
A musica pode e deve ser utilizada em varios momentos do processo de
ensino- aprendizagem, sendo um instrumento imprescindivel na busca do
conhecimento, sendo organizado sempre de maneira lGdica, criativa, emotiva
e cognitiva [...].

Para o publico ao qual esta vivéncia foi planejada a linguagem musical e a
interdisciplinaridade sdo questdes cruciais tanto para o processo de ensino, quanto
para o processo de aprendizagem. Inclusive no sentido de que as muasicas nesta etapa
da educacdo é uma das linguagens infantis. Na segunda observacdo da turma da
préescola Il vimos que as professoras preparam a sala de referéncia antes das
criangas entrarem. Todas foram recebidas na sala com cumprimentos, direcionadas a
suas cadeiras, depois todas fizeram uma oracéo e as professoras estenderam o tapete
sensorial no chdo e demonstrou como cada crianga deveria fazer. Vale destacar que
as professoras ficaram o tempo todo com observacgao atenta nas criangas como forma
de cuidado para ndo se machucarem.

Esta é uma atividade muito propicia as aprendizagens das crian¢as levando em
consideracdo a orientacdo da Base Nacional Comum Curricular (2018) para a
Educacéo Infantil quando aponta vivéncias pautadas na brincadeira como direito de
aprendizagens e desenvolvimento. Como também o ato de cuidar e educar como
processo indissociavel da Educacéo Infantil. (BRASIL, 2018 p. 37-38).

Seguindo, na terceira observacdo da turma pré-escola |, conforme

apresentamos no quadro 2, as professoras executaram uma vivéncia intitulada
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“cantando com a caixa de musica”. A atividade foi sobre retirar figuras que estavam
dentro de uma caixa confeccionada e conforme a figura sorteada pela crianca, todas
cantavam uma musica referente aquela imagem.

Pudemos observar que as professoras além de proporcionarem a brincadeira
nesta etapa da educacéo basica, pensaram em seu publico, ou seja, nas criancgas,
procuraram sondar quais musicas elas conheciam ou conheciam parcialmente para
desafiar o pensamento.

Para Diniz (2021 p. 14-15):

[...] na instituicdo educativa além da musica ajudar no processo de ensino-
aprendizagem é possivel com ela conhecer os perfis das criangas, identificar
suas necessidades, seus desejos, suas intencdes. Importante mencionar que
a musica na Educacéao Infantil precisa ter seus objetivos pedagégicos e nao
meramente ser sons ou melodias para apreciacdo. [...] Sendo assim, as
criangas, em especial, na Educacao Infantil precisam ter vivéncias lidicas em
sua aprendizagem e isso também inclui as reproducdes musicais de objetos
ou néo para uma boa aquisi¢do de conhecimentos e exploracéo dos sons [...].

Desse modo, utilizar a musica na Educacdo Infantil traduz efeitos bastante
positivos na aprendizagem das criancas e nas praticas pedagoégicas de professores.
Na turma da pré-escola Il, as professoras realizaram uma vivéncia semelhante, onde
as criancgas teriam que tirar de uma cesta objetos para imitar e reproduzir sons daquele
objeto. Esta vivéncia se mostrou bem préxima ao que orienta a Base Nacional Comum
Curricular (2018, p. 40):

[...] Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo,
exploram o mundo, 0 espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem
relagfes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre
0 outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente,
conscientes dessa corporeidade [...].

Podemos afirmar, entdo, que as professoras nesta vivéncia apresentaram
praticas pedagdgicas direcionadas especificamente as criancas, pensadas e
elaboradas para esta faixa etaria. Onde foram explorados a musica, gestos, raciocinio,
relacbes com o proximo e com suas culturas e, imaginacdo. Dessa forma, a
aprendizagem ocorre de maneira bem mais significativa e prazerosa.

Na observacdo da quarta vivéncia, as professoras da turma pré-escola |
trabalharam a letra A. Ao que aparenta ser uma rotina, como indica o quadro 2, as
professoras diariamente costumam receber as criangas na sala e realizar uma oracéo

como primeiro momento da vivéncia. Observamos que a vivéncia teve caracteristicas
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de um ensino tradicional, pois as criancas tiveram que ficar sentadas ouvindo uma das
professoras falar. Todavia, este fato ndo diminui a importancia do objeto de
conhecimento proposto pelas professoras.

Segundo Cabral (2014, p. 105):

[...] o processo de apropriacdo da notacéo alfabética e da linguagem prépria
dos géneros escritos deve comecar na educacao infantil, pois as criancas
vivem em uma sociedade grafocéntrica, e muitas delas, antes de ingressarem
na escola, ja pensam sobre a escrita [...].

As criangas nascem em um mundo repleto do uso das letras, sua presenca esta
em varios objetos que fazem parte dos diversos contextos socioculturais. Ainda,
observamos que as criangas tiveram um crescente interesse pelas letras e mais ainda
pela forma como foram orientadas a fazer a atividade (usar um “cotonete” como
pincel). Contudo, as professoras nao recorreram a recursos ou estratégias ludicas
para a apresentacdo da referida letra. Importa evidenciar que este objeto de
conhecimento abordado pelas professoras nesta vivéncia € de suma importancia na
construgéo dos conhecimentos e das aprendizagens das criangas.

As professoras da turma pré-escola Il partiram da musica para apresentar as
vogais. Reproduziram uma cangdo em uma TV, neste momento identificamos que as
criancas demonstraram muito interesse e atencdo na tela da TV. Neste caso,
observamos que as professoras fizeram uso da musica como instrumento de repasse
de informacdes as criancas e se preocuparam mais no repasse dessas informacoes
sobre as vogais.

E nesse sentido que Diniz (2021, p. 15) afirma:

Muitos(as) professores(as) tém a musica como efeito sonoro tranquilizante ou
divertido, mas a musica € muito mais do que isso e seus resultados na
Educacdo Infantii sdo indmeros. Para tanto, € preciso que os(as)
professores(as) reconhegam esse valor que a musica tem e desenvolvam
atividades, brincadeiras com as criangas com fins no seu desenvolvimento e

aprendizagem.

O professor tem uma funcédo e uma influéncia fundamental para que praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil acontecam de formas diversificadas, ludicas,
pautadas em brincadeiras, e no uso da musica para o desenvolvimento integral das
criangas e para facilitar ou aprimorar o trabalho docente.

Ja na quinta vivéncia das professoras da turma pré-escola |, as professoras
fizeram uso da musica para trabalhar o nome das criancas. Contudo, ndo se foi

trabalhado exatamente a mdusica, as criancas ndo gesticularam, cantaram ou
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prestaram atengcdo a musica. Teve a intengdo como aponta a autora acima “efeito
sonoro tranquilizante”.

Para Brito (2003, p. 8):

[...] a gente transcreve quando faz musica porque ela integra o fazer, o sentir
€ 0 pensar: o pensamento sécio — motor esté presente quando a crianga toca,
canta, se movimenta, escuta. Ao mesmo tempo, ela pensa, em niveis de
complexidade diferentes quando escuta uma producdo musical, presta
atencgdo em diferentes aspectos, relaciona outros etc. A musica é um jogo de
relagBes entre sons e siléncio e é importante poder perceber, ouvir, analisar
e criar essas relagbes. O fazer musical da crianca esta conectado com seu
todo, corpo, imaginagcdo e intelecto, € como ela percebe o mundo, se
relaciona com o tempo. Esse é o beneficio maior.

Ou seja, a musica consegue interagir e desenvolver varios aspectos do corpo
e do pensamento favorecendo a aprendizagem. Nessa 6ptica, é oportuno direcionar
os beneficios dessa estratégia no sentido da aprendizagem integral das criancas.
Diante disso, levantamos algumas perguntas: por que as professoras nao reservaram
um momento para as criangas olharem e ouvirem a musica com aten¢do? Por que nao
cantaram a musica? Nao seria interessante que todas as criancas e professoras
aproveitassem a vivéncia para uma crianca conhecer o nome da outra de modo a
apontar o sentido da musica?

Em contrapartida, as professoras da turma da pré-escola Il, ap6s acolher as
criangas com a rotina diaria, apresentaram o tema da vivéncia e solicitaram que as
criangas prestassem atencao na cancao da “Dona Aranha” para depois realizarem a
atividade. Observamos que as professoras nao explicaram naquele momento a
guestdo cor e de namero, talvez ja houvessem trabalhado, pois algumas criancas ja
conseguiam identificar cor e niumero.

Em uma vivéncia como esta Silva (2013, p. 12) afirma:

A educacao infantil tem func¢des tanto de socializagdo como de transmissao
de conhecimentos as criancas. E preciso fazer desses ensinamentos algo
diferente, porque nessa faixa etaria a crianga também tem interesse pela
musica. O momento com a musicalidade tem grande relevancia no
aprendizado, porque promove um ambiente alegre, diversificado, colorido e
rico, que fortalece o aprendizado e desenvolvimento do educando.

A musica é uma das linguagens das criancas, elas tém interesse pelos sons,
pelas cang¢des, por barulhos, logo, como aponta a citagdo acima, € preciso reconhecer
a relevancia da muasica na aprendizagem das criancas e aliar aos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para as crian¢as conhecerem o que € visto na sala

e fazer relacdo com seu cotidiano como € o que aparenta versar esta vivéncia da
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“‘Dona Aranha”.
No proximo topico, analisaremos a compreensdo das professoras sobre a
musica na Educacéo Infantil por meio do questionario e fazendo relacdo também com

os dados das observacoes.

4.2 COMPREENSAO DAS PROFESSORAS SOBRE MUSICA NA EDUCACAO
INFANTIL.

Discutiremos neste tépico, por meio de analises, as compreensdes das
professoras no que se refere ao uso de muasicas como estratégia nas praticas
pedagodgicas em turmas da Educacao Infantil; suas impressdes sobre a importancia
da linguagem musical no desenvolvimento integral das criancas e; suas percepgdes

acerca dos efeitos que a musica pode causar no processo de ensino-aprendizagem.

Para tanto, nos apoiaremos nas respostas do questionario aplicado as duas
professoras, ao passo que faremos ligagdo com as observagcdes apresentadas no
tépico 4.1. Ja fizemos algumas indicacdes sobre as professoras no quadro 1, no topico
3, como forma de apresentarmos seus perfis. Para manter o anonimato das
professoras participantes da pesquisa, iremos nos referir a elas como professora A e
professora B. Sendo: Professora A — profissional que atua na turma da pré-escola I,
Professora B — profissional que atua na turma da pré-escola Il.

Vejamos a seguir as respostas das professoras quando as perguntamos: vocé
utiliza a musica em suas praticas pedagogicas? Como?

Professora A: sim, a masica é inserida em momentos para entretenimento,
para momentos de relaxamento e para auxiliar na explanagao de algum
contetdo de maneira ludica e divertida.

Professora B: sim, utilizo como ferramenta para desenvolver e explorar o
siléncio, a criatividade, o movimento corporal, brincadeiras, jogos, para
estimular o pensamento e as agdes comportamentais.

A professora A como relata em suas respostas utiliza a musica para entreter e
relaxar, isso também se evidencia nas observagdes realizadas na turma quando as
professoras colocavam musica enquanto as criancas realizavam as atividades como
no caso da segunda vivéncia. Todavia, a musica precisa ser utilizada como ferramenta
de apoio ao professor no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, para

auxiliar no desenvolvimento de aptidées das criancas.
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Para Chiocheta e Reis (2016, p. 9):

[...] o educador deve, como em toda atividade escolar, ser cuidadoso na
escolha da mulsica a ser trabalhada, levando em consideracdo a
intencionalidade da atividade que deve ser definida no planejamento didatico,
[...] Porém, s&o comuns alguns professores, desconhecerem a mausica,
enquanto uma linguagem potencializadora da aprendizagem, utilizando a
mesma apenas como passatempo para tornar as festinhas mais agradaveis,
para receber uma visita importante ou “quando sobra tempo”, ou seja, pelo
término da matéria prevista no planejamento, pela necessidade de preencher
0 tempo até a hora do recreio ou da saida, por exemplo [...].

E importante utilizar a musica como potencializadora das aprendizagens das
criangas e ndo apenas como instrumento de relaxamento ou algum conteudo, pois na
Educacéo Infantil o mais importante é o desenvolvimento integral da crianca, e ndo a
dedicacéo apenas ao repasse de informacdes de disciplinas, como se estivessem em
uma escola.

Ja a professora B, afirma que explora a musica como estratégia de ensino para
desenvolver habilidades como o pensamento e o comportamento, iSso por meio de
acOes pedagogicas variadas. Estas utilizacdes da musica mais se aproximam do que
afirma Cirino (2010, p. 27-28): “Dentro do fazer musical, na sua dimensao artistica a
crianca, envolve emocéo, corpo, imaginacao e cognicao, na sua percep¢ao de mundo,
no gue esta ao seu derredor, se relacionando com o tempo e isso € uma vantagem no
fazer musical’.

Quando questionadas, quando vocé utiliza a musica em suas praticas
pedagadgicas, quais Sdo 0s seus objetivos? As respostas foram:

Professora A: a musica é usada em minhas aulas como entretenimento,
para trabalhar coordenacdo motora e para a explanacdo de conteudos.
Professora B: desenvolver no aluno o desenvolvimento psiquico, motor,
emocional comportamental.

A musica pode proporcionar diversas situacdes de aprendizagem e desenvolver
varias habilidades quando usada nas praticas pedagodgicas com a intencao educativa,
como exemplifica a professora B, apesar de compreender as criangas como “alunos”.
E de suma importancia que se compreenda as criangas como sujeitos de direitos e
com caracteristicas proprias para que as atividades sejam direcionadas considerando
suas especificidades infantis. Na Educacao Infantil, € importante que a musica seja

explorada de modo a favorecer o desenvolvimento das criancas em sua completude.
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N&o se pode limitar a musica ao entretenimento ou ao desenvolvimento de uma

Unica habilidade. Sobre isso, Cirino (2010, p. 28) afirma:

Encarar a musica apenas como proposta de reproducéo € algo limitador no
processo de interatividade dindmica em sala de aula com criancas da
Educacéo Infantil, deve-se encarar como uma linguagem possivel, entre
outras, cujo conhecimento se constréi visando o desenvolvimento do ser
humano em sua completude [...].

Ou seja, para que o processo de utilizacdo da musica desenvolva
aprendizagens educativas € preciso que a musica seja direcionada com objetivos nos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas e ndo apenas como
apreciacdo como diz a professora A, mesmo reconhecendo fazer uso da masica para
desenvolver coordenagdo motora. Isso também configura uma pratica pedagoégica
descontextualizada do que propfe a estratégia.

Como afirma Silva (2013, p. 12):

Entendemos que [...] a musica na Educacéo Infantil deve vir a colaborar com
o desenvolvimento da crianga, € que essa nao seja apenas uma pratica
descontextualizada, mas um instrumento que possa contribuir no trabalho
com as criangas, proporcionando muitas atividades realizadas na educacao
infantil, que além de desenvolver a sensibilidade musical pode ainda ajudar
no desenvolvimento de outras potencialidades da crianca.

A musica pode auxiliar no desenvolvimento de potencialidades nas criancgas,
além de apoio a pratica pedagodgica, isto €, facilitar e aprimorar o trabalho de
professores. Na sequéncia, perguntamos: ha algum referencial que vocé se embasa
para realizar suas praticas pedagogicas, principalmente, as que possuem relacdo com
a linguagem musical? Cite quais. Vejamos as respostas das professoras:

Professora A: BNCC e RCNEI.
Professora B: O RCNEI e o site Montessori.

De fato, identificamos que as professoras se apoiam nos referidos materiais para
elaboracdo de suas rotinas, contudo nas observagfes das vivéncias algumas
atividades usavam a musica como som de fundo ou como entretenimento como a
propria professora A disse anteriormente, especialmente podemos constatar isso na
observacédo da quinta vivéncia, no quadro 2.

Diante da pergunta: na instituicdo que vocé trabalha vocé é incentivada a usar a
musica nas praticas pedagoégicas? Como? Foi respondido da seguinte forma:

Professora A: sim.
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Professora B: sim, a equipe pedagogica considera a musica como parte
da cultura popular e como sendo conhecimento a ser trabalhado no
contexto da educacao infantil, bem como um subsidio que pode fazer a
diferenca na instituicao.

Com isso vemos que as professoras séo incentivadas pela unidade educativa
a utilizar a musica como estratégia, mas ndo sao incentivadas a procurar formacgao
académica no assunto. Embora a professora B revele que a instituicAo também
compreende a estratégia da musica como forma de fazer a diferenca dentre as
instituicbes do municipio ao que se infere. Enquanto a preocupacdo deveria ser em
fazer diferenga na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas.

Nesse mesmo sentido, Diniz (2021, p. 34) destaca:

[...] é preciso que toda a instituicdo esteja compromissada com pluralidade
estratégica das préticas pedagogicas para que as vivéncias consigam atingir
0s objetivos educacionais. Para tanto, um bom planejamento das préaticas
pedagégicas entre a comunidade da instituicdo educativa pode contribuir na
execucdo das vivéncias, numa melhor familiaridade das criancas com o
universo musical e no sucesso das aprendizagens.

O universo musical é vasto, muitas possibilidades de uso séo possiveis para o
desenvolvimento das aprendizagens em criancas. Para tanto como aponta a autora é
preciso que haja planejamento educacional para se alcancar os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento infantil e haja compromisso da instituigéo.

Na proxima pergunta: o que vocé compreende sobre o uso da musica nas praticas
pedagdgicas na Educacao Infantil? Analisemos as respostas:

Professora A: a insercao do ladico na Educacéo vai alem de implementar
e estabelecer curriculos ou aplica-los para as criancas sem nenhum recurso
gue desperte sua atengdo, a musica proporciona a crianga esse despertar.
Professora B: a musica desperta sentidos que outros materiais néo
conseguem. Estimula a coordenacdo motora, ajuda na socializacdo das
criancas, no seu imaginario e na percepgao sonora.

Com isso, podemos afirmar que ambas as professoras reconhecem que a
musica pode favorecer o desenvolvimento de aprendizagens nas crian¢as que outra
estratégia ndo consegue, contudo, as faltam formacao sobre como atuar com a musica

para o desenvolvimento das criancas. Como Santana (2018, p. 14) salienta:

[...] a musica vai além de um excelente instrumento pedagdégico. Através dela
consegue-se trabalhar varias areas do ser humano, como a area psicoldgica,
motora, organizacional. E na escola se pode trabalhar de forma mais
detalhada gerando um meio de alcancar esse desenvolvimento do individuo.
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Dessa forma, abordar a musica em vivéncias nas turmas da Educacao Infantil € uma
poderosa estratégia pedagodgica no desenvolvimento das criangas, assim como
também tange o universo ludico. Nessa logica, fizemos a pergunta: vocé concorda
com a afirmacdo de que o uso da linguagem musical pode favorecer o
desenvolvimento das criangas? Justifique. Vejamos quais foram as respostas:

Professora A: sim, a musicalizacdo é um poderoso instrumento que
aumenta a sensibilidade, a audicdo, a concentracdo, a coordenacao
motora, a socializacdo, o raciocinio, entre tantos outros atributos que
colaboram na formacéo individual e social das criancas.

Professora B: sim, a musica ajuda no desenvolvimento das criangas por
meio da percepg¢do sonora que ajudara mais a frente na leitura, na escrita
e como estimulo em outras areas.

A professora A neste momento concorda e aponta diversos beneficios da
masica nas praticas pedagodgicas para o desenvolvimento das criancas. Embora ela
ja tenha citado sua compreenséao sobre a tematica e em algumas das observacdes na
sala de referéncia identificamos o uso da musica como entretenimento. A professora
B também estd de acordo com a afirmacéo e declara que a musica é estimulo para o
desenvolvimento de outras areas humanas. E, com isso, nos fica evidente alguns dos

beneficios da estratégia da utilizacdo da musica nas praticas pedagogicas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O uso da musica nas préaticas pedagodgicas na Educacdo Infantil € uma
estratégia que possibilita o desenvolvimento de aprendizagens nas criangas como
imaginacao, sensibilidade estética, sentimentos emocionais, afetividade, interesse,
movimentos, dentre outras habilidades humanas. Desse modo, a musica favorece a
potencializacdo do desenvolvimento das criangas, ao passo que corrobora para o
processo de ensino-aprendizagem.

Nesta pesquisa, 0 objetivo geral foi analisar as praticas pedagogicas das
professoras em relacdo ao uso da musica no contexto das vivéncias desenvolvidas.
De modo que foi possivel identificarmos caracteristicas das praticas pedagdgicas das
professoras das turmas da pré-escola | e Il. Para tanto, levantamos a seguinte
pergunta de pesquisa: como as professoras de turmas de pré-escola de uma
instituicdo de Educacéo Infantil compreendem a musica no espaco escolar e quais 0s
recursos que elas utilizam com vistas a contribuir no desenvolvimento integral das
criancas?

Identificamos a partir das observagdes das vivéncias e também por meio do
guestionario realizado com as professoras que o uso da musica nas vivéncias se da

de modo a desenvolver atividades na sala de referéncia e como forma de



40

entretenimento no caso da professora da turma da pré-escola |. Ja referente as
praticas pedagdgicas da professora da turma do pré Il, o uso da musica ocorre na
intencdo do desenvolvimento de habilidades humanas e de atividades pedagdgicas.

A linguagem musical nas praticas pedagdgicas das professoras vem atendendo
a diferentes objetivos que ndo sao proprios dessa linguagem. Como por exemplo: para
transmitir contetdos, para demarcar momentos das rotinas diarias e, muitas vezes, €
trabalhada sem ter um objetivo ou intencionalidade educativa, sendo reduzida a
funcao de preenchedora de lacunas da rotinas diarias.

Também identificamos atividades de forma descontextualizada do que propde
0 uso da musica nas praticas pedagogicas e a finalidade da muasica na atividade. Esta
evidéncia nos faz concluir que néo € suficiente reproduzir a musica nas salas de
referéncia, € preciso planejamento pedagodgico e intencéo educativa.

Constatamos que as professoras demonstraram ter consciéncia dos efeitos da
musica na Educacdao Infantil para o desenvolvimento de aprendizagens e das praticas
pedagdgicas e estdo tentando fazer bom uso da musica, mas falta a formacéo para
estas finalidades. Fato que nos leva a afirmar que o uso da musica nas praticas
pedagdgicas pode desenvolver diversas habilidades nas criancas favorecendo o
desenvolvimento das criangcas em sua completude.

Também evidenciamos que a instituicdo educativa reconhece as contribui¢cdes
da musica para o desenvolvimento das criancas quando aliada as praticas
pedagdgicas, contudo, ndo incentiva, ao menos diretamente, um aperfeicoamento,
uma formacéo continuada das professoras para o uso da masica.

Desta feita, conseguimos cumprir 0os objetivos e responder as perguntas da
pesquisa. Diante do exposto, constatamos que a musica € uma poderosa estratégia
para o desenvolvimento das criancas, ao passo que potencializa as praticas
pedagogicas quando usada na intencao educativa. Assim, compreendemos com este
trabalho que seu uso € de extrema importancia e necessidade nos processos de

ensino-aprendizagem da Educacéo Infantil.
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ANEXO A — TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a)

Esta pesquisa é sobre “a linguagem musical na Educacgao Infantil: desafios e
possibilidades” que esta sendo desenvolvida por Maria Rosemery Gongalves,
estudante do curso de Pedagogia, modalidade a Distancia, da Universidade Federal
da Paraiba, sob a orientacdo da Professora Dr® Ana Luisa Nogueira de Amorim.

O objetivo do estudo é “analisar as praticas pedagodgicas das professoras em
relacdo ao uso da musica no contexto vivéncias desenvolvidas.”

Solicitamos a sua colaboracao para a realizacdo da pesquisa respondendo a
este questionario, como também sua autorizagcéo para apresentar os resultados deste
estudo em eventos e publicacdes da area de educacdo. Por ocasido da publicacéo
dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo. Informamos que essa pesquisa ndo
oferece riscos previsiveis para a saude dos envolvidos no estudo.

Esclarecemos que sua participagdo na pesquisa é voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo € obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as

atividades solicitadas pela pesquisadora. Caso decida nao participar do estudo, ou
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resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano. A
pesquisadora estara a sua disposi¢cao para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o0 meu
consentimento para participar da pesquisa e para a publicacdo dos resultados. Estou
ciente que receberei uma cépia desse documento.

Nome completo do(a) participante:

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa RG:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para

a pesquisadora responsavel: Maria Rosemery Gongalves - (83) 99176-5166.

APENDICE



APENDICE A — QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS

UNIVERSIDAD E FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO CURSO DE LICENCIATURA
PLENA EM PEDAGOGIA MODALIDADE A DISTANCIA

QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS
Parte | — Dados pessoais

1- Nome:

2- Sexo: () Feminino ( ) Masculino

3- Quantos anos vocé tem?

46

4- Qual sua formacao académica?

5 - Ha quanto tempo exerce sua funcdo na Educacéo Infantil?
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6- Qual seu vinculo empregaticio? ( ) Concurso publico ( ) Contrato

Parte Il — Questdes

7- Vocé utiliza a masica em suas préaticas pedagoégicas? Como?

8- Quando vocé utiliza a musica em suas praticas pedagogicas, quais sdo 0s seus
objetivos?

9- H& algum referencial que vocé se embasa para executar suas praticas

pedagdgicas, principalmente, as que venham se aliar a linguagem musical?

10- Na instituicdo em que trabalha, vocé é incentivada a usar musica nas praticas

pedagdgicas? Como?

11- O gue vocé compreende sobre o uso da musica nas praticas pedagdgicas na

turma que leciona?
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12- Vocé concorda com a afirmagdo de que o uso da linguagem musical pode

favorecer o desenvolvimento das criangas? Justifique:

Obrigada pela colaboracao!



	A LINGUAGEM MUSICAL NA EDUCAÇÃO INFANTIL: DESAFIOS E POSSIBILIDADES
	POSSIBILIDADES
	BANCA EXAMINADORA
	AGRADECIMENTOS
	RESUMO
	2. A LINGUAGEM MUSICAL NA EDUCAÇÃO INFANTIL.......................................10
	3. PROCEDIMENTOS METODOLÓGICOS: OS CAMINHOS DA PESQUISA.........23
	1. INTRODUÇÃO
	2. A LINGUAGEM MUSICAL NA EDUCAÇÃO INFANTIL
	2.1 BREVES CONSIDERAÇÕES SOBRE A MÚSICA NO DECORRER DA HISTÓRIA
	2.2 A MÚSICA COMO LINGUAGEM NA EDUCAÇÃO INFANTIL

	3. PROCEDIMENTOS METODOLÓGICOS: OS CAMINHOS DA PESQUISA
	Quadro 1: indicação das participantes

	4. ANÁLISES DOS DADOS
	4.1 OBSERVAÇÕES DAS PRÁTICAS PEDAGÓGICAS DAS TURMAS DE PRÉ-

	ESCOLA I E II DE UMA INSTITUIÇÃO DO MUNICÍPIO DE BOQUEIRÃO/PB.
	Quadro 2: observações das práticas pedagógicas nas turmas da pré-escola I e II da Educação Infantil

	aprendizagem.
	5. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	6. REFERÊNCIAS
	ANEXO
	APÊNDICE
	APÊNDICE A – QUESTIONÁRIO PARA AS PROFESSORAS
	Parte I – Dados pessoais
	Parte II – Questões


