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“Vole dans les hauteurs
Au dessus des capitales
Des idées fatales
Regarde l'océan

[...]

Et jamais ne revient.”
Desireless
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Even in the darkest night

And | will be here like you were for me
So just let me in.”

Katie Sky

“O primeiro e colossal desafio da escola é ensinar a ler e escrever.”
I[randé Antunes

“Por tras das conquistas existem sacrificios que as pessoas ndo veem.”
Desconhecido

“Escrever é um exercicio de imortalidade. De alguma forma
continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o
mundo pela magia de nossas palavras.”

Rubem Alves

“E um grito rouco, um grito silencioso, de um ciclope bébado, um grito fadado

a nao ser ouvido, porque muito mal formulado, muito mal pronunciado, um grito
gritado pelos caminhos errados de uma redagé&o escolar.”

Celso Ferrarezi Junior
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abordagens, nos fornece pistas sobre 0s processos cognitivos de dominio geral, que
sédo fundamentais para interagirmos socialmente com o mundo.”
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RESUMO

Este estudo investiga a formacéo dos docentes de lingua portuguesa dos anos finais
do ensino fundamental do municipio de Sao José do Egito-PE em relacdo a producéo
de textos multimodais conforme prevista ha Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017). A pesquisa tem como objetivo geral: investigar se as formagdes
continuadas ofertada pelo municipio de Sdo José do Egito-PE atendem aos
pressupostos da BNCC no que tange a producao de textos multimodais nos anos
finais do ensino fundamental e os seguintes objetivos especificos: a) analisar a
formacdo dos professores de lingua portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental de S&o José do Egito-PE referente aos textos multimodais; b) discutir as
contribui¢cdes da formac&o continuada para o fazer do docente de lingua portuguesa
dos anos finais do ensino fundamental de Séo José do Egito-PE; c) oferecer um curso
de formacgédo continuada para os docentes de lingua portuguesa do municipio de Séo
José do Egito-PE referente a producéao textual multimodal; d) destacar a relevancia da
producdo dos textos multimodais na pratica de sala de aula do professor de lingua
portuguesa; e) apresentar as contribui¢cdes trazidas pela BNCC acerca da producéao
de textos multimodais; f) refletir sobre as estratégias (ou auséncia delas) utilizadas
pelos professores de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental de Séo
José do Egito-PE para se apropriarem dos textos multimodais e trabalhar com eles
em sua pratica docente; e g) contribuir para a conscientizacao de gestores acerca da
importancia dos cursos de formacéo continuada para os professores da educacéo
basica dos anos finais do ensino fundamental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e
exploratéria com abordagem qualitativo-interpretativista. Como base tedrica, trazemos
as discussodes sobre a pedagogia dos multiletramentos e a multimodalidade presentes
em Ribeiro (2020), Hissa e Sousa (2020), Fischer (2007), Raulik (2017), Rojo e
Barbosa (2015) e Brasil (2017); como contribuicdes para a formacédo docente e usos
de ferramentas digitais na educacao, trazemos os postulados de Veiga (2008), Leitdo
de Melo (1999), Imberndn (2016), Ferrarezi Junior (2014), Brasil (1996 e 2020),
PESSOA (1986), Guedes (2006), Xavier (2013), Guedes e Viana Juanior (2013),
ARAUJO (2014), Roza e Menezes (2019); para discutir a relevancia dos géneros textuais
na sala de aula e sua producgéo, nos valemos dos postulados de Brasil (2017), Ribeiro
(2016 e 2020), Santos, E. (2019), Ferrarezi Junior e Carvalho (2015), Marcuschi
(2008), Porto (2009), Matos e Azevedo (2019), Passarelli (2012), Silva e Luna (2012),
Antunes (2009) e Munhoz e Abreu (2019). Para atingir os objetivos desta pesquisa,
foram utilizados como procedimentos metodolégicos, num primeiro momento,
pesquisa bibliografica, levantamento documental e aplicacdo de questionarios
estruturados com os professores de lingua portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental do municipio citado. Os resultados preliminares evidenciaram as
dificuldades enfrentadas pelos docentes no que tange ao uso dos textos multimodais
e de sua producao eficaz na sala de aula. Baseado na coleta de dados do questionario
foi desenvolvido um curso de 120h para os professores participes da pesquisa, tendo
em vista a melhoria da qualidade da formac&o docente e o aprimoramento da pratica
relacionada a producao de textos multimodais. Nesse segundo momento, foi utilizada
a metodologia da pesquisa-acdo. O curso alcangou nossos objetivos pretendidos para
esta acao, tendo em vista que os apontamentos das docentes deixam evidente que
as discussodes travadas durante o curso foram proveitosas e frutiferas para o dia a dia
da sala de aula e que as propostas ali lancadas sdo pertinentes para o uso em sala
de aula. Em sintese, partindo ainda dos apontamentos das docentes e de nossas



andlises, fica evidente também que muito precisa ser feito no tocante a formacéo
docente, no que diz respeito a producédo textual multimodal, bem como em relagéo a
conscientizacdo dos docentes para a tomada de decisdo quanto a importancia de
participacéo efetiva em cursos de formacéo continuada ofertados pelas mais diversas
instituicdes.

Palavras—chave: BNCC; multimodalidade; ensino de producéo de textos multimodais;
ferramentas digitais; formagao continuada.

ABSTRACT

This study investigates the training of Portuguese-speaking teachers in the final years
of elementary school in the municipality of Sdo José do Egito-PE in relation to the
production of multimodal texts as provided for in the National Common Curricular Base
- BNCC (BRASIL, 2017). The research has as general objective: to investigate whether
the continuing education offered by the municipality of Sdo José do Egito-PE meet the
BNCC assumptions regarding the production of multimodal texts in the final years of
elementary school and the following specific objectives: a) to analyze the training of
Portuguese language teachers in the final years of elementary school in Sdo José do
Egito-PE regarding multimodal texts; b) discuss the contributions of continuing
education to the work of Portuguese-speaking teachers in the final years of elementary
school in S&o José do Egito-PE; c) offer a continuing education course for Portuguese-
speaking teachers in the municipality of Sdo José do Egito-PE regarding multimodal
textual production; d) highlight the relevance of the production of multimodal texts in
the classroom practice of the Portuguese language teacher; e) present the
contributions brought by the BNCC on the production of multimodal texts; f) reflect on
the strategies (or lack thereof) used by Portuguese language teachers in the final years
of elementary school in Sdo José do Egito-PE to appropriate multimodal texts and work
with them in their teaching practice; and g) contribute to the awareness of managers
about the importance of continuing education courses for teachers of basic education
in the final years of elementary school. It is a qualitative and exploratory research with
a qualitative-interpretative approach. As a theoretical basis, we bring the discussions
on the pedagogy of multiliteracies and multimodality present in Ribeiro (2020), Hissa
e Sousa (2020), Fischer (2007), Raulik (2017), Rojo and Barbosa (2015) and Brasil
(2017) ; As contributions to teacher training and the use of digital tools in education,
we bring the postulates of Veiga (2008), Leitdo de Melo (1999), Imbernon (2016),
Ferrarezi Junior (2014), Brazil (1996 and 2020), PESSOA ( 1986), Guedes (2006),
Xavier (2013), Guedes and Viana Junior (2013), ARAUJO (2014), Roza and Menezes
(2019); To discuss the relevance of textual genres in the classroom and their
production, we use the postulates of Brasil (2017), Ribeiro (2016 and 2020), Santos,
E. (2019), Ferrarezi Junior and Carvalho (2015), Marcuschi ( 2008), Porto (2009),
Matos and Azevedo (2019), Passarelli (2012), Silva and Luna (2012), Antunes (2009)
and Munhoz and Abreu (2019). To achieve the objectives of this research, were used
as methodological procedures, at first, bibliographic research, documental survey and
application of structured questionnaires with Portuguese language teachers of the final
years of elementary school in the mentioned municipality. Preliminary results



highlighted the difficulties faced by teachers regarding the use of multimodal texts and
their effective production in the classroom. Based on the data collection from the
guestionnaire, a 120-hour course was developed for the teachers participating in the
research, with a view to improving the quality of teacher training and improving the
practice related to the production of multimodal texts. In this second moment, the
methodology of action research was used. The course achieved our intended
objectives for this action, considering that the notes of the teachers make it clear that
the discussions held during the course were profitable and fruitful for the day to day of
the classroom and that the proposals launched there are relevant to the classroom
use. In summary, based on the teachers' notes and our analyses, it is also evident that
much needs to be done with regard to teacher training, with regard to multimodal
textual production, as well as in relation to the awareness of teachers for decision
making. regarding the importance of effective participation in continuing education
courses offered by the most diverse institutions.

Keywords: BNCC; multimodality; teaching the production of multimodal texts; digital
tools; continuing education.
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1. INTRODUCAO

O municipio de Sao José do Egito esta imbricado no Sertdo Pernambucano, a
405 Km da capital, Recife. Destaca-se pela cultura voltada para a poesia popular,
sendo nomeado como o ber¢o imortal da poesia. Nos aspectos educacionais, mantém
um total de 18 escolas municipais, das quais quatro sdo escolas urbanas dos anos
iniciais e finais do ensino fundamental e outras quatro séo escolas de educacéao infantil
também da zona urbana; as demais sé&o localizadas na zona rural do municipio.

A rede municipal, como uma infinidade de outras redes municipais do estado,
ndo conta com planos ou programas de formac¢des docentes. Nas poucas vezes em
gue se tem formacdo, ela € ministrada pelo pessoal da Geréncia Regional de
Educacdo - GRE. O municipio tem um plano de cargos e carreiras que prevé a
melhoria significativa na carreira docente mediante formacdo, porém a rede nao
disponibiliza cursos com certificados para os docentes ascenderem na carreira®.

No municipio ainda ndo ha a manutencdo de uma politica permanente e
consistente de formacao docente. Segundo dados colhidos na Secretaria Municipal
de Educacdo - SEMED, o quadro de formacdo? dos professores conta com os

seguintes dados referentes ao ano de 2021.:

Tabela 1 — Total de professores do ensino fundamental anos finais e sua formacéo em 2021

Ensino Fundamental - Anos Finais

Total de professores: 77
Vinculo
Efetivo: 63 Contratado: 14
Efetivo Contratado

Graduados na area de atuacéo 63 09
Graduados fora da area de atuacao -- 03
Especialistas 53 09
Mestres 03 --
Doutores -- --

1 Assim demonstra o Plano de Cargos e Carreiras em seus artigos 32 e 33: “Art. 32. Sera assegurado
ao servidor integrante das carreiras do quadro permanente da Secretaria Municipal de Educacéo,
capacitacdo permanente e formacdo continuada na perspectiva de melhoria do seu desempenho
profissional. [...] Art. 33. A capacitacao em servigo serd oferecida a todos os servidores integrantes das
carreiras do quadro permanente da Secretaria Municipal de Educacdo como acdo de reflexdo e
construcdo coletiva permanente da pratica pedagogica, e da atuacdo técnico/ pedagogico/
administrativo, nas diferentes areas de intervencdo educacional, social, cultural e esportiva” (SAO
JOSE DO EGITO, 2013, p. 21).
2 Levamos em consideragdo neste tépico a formagao inicial dos docentes da rede municipal a titulo de
graduacéo e pés-graduacao.
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Fonte: dados da pesquisa inicial desenvolvida pelo autor, 2021.

Com base nos dados acima, podemos perceber que a rede ainda tem uma
grande defasagem em se tratando de formacéo de nivel de doutorado, pois nenhum
docente tem essa formacé&o. Para o nivel de mestrado, a rede conta com apenas trés
mestres (0,87% do total de professores), sendo que apenas dois (0,58%) atuam na
area de formacao do mestrado. Concernente a formagédo em nivel de especializacao,
a rede conta com o percentual de 73% dos educadores formados neste nivel em sua
area de atuacdo. Com relacédo a formacéo de nivel de graduacéo, a rede ainda conta

com o percentual de 3% de profissionais sem esta titulacao.

Tabela 2 — Total de professores do ensino fundamental anos finais e sua formacéo da area —
lingua portuguesa em 20213

Professores de lingua portuguesa — Ensino Fundamental — Anos Finais

Total de professores 20
Vinculo Efetivo:17 Contratado:03
Graduados na érea de atuagéo 17 03

Graduados fora da &rea de atuacéo -- --
Cursos de aperfeicoamento na area -- --
Especialistas 14 03
Mestres -- -
Doutores -- --
Fonte: dados da pesquisa inicial desenvolvida pelo autor, 2021.

Na area de lingua portuguesa, foco principal desta pesquisa, a rede conta com
20 profissionais entre efetivos e contratados, todos com graduacdo na area de
atuacao, sendo que 17 (85%) tém curso de especializacdo, e nenhum professor tem
mestrado e/ou doutorado. Baseado no questionario todas as professoras possuem
graduacdo, 10 possuem graduacdo em Letras e duas possuem graduacdo em
Pedagogia, quanto as instituicdes, 08 concluiram a licenciatura na instituicao
privada, a saber, na Faculdade de Formacao de Afogados da Ingazeira — PE (Hoje,
Faculdade do Sertdo do Pajel), duas docentes tem licenciatura pela Faculdade de

Formacdo de Arcoverde — PE e duas docentes possuem graduacdo pelas

3 Com base nos anos de formag&o das docentes entrevistadas para esta pesquisa podemos destacar
que apenas 01 (uma) docente concluiu sua graduacdo antes da edicdo da Pedagogia dos
Multiletramentos, enquanto que as demais (11) concluiram sua graduacao e pés-graduagdo nos anos
posteriores a edi¢cdo desta pedagogia.
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Faculdades Integradas de Patos — PB, todas estas instituicdes sao privadas. No
tocante aos anos de formacédo, ha uma grande diferenca, 01 professora concluiu a
licenciatura no ano de 1990, 01 em 1996, 01 em 1999, 01 em 2000, 02 em 2002, 01
em 2005, 02 em 2009, 01 em 2011, 01 em 2013 e 01 em 2020. Em se tratando de
formacao continuada quanto a area de atuacéo em nivel de aperfeicoamento (cursos
de carga horéria entre 30h e 360h) referente a producéo de textos, a BNCC e mais
especificamente aos textos multimodais, nenhum professor da area de lingua
portuguesa possui cursos neste sentido.

Sou docente da rede municipal de S&o José do Egito-PE. Iniciei minha carreira
profissional como professor contratado na rede em 2007, na Escola Luis Paulino de
Siqueira, na qual trabalhei durante 6 anos atuando em turmas do 1° ao 5° dos iniciais
e nos anos finais do ensino fundamental nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Inglés
e Ensino Religioso. Lecionei em turmas do ensino fundamental até 2009, pois no ano
de 2010 fui convidado para a coordenac¢ao dos anos iniciais na escola ja citada, funcéo
gue desempenhei até dezembro de 2012. Nestes anos ainda lecionava lingua inglesa
e lingua portuguesa nas turmas de 6° ao 9° Ano. Em 2012, prestei concurso para a
Prefeitura Municipal de Tabira-PE, no qual fui aprovado e tomei posse no ano de 2013.
Prestei concurso também para o municipio de S&o José do Egito-PE no ano de 2015,
fui convocado e desde entdo estou atuando na Escola Municipal Helena Maria de
Siqueira Brito.

E pelo fato de que minha carreira docente se da primordialmente no municipio
de Sao José do Egito-PE e pelo fato de que pretendo contribuir para melhores
resultados quanto a educacéo da rede municipal, que desenvolvi minha pesquisa de
mestrado neste municipio. Tanto minhas experiéncias na coordenacao pedagogica
guanto na docéncia me mostraram que ainda ha uma grande distancia entre a pratica
do professor e a formacgéo que ele recebe, tendo em vista o alcance de resultados
mais significativos na aprendizagem dos estudantes. Grande parte dos docentes vao
em busca de formacgdes por conta prépria, sem o apoio da rede municipal.

A profissdo docente requer do futuro professor uma sélida formacéo, desde a
formacao inicial aos cursos de pés-graduacéo, até os cursos de formacao continuada

€ em Sservigo.

A formacdo de professores constitui o ato de formar o docente, educar o
futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma acéo a ser
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desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de
ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar. [...] A formacdo de
professores, entendida na dimensdo social, deve ser tratada como direito,
superando o0 momento das iniciativas individuais para aperfeicoamento
proprio, partindo da esfera da politica publica (VEIGA, 2008, p.15).

Nessa perspectiva, a formacado docente requer também engajamento individual
no campo do estudo, uma vez que nao adianta ter em maos um leque de
oportunidades para manter-se atualizado, sem ao menos ter iniciativa propria e esta
mudanca acontece de dentro para fora. Ndo se pode esquecer de que tais iniciativas
ndo devem eximir o Estado de manter projetos e programas de formacéo continuada*
para 0 magistério, tanto em escala local, como em escala nacional. Para Leitdo de

Melo (1999, p. 47), a formacé&o continua e continuada de professores &

[...] um processo inicial e continuado que deve dar respostas aos desafios do
cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avango tecnoldgico. O
professor é um dos profissionais que mais necessidade tem de se manter
atualizados, aliando a tarefa de ensinar a tarefa de estudar. Transformar essa
necessidade em direito € fundamental para o alcance da sua valorizagdo
profissional e desempenho em patamares de competéncia exigidos pela sua
propria fungéo social (LEITAO DE MELO, 1999, p.47).

Assim, a formacdo docente atrelada ao apoio financeiro € um direito do
professor e tal formacao permite ao educador uma pratica docente mais democratica,
igualitaria e carregada de significados para o estudante. A formacao continuada do
docente subentende melhorias nos indices de avaliagdes externas e internas. E
inegavel que uma melhor formacao provera melhorias na aprendizagem do aluno. Nas
palavras de Imbernon (2016, p.59), “os professores precisam saber os conteudos,
mas isso nunca € suficiente. E certo que, quanto mais souberem, melhores
professores serdo, mas eles precisam de outros eventos para provocar a
aprendizagem de seus alunos”.

Mais especificamente sobre a producéao textual, a rede municipal de ensino de
Sdo José do Egito-PE nado incentiva a criacdo de projetos dessa natureza,
incentivando em maior indice projetos direcionados a proficiéncia em leitura. Assim, a

producdo textual fica sem um olhar mais agucado, e cabe a cada docente,

4 Para esta pesquisa tomamos formagdo continuada como o0s cursos com certificados de
aperfeicoamento ofertados aos docentes ao longo de sua carreira com carga horaria minima de 40
horas como apresenta Brasil (2020) na Resolu¢do CNE/CP n. 1/2020 - Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgéo Continuada de Professores da Educacédo Basica.
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individualmente, o incremento de sua pratica, se necessario, para o trabalho com esse
eixo. Na rede municipal ainda ndo existe um mecanismo de afericdo da competéncia
escritora do estudante, cabendo ao docente avaliar as producdes e aferir notas ou
conceitos aos alunos.

A BNCC aponta que as producdes textuais multimodais ndo devem ser
“‘desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por meio de situacfes
efetivas de producdo de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos
campos de atividade humana” (BRASIL, 2017, p.78) e que o estudante deve ter em
maos “o manuseio de diferentes ferramentas — de edicédo de texto, de video, audio
etc. — requerido pela situacdo e proposto ao longo dos diferentes anos pode se dar a
qualquer momento, mas € preciso garantir a diversidade sugerida ao longo dos anos”
(BRASIL, 2017, p.78), garantindo assim que o texto multimodal possa estar presente
em todos os anos do ensino fundamental. Concernente a produgéo textual multimodal,
a Base nos remete as competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino

fundamental, assim trazemos ao debate as competéncias 3 e 10:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreenséo,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

[...]

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreenséo e producédo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais (BRASIL, 2017, p. 72).

Podemos inferir dessas competéncias que a Base ja coloca como competéncia
basica para o ensino fundamental a producédo textual multissemidtica, na qual o
estudante deve ndo apenas produzir, mas demonstrar compreensdo desses textos,
autonomia e fluéncia em sua producao e leitura e principalmente criticidade.

A rede municipal de S&o José do Egito-PE aderiu ao curriculo editado e
aprovado pelo Conselho Estadual de Educacédo do estado de Pernambuco, o qual foi
definido como ‘Organizador Curricular por Bimestre’. A secretaria estadual de
educacao elaborou, partindo da BNCC, estes organizadores para os anos finais nas
seguintes formatacfes: Curriculo por area (Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais,
Ensino Religioso, Linguagens e Matematica), cadernos de orientacdes metodoldgicas

(por disciplinas do curriculo) e, por fim, os organizadores curriculares por area, nos
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guais se apresentam para cada ano escolar e por bimestre os campos de atuacao, os
objetos de conhecimento, os conteludos e as habilidades elencadas pelo estado de
Pernambuco para cada ano escolar.

Embora se assegure na propria BNCC a necessidade de adaptacdo do
organizador curricular de cada estado para cada municipio e, por conseguinte, para
cada unidade escolar, a rede municipal destacada ainda ndo fez as necessarias
adaptacdes do Curriculo de Pernambuco, usando o da rede estadual de ensino na
integra. Assim como assegura o préprio documento “O Curriculo de Pernambuco deve
ser o documento referéncia para elaboragdo dos curriculos municipais, propostas
pedagogicas e projeto politico pedagdgico de todas as escolas das redes de ensino
de Pernambuco” (PERNAMBUCO, 2019a, p. 14).

Bem como assegura a BNCC (BRASIL, 2017),

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagodgicas a abordagem de temas contemporéneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora (BRASIL, 2017, 19).

Assim, foi de incumbéncia de cada rede municipal do estado de Pernambuco e
de cada escola realizar um trabalho coletivo para “elaborar/revisar documentos
curriculares proprios que atendam as suas especificidades culturais, econémicas,
politicas e sociais, mas também garantam o pleno acesso aos conhecimentos
definidos pela BNCC para todos os estudantes” (PERNAMBUCO, 2019a, p. 18) bem
como assegura a Base Nacional Comum Curricular em sua introdugao “[...] os
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar
propostas pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais (BRASIL, 2017, p. 15).

Com base no exposto, pretendemos com este estudo alcancar o seguinte
objetivo geral: investigar se as formacdes continuadas ofertada pelo municipio de Sao
José do Egito-PE atendem aos pressupostos da BNCC no que tange a producao de
textos multimodais nos anos finais do ensino fundamental e dos seguintes objetivos
especificos: analisar a formacao dos professores de lingua portuguesa dos anos finais

do ensino fundamental de S&o José do Egito-PE referente aos textos multimodais;
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discutir as contribuicbes da formacao continuada para o fazer do docente de lingua
portuguesa dos anos finais do ensino fundamental de S&o José do Egito-PE; oferecer
um curso de formacdo continuada para os docentes de lingua portuguesa do
municipio de S&o José do Egito-PE referente a producéo textual multimodal; destacar
a relevancia da producéo dos textos multimodais na pratica de sala de aula do
professor de lingua portuguesa; apresentar as contribuicdes trazidas pela BNCC
acerca da producao de textos multimodais; refletir sobre as estratégias (ou auséncia
delas) utilizadas pelos professores de lingua portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental de Sao José do Egito-PE para se apropriarem dos textos multimodais e
trabalhar com eles em sua pratica docente; e contribuir para a conscientizacdo de
gestores acerca da importancia dos cursos de formacdo continuada para os
professores da educacao basica dos anos finais do ensino fundamental.

Nossa pesquisa tomou como base algumas hipoteses para direcionar nosso
trabalho, a saber: os professores da rede municipal de S&o Jose do Egito-PE pouco
usam os recursos dos textos multimodais nas aulas de lingua portuguesa conforme
previstos na BNCC, haja vista que tém pouca formacdo na area; os professores de
lingua portuguesa do municipio de S&o José do Egito-PE ainda ndo tém compreensao
do impacto dos textos multimodais na sala de aula; a formacao do docente de lingua
portuguesa dos anos finais do ensino fundamental de S&o José do Egito-PE ainda ndo
leva em consideracao os textos multimodais na sala de aula; os docentes da rede
municipal de Sao Jose do Egito-PE ainda desconhecem o potencial do trabalho com
os textos multimodais nas aulas de lingua portuguesa; e por fim, um curso de
formacéo continuada sobre textos multimodais poderia impactar positivamente na
pratica pedagogica dos docentes de lingua portuguesa do municipio de Sao José do
Eqgito-PE.

Pelos discursos proferidos nos mais diversos ambientes, ha um distanciamento
entre politicas publicas concretas para a formacédo continuada do docente das mais
diversas areas do saber, e consequentemente do professor de lingua portuguesa,
bem como no que concerne ao eixo de producéo de texto, ainda ndo ha uma proposta
concreta quanto a formacéo continuada do docente desta disciplina. Ferrarezi Junior
(2014) nos propde a quebra dessa cultura de formacdo descontinuada e esparsa

apontando que “é preciso investir numa formacéo intelectual consistente, madura,
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idonea e libertadora para os professores, para que estes possam proporcionar um
mesmo tipo de formac&o aos seus alunos” (FERRAREZI JUNIOR, 2014, p. 47).

Partindo dessas constatacbes, propomos 0s seguintes questionamentos
concernentes a formacao continuada em producgéo de textos, em especial aos textos
multimodais na sala de aula, dos professores da rede municipal de Sdo José do Egito:
a formacédo continuada dos docentes tem sido suficiente para que os professores
conhecam o que esta proposto na BNCC (BRASIL, 2017), em especial em relacéo a
producéo de textos multimodais? Em que medida os professores de lingua portuguesa
de S&o José do Egito-PE utilizam os textos multimodais em sua prética pedagodgica?
Como os professores se apropriam dos textos multimodais nas aulas de lingua
portuguesa? Como tem ocorrido a formacdo continuada do docente de lingua
portuguesa de Sao José do Egito-PE concernente aos textos multimodais?

Trazemos a luz os questionamentos propostos acima uma vez que a BNCC
nos coloca frente ao desafio da producao do texto multimodal na sala de aula, e que
cada vez mais nossos estudantes entram em contato com as diferentes midias e nisso
a escola ndo pode ser omissa no tocante a introducdo do estudante frente as
multissemioses dos textos.

Durante décadas, a producdo de textos na escola foi vista como obrigacao,
como cumprimento de uma demanda, algo engessado, desprovido de significado para
0 estudante-autor e distante de sua realidade. Estudos nesse direcionamento
apontam que as aulas de lingua portuguesa ainda estédo distantes do real papel de
lingua enquanto um instrumento que ancore os individuos para as praticas reais no
meio social; tais aulas sdo cansativas e constituem-se em meras repeticoes,
descontextualizadas, da prescricdo da gramatica tradicional. Isso é o0 que nos
asseguram Ferrarezi Junior e Carvalho (2015) ao postularem que “o ensino da escrita
no Brasil tem sido assistematico, esparso e tratado como uma espécie de conteudo
sem prioridade, um segundo plano em relagdo aos contetudos programaticos tedricos,
especialmente, em relacdo as coisas chamadas gramaticais” (FERRAREZI JUNIOR;
CARVALHO, 2015, p.15). Ademais, os autores apontam ainda que:

Muito infelizmente, podemos constatar que o ensino da escrita no Brasil,
quando acontece, € mesmo um ensino do tipo “vai escrever’. Com um “vai
escrever’ ninguém aprende a escrever. As coisas do redigir, ou seja, as
habilidades implicadas na competéncia do escrever, tém de ser ensinadas de
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forma sistemética, constante, metddica, progressiva (FERRAREZI JUNIOR;
CARVALHO, 2015, p.15).

Diante disso, surge a necessidade de a escola trabalhar com textos que
propiciem a interacdo do estudante com seu meio de convivio, mostrando que o texto
escrito é a ampliacdo do registro do dia a dia. Para tanto, € essencial que o professor
perceba a importancia da realizacdo de atividades direcionadas e reais para 0s
momentos de producdo escrita dos géneros textuais. Nesse prisma, a producao
textual deve partir da ideia de que os textos tém alguma funcdo e que seréo lidos e
ouvidos por outras pessoas, partindo ainda de situagOes diversificadas e
contextualizadas com a vivéncia do aluno, atrelando o seu dia a dia ao produto de sua
producao.

As exigéncias da sociedade, cada vez mais multimidiatica, demandam da
escola e consequentemente do professor solida formacgéo para lidar com as novas
formas dos textos em suas delineacGes multimodais®, e ndo é novidade dizer que o
professor ainda ndo esta preparado para lidar com a producao textual embasada nas
novas facetas da midia (RIBEIRO, 2020). Pensar a producao textual dentro do viés
multimodal é pensar a insercao do individuo dentro de uma sociedade digital na qual
nos encontramos.

Pensando no papel da formacdo docente referente aos usos dos textos
multimodais dentro da sala de aula, podemos vislumbrar a melhoria na pratica do
docente de lingua portuguesa passadas todas as acdes desta pesquisa, uma vez que
pretendemos atuar na formacdo docente com vistas a melhoria na qualidade do
ensino e na formacgéo docente, tendo em vista que na realidade dessa rede municipal
ndo ha planos ou programas postos em pratica para a formacdo continuada do
docente. Frisamos aqui a importancia de, terminada esta acdo, que a secretaria
municipal de educacdo, via governo municipal, possa pensar a criagdo de um

programa permanente de formagao continuada para os professores da rede municipal

5 “Todo texto é multimodal, mesmo antes da era digital a escrita ja era multimodal. Um texto escrito,
s6 com titulo em caixa alta, centralizado etc., isso € multimodal. A fala é multimodal, eu estou falando,
mexendo as maos, 0s gestos, a boca, o sorriso, mexo a méao, isso € multimodal. Logicamente que
existem textos mais e menos multimodais, mas ndo é por causa da era digital, aqui houve um
incremento.” Fala da Prof.? Dr.2 Evangelina Maria Brito de Faria na banca de qualificagdo, hovembro
de 2021.
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tendo em vista o impacto positivo que pretendemos atingir com esta acdo para a

pratica docente, bem como para a melhoria da qualidade da aprendizagem do aluno.

1.1. A importancia da parceria escola - municipio — universidade

O municipio de Séo José do Egito, por meio do Plano de Cargos e Carreiras e
do Estatuto dos Profissionais da Educacéo, prevé o apoio a entrada do servidor em
cursos oferecidos pelas universidades tendo em vista a melhoria da formacao
docente. No Plano de Cargos e Carreiras (PREFEITURA DE SAO JOSE DO EGITO,
2013), elenca-se que:

Art. 32. [..]

8§ 1° O Poder Executivo através do 06rgdo competente estimulara a
participagdo dos servidores em cursos oferecidos pelo Ministério da
Educacéo, universidades ou instituigcbes, ajudando quando possivel, com
curso de Qualificacdo Profissional, Graduacéo, Especializacdo, Mestrado e
Doutorado a titulo de ajuda de aperfeicoamento, livres dos vencimentos ao
gual o mesmo tenha direito, mediante assinatura de Termo de Compromisso,
para que apdés a conclusdo deste curso permaneca por igual periodo do curso
na sua area de atuagéo ou ressarcimento aos cofres publicos do Municipio,

exceto por motivos superiores devidamente e legalmente comprovados
(PREFEITURA DE SAO JOSE DO EGITO, 2013, p.21).

Corroborando com isso, o Estatuto dos Profissionais da Educacdo do
municipio, promulgado em 2017, determina em seu artigo 106: “Sera assegurado ao
profissional da educacao, integrante das carreiras do magistério publico, capacitacdo
permanente e formacao continuada na perspectiva de melhoria do seu desempenho
profissional” (PREFEITURA DE SAO JOSE DO EGITO, 2017, p.47). Assim, como
produto deste projeto, pretendemos desenvolver um curso de formacdo em servi¢o
direcionado ao aperfeicoamento da pratica docente dos professores da rede municipal
de Sado José do Egito-PE referente a producdo textual multimodal. De anteméo,
pretendemos mostrar o papel vital que a universidade tem no retorno as praticas
docentes nas salas de aula da escola publica. A formacdo docente advinda da
universidade, seja ela inicial ou continuada, deve prové o docente da educacéao bésica
de aparatos para uma pratica mais democratica e carregada de significado no dia a
dia do estudante.

Salientamos que € de consenso que a academia tem uma grande quantidade
de producédo no tocante a formacédo docente, bem como concernente a producéo

textual, embora ainda tenhamos um grande abismo entre a producdo e a acédo
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(RIBEIRO, 2020). Por essa raz&o a formagéo continuada se torna imperiosa para
oferecer aos docentes da educacéo basica novas estratégias de trabalho na sala de
aula.

Nesta introducao, discutimos de forma sucinta o nosso problema de pesquisa,
centramo-nos na formacdo docente com relagdo a producao textual multimodal nos
anos finais do ensino fundamental, trazendo os dados concernentes ao quadro de
professores que atuam no municipio. Ao longo das discussdes, foram postas algumas
lacunas na formacdo docente no municipio foco desta pesquisa. Apresentamos
também nossas hipéteses a serem confirmadas ao longo da pesquisa. Trouxemos
como justificativa a pesquisa o papel que a formacao docente tem frente aos desafios
postos pela producdo textual multimodal e por fim esta secdo discutiu nossos
objetivos, os quais serdo respondidos ao longo do processo de pesquisa.

Para responder as perguntas de pesquisa, confirmar ou refutar nossas
hipoteses e atingir os objetivos, este trabalho esta organizado em capitulos distintos.
O capitulo 2 esta dividido em 3 secles, nele trazemos relevantes contribuicbes
tedricas que deram base a nossa pesquisa, discutimos os géneros textuais e sua
tessitura na sala de aula com base nos postulados de Marcuschi (2008), Porto (2009)
e Munhoz e Abreu (2019); tematizamos a produgdo de textos partindo dos
pressupostos que nos apresentam: Porto (2009), Brasil (2017), Passareli (2012),
Santos, E. (2019) e Antunes (2009), discutindo a relevancia do trabalho com producéo
textual que leve o estudante a tornar-se autbnomo em suas producdes. Os trabalhos
de Matos e Azevedo (2019), Ribeiro (2020), Roza e Menezes (2019), Guedes e Viana
Junior (2013) e Araujo (2014) nos auxiliaram para desenvolvermos discussdes em
torno da temética das tecnologias e sua integracdo na sala de aula, abordando a
necessidade de introducao das tecnologias digitais nos espacos da sala de aula como
ferramentas de auxilio ao docente. Sobre a formacdo docente, nos baseamos em
Ribeiro (2020), gue demonstra o quanto esta tematica tem sido deixada de lado frente
a tantos desafios postos a educacéo no Brasil. E, finalmente, discutimos a pedagogia
dos multiletramentos e os textos multimodais, nos baseando nos postulados tedricos
de Rojo e Barbosa (2015), Ribeiro (2016, 2020), Rojo (2012), Brasil (2017), Hissa e
Sousa (2020) e Raulik (2017), contribuindo de forma a percebermos o quéo
necessario se faz que esta pedagogia permeie as salas de aulas brasileiras e mais

especificamente as aulas de lingua portuguesa.
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No capitulo 3 apresentamos nossa proposta metodologica e alguns tragados
tedricos quanto ao trabalho com os géneros textuais multimodais. Apds essas
discussbes trazemos, no capitulo 4, a analise do material coletado partindo do
guestionario aplicado as docentes da rede municipal de ensino e apontamos um breve
perfil das docentes de lingua portuguesa de Sdo José do Egito-PE. Esse perfil foi
obtido a partir de um questionario respondido pelas docentes colaboradores desta
pesquisa. No capitulo 5, trazemos as consideracdes do nosso plano de intervencao
na rede municipal de ensino, apresentando uma discussdo do curso aplicado as
docentes colaboradoras e, por fim, no capitulo 6, nossas consideragfes finais,
partindo tanto da andlise do questionario inicial até a aplicacao do curso de formacéo

realizado junto as professoras de portugués do municipio.
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2. A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS, A FORMACAO DOCENTE NO
BRASIL E A PRODUCAO TEXTUAL MULTIMODAL

Neste capitulo apresentamos trés sec¢des, nas quais discutimos brevemente a
pedagogia dos multiletramentos no Brasil, discutimos também a formacé&o docente,
géneros textuais e producado de textos multimodais e numa ultima secao discutimos a
producdo de texto escrito nos anos finais do ensino fundamental na Base Nacional
Comum Curricular. Na secao 2.1, nossas discussdes apontam para o surgimento e
importancia dos ideais da pedagogia dos multiletramentos desde os seus primordios
no seio do Grupo Nova Londres, seus principios norteadores, 0s quais representam o
cerne das acdes a serem aplicadas no processo educativo por meio da colocacao
entre todos os envolvidos neste processo.

Na secdo 2.2 levamos a diante discussdes acerca da formag&o docente no
Brasil no que se refere a formacdo em lingua portuguesa, tanto como principio
norteador para a melhoria da qualidade do ensino bem como forma de crescimento
profissional do docente. Trazemos a baila ainda nesta secdo a importancia dada a
este tema no Brasil nos ultimos anos, bem como discussfes que levam a diante a
nocao de géneros textuais na sala de aula e a efetiva producéo de textos.

Na ultima sec¢éo deste capitulo, concluimos com uma breve discusséo sobre os
apontamentos da Base Nacional Comum Curricular acerca da producdo textual
multimodal nos anos finais do ensino fundamental, apontando como essencial o
trabalho com a produgcdo de texto multimodal como forma de aprimoramento da
autoria do estudante e como forma de construcdo de habilidades anteriormente

desenvolvidas.

2.1Situando a pedagogia dos multiletramentos no Brasil

A pedagogia dos multiletramentos surgiu nos Estados Unidos, originaria no
New London Group (Grupo Nova Londres). As visdes dos pesquisadores por tras do
manifesto ansiavam, entre outras coisas, que “‘uma pedagogia de letramento mais
tradicional precisava mudar, segundo os/as pesquisadores/as, também a partir da
constatacdo de que as redes de comunicacao e informacao ‘competiam’ com os/as

professores/as” (RIBEIRO, 2020, p. 6). Assim a escola daquele contexto precisava
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urgentemente moldar uma pratica voltada para a multiplicidade de -culturas,
linguagens e midias, as quais ja estavam presentes nos ambientes americanos.

A pedagogia dos multiletramentos foi criada no intuito de responder “as
crescentes transformacdes de ordem tecnoldgica, cultural e linguistica que estavam
ligadas as mudancas profissionais, civicas e pessoais, resultando no manifesto The
Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures” (HISSA; SOUSA, 2020, p. 566)
e 0 seio do grupo ao qual a desenvolveu traz como base norteadora quatro principios
pedagdgicos, 0s quais, a época, demonstravam como deveriam ser as agdes perante
as mudancas tao visiveis na sociedade. Estes principios sdo: a pratica situada, a
instrucdo explicita, o enquadramento critico e a pratica transformada/ transformadora
(DIONISIO, 2006 apud FISCHER, 2007).

Estes principios representam o conjunto de a¢es a serem desenvolvidas pelos
envolvidos no processo educativo para que a aprendizagem ocorra dentro dos
multiletramentos.

Por sua vez, a pratica situada diz respeito ao aluno se envolver na
aprendizagem real por meio da imersdo em situacdes cotidianas de real significado
para ele, € “o0 envolvimento do aluno em praticas significativas de letramento”
(FISCHER, 2007, p. 60). A ideia neste principio é que a escola possa propor situacdes
de aprendizagem em que os estudantes percebam o significado e o valor socialmente
situado em aprendizagens reais advindas de situacdes também reais.

O principio da instrucdo explicita defende que o estudante desenvolva a
consciéncia para a realizagcdo de tarefas cada vez mais complexas, por meio de
esforgcos colaborativos entre os envolvidos no processo de aprendizagem. Fischer
(2007) aponta que neste principio “os alunos s&o orientados a desenvolver uma
metalinguagem capaz de caracterizar o que da Pedagogia dos Multiletramentos e os
suportes que constituem o como da aprendizagem” (FISCHER, 2007, p. 60 — 61)
(grifos do autor).

O terceiro principio, enquadramento critico, objetiva que os estudantes sejam
capazes de situar suas competéncias e poder controlar de forma consciente 0s
conhecimentos que lhe sdo atribuidos pela instrucdo explicita e como o0 que estdo
aprendendo “se relaciona com outros dominios” ja aprendidos (FISCHER, 2007, p.
61). Assim, neste principio o docente auxilia os estudantes a compreenderem as

relacdes de poder existentes entre o ato de ensinar e aprender.
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O quarto e ultimo principio, préatica transformada/ transformadora, € o principio
em que o estudante é levado a perceber-se como produtor do conhecimento e néo
como consumidor passivo. Nesse sentido, cabe a escola levar os estudantes a
desenvolverem procedimentos para procederem de forma reflexiva nas diversas

praticas situadas.

Enquanto o Brasil passava por estas mudancas iniciais, globalmente postas,
nos Estados Unidos o debate alcancava ambitos mais largos e profundidades
maiores, a ponto de uma reunido entre pesquisadores americanos, ingleses
e australianos, em setembro de 1994, ter gerado um ‘manifesto programatico’
e um ‘Projeto Internacional de Multiletramentos’ que revisava aspectos das
politicas e das pedagogias de letramento (e alfabetizagéo) vigentes, incluindo
na reflexdo e na proposta uma consciéncia sobre mudancgas inescapéaveis
ligadas a uma nova ordem mundial e a chegada de novas midias (RIBEIRO,
2020, p. 6).

De outro viés, as escolas aqui no Brasil, a época do manifesto, estavam ainda
aprendendo a lidar com o computador enquanto ferramenta fisica e ndo como
instrumento didatico. Fato € que, mesmo apds décadas da criagdo do manifesto ‘A
pedagogy of multiliteracies: designing social futures’ o Brasil ainda ndo tem
acompanhado significativamente os avancos referentes aos multiletramentos na sala
de aula.

Este quadro se agravou no contexto de pandemia, o qual presenciamos desde
2020, em que a centralidade no ensino remoto ou hibrido modificou a atratividade das
folhas do livro didatico fisico para as paginas hibridas e mdltiplas da linguagem da
web. Assim, temos visto que o0 acesso as novas tecnologias no Brasil € deveras
desigual e afeta todas as pessoas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem.
A exemplo deste cenario, € que nem todos os estudantes tém acesso as ferramentas
direcionada para o estudo ‘hibrido’: internet de qualidade, aparelhos modernos e
professores que atendam suas necessidades essenciais a distancia e/ou de forma
remota e hibrida (CONFEDERACAO NACIONAL DOS TRABALHADORES EM
EDUCACAO, 2020).

Ribeiro (2020) nos traz uma série de questionamentos com relacdo a
introdugéo da Pedagogia dos Multiletramentos no Brasil, em especial o fato de, muito
embora ja tenham se passado mais de duas décadas, ela estar inserida somente em

propostas, ja que na pratica se mostra acanhada:
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Um novo discurso pode levar a novas praticas? Um novo discurso ou um
discurso revisto pode levar a uma nova visdao? Uma nova visdo leva a novas
praticas ou mais pertinentes ao mundo que nos cerca e nos envolve? A
formulacédo de um novo termo carreia um novo sentido as nossas praticas? E
aqui, no Brasil, o que fizemos com esta nova visdo, em termos de praticas e
pertinéncias? (RIBEIRO, 2020, p. 16).

Embora tenhamos percorrido longos caminhos concernentes a producao
académica em torno dos multiletramentos, parece que esses ideais ainda nao sairam
totalmente do papel, ou ainda carecem de “algo mais” para sair da teoria e virar
realmente pratica, como precisa estar presente no fazer pedagdégico dos professores
da educagdo basica. Assim, para a autora, “a pedagogia dos multiletramentos foi
absorvida, ao menos como ideia e proposta, pelo pensamento brasileiro em educacéao
e linguagens, sendo hoje fundamentacéo da Base Nacional Comum Curricular, mas
nao apenas dela” (RIBEIRO, 2020, p. 16).

Nesse sentido, devemos ter em mente a necessidade de nossas escolas serem
inseridas numa perspectiva mais proxima a Pedagogia dos Multiletramentos editada
em 1996, mas tdo atual nos dias de hoje, e aos professores ser ofertada a formacéo
nos enfoques do que defende esta pedagogia®, uma vez que ha um distanciamento
significativo dentro de nossas escolas quanto a insercdo de uma pedagogia voltada
para a autonomia da producdo textual do alunado. Tendo os multiletramentos como
pedagogia nas salas de aula, teremos entdo novas praticas voltadas a inser¢do do
alunado nos moldes (multi)letrado.

Corroborando com a tematica da pedagogia dos multiletramentos, Raulik

(2017, p.59) nos apresenta que

as reflexdes do NLG propdem que conteldos escolares sejam cada vez
menos descontextualizadas e fragmentados, que sejam abordados
incorporando-se contextos sociais e culturais e considerando-se que as
tecnologias da informacéo e comunicacdo possibilitam novas e diferentes
maneiras de se reproduzir um texto (RAULIK, 2017, p. 59) (grifos nossos).

E de suma importancia que o Brasil acompanhe, mesmo que aos poucos, 0s
avancos concernentes as mudancas neste ramo, assim acompanhar as mudancas
advindas da pedagogia dos multiletramentos significa evoluir nossas escolas para o

aprimoramento da pratica docente e consequentemente melhoria nos indices de

6 Principios da pedagogia do multiletramentos: a prética'situada, a instrucao explicita, 0 enquadramento
critico e a prética transformada/ transformadora (DIONISIO, 2006 apud FISCHER, 2007).
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aprendizagem dos alunos tendo em vista que ainda se precisa fazer muito para que
nossos estudantes tenham uma aprendizagem realmente significativa e relacionada
com o seu cotidiano, baseado na pratica situada, uma vez que grande parte de nosso
alunado esta conectado as ferramentais digitais com celulares, tablets e smartphones.

Inserido o cendrio de mudancas emergentes para a sala de aula, faz-se
necessario, como afirma Santos, E. (2019), direcionar para a multiplicidade de
géneros textuais com vieses digitais e elementos semioticos, uma vez que esta
organizagdo dos novos géneros esté intimamente ligada a realidade do leitor/ usuario.

Assim, é necessario que a escola ressignifigue sua pratica, garantindo uma

aprendizagem significativa quanto a producao textual multimodal.

Nesse sentido, reitera-se a responsabilidade da escola em desenvolver
estratégias que possibilitem um ensino e aprendizagem significativos, a partir
da valorizacdo das novas praticas de leitura e escrita em espacos
multimidiaticos e multissemioticos, em que a colaboracéo e a interacdo dos
usuarios possam formar uma sociedade que respeita a diversidade multipla
das culturas e constréi conhecimento e cidadania participativa e critica para
atender as demandas da cultura digital (SANTOS, E., 2019, p. 148).

Quando falamos em introduzir o uso das midias na sala de aula, hoje, em pleno
século XXI, entendemos que nNosso anseio por esta pratica ndo € de todo inovadora,
tendo em vista que este desejo ndo € recente. Ribeiro (2020) nos mostra o quadro

sobre os multiletramentos vivido no Brasil:

Embora haja centenas ou milhares de trabalhos realizados no Brasil e sobre
o Brasil a respeito das relagbes entre educacao e tecnologias digitais, é
possivel perceber o quanto ainda falta avancar, quao grande é o desafio e
como ele tem sido subvalorizado pelas politicas educacionais mais gerais —
ndo investimento na equipagem e na manutencdo de escolas publicas,
subestimacédo do tema na formacao de professores/as, adiamento de acdes
mais praticas voltadas aos usos benéficos das tecnologias, dificuldades de
por planos em pratica, desinformacédo e preconceito quanto a tecnologias na
escola e ao ensino a distancia, etc. (RIBEIRO, 2020, p. 5-6).

Isso demostra que houve um avanco significativo quanto a producdo de
estudos realizados no tocante a essa tematica. Como discutido anteriormente, o Brasil
s6 tem apresentado avancos no campo das producdes académicas; contudo, na
pratica a realidade esta distante dos anseios da Pedagogia dos Multiletramentos.

Nesse sentido, esta pesquisa pretende trazer contribuicdes significativas para

a pratica docente da rede municipal de Sdo José do Egito-PE. Pretendemos, assim,
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responder ao objetivo de analisar de que maneira tem ocorrido a formacao de lingua
portuguesa dos anos finais do ensino fundamental de Sdo José do Egito-PE referente
aos textos multimodais.

Nesta secdo, trouxemos uma abordagem teorica sobre o trabalho com a
pedagogia dos multiletramentos discutindo sua inser¢cdo nas aulas de lingua
portuguesa e suas interlocucées com a prética pedagogica dos professores no Brasil
demonstrando alguns avancos e retrocessos desse movimento em nosso pais e como
sua insergéo, ainda que tardia, em nossas salas de aulas promoveram aprendizagem

mais significativa.

Na secdo seguinte discutiremos a formacdo docente direcionada aos
professores de lingua portuguesa e como tem sido tratado os géneros textuais na sala
de aula e como vem sendo discutido nos ultimos anos, a inser¢cdo da nocdo de

producéo textual multimodal na sala de aula de lingua portuguesa.

2.2 Formacdo docente, géneros textuais e producdo de textos

multimodais

A preocupacgdo com a formacdo dos docentes que atuam na educacéo basica
vem ocorrendo nos ultimos anos, pelo fato de que nas Ultimas décadas temos
assistido o sistema educacional brasileiro sofrer uma grande expanséo. Esse
movimento ndo esta atrelado a qualidade de ensino, mas se registra grande nimero
de matriculas em todos os niveis da educacgédo basica. Neste mesmo tempo, além do
crescimento da demanda por salas de aula para mais estudantes, comecaram a surgir
no cenario educacional brasileiro todas as problematicas que cerceiam 0s espacos
escolares: sejam baixos salarios dos professores, ampliacdo de espacos fisicos
escolares, falta de financiamento digno para a educacdao, falta de material didatico

para estudantes ou ainda falta de formagéao docente adequada.

Assim, nossas discussdes aqui neste capitulo tomam como objetivo discutir as
contribuicdes da formacéo continuada para o fazer do docente de lingua portuguesa
dos anos finais do ensino fundamental de Sdo José do Egito-PE e destacar a

relevancia da producéo dos textos multimodais na pratica de sala de aula do professor
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de lingua portuguesa. Nossas discussdes sao travadas pelo viés bibliografico e

documental, tomando como base contribui¢des tedricas de diferentes autores.

Nesse sentido a formacao docente, embasada na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao nacional, lei 9.394/1996, em seu artigo 62, assegura que

a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formac&o minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (BRASIL, 1996, p. 26).

Quanto a formacédo docente de forma continuada, mais recentemente foi
aprovada a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, a qual aponta as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacao Continuada). Nela sdo apresentadas as diretrizes
basicas para a formacao continuada de docentes da educacéo basica no Brasil para
os préximos anos. Em seu artigo terceiro, constatamos que a formacéo docente deve
embasar o docente de conhecimentos que deem conta de “propiciar o pleno
desenvolvimento” dos estudantes “é exigido do professor solido conhecimento dos
saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e
da producéao cultural local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos [...]” (BRASIL, 2020, p. 2).

A formacgé&o continuada, atribuida pela presente resolucéo, € definida como os
cursos de atualizacéo (com carga horaria minima de 40 horas), cursos e programas
de extensdo (com carga horéria variavel), cursos de aperfeicoamento (com carga
horaria de até 180 horas) e cursos de poOs-graduacao lato sensu e stricto sensu

(BRASIL, 2020). Assim a resolucdo apresenta em seu artigo 4:

A Formacédo Continuada de Professores da Educacdo Basica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizacdo, na condi¢cdo de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 2020, p. 2).

Nesse sentido, a formacdo continuada ndo pode ser dissociada da pratica

docente tendo em vista seu papel social na formacgéo de sujeitos atuantes e enquanto
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individuo proativo. No tocante a formacdo do docente para atuagdo na area de

linguagens, podemos elencar o que aponta a referida resolugcdo em seu Art. 6°:

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Formacédo Inicial de
Professores da Educacdo Baésica, sdo fundamentos pedagoégicos da
formacéo continuada de docentes da Educacéo Basica:

[...]

II - Desenvolvimento permanente das competéncias e habilidades de
compreensdo, interpretacdo e producdo de textos de complexidade
crescente, pelo menos em lingua portuguesa, tendo como base o dominio da
norma culta (BRASIL, 2020, p. 4).

A formacgao docente para o componente de lingua portuguesa néo fica evidente
na resolucdo, no entanto, evidencia-se a importancia elevada das competéncias e
habilidades desenvolvidas pelos docentes no tocante a “compreenséo, interpretagcéo
e producéao de textos de complexidade crescente [...]" (BRASIL, 2020, p. 4).

Nas discussfes de Pessoa (1986) sobre a formacéo do professor de lingua
portuguesa, ela nos aponta, ja naquele tempo, a necessidade de introducdo, nos
cursos de formacédo de letras, de embasamento tedrico para que o docente consiga
embasar sua pratica e atuar coerentemente “ninguém discute o fato de que o professor
de lingua portuguesa necessita de um embasamento tedrico que Ihe permita ter uma
concepcao sobre a linguagem e sobre a maneira pela qual ele deve trabalhar os
conteudos previstos para sua disciplina” (PESSOA, 1986, p. 13).

Outro aspecto trazido ao debate pela autora é a inexisténcia, nos cursos de
Letras, da preocupacdo em direcionar os estudos a alguns campos especificos a
funcéo do docente. Ela nos aponta que “o licenciado em Letras [...] ndo sai preparado,
em termos de conteudo especifico, para atuar no 1° e 2° graus” (PESSOA, 1986, p.

13) e ainda conclui:

E necessario repensar com urgéncia a questéo da formac&o do professor. Ao
lado do imprescindivel referencial teérico, os cursos de Letras precisam
instrumentalizar seus alunos para que eles consigam transpor os limites entre
teoria e prética e sejam capazes de aplicar os conhecimentos adquiridos, ndo
s6 durante a graduacgéo, mas também mediante leituras que, espera-se, eles
se sintam motivados a realizar, visando a um permanente aprimoramento de
seu desempenho (PESSOA, 1986, p. 14).

A formacdo docente para lingua portuguesa tem recebido diversas
contribuicdes ao longo dos anos. Em suas discussdes mais recentes, Guedes (2006)

sobre a formacé&o do professor de lingua portuguesa, nos aponta que:
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Na impossibilidade de refazer toda a formagdo do professor de portugués, de
manda-lo de volta para uma escola de ensino fundamental que o transformou
em aluno, isto é, em leitor e escritor, que Ihe dé a disciplina de estudo para
gue ele adquira autonomia como estudioso, e depois para uma escola de
ensino médio que o inicie adequadamente na ciéncia e lhe dé a formagéo
basica em leitura e escrita para que ele possa acompanhar os estudos
tedricos de um curso de letras atento para a sua formagédo como professor;
na impossibilidade de produzir instantaneamente tais instituicdes e de acionar
um tal tinel do tempo, é preciso encaminhar essa formacéo em servi¢co dando
ao professor de portugués uma tarefa cuja execucdo implique refazer esse
percurso e, por isso, crie para ele - de fora para dentro - um seguro roteiro
para que ele encaminhe sua formacgdo pessoal em consonancia com as
necessidades que sua execucdo pessoal da tarefa for lhe indicando, pois é
da natureza da tarefa dada - aprender a ensinar-se a ler e a escrever -
provocar a mobilizagdo pessoal de dentro para fora (GUEDES, 2006, p. 61).

Grande dificuldade se apresenta para o profissional que atuara nesta disciplina,
tendo em vista as dificuldades apresentadas ao longo de sua formacé&o inicial, tanto
para a formacao de leitor, quanto de escritor competente, habilidades exigidas pela
docéncia. Nesse sentido é preciso “encaminhar essa formagdo em servico dando ao
professor de portugués uma tarefa cuja execugao implique refazer esse percurso”
(GUEDES, 2006, 61), ou seja, que a formacao continuada do docente seja viavel para
sanar as dificuldades por ele adquiridas ao longo do percurso de formacéo inicial.
Ainda com Guedes (2006), vale ressaltar que

O argumento com que se costuma justificar a énfase na formacéo tedrica nos
cursos de letras é que a visdo geral e critica da ciéncia proporcionada pelo
dominio da teoria vai dar condicbes ao professor de transformar o
conhecimento em conteddo de ensino. Essa pressuposicdo, apenas
abstratamente correta, ndo s6 negligencia as deficiéncias de formacgao do
aluno que ingressa no curso de letras, mas também perpetua essas
deficiéncias ao licenciar professores que precisam ser constrangidos para
enxergar em si mesmos deficiéncias que professoralmente arvoram-se
reconhecer em seus alunos, cobrando deles o que nédo tem condi¢bes de
mostrar como se faz (GUEDES, 2006, p. 28).

Outro aspecto trazido ao debate pelo autor € a exagerada preocupacdo, nos
cursos de letras, no que diz respeito a formacédo tedrica do novo docente, ndo ha
critica ao conteudo tedrico para a formacéo inicial do docente, ha o discurso de que
0s conteudos tedricos sejam atrelados a situacdes praticas do cotidiano da escola,
apesar de que o estudante dos cursos de letras serdo, geralmente, futuros professores
de portugués. A preocupacao maior deve ser a de que os conteudos lecionados nas

turmas sejam apreendidos pelos estudantes e transformados em conhecimentos que
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possam servir-lhes de forca motriz para a transformacdo destes em cidadaos
emancipados.

Nos ultimos anos, a evolugao das tecnologias digitais e a difusdo constante de
sites e de redes sociais vém provocando mudancas em todas as esferas da
sociedade, em especial, na area da educacao, e principalmente, no que diz respeito
a formacédo docente mediada por tecnologias. Estamos, assim, diante de um contexto
em que a utilizacdo das tecnologias, tanto na sala de aula, quanto na formacéao
docente é uma estratégia pertinente.

Xavier (2013, p. 44) no que diz respeito a insercéo das tecnologias digitais na
sala de aula discorre que “[...] a entrada e a utilizacdo das ferramentas digitais no
processo educacional constituem um caminho sem volta e que levard a ganhos
importantes para o desempenho escolar”.

Os meios tecnoldgicos ndo devem ser entendidos como solucéo para todas as
problematicas da educacédo, bem como para a formacdo docente. Nesse sentido,
devemos considerar que as tecnologias educacionais direcionadas a formacao
docente precisam ser adequadas as necessidades da proposta de formacao a que se
almeja.

Nesse caminho,

O professor precisa lidar com midias, tecnologias e com as transformacoes e
adaptacdes ao contexto educacional, pois as tecnologias geram outras
formas de ensinar e de aprender. No entanto, para que isso ocorra, €
necessério que o professor tenha uma formacdo adequada para saber lidar
com as ferramentas disponibilizadas [...], para assim, construir com os alunos
o conhecimento, usando, dessa forma, a tecnologia a favor da educacéo, por
meio dos recursos e possibilidades existentes (GUEDES; VIANA JUNIOR,
2013, p. 234).

Para Guedes e Viana Junior (2013), o professor em grande parte das vezes
nao se sente apto para o trabalho com o letramento digital, mais precisamente com
os multiletramentos e as ferramentas digitais’, tendo em vista que esta habilidade
significa inserir o estudante numa sociedade digital e o docente permanece sem

receber formacédo para tal. Exemplo pratico dessa constatacdo, a rede municipal de

7 “O computador, a internet, a World Wide Webe as midias moveis, como, por exemplo,
celulares, smartphones, iPods e tablets” (ARAUJO, 2014, p. 1).
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Sao José do Egito ndo dispde de planos para formacdo docente para lidar com as
tecnologias digitais — e consequentemente, com a producéo de textos multimodais.
Ribeiro (2020) nos mostra que muito se tem feito em se tratando de producdes
académicas na area da formacdo docente, embora ainda percebamos que muito
precisa avancar no tocante aos investimentos reais dentro dos espacos escolares

para a pratica dos multiletramentos, enquanto o Estado continua com a pratica do

[...] ndo investimento na equipagem e na manutencao de escolas publicas,
subestimacédo do tema na formacdo de professores/as, adiamento de acdes
mais praticas voltadas aos usos benéficos das tecnologias, dificuldades de
pér planos em pratica, desinformacao e preconceito quanto a tecnologias na
escola e ao ensino a distancia, etc. (RIBEIRO, 2020, p. 6).

As ideias trazidas na BNCC nos colocam frente ao desafio dos textos
multimodais e multissemiéticos, mostrando ainda o desafio para a compreenséao e
producao desses novos textos advindos da evolucao tecnoldgica também dentro das
salas de aula. Isso deixa a escola frente ao desafio de aprimorar, inovar sua didatica.
N&o cabe mais diante disso aquela producéo engessada, fixa no objetivo de ver se o
aluno sabe escrever “corretamente”, heranga de um passado distante. Roza e
Menezes (2019) ndo nos deixam olvidar que a introducdo do uso das midias na
producao de texto € um enorme desafio, desde a formacao docente — até certo ponto
precaria —, a alta evolucao dos recursos tecnolégicos tendo em vista que a escola ndo
tem acompanhado tal avango, bem como a “familiaridade dos estudantes com as
midias digitais em sua rotina diaria fora da escola” (ROZA; MENEZES, 2019, p. 125),
0 que deixa a pratica docente em atraso.

Os géneros textuais estdo presentes no nosso dia a dia em sua diversidade,
exigindo que bons leitores e autores sejam versateis, capazes de interagir com eles
por meio da compreensao e da intepretacéo dos diversos objetivos comunicativos que
veiculam em cada texto. Assim, se torna imprescindivel que o ensino da producéo
textual proporcione aos estudantes o contato eficaz com os textos, mediante sua
compreensao no seu meio de circulagéo.

Marcuschi (2008, p.155) nos diz que os géneros textuais

[...] s@o os textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicbes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. [...] desde
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gue ndo concebemos os géneros como modelos estanques, nem como
estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acgdo social
corporificadas de modo particular na linguagem, temos de ver os géneros
como entidades dindmicas (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Assim, 0s géneros apresentam-se como formas de comunicagdo, indo ao
encontro das necessidades de nossa interacdo, com moldes de acordo com o
contexto histoérico e social em cada esfera da comunicagcdo humana. O autor advoga
gue os géneros em seu sentido real sdo estruturas dinamicas, mutaveis, que permitem
ao individuo utilizar-se de competéncias linguisticas para molda-los conforme os
discursos pretendidos.

Para Porto (2009, p. 38), os géneros textuais “sdao ‘modelos’ de textos que
circulam socialmente, estabelecendo formas proprias de organizacdo do discurso”.
Pensando dessa forma, pode-se notar que 0os géneros sao elementos dinamicos e se
modificam conforme o passar do tempo, podendo também desaparecer ou surgir e se
diferenciar de uma regido, ou cultura para outra. A tecnologia, que acompanha o
desenvolvimento humano, ndo é diferente em relacdo a evolucdo dos géneros
textuais, por exemplo, resultou-se em géneros com novas modulacdes e em novos
suportes que atendem as diversas situacfes comunicativas, a exemplo o blog, o e-
mail, o vlog, dentre outras®. Para Matos e Azevedo (2019, p. 96), a tecnologia deve
ser integrada dentro das salas de aulas por meio da potencializagdo enquanto recurso
didatico, abrindo espacgo para as “diferentes praticas de linguagens sociais”, que é
afinal, objetivo da escola e dos multiletramentos.

Rojo e Barbosa (2015, p. 108) dialogam que o texto multimodal é “aquele que
recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos
ou simbolos (semiose) em sua composi¢ao”. Assim, o texto multimodal na aula de
lingua portuguesa leva em consideracdo as diversas modalidades da lingua bem
como a diversidade de ferramentas e suportes a serem utilizados pelo professor.
Ribeiro (2016, p. 115), indo ao encontro de Rojo e Barbosa (2015), comenta que o
texto multimodal “ndo é apenas aquele em que duas ou mais linguagens convivem|...]
€ uma peca gque resulta de escolhas de modulag@es, inclusive dentro da mesma

semiose”. Nesse sentido, o texto multimodal ultrapassa o sentido de texto fixo, rijo

8 “A web nio € uma esfera digital [...], mas um ambiente plural de profundo poder de absorcdo que
transmuta para si diversas esferas de atividade humana e, com elas, seus géneros discursivos”
(ARAUJO, 2016, p.52).
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somente no papel. Ribeiro (2016, p. 30) é taxativa ao nos colocar de forma clara que
“[...] os textos mudam ao longo da histdria. Sua composicao, seu modo de fazer, as
praticas de leitura em que estdo envolvidos”. Nesse sentido, se 0s textos mudam, suas
modalidades também mudam, assim também a forma como séo vistos, lidos, ouvidos
e discutidos nas escolas e é esse norte que tomamos como pressuposto central neste
trabalho.

Rojo (2012, p.13), concernente as novas apresentacdes dos textos na sala de

aula, nos traz o conceito de multiletramentos:

[...] o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagBes e a multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 13).

O texto multimodal, nessa 6tica, deve levar em conta a mistura de culturas nas
salas de aulas, bem como a multiplicidade dos textos e como estes circulam nos
diversos meios, seja nas redes sociais, no celular, no tablet ou no laptop. Ainda para
Rojo (2012), os multiletramentos sdo estruturas textuais interativas e colaborativas.
Eles acontecem no aqui e no agora e sua producao subentende a ativa participacao
de diversos atores nesse processo. Os multiletramentos também s&o caracterizados
por transgredirem as relagbes de poder demandadas pelas configuracdes textuais
convencionais, aqueles ndo se submetem a nogdo de propriedade, de posse. Estes
textos sdo o que Rojo chama de “hibridos, fronteiricos, mestigcos” (ROJO, 2012, p.23).
Nisso, discernimos que os multiletramentos perpassam a nocéo de texto fisico, indo
além das fronteiras das letras; sao hibridos pelo seu carater de misturas de suas
semioses e modalidades; séo fronteiricos porque perpassam as proprias estruturas
do texto fisico; e sdo mesticos porque carregam em si muito da diversidade cultural

na qual se propagam. A esse respeito, vale observar que

As praticas de linguagem contemporaneas nao sé envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edi¢do de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer um a producdo e disponibilizacdo de textos
multissemidéticos nas redes sociais e outros ambientes da Web (BRASIL,
2017, p. 68).
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A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) postula que as novas
facetas dos géneros textuais e das praticas da cultura digital dentro das salas de aulas
da educacdo basica contribuem para que o aluno e suas praticas de linguagens
tenham seu lugar na escola bem como permitem que o estudante seja o autor de sua
propria producado, passando de mero usuario da lingua a produtor do conhecimento.
Assim sendo “a BNCC procura contemplar a cultura digital, as diferentes linguagens
e os diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia” (BRASIL, 2017, p. 70).

Neste mesmo caminho, Passarelli (2012) argumenta que a producéo de textos
nas escolas continua sendo tomada como uma atividade de exercicios para
desenvolvimento somente da capacidade textual do sujeito®, sendo meramente
atribuidas como exercicio gramatical. Em contrapartida a isso, a producao de texto
deve ser compreendida como um trabalho de reflexdo que depende de diversas
habilidades adquiridas pelo aluno ao longo de sua vida estudantil, e é papel da escola
criar situacdes propicias para que ele aprenda a escrever seus textos cada vez

melhores.

[...] trabalhar com os multiletramentos partindo das culturas de referéncia do
alunado implica a imersao em letramentos criticos que requerem analise,
critérios, conceitos, uma metalinguagem, para chegar a propostas de
producao transformada, redesenhada, que implicam agéncia por parte
do alunado (ROJO, 2012, p. 8-9) (grifos n0ssos).

Os multiletramentos elevam, pois, 0 autor-escritor a categoria de produtor mais
ativo, pois ele interage com maior frequéncia com e no texto produzido. Nesse sentido,
pretende-se que o estudante seja um produtor de textos que transforme a realidade,
tomando posse de seu proéprio texto. Nas palavras de Silva e Luna (2012, p. 23),
“sendo a lingua tida como lugar de interacao, o sujeito € compreendido como agente
ativo na construgao do sentido”.

Nesse sentido, este trabalho sera desenvolvido primando pelo objetivo de que
a formacdo docente traga ao professor o conhecimento necesséario acerca da
producdo de textos multimodais para que sua préatica possa impactar positivamente

® Embora a autora néo traga a tona a produgdo textual especificamente multimodal, apontamos que
essa pratica defendida pela autora também ocorre com os textos multimodais.
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sua atividade na sala de aula, propiciando aos estudantes do municipio de Sdo José
do Egito melhores niveis de producao proficiente.

Nesta secdo discutimos brevemente algumas concepc¢des sobre a formacéo
docente direcionada para os professores de lingua portuguesa com o intuito de
melhoria na qualidade do ensino. Discutimos também como tem sido apresentado
teoricamente a nocao de géneros textuais e tratamos de algumas concepcdes acerca
da producéo textual multimodal. Na se¢céo seguinte traremos uma abordagem tedrica
com base em alguns autores e no documento BNCC sobre como deve se dar a
producdo textual multimodal nos anos finais do ensino fundamental partindo do viés
multimodal e como esta producdo promove, ademais de outras, o aprimoramento da

competéncia autoral do estudante.

2.3 Producéao de texto escrito nos anos finais do ensino fundamental na

Base Nacional Comum Curricular

A BNCC (BRASIL, 2017) esta organizada em cinco topicos principais, sendo
estes: 1-Introducdo, apresentando o0s aspectos introdutérios e histéricos do
documento; 2 Estrutura da BNCC, na qual se elenca a estrutura organizacional de
cada etapa da educacao basica contida no documento como campos de atuacao e
areas do curriculo; no item 3- Etapa da Educacao Infantil, apresenta os campos de
experiéncias para esta etapa educacional, bem como a organizacao estrutural da
etapa na educacéo basica; no item 4-Etapa do Ensino Fundamental, contendo todas
as areas do curriculo e ainda a subdiviséo entre anos iniciais e anos finais, este Ultimo
objeto do qual nos deteremos mais precisamente no eixo de Producdo Textual. Nesta
secdo ha um recorte com as competéncias basicas para cada etapa e para cada area
do conhecimento; o ultimo item 5-Etapa do Ensino Médio, traz as competéncias
especificas desta etapa educacional e sua organizacéo.

A BNCC aponta uma diversidade de competéncias a serem desenvolvidas na
educacao basica pelos estudantes ao longo dos anos de estudos, na area de lingua
portuguesa. Especificamente para o ensino fundamental, a BNCC apresenta as

seguintes competéncias:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
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construcdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a que
pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacao nos diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia
e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemibticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreenséo,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagao linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informag¢des, argumentos e opinides manifestados em interacées
sociais e nos meios de comunicacgao, posicionando-se ética e criticamente
em relacdo a conteldos discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagcéo e negociacéo de sentidos,
valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formagédo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura. 10. Mobilizar
praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais
para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar
diferentes projetos autorais (BRASIL, 2017, p.87).

Todas as competéncias elencadas pela BNCC trazem em si aspectos a serem
trabalhados em toda a etapa do ensino fundamental, propiciando a base de todo o
conhecimento desta etapa e da disciplina de lingua portuguesa a serem construidos
pelos alunos. Nas competéncias elencadas, o documento traz aspectos com elevada
relevancia para a no¢ao do estudante enquanto sujeito participante de todo o processo
de interacao, criando situacdes para que ele possa atuar conscientemente no meio
social, tal como o uso dos textos multimodais e as novas tecnologias (competéncia
10). Nesse tocante, como individuo, o estudante necessita compreender o papel da
autonomia e da argumentacao para expor-se e fazer uso adequado das midias e de
todas as habilidades que a lingua dispde para atingir os seus objetivos pretendidos
(ANTUNES, 2009).

E notavel a importancia atribuida & producéo textual multimodal no Ensino

Fundamental pela BNCC, o que se verifica has competéncias 2, 3 e 10. Nelas, o texto
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tem seu lugar privilegiado pelas interacbes que estes propiciam através das
multissemioses; assim, nessas competéncias apresenta-se a importancia da
producéo textual escrita enquanto lugar de identidade do aluno e de ampliacdo da
participagdo da cultura letrada.

O documento apresenta a reorganizagdo das préticas de linguagens, dos
objetos de conhecimentos e das habilidades em campos de atuacdo, nomenclatura

nao utilizada em documentos normatizadores anteriores a BNCC.

Assim, na BNCC, a organizacédo das praticas de linguagem (leitura de textos,
producéo de textos, oralidade e analise linguistica/semiética) por campos de
atuacdo aponta para a importancia da contextualizacdo do conhecimento
escolar, para a ideia de que essas préticas derivam de situacdes da vida
social e, ao mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos
para os estudantes (BRASIL, 2017, p. 84).

A intencdo do uso dos campos de atuacdo € acima de tudo elencar o trabalho
com 0s géneros textuais principalmente em seus contextos de usos, e que o estudante
observe a relagéo entre o texto em uso e 0 contexto em que se encontra o0 género e
gue acima de tudo que esta prética seja significativa para o estudante. Os campos de
atuacéo inseridos para os anos finais do ensino fundamental sdo quatro: campo
jornalistico-midiatico, campo de atuacdo na vida publica, campo das préticas de
estudo e pesquisa e campo artistico-literario.

Nesse sentido, Brasil (2017), concernente ao uso dos campos de atuacao,

afirma que:

Compreende-se, entdo, que a divisdo por campos de atuacao tem também,
no componente Lingua Portuguesa, uma fungéo didatica de possibilitar a
compreensdo de gque os textos circulam dinamicamente na prética escolar e
na vida social, contribuindo para a necesséria organizacéo dos saberes sobre
a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espacgos escolares (BRASIL,
2017, p. 85).

A BNCC aponta que, nos anos finais do ensino fundamental, os estudantes
estdo cada vez mais em contato com situagdes comunicativas diversas, interagindo
de novas formas e olhares com pessoas novas e com novas situagdes. Nesse sentido,
a prética docente nas escolas deve primar pela preparacdo do aluno para a grande
diversidade das novas experiéncias comunicativas e interacionais (BRASIL, 2017).

O primeiro campo, jornalistico-midiatico, busca incrementar o repertério dos

alunos no tocante as informacdes e opinides para que estes sejam capazes de
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posicionar-se em relagdo aos temas de seu interesse. Assim, neste campo pretende-

se ainda:
[...] propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e
jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na
sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas,
incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producéo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos
e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em
relacdo a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos

noticiosos e opinativos e participar de discussfes e debates de forma ética e
respeitosa (BRASIL, 2017, p. 140).

O foco principal neste campo é o envolvimento do estudante dos anos finais do
ensino fundamental com préticas reais de convivio com as mais diversas modalidades
dos textos através da midia e que este contato seja de forma critica e autbnoma,
partindo da producao escrita, e que o estudante possa posicionar-se frente as opiniées
e discussdes colocadas pelos géneros deste campo. Nesse campo o eixo de producéo
de texto apresenta um total de quatro objetos de conhecimento!®, nos quais se
destacam as habilidades do aluno de publicar textos multimodais nos diversos
géneros textuais para que ele possa se colocar no papel de ator deste processo de
producao da matéria jornalistica, bem como compreender as condi¢cdes de producéo
desta esfera de circulacdo. Ha ainda a habilidade concernente a revisao do texto ja
produzido, uma habilidade que requer do escritor a retomada de conceitos linguisticos
e inerentes ao contexto de producéo do género pretendido, tornando-o mais adequado
para atender ao seu objetivo comunicativo.

Aqui se insere a importancia da habilidade da revisao textual colocada por
Passarelli (2012), uma vez que oportuniza ao aluno o retorno imediato ao seu texto
para que possa rever, reescrever e melhora-lo. Uma ultima habilidade para o eixo de
producdo neste campo de atuacdo € o planejamento prévio de textos a serem
produzidos pelos alunos; assim, pretende-se que o estudante possa aperfeicoar cada
vez mais suas habilidades de escrita.

O segundo campo de atuacdo que a BNCC apresenta para os anos finais € o
campo de atuacdo da vida publica, o qual se destina a “ampliar e qualificar a

participacdo dos jovens nas praticas relativas ao debate de ideias e a atuacéao politica

10 Relacdo do texto com o contexto de producéo e experimentacédo de papéis sociais; Textualizaco;
Revisdo/edicdo de texto informativo e opinativo; e Planejamento de textos de pegas publicitarias de
campanhas sociais.
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e social [...]” (BRASIL, 2017, p.146). Este campo apresenta um objeto de
conhecimento 1; assim, o trabalho com a producéo escrita nesse campo privilegia as
habilidades de producéo e revisdo de textos com objetivos reivindicatorios no tocante
a resolucéo de problemas do dia a dia da escola ou ainda do contexto do estudante.

Tanto as habilidades quanto o objeto de conhecimento desse campo
pretendem levar o estudante a ser sujeito ativo nas mais diversas situacdes em que
ele se envolve em seu contexto e busca ainda incutir no aluno habilidades que facam
com que ele possa posicionar-se e usar suas producdes textuais para a resolucao de
problemas reais em situacdes reais; para tanto, busca agregar no estudante a ideia
de comunidade.

No terceiro campo de atuacdo, a BNCC apresenta o campo das praticas de
estudo e pesquisa, campo que, assim como os demais, perpassa desde 0s anos
iniciais. Esse campo pretende “ampliar e qualificar a participagdo dos jovens nas
praticas relativas ao estudo e a pesquisa” (BRASIL, 2017, p. 150); assim, privilegia-se
o trabalho com trés objetos de conhecimento '? que colocam o estudante diante da
gualificacdo e ampliacdo de sua participacdo em praticas de estudo e pesquisa e 0
desenvolvimento de habilidades inerentes a esfera cientifica, pesquisa, estudo e
divulgacao de conhecimento.

Todas as habilidades a serem desenvolvidas nesse campo propiciam ao
estudante a atuacao produtiva e critica na esfera do estudo e na cientifica em sua vida
cotidiana, propiciando ainda que este produza e compartilhe novos conhecimentos
adquiridos com seus pares numa relacao de interacéo e reciprocidade mutua.

O campo artistico-literario apresenta-se como o quarto e ultimo campo de
atuacao referente a organizacdo da Base para os anos finais do ensino fundamental,
neste campo pretende-se possibilitar aos estudantes “o contato com as manifestagoes
artisticas e producdes culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer
as condi¢des para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa
e, gradativamente, critica” (BRASIL, 2017, p. 156). Assim, o objetivo da base é
encaminhar o estudante a ter contato com as mais diversas manifestacdes artisticas,
principalmente a literaria, habilidades j& desenvolvidas nos anos iniciais, pretendendo

gue tais habilidades sejam desenvolvidas de forma critica e significativa. Esse campo

11 Textualizacéo, revisdo e edicéo.
12 Consideragéo das condicGes de producdo de textos de divulgacgio cientifica; Estratégias de escrita:
textualizacéo, revisao e edicdo; e Estratégias de producao.

43



apresenta trés objetos de conhecimento 3, nos quais as habilidades desenvolvidas
levam o estudante a adquirir o dominio da retextualizacao, transformando um género
dado em outro, prezando pelas caracteristicas de cada género, demandando assim
habilidades desenvolvidas em outras etapas da escolarizagao.

Podemos identificar o destaque do campo de atuacdo jornalistico-midiético, o
gue se justifica pelo fato de que nesse campo se produz uma diversidade de géneros
ainda mais proximas do dia a dia dos jovens do ensino fundamental, sendo essas
informacgBes transmitidas por meios multimodais, seja pelo radio, televisdo ou pela
internet.

A producéo de textos multimodais, segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017, p. 76), deve compreender as mais diversas praticas de producéo de
usos da linguagem que se relacionam a “interagdo e a autoria”, nesse sentido, sua
aplicacé@o nas diversas modalidades do texto, seja ele oral, escrito e multissemiético,
deve abranger as mais diversas finalidades, permitindo ao estudante aproximar-se
ainda mais da nocéo de autor autbnomo de sua producéao.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 67), as aulas de lingua portuguesa
devem assumir a centralidade do texto como “unidade de trabalho” de forma que a
producao textual seja sempre atrelada aos contextos de produgé&o com a utilizagao da
diversidade de midias e semioses. Desse modo, se assume gue as novas praticas de
linguagem nos moldes dos textos multimodais envolvem “novas formas de produzir,
de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir” (BRASIL, 2017, p.68).

Quando o professor traz a sua pratica docente!* as novas tecnologias atreladas
a producdo textual, tende a melhorar a qualidade dos textos produzidos pelo
estudante e, por conseguinte, traz o texto aos contextos de producdo. Se pensarmos
em relacdo a situacdo de producao na sala de aula, podemos verificar que a sua
gualidade esta efetivamente relacionada com o significado que tais propostas tém na
realidade social do aluno, ou seja, uma atividade sem significados € entdo uma

producao distante do dia a dia do educando. Quando o aluno vé na producéo textual

13 Relagdo entre textos; Consideracdo das condigdes de producéo de textos; Estratégias de producao:
planejamento, textualizagéo e revisdo/edigdo.

14 “Nao depende sé do professor. Nos precisamos ter recursos, a escola ainda ndo tem os recursos
necessarios, os alunos ndo tém os recursos necessarios. Os resultados dependem de diversos fatores,
ndo somente do professor e isso ficou muito claro durante o periodo de pandemia, com escolas
sucateadas, professores sem formagdes adequadas e alunos sem 0s recursos necessarios para tal.”
Fala da Prof.2 Dr.2 Evangelina Maria Brito de Faria na banca de qualifica¢cdo, novembro de 2021.
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um objetivo significativo ligado ao seu entorno social, acaba atingindo resultados
positivos. “Em outras palavras, € importante, [...], que o texto ndo seja usado como
mero pretexto para o estudo da nomenclatura gramatical desvinculado da atribuicéo
de sentido” (PORTO, 2009, p. 29).

Diante disso, as atividades de produ¢cao devem ser ampliadoras do contexto de
atuacao que o estudante tem, para que ele compreenda a prética da escrita como algo
ligado ao seu dia a dia, levando-o a questionamentos como: para que escrever? Para
guem escrever? O que escrever? E de que modo escrever? A introducédo da escrita
enquanto multimodal e multissemidtica leva o aluno a perceber-se como autor de um
texto que faz relacdo a sua realidade e que o ato da escrita ndo € apenas a
materializacdo do texto, mas também planejamento, revisdo e consequentemente
leitura pelo seu publico-alvo.

Como reforgo a essa discussao, Munhoz e Abreu (2019) nos apresentam, no

tocante a diversidade de metodologias com o trabalho de producéo textual, que

[...] @ BNCC propbe que a escola trabalhe com géneros textuais mais
conhecidos pelos estudantes e, portanto, que se inserem na internet. Esses
géneros do presente devem ser aliados as aulas. Como estratégia, o
professor pode trabalhar contetdos ja conhecidos ou familiarizados pelos
estudantes e debater a linguagem utilizada por eles, dialogar sobre o modo
como estes géneros do presente sao organizados e quais 0s principios éticos
envolvidos. Dependendo do contexto, pode-se também tracar téticas de
possibilidades para que os estudantes, também, produzam textos desses
géneros do presente (MUNHOZ; ABREU, 2019, p. 83).

Dessarte, 0 ensino de producao textual almejado na BNCC para os anos finais
do ensino fundamental preza pelo trabalho principalmente pela dinamicidade dos
géneros textuais e pela sua constante midiatizacdo, apresentando cada vez mais
textos involucrados pelas multissemioses. Uma constante na BNCC referente a
producéo textual é o apego ao trabalho com os textos multimodais, tendo em vista que
“sdo contempladas habilidades para o trato com o hipertexto e com ferramentas de
edicao de textos, audio e video e producdes que podem prever postagem de novos
conteudos locais [...]” (BRASIL, 2017, p. 137). Destaca-se ainda o trabalho com o
planejamento da producdo textual, tendo em vista que tal habilidade tem sido
negligenciada na educacédo basica, como ja afirmamos, sendo tal habilidade colocada
em desuso pela pratica de um ensino pautado em atividades meramente gramaticais
descontextualizadas (ANTUNES, 2009).
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Nesta sec¢do tratamos dos conceitos béasicos de producédo textual postos na
Base Nacional Comum Curricular, discutimos ainda como o eixo de producao textual
perpassa por todos os campos de atuagao proposto no documento e como a produgao

textual se conjuga com a ideia de texto multimodal.
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3. DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicialmente para esta pesquisa propomos a aplicacdo de um questionario®®
com perguntas abertas e fechadas, o qual foi enviado por correio eletronico e/ou
WhatsApp para as docentes de lingua portuguesa da rede municipal de Sao José do
Egito-PE, num total de 20 docentes, entre efetivas e contratadas; das 20 docentes
apenas 12 responderam ao questionario e deste total apenas 8 realizaram a matricula
e concluiram o curso ofertado na agéo final desta proposta. O questionario serviu de
base para podermos tracar o perfil das professoras de lingua portuguesa dos anos
finais do ensino fundamental da rede municipal de Séo José do Egito-PE.

Para este trabalho optamos por realizar uma pesquisa qualitativa e exploratoria
com abordagem qualitativo-interpretativista, uma vez que, para Bortoni-Ricardo (2008,
p. 34), esse tipo de pesquisa “procura entender, interpretar fenbmenos sociais” e para
tal € necessario que se esteja “inserido em um contexto”. A autora considera que o
pesquisador deve “estar interessado em um processo que ocorre em determinado
ambiente e quer saber como 0s atores sociais envolvidos nesse processo o percebem,
ou seja: como o interpretam” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de S&o José do Egito-PE, em trés
etapas. A primeira contou com a aplicacdo de questionario semiaberto (v. Apéndice
A) aos professores de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental da
rede municipal, as questbes foram aplicadas entre abertas e fechadas, segundo
(CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011, p. 162),

[...]as perguntas abertas sao aquelas que permitem liberdade ilimitada de
respostas ao informante. Nelas podera ser utilizada linguagem prépria do
respondente. Elas trazem a vantagem de ndo haver influéncia das respostas
pré-estabelecidas pelo pesquisador, pois o informante escrevera aquilo que
Ihe vier a mente. Um dificultador das perguntas abertas é também encontrado
no fato de haver liberdade de escrita: o informante tera que ter habilidade de
escrita, de formatacdo e de construcdo do raciocinio. JA as perguntas
fechadas trardo alternativas especificas para que o informante escolha uma
delas. Tém como aspecto negativo a limitagdo das possibilidades de
respostas, restringindo, pois, as possibilidades de manifestacdo do
interrogado. Elas poderdo ser de mdultipla escolha ou apenas dicotdmicas

15 Este questionario foi o instrumento usado para analisar os resultados e responder os objetivos desta
pesquisa, foi a partir dele que toda a pesquisa se baseou, ele foi tomado como um instrumento piloto
para todo o desenrolar deste trabalho. Todas as participantes da pesquisa estavam cientes da coleta
de dados, tanto é que, todas assinaram de livre escolha o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
— TCLE. A pesquisa inicial foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa da UFPB/CCS como propde a
Resolugdo 466/12/CONEP/CNS/MS, submetido no dia 19 de maio de 2021 e recebido parecer
consubstanciado em 07 de julho de 2021 sob o parecer n°.4.833.822.
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(trazendo apenas duas opc¢des, a exemplo de: sim ou ndo; favoravel ou
contrario) (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011, p. 262).

Este questionario serviu como recurso para mapearmos as lacunas na
formacdo do docente de lingua portuguesa em relacdo a producdo de textos
multimodais e analisar de que maneira tem ocorrido a formag&o desse publico na rede.
O questionario foi elaborado previamente na plataforma google formulario e versou
desde a formacdo inicial que o professor tem recebido de forma privada (paga por ele
mesmo) e fornecida pela rede (caso ocorra), desde as ferramentas que utiliza nas
aulas de lingua portuguesa, em especial nas atividades de producéo de textos, bem
como 0s usos da multimodalidade na sua pratica docente. Apontamos como ponto
forte desse tipo de questionario a praticidade na coleta dos dados, o anonimato das
docentes colaboradoras e a possibilidade de realizacdo de uma analise mais pratica
e rapida, levando em consideracdo que somente questdes abertas demandariam
maior tempo para analise e ndo atingiriamos nossos objetivos em observar a
percepcéo dos docentes quanto a producao textual multimodal.

Partindo disso, nossa analise foi direcionada para a maioria das questdes
abertas, nas quais as docentes devem escrever o que vier a mente (CHAER; DINIZ;
RIBEIRO, 2011), assim tivemos mais dados para andlise no sentido do que
esperamos atingir em nossos objetivos. Algumas das questdes abertas foram
direcionadas ao apéndice (v. apéndice A) como consulta para complementacdo das
demais questdes.

Esse questionario foi enviado as docentes via e-mail e WhatsApp, tendo em
vista que ja ha uma lista previamente elaborada com 20 professores da area em
guestdo e como salientado anteriormente, apenas 12 responderam a pesquisa. Com
este questionario, temos em maos uma ferramenta para poder investigar como 0s
docentes de lingua portuguesa se apropriam dos textos multimodais e mais uma vez
mapear as lacunas na formagdo docente da rede municipal. O questionario nos
ofereceu um panorama da formacé&o dos professores em relacdo a multimodalidade e
a producdo de textos multimodais: como eles entendem tais textos, como e se
trabalham com essa temética, se tém interesse no trabalho com a multimodalidade e
até que ponto compreendem a importancia do trabalho neste direcionamento etc.

A segunda etapa foi a analise dos dados gerados a partir do questionario, 0s

guais foram compilados e tabulados para entdo se montar um leque de informacdes
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sobre a visdo do professor dessa rede municipal em relacdo a tematica em estudo,
bem como o modo como o docente intercala as propostas da BNCC em suas
atividades de producéo dos géneros multimodais. Com esses dados, passou-se para
a producdo de material para as formacdes direcionadas ao professorado da rede,
visando sempre a tematica da producao dos géneros textuais atrelados & BNCC nos
anos finais do ensino fundamental.

A promocao de um curso, terceira etapa, teve uma carga horaria de 120 horas,
em que se mesclaram atividades tedricas e praticas ministradas pelo orientando por
meio da plataforma Moodle. A carga horaria se justifica também porgque dara direito a
progressao na carreira aos concluintes do curso.

Esperamos que este curso tenha propiciado ao docente da rede um arcabouco
capaz de sanar as possiveis lacunas concernentes a multimodalidade na sala de aula.
Nisso, propomos como objetivo deste curso destacar a relevancia dos textos
multimodais na pratica de sala de aula do professor de lingua portuguesa. O curso foi
pensado para que as discussdes nos levassem a compreenséo do papel e dos usos
dos textos multimodais na sala de aula, bem como, propor atividades voltadas para o
género textual vlog!® por meio da propositura de sequéncias didaticas!’. As aulas
foram gravadas pelo orientando, na qualidade de ministrante do curso e
disponibilizadas no ambiente virtual de aprendizagem para acesso pelos professores-
cursistas durante o curso.

A oferta do curso de forma online justifica-se pelo fato de que todos os
professores participantes (12 docentes) tém acesso a internet de qualidade e que
todas as docentes possuem dois vinculos trabalhistas, seja na mesma rede de ensino
ou em outra. O curso foi ofertado em seis modulos num total de 120 horas, com aulas
ministradas pela plataforma moodle'®, embora, com consta na andlise de dados, nem

todas as participantes do questionario se inscreveram para 0 curso.

16 Segundo o site Neilpatel.com (2021) o vlog “é uma espécie de blog em video. Ou seja, o produtor de
conteldo, vlogger ou viogueiro — escolhe alguns temas, faz produ¢des audiovisuais a respeito deles e
publica na web, em espacos préprios. Geralmente, esses videos sdo postados em plataformas como o
Youtube e vimeo. O vlog, assim como o blog, tem a mesma funcédo de discorrer sobre um assunto [...]
no entanto, ele se faz por através de videos” (PATEL, 2021).

17 As sequéncias didaticas foram elaboradas pelo pesquisador em consonancia com o Organizador
Curricular do estado de Pernambuco e foram postadas no AVA como sugestédo de aula, cada docente
ficou a vontade para realizar tais propostas em sala de aula.

18 plataforma usada para aulas e cursos online pela UFPB — AVA — Ambiente Virtual de Aprendizagem
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Esta etapa foi registrada por meio de um diario de bordo?® (eletrénico, por meio
do google docs), para anotacdes pertinentes quanto a todo o processo desenvolvido
nesta proposta. Esta metodologia € um meio de se registrar as atividades, reflexdes,
comentarios e informacdes mais pertinentes sobre o modo como o trabalho se
desenvolveu. Esta metodologia privilegia os momentos de se analisar por meio de
anotacdes cada etapa do processo e refletir sobre os possiveis problemas que irdo
surgindo ao longo da pesquisa, além de identificar os obstaculos que decorrem ao
longo do desenvolvimento do trabalho e de como os superar. E, além de tudo, uma
forma de repensar a pratica durante todo o processo de pesquisa, valorizando 0s
problemas que surgirem como inerentes a acdo de pesquisar.

O curso foi organizado em 6 modulos e foi aplicado aos docentes da rede
municipal da area de Linguagens — lingua portuguesa, como se apresenta na tabela
abaixo:

Quadro 1 - Organograma do curso direcionado aos professores de lingua portuguesa do
municipio de Sao José do Egito-PE

resgate histérico

multimodais na pratica de sala
de aula do professor de lingua
portuguesa

2. Refletir sobre as estratégias
(ou auséncia delas) utilizadas
pelos professores de lingua
portuguesa dos anos finais do
ensino fundamental de S&o
José do Egito-PE para se
apropriarem dos textos
multimodais e trabalhar com
eles em sua pratica docente.

Médulo Obijetivo Metodologia
|- Aproducdode | 1. Destacar a relevancia da | v Postagem de video no AVAZ;
texto — um | producdo dos textos | v Questionamentos aos professores sobre o

resgate historico da producao textual;

v/ Resgate histérico sobre a producdo de
texto;

v Proposta de diario de bordo para o docente
por meio da plataforma moodle;

v Apresentacao da nogéo de vlog;

v Uso do diario de bordo;

Il — Moodle -
relato sobre a
pratica em sala
de aula e
producéo de
vlog pessoal;

1. Refletir sobre as estratégias
(ou auséncia delas) utilizadas
pelos professores de lingua
portuguesa dos anos finais do
ensino fundamental de Sé&o
José do Egito-PE para se
apropriarem dos textos

v As docentes responderam no Moodle a um
pequeno questionario sobre a pratica de
producdo de texto multimodal em sala de
aula;

v' As docentes produzirdo um vlog pessoal
com relatos sobre suas producbes

19 “Na verdade, este tipo de registro faz parte de um conjunto de documentos — dossiés, portfolios,
memoriais, cadernos reflexivos, diarios de aula, biografias, autobiografias e outros — que ultrapassa a
escrita burocratica e tem a intencdo de registrar a pratica pedagoégica do professor e possibilita
(re)pensé-la. Essa escrita pode permitir que o professor se configure como produtor de conhecimentos
sobre a prética. [...] A escrita do diario esté diretamente relacionada ao ato de pensar, uma vez que o
processo de escrever envolve a integracdo de um conjunto de representagdes expresso em simbolos.
Escrever também produz uma retroalimentacéo sobre o que se queria dizer e o que realmente ficou
registrado. A analise dos registros escritos pelo professor permite compreender os critérios utilizados
por ele ao escrever o diario de bordo” (CANETE, 2010, p. 61).
20 Ambiente Virtual de Aprendizagem.
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multimodais e trabalhar com
eles em sua pratica docente.

multimodais em sala de aula — postagem no
AVA;
v Uso do diario de bordo;

Il = Os géneros
multimodais na
sala de aula e a
BNCC — Género
telejornal e vlog;

1. Refletir sobre as estratégias
(ou auséncia delas) utilizadas
pelos professores de lingua
portuguesa dos anos finais do
ensino fundamental de Sé&o
José do Egito-PE para se
apropriarem dos textos
multimodais e trabalhar com
eles em sua prética docente.

2. Apresentar as contribuicdes
trazidas pela BNCC acerca da
producéo de textos
multimodais.

v Postagem no AVA de video sobre os
géneros textuais multimodais na BNCC;

v Trabalhando com o telejornal e o vilog —
proposta de trabalho — proposta elaborada
previamente para consulta — producao da
proposta e postagem no AVA - elaborar
pequeno relato da experiéncia do curso?;

v Uso do diario de bordo;

IV — Moodle —
Postagem de
relato de
experiéncia

sobre a
atividade -

diario de bordo;

1. Refletir sobre as estratégias
(ou auséncia delas) utilizadas
pelos professores de lingua
portuguesa dos anos finais do
ensino fundamental de Sé&o
José do Egito-PE para se
apropriarem dos textos
multimodais e trabalhar com
eles em sua pratica docente.

v O docente responderd no Moodle a um
pequeno questionario sobre a préatica de
producéo de texto multimodal — telejornal e
vlog;

v Uso do diario de bordo;

V - Usos e
desafios das
ferramentas
digitais nas
aulas de lingua
portuguesa;

1. Destacar a relevancia da
producéo dos textos
multimodais na pratica de sala
de aula do professor de lingua
portuguesa;

v' Postagem de video no AVA sobre 0s usos
das ferramentas digitais na sala de aula;

v Retomada de atividade 1 lancada
previamente na plataforma Moodle acerca
da entrevista as docentes sobre
ferramentas digitais que elas mais usam
com seus alunos;

v" Questionamentos aos docentes sobre os
usos das tecnologias me sala de aula — Uso
da ferramenta Mentimeter;

v Uso do diario de bordo;

VI — O lugar dos
textos

multimodais na
sala de aula de

lingua
portuguesa -
conclusédo do
curso e
avaliacéo;

1. Destacar a relevancia da
producéo dos textos
multimodais na pratica de sala
de aula do professor de lingua
portuguesa;

2. Refletir sobre as estratégias
(ou auséncia delas) utilizadas
pelos professores de lingua
portuguesa dos anos finais do
ensino fundamental de Sé&o
José do Egito-PE para se

v Reflexdo sobre os textos multimodais na
sala de aula de lingua portuguesa -
colocac8es dos docentes a partir do diario
de bordo no Moodle e de sua pratica
docente em sala de aula com o uso da
sequéncia didatica— video com recortes;

v Conclusao do curso com postagem sucinta
de relato de experiéncia das docentes no
AVA;

v Preenchimento de formuléario google para
avaliacdo do curso;

21 Este relato de experiéncia, além de um momento de reflexdo do docente e do trabalho realizado com
seus alunos, se constituiu também em um instrumento de dados para esta pesquisa. Para Cavalcante
e Lima (2012, p. 96) o relato de experiéncia “é uma ferramenta da pesquisa descritiva que apresenta
uma reflexdo sobre uma acdo ou um conjunto de acbes que abordam uma situagcéo vivenciada no
ambito profissional de interesse da comunidade cientifica”. Quanto ao papel do relato de experiéncia
engquanto memoéria, Pécheux (1999, p. 56) advoga que: “A certeza que aparece, em todo caso, no fim
desse debate é que uma memoria ndo poderia ser concebida como uma esfera plena, cujas bordas
seriam transcendentais histéricos e cujo contetdo seria um sentido homogéneo, acumulado ao modo
de um reservatorio: € necessariamente um espaco movel de divisées, de disjuncdes, de deslocamentos
e de retomadas, de conflitos de regularizacdo...Um espaco de desdobramentos, réplicas, polémicas e
contra-discursos”.
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apropriarem dos textos

multimodais e trabalhar com

eles em sua pratica docente.
Fonte: o autor, 2021.

Os géneros textuais abordados durante o curso foram o viog e o telejornal %2
Em cada modulo, com duracédo de 20 horas, foram discutidas as atuais concepcdes
de cada temética. Apés as discussées, foram lancados, por meio do Ambiente Virtual
de Aprendizagem, questionamentos para debates. Como metodologia para o curso,
utilizamos a plataforma ja desenvolvida e aplicada pela UFPB (Moodle), a qual € uma
plataforma estilo AVA, tendo o orientando como mentor do curso. Cada modulo versou
sobre as seguintes tematicas: a producdo de texto multimodal, os géneros
multimodais na sala de aula e a BNCC — género telejornal e vlog, 0s usos e os desafios
das ferramentas digitais nas aulas de lingua portuguesa e, por fim, o lugar dos textos
multimodais na sala de aula de lingua portuguesa.

Como tarefa final do curso, houve a proposta de uma atividade pratica na sala
de aula em que cada educador atua, para que se pudesse ter um retorno com novas
discussfes e postagem na plataforma Moodle por meio de diério de bordo e sequéncia
didatica, tendo em vista que Schneuwly e Dolz (2004, p. 96) nos apontam a
metodologia da sequéncia didatica como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”?3,
assim nosso trabalho se centrou no género telejornal por meio de outro género — o
viog.

No primeiro médulo foi discutida a temética: a producdo de texto — um resgate
histérico. Houve a postagem de um pequeno video com explanacbes sobre a
temética, neste primeiro momento, apresentamos a ementa do curso (v. Apéndice B)
e como estava proposto cada encontro e as devidas atividades que seriam realizadas
pelas docentes, bem como apresentamos a metodologia do diario de bordo; como
primeira atividade, foi realizado, por meio das ferramentas Padlat e Mentimeter, um
breve questionamento sobre as concepc¢des das docentes quanto a producéo textual
em sala de aula (v. Apéndice C), partindo deste questionario as docentes foram

convidadas ao debate referente a concepcao de producéo textual e sua evolucgao,

22 Consultar secéo 3.1. Foi proposta por meio da sequéncia didatica, a producdo de um telejornal, no
qual os estudantes fariam video-noticias, configurando-se assim o género viog.
2 Consultar sequéncias propostas as docentes (V. Apéndice F)
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postando cada uma seus comentarios por meio do diario de bordo online, este foi
utilizado como metodologia para as devidas ac6es das docentes durante a realizacao
do curso.

No segundo modulo, as docentes responderam a um questionario sobre sua
pratica docente na producdo de textos multimodais (v. Apéndice D), cada docente
produziu e postou no moodle um vlog pessoal contando suas experiéncias quanto a
producao textual.

O terceiro médulo versou sobre a tematica dos géneros textuais multimodais
na sala de aula e a BNCC - o telejornal e o vlog, neste encontro foi postado um
pequeno video com apontamentos dos orientadores do curso de como a BNCC
discorre sobre os textos multimodais e como deve ocorrer a producdo textual
multimodal nos anos finais do ensino fundamental. Foram postadas sequéncias
didaticas elaboradas previamente pelo ministrante do curso sobre o trabalho com os
géneros vlog e telejornal (v. Apéndice F). Foi proposta como atividade final a
elaboracdo de uma sequéncia didatica para a producéo de telejornal e vlog em uma
turma em que o docente atua. Concluida esta etapa, as docentes escreveram no diario
de bordo suas experiéncias, 0S pontos positivos e negativos durante a realizagéo do
curso.

No quarto modulo, as docentes responderam a um questionario no moodle (v.
Apéndice E) que versou sobre atividades direcionadas a produgdo de texto
multimodal, mais especificamente aos géneros vlog e telejornal?*. Ainda no moodle,
as docentes fizeram um pequeno relato de suas experiéncias por meio do diario de
bordo.

No modulo cinco, propusemos estudos por meio de videos sobre 0s usos e
desafios das ferramentas digitais na sala de aula de lingua portuguesa. Neste médulo
houve alguns questionamentos sobre os desafios que se apresentam nas aulas de
lingua portuguesa quanto aos usos das ferramentas digitais.

No sexto e ultimo moddulo, postamos um video com apontamentos das

docentes, elaborado por elas mesmas e pelos coordenadores do curso, mostrando

2 Propomos o trabalho com estes dois géneros pela sua proximidade, ademais de outros, com o
publico-alvo do nivel de ensino fundamental — anos finais, bem como, com o objetivo de trabalhar a
intergenericidade, intercalando a proposta da producéo de um telejornal por meio do vlog, assim Para
Marcuschi (2008) “é provavel que a intergenericidade seja uma situagao bem mais natural e normal do
que imaginamos, e os textos convivam em geral em interagcéo constante” (p.166).
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uma breve reflexdo sobre os textos multimodais na sala de aula de lingua portuguesa,
suas dificuldades e pontos positivos.

Assim, desejamos que este curso tenha contribuido tanto para o fazer do
docente, bem como tenha corroborado para que o professor alcance progressao em
sua carreira profissional e que a formagao tenha promovido avangos significativos na
pratica pedagogica, elevando significativamente os niveis de proficiéncia em producao
textual dos alunos da rede municipal, sejam em avaliacbes externas quanto nas
avaliacdes internas.

Como Uultima etapa do curso ofertado, foi encaminhado ao final para cada
docente um instrumento de avaliagéo, via google formulario (v. Apéndice G), para que
as docentes pudessem avaliar cada moédulo, desde sua participacdo até os
encaminhamentos ocorridos durante o curso. Este instrumento serviu de bussola para
possiveis retomadas com relagdo a formacao docente e a pratica de producéo textual
multimodal. Este instrumento de avaliagdo serviu ainda para que as professoras
pudessem realizar um momento de reflexdo descritiva da acdo desenvolvida, bem
COMO 0S possiveis impactos em sua pratica docente. Dessa forma, poderemos montar
um rol de dados que possam demonstrar os impactos do curso de formacgao
continuada na pratica pedagdgica do professor de lingua portuguesa dos anos finais
do ensino fundamental de Sao José do Egito-PE.

Até aqui neste capitulo nossas discussdes tiveram um teor mais pratico, assim
discutimos 0s passos de nossa pesquisa e as agdes a serem tomadas com relacao
ao curso de formagao para as docentes colaboradoras da pesquisa. Nesse sentido e
com base nos objetivos tracados para esta pesquisa, nossa metodologia foi embasada
no uso de questionario semiestruturado, ferramenta de suma importancia para
montarmos o perfil do docente de lingua portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental de S&o José do Egito-PE; no uso do diario de bordo, ferramenta de
registro das ac¢des docentes; e, por fim, no uso do relato de experiéncia, tendo em
vista que este servira como base para a retomada de acfes que necessitem ser

revisitadas.
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3. 1. Géneros trabalhados

O curso foi desenvolvido, com base na BNCC, com o ideal de se promover
momentos de discussdes tedricas e praticas que direcionem a melhoria da prética do
professor em relagdo a producgéo textual multimodal centrada no campo de atuagéo
jornalistico-midiatico. Propomos o0 minicurso neste campo de atuacao tendo em vista
ser mais propicio para o trabalho com o telejornal por meio do ambiente midiatico viog
e que esperamos que os alunos aos quais serdo direcionadas algumas ac¢des praticas
por parte dos professores que fizeram o curso, tenham alguma familiaridade com as
ferramentas usuais deste género textual (BRASIL, 2017).

Para o trabalho com o minicurso descrito anteriormente pretendemos levar em

consideracao a nocao de género textual definida por Marcuschi (2008),

[...] sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas
(MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Marcuschi (2011) ainda nos aponta que os géneros textuais “sao rotinas sociais
de nosso dia a dia” (p. 18). Elegemos o trabalho com dois géneros indicados pela
propria BNCC: o telejornal e o vlog. Este primeiro serd desenvolvido em forma de
sequéncia didatica por meio do género vlog.

A BNCC (BRASIL, 2017), no que tange a diversidade de modalidades textuais,
atribui ao componente de lingua portuguesa a funcdo de propiciar aos alunos
“‘experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL,
2017, p. 67-68). Nesse sentido, a Base apresenta para o trabalho com os anos finais
do ensino fundamental o campo jornalistico-midiatico que “trata-se [...] de ampliar e
qualificar a participacéo das criancas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao
trato com a informacao e opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica”
(BRASIL, 2017, p.140), assim o trabalho com o telejornal e o vlog prima pelo ideal de
propiciar aos estudantes o interesse pelos fatos cotidianos do seu dia a dia e que

estes desenvolvam o pensamento critico para a atuag&o produtiva com estes géneros.
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Nesse prisma, serd proporcionada a interacdo das docentes com géneros
textuais pelo viés do que defende a BNCC, cuja meta é privilegiar “géneros que lidem
com informacé&o, opinido e apreciacao, géneros mais tipicos dos letramentos da letra
e do impresso e géneros multissemioticos e hipermidiaticos, préprios da cultura digital
e das culturas juvenis” (BRASIL, 2017, p.141).

Com um dos géneros a ser trabalhado trazemos a definicdo de vlog baseado
em Andrade (2015):

Os diarios online, que antes eram basicamente textos e fotos, converteram-
se para diarios em video, que, além de textos e fotos, permitem também
audio, trilha sonora, efeitos especiais e uma edi¢do que se adéqua ao produto
final. Nesses videos confessionais o vlogueiro fala diretamente com a
camera, normalmente, de dentro de seu quarto. Isso cria um ambiente mais
intimo do que uma postagem em um blog, em que cada pessoa interpreta o
tom do texto de sua forma, e um aspecto conversacional maior com o publico,
gue se relaciona com o vlogueiro como se 0 mesmo estivesse conversando
exclusivamente com cada um que assiste ao video (ANDRADE, 2015, p. 3).

Na mesma direcdo, Andrade (2015) aponta que o vlog “é um diario em video”
(p. 1) produzido para a exposicao de propositos diferentes a depender do usuario, que
expOe de forma dindmica em pequenos videos o seu dia a dia ou fatos que chamem
a atencdo do usuario, usando para tanto a diversidade de midias e efeitos nestes
videos.

A definicdo de telejornal, segundo Santos, A. (2019), é a seguinte: “[...] € um
veiculo de comunicacao que tem um papel essencial na sociedade atual, sendo aceito
como um dos principais meios de divulgacdo das informagdes no pais” (p. 26). A
autora nos remete que o trabalho com o telejornal na sala de aula € uma experiéncia
deveras valiosa, pois favorece praticas que permitem que o estudante tenha um
contato mais direto e autbnomo com as tecnologias de informacdo e comunicagao
(TIC)?®, o uso do telejornal no espaco das aulas de lingua portuguesa favorece a
interdisciplinaridade com as diversas &reas do curriculo escolar e promove a rapida
assimilagcao dos conteudos didaticos escolares, além de permitir “um olhar mais critico

daquilo que |é e observa, colaborando para uma aproximagcdo com a realidade e

25 “A tecnologia é importante, mas o mais importante é o professor mediador (...) o ponto mais
importante € um professor capaz, seguro, responsavel, consciente e critico, ai sim ele faz sem
tecnologia e com tecnologia”. Fala da Prof.? Dr.? Evangelina Maria Brito de Faria na banca de

qualificacdo, novembro de 2021.
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motivando um maior interesse por assuntos pertinentes a comunidade onde vive e
atua” (SANTOS, A., 2019, p. 28).

Assim, nos remetemos as palavras de Dias et al (2012) quando nos dizem que:

O mundo contemporaneo impde aos sujeitos uma variedade infindavel de
exigéncias que multiplicam enormemente a gama de praticas, géneros e
textos que nele circulam e que, de uma forma ou de outra, devem ser
abordados na esfera escolar (DIAS et al, 2012, p. 83).

Nesse sentido, nosso trabalho primara pela ideia de que os docentes levem o
estudante a fazerem uso real dos géneros textuais em situacdes concretas de seu dia
a dia tendo em vista que estdo em constante contato com a gama de multimodalidade
textual e muitas vezes os utilizam sem ao menos fazerem referéncia a sua funcéao.

Nesta secdo as discussdoes foram voltadas para 0s géneros textuais
multimodais que seréo alvo de nossa proposta para o curso com as docentes, tanto o
telejornal quanto o vlog foram discutidos pelo viés tedrico para podermos propor
situacfes para o uso destes géneros na sala de aula.

No capitulo que segue, tratamos de alguns dados levantados a partir do
guestionario enviado previamente as colaboradoras da pesquisa, por meio do qual
buscamos mostrar o perfil dessas docentes de lingua portuguesa dos anos finais da
rede municipal de Sdo José do Egito-PE, bem como alguns encaminhamentos de

analise destes dados.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo trata, especificamente, de nossos resultados e discussdes
advindos da aplicacdo de nosso questionario as docentes participantes. O
guestionario foi o instrumento inicial utilizado para a coleta dos dados junto aos vinte
docentes que lecionam a disciplina de lingua portuguesa na rede municipal de Séo
José do Egito-PE. O objetivo deste instrumento foi analisar a formagcdo dos
professores de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental de S&o José
do Egito-PE referente aos textos multimodais. Abaixo, tracamos a analise dos

resultados coletados.

4.1. Andlise do material coletado

Partindo da ideia de responder ao nosso objetivo geral’®, bem como de testar
as nossas hip6teses?’ lancamos mao de um questionario que pode trazer a luz
nossas inquietagcdes quanto a formacdo do docente de lingua portuguesa do
municipio de S&o José do Egito-PE. O questionario foi o ponto-chave para tragarmos
o perfil das docentes que lecionam essa disciplina nesta rede de ensino, no sentido
de nos indicar os possiveis caminhos a serem tomados no desenvolvimento do curso
de formagéo.

Quanto a formacéo académica das docentes, apenas uma possui curso de
aperfeicoamento na area de lingua portuguesa e, no que diz respeito ao eixo de
producdo textual, ndo ha nenhum docente com formacdo nessa tematica e nem
curso especifico, no que se refere aos textos multimodais. Surge dai nosso intuito
de aplicar um curso de aperfeicoamento nesses moldes. Esta pesquisa inicial foi,

portanto, uma tentativa de materializacdo dos aspectos tedricos que foram

26 \er capitulo 1.

271 .Os professores da rede municipal de S&o José do Egito-PE pouco usam 0s recursos dos textos
multimodais nas aulas de lingua portuguesa conforme previstos na BNCC, haja vista que terem pouca
formacao na &rea; 2. Os professores de lingua portuguesa do municipio de Sao José do Egito-PE ainda
ndo tém compreensao do impacto dos textos multimodais na sala de aula; 3. A formacéo do docente
de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental de Sdo José do Egito-PE ainda néo leva
em consideracao os textos multimodais na sala de aula; 4. Os docentes da rede municipal de S&o Jose
do Egito-PE ainda desconhecem o potencial do trabalho com os textos multimodais nas aulas de lingua
portuguesa; 5. Um curso de curta duracdo sobre textos multimodais poderia impactar positivamente na
pratica pedagogica dos docentes de lingua portuguesa do municipio de S&o José do Egito-PE.
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apresentados no capitulo 2, com o levantamento das reais necessidades de
formacédo das professoras colaboradoras.

No total, doze colaboradoras responderam ao questionario, o qual foi enviado
para os respectivos e-mails e WhatsApp. A rede municipal conta com o total de 20
docentes de lingua portuguesa, mas como observado, nem todas as docentes
responderam ao questionario enviado, o questionario foi enviado no més de julho de
2021, ficando com cada docente por cerca de vinte dias, porém alguns ndo enviaram
as respostas solicitadas. Alguns docentes confirmaram o envio do questionario por
meio do WhatsApp e alguns ndo deram retorno nenhum e simplesmente né&o
responderam ao questionario. Todas as docentes que responderam ao questionario
foram muito prestativas em confirmar o recebimento do instrumento, bem como para
outros informes e davidas.

Todas as entrevistadas que fizeram a devolutiva sdo do sexo feminino e estao
na faixa etaria dos 24 aos 49 anos. Todas sdo docentes de lingua portuguesa da
rede municipal de Sdo José do Egito — PE entre efetivas e contratadas, possuem
entre cinco e 21 anos de magistério na rede de ensino e cerca de 66,6% das
docentes possuem dois vinculos trabalhistas. O questionario (v. Apéndice A) consta
de um total de 30 perguntas entre abertas e fechadas. As perguntas estao
distribuidas de forma a responderem aos nossos objetivos propostos, em especial a
busca de saber se o docente usa os textos multimodais em sala de aula, como os

Y

compreende e como tem sido sua formacdo concernente a area de lingua
portuguesa e mais especificamente a producdo textual multimodal. Todas as
guestdes foram elaboradas com o intuito de responder aos nossos objetivos e as
nossas hipoéteses elaboradas na pesquisa, bem como nos colocam frente aos dados
tedricos levantados. Para andlise dos dados gerados por meio do questionario,
algumas questdes lancadas nao foram analisadas e postas no que foi definido como
perfil das docentes de lingua portuguesa do municipio de Séo José do Egito-PE,
embora sirvam como base para confrontar nossas hipoteses.

Para a coleta de dados desta pesquisa, pretendeu-se alcancgar cinco objetivos
especificos para se entdo chegar ao objetivo geral: investigar se as formacdes
continuadas ofertada pelo municipio de Sédo José do Egito-PE atendem aos
pressupostos da BNCC no que tange a producdo de textos multimodais nos anos

finais do ensino fundamental. Assim os dados foram analisados em secdes, cada
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uma direcionada a um ou mais objetivos especificos. Nesse sentido, os resultados
preliminares sdo discutidos na sequéncia.

Para atingirmos nosso primeiro objetivo 28, foram direcionadas seis questées,
2, 3, 4, 13, 14 e 16. No questionamento 2 “Formacdo académica GRADUACAO
(descreva a titulacdo - curso/ ano concluséo/ instituicdo): Obs.: Caso ndo possua

responder: NAQ)” (v. Apéndice A) apresentamos os devidos dados:

Gréfico 1: Cursos de formagao — Graduacéo

12

10

M Letras M Pedagogia

Total

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.

28 Analisar a formacéo dos professores de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental de
Sao José do Egito-PE referente aos textos multimodais.
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Gréfico 2: Anos de concluséo — Graduacéo
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Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.

Com base nos dados apresentados no questionario, observa-se que todas as
professoras possuem graduacdo; dez possuem graduacdo em Letras e duas
possuem graduacdo em Pedagogia. Quanto as instituicbes, oito colaboradoras
concluiram a licenciatura na instituicdo privada Faculdade de Formacao de Afogados
da Ingazeira — PE (hoje, Faculdade do Sertdo do Pajeul); duas docentes tém
licenciatura pela Faculdade de Formacdo de Arcoverde — PE; e duas docentes
possuem graduacéo pela Faculdade Integrada de Patos — PB - todas instituicdes
privadas. No tocante aos anos de formagéo, ha uma grande diferenca, 01 professora
concluiu a licenciatura no ano de 1990, 01 em 1996, 01 em 1999, 01 em 2000, 02
em 2002, 01 em 2005, 02 em 2009, 01 em 2011, 01 em 2013 e 01 em 2020.

Na pergunta 3, foi questionado as docentes: “Formacdo académica POS-
GRADUACAO (descreva a titulag&o - curso/ ano conclus&o/ instituic&o): Obs.: Caso

ndo possua responder: NAO)” (v. Apéndice A) obtendo as seguintes respostas:
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Gréfico 3: Cursos de pés-graduacado — especializacéo
10

8
6
4
2
0 - N

Total

M Avaliagdo da Lingua Portuguesa/ Avalia¢do educacional

M Lingua e linguagem/ Lingua portuguesa e suas literaturas/Lingua, linguistica e literatura/Programacdo
do Ensino da Lingua Portuguesa
Gestdo, Coordenagdo e Supervisdo Escolar

M Libras

B Psicopedagogia Clinica e Institucional
Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.

Quanto ao nivel de poés-graduacdo — especializacdo, 10 das docentes
entrevistadas possuem esta formacdo. As especializacfes se dividem em 02 em
Avaliacdo da Lingua Portuguesa/Avaliacdo Educacional, 04 docentes com
especializacdo em Gestao, Coordenacgao e Supervisao Escolar, 01 em Libras, 08
em Lingua e linguagem/ Lingua portuguesa e suas literaturas/ Lingua, linguistica e
literatura/ Programacgéo do Ensino da Lingua Portuguesa e 01 em Psicopedagogia
Clinica e Institucional?®. Quanto aos anos de conclusdo estdo entre 2004 e 2021.
Duas docentes assinalaram no questionario que nao possuem pos-graduacao. Ha no
guestionario mais de 10 cursos de especializacdo, pois alguns dos questionados
possuem mais de uma especializagao.

No questionamento quatro (v. Apéndice A) as docentes responderam quais 0s
cursos de aperfeicoamento realizaram na area de lingua portuguesa nos ultimos 10
anos. Nos cursos de aperfeicoamento das 12 professoras, somente uma possui curso

nesta area, sendo dois cursos, 1 em Técnica de redacado (80h) e 1 em Nocdes basicas

29 Esta questéo foi langcada de forma aberta para que as colaboradoras pudessem listar os cursos por
elas cursados.
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da reforma ortografica (80h)3°. Pela andlise do questionario apenas 8,33% dos
entrevistados possuem curso de aperfeicoamento em lingua portuguesa. As demais
possuem cursos, mas em outras areas que nao a de lingua portuguesa. Nesse sentido
observamos aqui uma grande defasagem no que concerne a formacao continuada do
professor no tocante a area de atuacéo.

No questionamento 13: “Hoje vocé participa de algum curso de formacao
continuada3'?” (v. Apéndice A), as docentes responderam da maneira demonstrada

no Gréfico 10:

Gréafico 4: Curso de formacgdo continuada atualmente

® Ssim
® Nio

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.

Das 12 docentes entrevistadas, nove participam de cursos de formacao
continuada (de forma individual e particular)®? enquanto trés ndo participam. Isso
demonstra a importancia que os docentes tém atribuido a formacéo continuada para

a melhoria da préatica docente.

30 Estes cursos foram realizados de forma particular pelas colaboradoras, ndo foram ofertados pela
rede municipal de ensino.

31 “Formagéo n&o é somente acumular conhecimentos em memodria, € saber aplica-los, questiona-los,
revé-los e modifica-los para a realidade da sala de aula, de acordo com o nivel de desenvolvimento
dos alunos. Formagao supde, necessariamente, uma politica estruturada, que considere os desejos,
as necessidades e o contexto desse profissional” (LIMA, 2007, p.165).

32 Estes cursos sdo realizados de forma particular pelas colaboradoras em plataformas online
financiados por elas. J& os momentos de formagGes que a rede municipal oferece, sejam na forma de
encontros pedagdégicos ou reunides pedagdgicas, ndo se configuram como formacao continuada, pois
ndo ddo ao docente certificacdo especifica ou ainda nao lhe garante progresséo na carreira, como
assegura o Plano de Cargos e Carreira da rede.
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No item 14 foi questionado as docentes “Como vocé considera a sua formagéao
sobre o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na sua carreira

docente?” (v. Apéndice A) obtendo as seguintes respostas:

Gréfico 5: Formacao no uso das tecnologias

@ Insuficiente
@ Regular

Satisfataria
@ Otima

58,3%

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.

by

Quanto a formacdo sobre o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacédo na carreira docente, mais da metade das entrevistadas (58,3%)
acredita que tal formacédo € insuficiente, um total de 33,3% acredita que sua
formacéo quanto os usos das TICs séo satisfatorios, enquanto 8% acreditam que
sua formacao é regular.

Mais uma vez fica evidente a lacuna que a rede municipal tem em se tratando
da formacgao docente no uso das tecnologias para a sala de aula tendo em vista que
mais da metade das docentes acreditam que sua formacdo com esse viés ainda é
insuficiente e nenhuma das professoras respondeu que tem uma 6tima formacao.

No questionamento 16: “Como tem sido sua formacao docente quanto a
producao textual?” (v. Apéndice A), as docentes apresentaram as seguintes

respostas:
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Gréfico 6: Formacao docente em producéo textual

® Insuficiente
® Regular

Satisfatoria
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Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.
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No tocante a formacdo docente quanto a producédo textual, 50% das
professoras consideram ter uma formacéo regular; 25% como satisfatoria; 16,7%
acreditam que sua formacao é insuficiente; enquanto 8,3% julgam ter uma otima
formacdo. Tanto na formacao geral de lingua portuguesa, quanto na formacao
continuada em relacdo a producéo textual, observamos grande defasagem tendo em
vista que menos de 10% acredita que possua uma 6tima formacao.

Partindo da ideia de analisar como tem ocorrido a formacdo de nossas
colaboradoras, perante os dados colhidos, podemos partir da premissa da
necessidade de melhorias no tocante a formacao docente referente a producao
textual, uma vez que apenas 8,3% acreditam que tem uma Otima formacao nesta
tematica. Mais uma vez nossa agédo com o curso de aperfeicoamento se justifica pelo
fato de que apenas uma docente tem curso na area de lingua portuguesa.

Pelos dados até aqui apontados, podemos destacar que apenas uma das
docentes de lingua portuguesa do municipio de Sao José do Egito-PE possui curso
de formacé&o na area de lingua portuguesa (cursos com menos de 5 anos) bem como
nenhuma docente possui curso na area de producdo textual. Trazemos a discusséo
também os apontamentos que as docentes trazem quanto ao uso das ferramentas
digitais na sala de aula como instrumentos que auxiliam na aprendizagem dos alunos.
Por isso trouxemos abordagens no curso de formacdo voltadas as teméticas da

producao textual multimodal, atrelando-as ao uso de algumas ferramentas digitais.
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O objetivo especifico 2 32 foi respondido por meio de trés questdes, 18, 19 e 23,
sendo a questao 23 dividida em 10 subquestdes. Nas questdes 18 e 19, foi analisado
como as docentes qualificam seu dominio sobre uma série de ferramentas digitais
de apoio a sala de aula. Inicialmente, optamos por questdes nesse formato por
compreendermos que assim seria possivel tracar, mediante os dados apontados, 0
suporte que as ferramentas digitais podem dar na sala de aula e como o docente
compreende 0s seus usos, percebendo que estas ferramentas sejam tomadas como
importantes suportes para o apoio no trabalho com a producao de texto multimodal.

O Quadro 4 demonstra o resultado apurado:

Tabela 3 — Dominio docente de algumas ferramentas

Ferramenta Insuficiente Regular Satisfatério Otimo
18 - Ferramentas de busca de 8,3% 16,7% 75% -
informacéo- Google, Bing, ...”
19 - Ferramentas desenhadas 8,3% 50% 33,3% 8,3%

especialmente para a educacdo -
blackboard, moodle, google classroom,
google meet...
Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021

Na questdo 18 — “Ferramentas de busca de informagao- Google, Bing, ...” (v.
Apéndice A), 75% das professoras qualificam seu uso como satisfatorio, 16,7%
como regular e 8,3% como insuficiente. Nenhuma optou pela opgéo Otimo.
Percebemos com este quesito que a maioria (75%) das docentes tem um dominio
satisfatério destas ferramentas, talvez por se tratar de ferramentas que auxiliam na
pesquisa direcionada ao fazer docente.

Na questao 19 — “Ferramentas desenhadas especialmente para a educacéao
— blackboard, moodle, google classroom, google meet...” (v. Apéndice p. 116), ja
podemos observar que 50% das professoras acreditam que tém um dominio regular,
33,3% como satisfatério, 8,3% oOtimo e 8,3% insuficiente. H4 aqui uma docente que
nao se sente preparada para o uso destas ferramentas e somente uma docente se
sente capacitada para usa-las perfeitamente, demonstrando que ha uma
necessidade de melhorar o aperfeicoamento das professoras, assim podemos trazer

a luz a necessidade do que ja foi apontado pelas docentes no questionamento 9

33 Discutir as contribuicdes da formag&o continuada para o fazer do docente de lingua portuguesa dos
anos finais do ensino fundamental de S&o José do Egito-PE.
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“Equipar escolas e professores para melhor desenvolver seu trabalho, incentivo
financeiro para a formacao continuada, adequar a formacédo dos professores de
acordo com as necessidades de cada situacdo, uma vez que é feita uma formacao
que nao atende as demandas e as particularidades da rede”’(Professora 1, 2021) e
“apesar da formacao continuada acontecer, no contexto atual seria a formagao
voltada ao ensino hibrido” (Professora 2, 2021).

A questdo 23 foi subdividida em 10 subquestdes, de A até J, tendo sido
guestionado como as docentes analisam a intensidade que cada fator relacionado
com o uso das TICs®** interfere na sala de aula de lingua portuguesa. O
guestionamento chave foi: “23 - Sobre o suporte das TICs nos processos educativos
assinale qual a intensidade que vocé considera que esse fator interfere na sala de
aula”.

Esta subdivisdo nos propiciou analisar de forma individualizada alguns fatores
gue as TICs podem propiciar no processo educativo, cada critério foi pensado de
forma a demonstrar os pontos positivos dos usos das tecnologias na sala de aula de
acordo com a posicao de cada docentes, os fatores foram os seguintes: aumenta a
interatividade entre os alunos e professores entre professores e alunos, favorece a
individualizagdo do ensino, potencializa o desenvolvimento de habilidades
comunicativas, promove o trabalho colaborativo, aumenta a motivacédo dos alunos,
melhora a atencao dos alunos, aproxima a universidade da pratica profissional, exige
maior tempo para preparar as aulas, melhora o rendimento académico, modifica o
papel do professor em sala de aula.

Cada item esté abaixo relacionado com as respostas das docentes:

Tabela 4 — Suporte das TICs e influéncia na sala de aula

Fator Nunca Pouco Razoavelmente Muito
A - Aumenta a interatividade entre os - - 66,7% 33,3%
alunos e professores entre professores e
alunos
B - Favorece a individualizacdo do ensino - 41,7% 50% 8,3%
C - Potencializa o desenvolvimento de - 8,3% 58,8% 33,3%
habilidades comunicativas
D - Promove o trabalho colaborativo - 8,3% 50% 41,7%

34 Lobo e Maia (2015, p. 17) nos apontam que a “Tecnologia da Informagao e Comunicagao (TIC) como
um conjunto de recursos tecnolégicos que, quando integrados entre si, proporcionam a automacao e/ou
a comunicagao nNos processos existentes nos negocios, No ensino e na pesquisa cientifica e etc. Séo
tecnologias usadas para reunir, distribuir e compartilhar informagdes”.
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E - Aumenta a motivacao dos alunos - 8,3% 41, 7% 50%

F - Melhora a atencdo dos alunos - 8,3% 58,3% 33,3%
G - Aproxima a universidade da pratica - 8,3% 66,7% 25%
profissional

H - Exige maior tempo para preparar as - - 50% 50%
aulas

| - Melhora o rendimento académico 8,3% - 33,3% 58,3%
J - Modifica o papel do professor em sala 8,3% 8,3% 16,7% 66,7%
de aula

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.

No quesito A (v. Apéndice A), 66,7% das docentes acreditam que o uso das
TICs influencia razoavelmente para o aumento da interatividade entre os professores
e alunos e vice-versa, enquanto 33,3% acreditam que as TICs influenciam muito
para este fator.

No item B (v. Apéndice A), 50% das professoras acreditam que o uso das TICs
favorece razoavelmente a individualizacdo do ensino, 41,7% assinalaram que as
TICs favorecem pouco neste fator, enquanto 8,3% acreditam que elas muito
favorecem a individualizacéo na sala de aula.

Quanto ao fator C - habilidades comunicativas (v. Apéndice A), na analise
deste item 58,3% opinaram que as TICs potencializam razoavelmente o
desenvolvimento destas habilidades, 33,3% acreditam que as TICs potencializam
muito o desenvolvimento de habilidades comunicativas e 8,3% acreditam que o uso
das TICs pouco potencializa o desenvolvimento de habilidades comunicativas.

No sentido da promocéo do trabalho colaborativo, item D (v. Apéndice A), 50%
das professoras acreditam que o uso das TICs na sala de aula promove
razoavelmente o trabalho colaborativo, 41,7% dizem que o uso das TICs promove
muito o trabalho colaborativo e 8,3% acreditam que as TICs pouco promovem 0O
trabalho colaborativo.

Quanto ao item E - fator motivacdo (v. Apéndice A), das 12 docentes que
responderam ao questionario, 50% acreditam que o uso das TICs aumenta muito a
motivacdo dos alunos, 41,7% assinalam que aumenta razoavelmente e 8,3%
opinaram que as TICs na sala de aula aumentam pouco a motivagao.

No quesito F - Melhoria da atencéo dos alunos (v. Apéndice A), das 12
entrevistadas, 58,3% acreditam que o uso das TICs melhora razoavelmente a
atencado dos alunos, 33,3% acham gue o uso das TICs melhora muito a atencao dos

alunos e 8,3% pensam que o uso das TICs melhora pouco a atencédo dos alunos.
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Das 12 professoras, 66,7%, no item G (v. Apéndice A), acreditam que o uso das TICs
na sala de aula aproxima razoavelmente a universidade da pratica profissional, 25%
acreditam que as TICs aproximam muito a universidade da pratica profissional;
enquanto 8,3% acreditam que esse fator pouco aproxima a universidade da prética
profissional.

Quanto ao item H (v. Apéndice A), 50% das docentes acreditam que 0 uso
das TICs na sala de aula exige (muito) maior tempo para preparar as aulas e 50%
acreditam que exige (razoavelmente) maior tempo para preparar as aulas.

No que diz respeito a melhoria do rendimento académico dos estudantes —
item | (v. Apéndice A), um total de 58,3% acredita que o uso das TICs na sala de
aula melhora muito o rendimento académico dos estudantes, 33,3% acreditam que
as TICs melhoram razoavelmente o rendimento académico e 8,3% opinaram que o
uso das TICs na sala de aula nunca melhora o rendimento académico.

Das docentes que responderam ao item J (v. Apéndice A), 66,7% acreditam
gue o uso das TICs modifica muito o papel do professor em sala de aula, 16,7%
opinaram que modifica razoavelmente, 8,3% acreditam o papel do professor nunca
sera modificado em sala de aula e outros 8,3% opinaram que as TICs pouco
interferem neste fator.

Partindo dos dados apontados acima, compreendemos que a metade ou mais
da metade das docentes percebem que o uso das TICs®® pode aumentar
razoavelmente a interatividade entre os alunos e professores e potencializa o
desenvolvimento de habilidades comunicativas, compreendendo-as como rede de
interagdo e comunicacdo e em contrapartida a isso percebem que favorece a
individualizacdo do ensino a0 mesmo tempo que consideram que estas promovem
de forma razoavel o trabalho colaborativo.

A maioria das docentes acredita que as TICs aumentam muito a motivacao e
melhoram o rendimento académico dos estudantes. Assim é mister fazer alusao aqui

ao que diz Santiago e Rohling (2016)

35 Compreendemos aqui que o trabalho com os multiletramentos ndo se resume somente ao uso das
TICs, mas que estas séo fortes aliadas para melhoria significativa com a producéo textual multimodal,
assim reforcamos nossa discussdo com o que aponta Kersch et al (2021, p. 14) “Ainda que, embora
diferentes tecnologias digitais, tais como o smartphone e varios aplicativos em rede, estejam presentes
na rotina diaria dos professores e estudantes, ndo significa que haja uma compreenséo de como elas
podem contribuir para os processos de ensino e de aprendizagem. Uma coisa é usar esses aplicativos
para tarefas no dia a dia, outra completamente diferente é se apropriar desses aplicativos pensando
num contexto de ensino e de aprendizagem”.
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O uso dos computadores e da internet na escola tem se tornado uma
constante sendo, pois, decorréncia de uma sociedade cada vez mais
hipersemiotizada. A insercéo das tecnologias no contexto escolar trouxe para
a escola uma reflexdo sobre seus métodos e praticas escolares cotidianas
(SANTIAGO; ROHLING, 2016, p. 3).

Quando observamos o uso das TICs no sentido de melhorar a atencao dos
alunos, a maioria das docentes opina que este fator influencia razoavelmente, tendo
em vista que os aparatos tecnoldgicos de certa forma prendem a atencéo do jovem
ou até mesmo as inovagdes na internet. Aqui também a maioria acredita que 0 uso
das TICs aproxima de forma razoavel a universidade da pratica profissional do
docente. Quanto ao tempo direcionado ao planejamento de aulas por meio das TICs
metade das docentes opina que exige muito mais tempo e a outra metade acredita
gue o tempo exigido é razoavel.

A maioria das docentes acredita que as TICs contribuem muito para a
modificacdo do papel do professor em sala de aula®®, isso devemos ter em mente
gue se deve ao lugar que a internet tem ganhado nos espacos fora da escola e sua
utilizag&o pelo estudante em seu dia a dia e, nesse prisma, vamos ao encontro do

gue diz Siqueira, Almeida e Ferreira (2021),

[...] as tecnologias nao substituem o professor, mas modificam algumas de
suas funcdes, e compreender essas mudancas pode levar a busca pelas
inovacdes, e saber que existem algumas ferramentas que podem ser
utilizadas dentro do novo cenario, que facilitardo o ensino, que levara o
aluno a ser incentivado e se desenvolver mais com o estudo (SIQUEIRA,;
ALMEIDA; FERREIRA, 2021, p. 46).

O uso das tecnologias na sala de aula se faz necessario pelo fato de que tais
mudancas tecnoldgicas estdo cada vez mais tendo maiores impactos no dia a dia da
sala de aula e fora dela, pensando nisso € que o uso das TICs deve permear a ideia
de uso enquanto aparato facilitador do ensino, da aprendizagem e ndo como
ferramenta do ensino, ja e de certo ponto comum gue as escolas e os docentes nao
devem mais ignorar a introducdo da internet na sala de aula, pois “ha tempos o

professor e o livro didatico deixaram de ser as unicas fontes de conhecimento”

36 “0 papel do professor em sala de aula é de mediador, com ou sem tecnologia, ele pode usar recursos
diferentes. Seu papel é sempre de mediador entre o conhecimento e o aluno.” Fala da Prof.2 Dr.2
Evangelina Maria Brito de Faria ha banca de qualificacdo, novembro de 2021.
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(LIBANEO, 2011, p. 40) e nisso reside o cerne das TICs, o compartilhamento do
conhecimento acumulado.

Para atingir o objetivo de nimero 4%7, foram analisadas as seguintes perguntas
do questionério: 6, 7, 8, 9, 24. Na questdo 6 — “De que forma o ensino de lingua
portuguesa poderia apresentar melhores resultados?” (v. Apéndice A), as respostas
foram analisadas separadas em quatro categorias, sendo estas: o uso da tecnologia
na sala de aula®®, a participacdo dos envolvidos no processo educativo®, a
contextualizacdo-dinamizacdo-didatica*® e, por ultimo, a valorizacdo/formacéo
docente®.

Seis docentes opinaram que o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa
apresentaria melhoras a partir da contextualizacdo dos contetdos da disciplina com
o dia a dia do estudante e pela melhoria da didatica do professor e dinamizacéo de
sua pratica como aponta a BNCC (BRASIL, 2017, p. 67-68) “ao componente lingua
portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam
para a ampliacao dos letramentos, de forma a possibilitar a participacao significativa
e critica nas diversas praticas sociais [...]”. As docentes ainda apontam que é
necessario “utilizar de metodologias que viabilizem o educando a refletir sobre sua
aprendizagem”, isso vai de encontro ao que reza a Base Nacional Comum Curricular

(BRASIL, 2017, p.67) nas competéncias especificas de linguagens para o ensino

37 Destacar a relevancia da producéo dos textos multimodais na pratica de sala de aula do professor
de lingua portuguesa.
38 Xavier (2013), no que diz respeito a insercdo das tecnologias digitais na sala de aula, discorre que
“podemos perceber uma abertura com boa receptividade as ideias e propostas que visem impactar
positivamente a pratica de ensino que traga resultados melhores do que os constatados pelos sistemas
de avaliagcdo ano apos ano no Brasil. Para essa melhoria, tem-se acreditado que a chegada das novas
tecnologias ndo s6 pode como tem que contribuir definitivamente. Ou seja, a entrada e a utilizacéo das
ferramentas digitais no processo educacional constituem um caminho sem volta e que levara a ganhos
importantes para o desempenho escolar” (XAVIER, 2013, p.44).
39 Nesta categoria levamos a cabo o principio da instrucéo explicita, trazida a baila pela pedagogia dos
multiletramentos. Fischer (2007, p. 60) nos aponta que “a instrugdo explicita [...] inclui intervencgdes
ativas, da parte dos professores, nos processos de construcdo de sentidos, com apoio e estimulos
constantes as atividades de aprendizagem e aos alunos. Por meio de esforgcos colaborativos,
professores e alunos abrem caminhos para a realizagdo de tarefas mais complexas” (grifos nossos).
40 para Moran Costas (2000, p. 2) “é um desafio aprender a gerenciar o processo de aprendizagem
com alunos conectados pela Internet tanto na educagéo presencial como na educagao a distancia”,
nesse sentido, a melhoria dessa triada se faz necessério.
41 4[...] é crucial a formulagdo de um projeto de educagdo escolar que se posicione em relagédo as
obriga¢cbes sociais do estado, a organizacdo do sistema nacional de ensino e aos temas mais
recorrentes da questdo escolar: ja estdo, curriculo, avaliacdo institucional, profissionalizagdo de
professores e processo de ensino e aprendizagem. Tal projeto inevitavelmente remete ao
aprimoramento da educacéao basica para todos e, consequentemente, de investimento na formagéo de
professores” (LIBANEO, 2011, p. 77).
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fundamental “compreender e utilizar tecnologias digitais de informacg&o e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais [...]".

Trés docentes justificaram que o ensino de lingua portuguesa apresentaria
melhores resultados com a disponibilizagdo de aparelhos tecnoldgicos na sala de
aula, tendo em vista que os estudantes ja os dominam melhor que o docente, assim
como aponta a BNCC: “Em tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la e
alimenta-la continuamente. Mas se esse espaco € livre e bastante familiar para
criancas, adolescentes e jovens de hoje, por que a escola teria que, de alguma forma,
considera-lo?” (BRASIL, 2017, 68). Outras duas atentaram para a valorizagédo e
formacao do docente com mais estudos bem como “a inovag¢ao nos recursos para
aulas satisfatorias e formagdes qualificadas” (Professora 1, 2021). Como a rede
municipal ndo conta com programa de formacé&o continuada, era de se esperar que
as docentes pudessem eleger a falta de formagado como entremeio para a melhoria
do ensino de lingua portuguesa.

Para uma docente, a melhoria significativa das aulas de lingua portuguesa
perpassa pela ideia de “[...] mais participacido e incentivo de todos os envolvidos”
(Professora 2, 2021), assim impera o sentido que nos aponta a BNCC (BRASIL,
2017, p.10) como uma das competéncias gerais para a educagado basica “agir
pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios” e afirma ainda que na sociedade atual “impde um
olhar inovador e inclusivo a questdes centrais do processo educativo: o que aprender,
para que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem
colaborativa e como avaliar o aprendizado” (BRASIL, 2017, p. 14) (grifos nossos).

Na questdo 7 — “Como vocé, professor/a de lingua portuguesa, trabalha com
os multiletramentos em suas aulas?” (v. Apéndice A). Quanto ao trabalho com os
multiletramentos nas aulas de lingua portuguesa, baseado nas respostas das
colaboradoras, foi possivel categorizar estas respostas em quatro tipos distintos
sendo: as que ndo usam, as que usam por meio das tecnologias digitais, as que
utilizam pela contextualizacéo e, por ultimo, as que usam de forma colaborativa.

Cinco docentes afirmam trabalhar com os multiletramentos na sala de aula
partindo do uso das tecnologias digitais; trés usam os multiletramentos partindo da

contextualizacdo do dia a dia do estudante e da percepcdo da sua propria cultura;
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trés docentes ndo usam o0s multiletramentos; e uma docente introduz os
multiletramentos em suas aulas partindo do trabalho colaborativo.

Os apontamentos das docentes convergem para a visao de que “preparar 0s
alunos para o presente e para o futuro implica trabalhar com tecnologias digitais e
capacitd-los para serem usuarios competentes e criticos delas” (KERSCH,;
COSCARELLI; CANI, 2016, p. 9 -10). As docentes apontam que o trabalho é feito
“‘de forma interativa, buscando introduzir as tecnologias digitais em sala de aula,
visto que com a situagado atual, se faz necessario que elas estejam presentes”
(Professora 1, 2021) e “articulando os conteudos escolares com o cotidiano do
estudante, usando diversos géneros textuais e praticas de producéo, sejam orais
ou escritas” (Professora 2, 2021); neste sentido, pelos apontamentos registrados
impera a necessidade do uso dos multiletramentos em sala de aula e do trato com
o texto que o aluno usa em seu dia a dia.

Assim justificamos nosso intuito de aplicar o curso de formacéo relacionado a
producéo textual multimodal tendo em vista que muitos docentes ainda precisam
introduzir esta pedagogia em sua pratica docente.

Na questdo 8 perguntou-se: “Quais sdo suas maiores dificuldades no
planejamento da disciplina de lingua portuguesa?4?” (v. Apéndice A), as docentes

responderam da seguinte maneira:

Gréfico 7: Dificuldades no planejamento de lingua portuguesa

Falta de formagéo continuada
pela rede

Pouco tempo disponibilizado pela
escola para o professor no
planejamento da disciplina

Incompatibilidade dos recursos

tecnoldgicos com as 7 (58,3%)
necessidades das aulas de ling...
Outros

0 2 4 6 8

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.

42 Este questionamento diz respeito a pratica de ensino propriamente dita, desde a elaboragdo das
aulas de lingua portuguesa até sua préatica em sala de aula.
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Quanto as maiores dificuldades no planejamento da disciplina de lingua
portuguesa, as entrevistadas tinham quatro op¢cdes para apresentar suas opinides,
podendo fazer a marcacédo de mais de uma opc¢ao, sendo estas: falta de formagéo
continuada pela rede; pouco tempo disponibilizado pela escola para o professor no
planejamento da disciplina; incompatibilidade dos recursos tecnolégicos com as
necessidades das aulas de lingua portuguesa; e outros. Essas alternativas foram
pensadas para que as docentes pudessem nos direcionar a pontos que estivessem
intimamente relacionados com a sua pratica docente na sala de aula de lingua
portuguesa.

Quanto as alternativas, referentes a falta de formacéo na rede tomamos como
parametro os postulados por Libaneo (2011)*3, quanto ao tempo para planejamento
nossas discussfes sdo baseadas em Lopes e Macedo (2011)* e quando nos
referimos a incompatibilidade dos recursos tecnolégicos com as necessidades das
aulas de lingua portuguesa, levamos em consideragéo os postulados de Xavier (2013)
45_

Na maioria das respostas (7 — 58,3%), acredita-se que uma das maiores
dificuldades para o planejamento da disciplina é a “incompatibilidade dos recursos
tecnoldgicos com as necessidades das aulas de lingua portuguesa”; uma segunda
problematica, com cinco votos (45,5%), foi a “falta de formagao continuada da rede”;
o item “outros” apresentou 27,3% (3) dos votos enquanto o item “pouco tempo
disponibilizado pela escola para o professor no planejamento da disciplina” ficou com
1 voto (9,1%).

Nesse sentido, ha uma acepcao das entrevistadas em compreender que na
rede ha uma grande falta de recursos tecnolégicos que possibilitem um ensino de
lingua portuguesa mais favoravel tanto para o aluno quanto para o professor e
podemos compreender que as professoras da rede acreditam que ainda falta
formacdo concernente a esta disciplina o que dificulta a pratica na sala de aula. De
acordo com o Plano Municipal de Educacéo (2015-2025) (PREFEITURA DE SAO
JOSE DO EGITO, 2015) a meta 16 do respectivo PME enfatiza,

43 Ver nota 41, p. 71.
4 Para Lopes e Macedo (2011, p. 63) o ato de planejar subentende “como a criagdo e aplicagédo de
critérios para a formulacdo de um plano eficaz de ensino, constituido de objetivos e contelidos, assim
como de orientagdes didaticas e critérios de avaliagao”.
45 Ver nota 38, p. 71.
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Incentivar a formacao, em nivel de pés-graduacéo, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da Educacgdo Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste
PME, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica
formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualiza¢cfes dos sistemas de ensino”
(PREFEITURA DE SAO JOSE DO EGITO, 2015, p.101) (grifos nossos).

Embora se confirme a garantia de formagédo continuada a “todos” os
profissionais da educacao, percebemos que ainda ha um entrave no que concerne a
esse topico, pois as formacdes ocorridas na rede tém sido parcas ou escassas.

A questado de numero 9 trazia a seguinte pergunta: “Qual ou quais seriam as
suas sugestdes na solucdo dos problemas surgidos ou em aberto na questéo
anterior?” (v. Apéndice A). Este questionamento foi pensado para que as docentes
pudessem propor sugestdes possiveis de solucionar as dificuldades no ensino de
lingua portuguesa, assim todas as respostas convergiram para a equipagem de
escolas quanto as tecnologias, melhoria da formac¢éo docente e valorizagao.

Quanto as respostas para este questionamento, pode-se dividir em trés
categorias: equipar escolas com tecnologias; melhorar as formacdes dos docentes;
e valorizar os docentes. Cinco docentes opinaram que, para sanar as dificuldades
no planejamento da disciplina de lingua portuguesa, € necessario equipar as escolas
guanto as ferramentas digitais, bem como outros equipamentos assim anseiam “que
0 governo municipal disponibilizasse ferramentas adequadas para o uso das novas
tecnologias tanto para os professores quanto para os estudantes” (Professora 1).
Nessa fala, vamos ao encontro do que propde Ribeiro (2020) quando questiona
“quao justo é exigir que esses/ as profissionais disponibilizem seus equipamentos e
recursos pessoais, sem jamais ter recebido investimento das instituicdes?” (RIBEIRO,
2020, p. 4).

Outras cinco docentes opinaram que tais dificuldades seriam reduzidas com
a melhoria nas formacdes docentes, tanto para o ensino hibrido quanto para os
multiletramentos propondo que a rede de ensino deve promover “formacéao
continuada no que tange ao ensino mediado por Tecnologias Digitais de Informacéao
e Comunicagado (TDICs) e, consequentemente, as praticas de multiletramentos”

(Professora 2), como nos apresentam Melo, Oliveira e Valezi (2012):

A educacdo ainda tem muito a fazer em termos de estrutura fisica e de
capacitacao dos professores, mas ndo podemos ignorar o quanto as novas

75



praticas discursivas decorrentes das tecnologias de informacdo estdo
atraindo os alunos para uma nova realidade social. Mesmo com tantas
lacunas na estrutura arquitetbnica e humana do sistema educacional
brasileiro, as praticas de linguagem da alta modernidade, cada vez mais
presentes no cotidiano social dos alunos, impulsionam o professor a
promover ainda mais mudancas em sua ac¢ao docente com vistas a garantir
maior motivacdo e bons resultados no desenvolvimento dos nossos alunos
(MELO; OLIVEIRA; VALEZI, 2012, p. 147-148).

Uma docente acredita que as dificuldades no planejamento de lingua
portuguesa perpassam pela valorizacdo do docente de modo geral e outro docente
assinalou que a solucao para esta problematica envolve outros fatores.

Quanto ao questionamento 24 - “O que vocé entende por textos
multimodais?” (v. Apéndice A), este questionamento foi elaborado com o intuito de
confirmarmos qual a hipétese que as docentes tém quanto as configuracdes dos
textos multimodais e suas diferenciacdes quanto aos demais textos. Cada alternativa
foi pensada de acordo com a pratica docente com relacéo a producao textual, seja
ela atual ou de tempos atrds. Assim, as docentes responderam assinalando uma

dentre quatro op¢des como se mostra no grafico abaixo:

Gréfico 8: Texto multimodal

® A - Texto multimodal ou
multissemioticos € aquele que recorre a
mais de uma modalidade de linguage...

@ B - Texto multimodal é aquele que
recorre as midias digitais para ser
editado, ou feito.

C — Texto multimodal s&@o todos os
textos escritos por meio de suportes
como revistas, fanzines e blogs.

@ Outra

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.

Todas as docentes participantes deste questionario responderam que o texto
multimodal é aquele que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou mais
de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua composicdo, aquela opcao
na qual esperavamos que elas respondessem. Nesse sentido podemos considerar
gue, embora grande parte ainda careca de formacdo quanto os textos multimodais
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e ao incremento das “tecnologias digitais contemporaneas”*® na sala de aula, todas
as docentes demonstraram reconhecer o conceito mais atual do texto multimodal.
Para atingir o quinto objetivo*’, foram analisadas duas perguntas do
guestionario: 12 e 29, uma com foco na funcéo social da universidade e outra com
foco na pratica do dia a dia do professor com a BNCC. A questdo 12 — “Vocé acredita
gue as universidades estdo formando realmente bons profissionais nessa
disciplina?”#® (v. Apéndice A), foi desenvolvida para responder ao nosso objetivo no
sentido do que pensam as docentes quanto a formacao recebida pelas universidades
guanto a pratica docente de lingua portuguesa. Partindo dos apontamentos,
podemos tracar um comparativo entre o que se espera da formacédo advinda da
universidade e como saem o0s docentes da universidade, na visdo das docentes

colaboradoras. Nesse quesito foram obtidos resultados demonstrados no Gréfico 3:

46 Fala do professor Jodo Wandenberg Gongalves Maciel, durante as aulas de Letramento Digital e
Ensino no MPLE, 2021.
47 Apresentar as contribuicdes trazidas pela BNCC acerca da producdo de textos multimodais.
48 Tomamos aqui como bons profissionais aqueles que, segundo Libaneo (2011), levam em
consideracdo as novas atitudes docentes “diante das realidades do mundo contemporaneo™ “1.
Assumir o ensino como mediagao: aprendizagem ativa do aluno com a ajuda pedagdégica do professor”
(p-30), “2. Modificar a ideia de uma escola e de uma pratica pluridisciplinares para uma escola e uma
pratica interdisciplinares.” (p.32), “3. Conhecer estratégias do ensinar a pensar, ensinar a aprender a
aprender.” (p.35), “4. Persistir no empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva critica
dos contetdos, a se habituarem a aprender as realidades enfocadas nos contetdos escolares de forma
critico-reflexiva.” (p.37), “5. Assumir o trabalho de sala de aula como um processo comunicacional e
desenvolver capacidade comunicativa.” (p.39), “6. Reconhecer o impacto das novas tecnologias da
comunicacdo e informacao na sala de aula (televisdo, video, games, computador, internet, CD-ROM
etc.)” (p.40), “7. Atender a diversidade cultural e respeitar as diferengas no contexto da escola e da sala
de aula.” (p.42), “8. Investir na atualizagao cientifica, técnica e cultural, como ingredientes do processo
de formagéao continuada.” (p.43), “9. Integrar no exercicio da docéncia a dimenséo afetiva.” (p.44), “10.
Desenvolver comportamento ético e saber orientar os alunos em valores e atitudes em relagéo a vida,
ao ambiente, as relagdes humanas e a si proprios” (p.45).
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Grafico 9: A universidade e sua funcé&o social

@ Sim, Acredito.
@ Nao, nao acredito.

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.

Nesta questdo, 75% das docentes (09) acreditam que a universidade tem
cumprido seu papel para a formacdo de bons professores de lingua portuguesa; no
contraponto disso, um total de 03 (25%) docentes ainda acreditam que a universidade
ndo tem contribuido com este papel. H4 ainda uma falha entre o ensino da
universidade com a pratica docente na sala de aula da educacao basica, € o que nos
apresenta Garcia et al (2011) ao tratar das producdes académicas e do trabalho da

universidade e dos pesquisadores para aqueles que estéo fora da academia:

Sera que o que escrevemos ajuda efetivamente as professoras e professores
gue estdo nas salas de aula enfrentando todas as dificuldades para que seus
alunos e alunas aprendam? Sera que as pesquisas que realizamos contribui
para melhorar a qualidade do trabalho pedagdgico? (GARCIA et al, 2011,
p.19).

Este questionamento foi levantado para que pudéssemos fazer um comparativo
do que os docentes acreditam esperar dos profissionais egressos da universidade no
tocante a formagcdo em lingua portuguesa e assim ainda percebemos que muitos
docentes veem que a universidade tem falhado com este papel.

No questionamento 29 — “Com que frequéncia vocé relaciona a BNCC em suas

aulas de lingua portuguesa?” (v. Apéndice A), tivemos 0s seguintes resultados:
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Grafico 10 — Uso da BNCC na sala de aula

@ Relaciono com muita frequéncia
@ Relaciono com razoavel frequéncia
Relaciono com pouca frequéncia

@ Nunca relaciono

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.

Nesta opcao, podemos observar que a maioria dos docentes 66,7% afirmam
relacionar com muita frequéncia a BNCC nas aulas de lingua portuguesa, enquanto
33,3% relacionam com razoavel frequéncia, tendo em vista que o municipio de S&o
José do Egito adotou, em consonancia com a Secretaria Estadual de Educacéo, a
BNCC, a qual foi desmembrada, como previsto na legislacdo, no documento oficial
nomeado Curriculo de Pernambuco, lancado em 2019, como posto na apresentacao
do documento

E com muita satisfacdo e alegria que entregamos a sociedade o Curriculo de
Pernambuco, que ir4 orientar a partir de 2019 o trabalho pedagégico da
Educagéo Infantil e Ensino Fundamental nas escolas em todo o Estado. [...]
Nele estdo orientacdes para o processo de ensino e aprendizagem e as
praticas pedagdégicas em sala de aula (PERNAMBUCO, 2019, p. 11).

Trazemos a discusséo a necessidade de que a BNCC esteja atrelada ao dia
a dia da sala de aula bem como seja instrumento balizador das formacdes docentes,
tendo em vista que é dela que parte o norte para a instrumentalizacdo docente no
gue diz respeito as disciplinas do curriculo bem como a disciplina alvo das
discussdes nesta pesquisa.

Para atingirmos o sexto*® objetivo, selecionamos quatro questes, as de

namero 15, 26, 27 e 28. Na questdo de numero 15 — “Como vocé avalia seu trabalho

49 Refletir sobre as estratégias (ou auséncia delas) utilizadas pelos professores de lingua portuguesa
dos anos finais do ensino fundamental de S&o José do Egito-PE para se apropriarem dos textos
multimodais e trabalhar com eles em sua pratica docente.
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com produgdo de texto em sala de aula?” (v. Apéndice A) foi demonstrado as

seguintes respostas:

Gréfico 11: Trabalho com producéo textual

@ Insuficiente
® Regular

Satisfatoria
@® Otima

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.

Quanto ao trabalho com producéo de texto em sala de aula, 50% dos docentes
acreditam que tém realizado um trabalho regular, 33,3% dos docentes tém uma
prética satisfatéria, 8,3% acreditam que sua pratica é insuficiente enquanto 8,3%
acreditam que tem uma 6tima pratica de producédo de texto.

Mais uma vez salientamos a necessidade de formacédo docente no que diz
respeito a producéao textual, tendo em vista que havera uma melhoria significativa na
pratica docente em relacdo a esta pratica de linguagem.

As questbes 26, 27 e 28 direcionaram os docentes a marcarem uma assertiva
guanto a sua concepcéao de producgao textual baseado em um pequeno excerto. As
questbes versavam “A qual concepg¢ao de producdo de texto pertence cada

discurso®.” As respostas das docentes foram as seguintes:

Tabela 5 — Concepcdes de producéo textual

)
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50 Discursos sobre as concepgdes de producio textual de autoria do pesquisador para responder ao
objetivo da pesquisa.
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A producdo é tida como Unico meio para aprovacao do aluno.
O professor solicita o texto (redacdo) e o aluno escreve com
todos 0os mecanismos gramaticais ensinados pelo professor.
N&o ha reviséo textual, s6 ha o certo e o errado. Padronizagdo  100% - -
da escrita, ndo ha& autoria propria, muito menos
intertextualidade.
A producéo de texto é tomada como centro do ensino de lingua.
O texto tem autoria propria e leva em consideracdo o meio em
que esté inserido o autor/ aluno. O texto passa do papel para - 25% 75%
outras midias. Ndo se produz somente no papel.
Uso dos contextos nas producdes. Termos como redacéo. Se
perpetua a nocdo de troca de ideias. Produgcdo por meio de
imagens-chave. H4 a troca de informacdes entre estudantes e
professores. O texto € um constructo do aluno, traz suas ideias - 66,7% 33,3%
a tona. Ha também a valorizacdo da producéo oral.
Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2021.

Todas as professoras participantes desta entrevista concordam que no
paradigma tradicional, questionamento 26 (v. Apéndice A), “a produgao é tida como
Unico meio para aprovacdo do aluno, o professor solicita o texto (redacao) e o aluno
escreve com todos 0s mecanismos gramaticais ensinado pelo professor, ndo ha
revisdo textual, s6 ha o certo e o errado, héa a padronizacao da escrita, ndo ha autoria
propria, muito menos intertextualidade”, assim percebemos o distanciamento entre
a prética do docente, enquanto individuo respondedor destes questionamentos e
enquanto sujeito atuante no chao da sala de aula, mostra avancgos significativos no
sentido de sair da nocéo de producdo de texto enquanto objeto estatico e distante
da realidade do aluno.

No tocante ao questionamento 27 (v. Apéndice A), um total de 75% das
professoras acredita que no paradigma da pedagogia dos multiletramentos “a
producdo de texto é tomada como centro do ensino de lingua. O texto tem autoria
propria e leva em consideracdo 0 meio em que esta inserido o autor/ aluno. O texto
passa do papel para outras midias. Ndo se produz somente no papel’. Ja 25%
acreditam que este enfoque na producgédo textual diz respeito ao paradigma
interacionista. H4 uma confusado nas concepc¢des das professoras quanto a producao
textual neste paradigma, havendo uma troca de ideias, a minoria foi de encontro a

ideia de paradigma interacionista.
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Ja no item 28 (v. Apéndice A), das doze docentes, 66,7% opinaram que no
paradigma interacionista deve-se usar 0s contextos nas producfes. “Termos como
redacdo. Se perpetua a nocdo de troca de ideias. Producdo por meio de imagens
chaves. H& a troca de informacdes entre estudantes e professor. O texto é um
constructo do aluno, traz suas ideias a tona. Ha também a valorizacdo da producéo
oral”. Enquanto 33,3% acreditam que essa acepgao pertence ao paradigma da
pedagogia dos multiletramentos. Nesse sentido, também verifica-se aqui um
equivoco quanto a nocdo de paradigma interacionista e da pedagogia dos
multiletramentos.

Os dados nos apontam a extrema necessidade de se ministrar o curso de
formacédo, objetivo desta pesquisa, haja vista que a producao textual multimodal
ainda parece acanhada no fazer docente das colaboradoras, assim como assegura
a BNCC que a insercdo do texto multimodal na sala de aula deve levar em
consideragao “praticas contemporaneas de curtir, comentar, redistribuir, publicar
noticias, curar etc. e tematizadas questdes polémicas envolvendo as dinamicas das
redes sociais” (BRASIL, 2017, p. 136).

Na aplicacdo do questionario, para montarmos o perfil das docentes de lingua
portuguesa dos anos finais do ensino fundamental de Sao José do Egito-PE,
lancamos méo de cinco objetivos especificos, os quais foram respondidos ao longo
de nossa pesquisa, assim o0 primeiro objetivo foi: analisar a formacdo de lingua
portuguesa dos anos finais do ensino fundamental de S&o José do Egito-PE referente
aos textos multimodais.

Nesse sentido, nossas analises nos direcionaram a percep¢do de como e se
tem ocorrido alguma formacgéo continuada para as docentes de lingua portuguesa dos
anos finais do ensino fundamental. Pelo posicionamento das docentes, apenas uma
possui curso de formagcdo em aperfeicoamento na area de lingua portuguesa, 0 que
de certa forma corrobora para a necessidade de aplicacdo de um curso de formacao
para os docentes que lecionam esta disciplina na rede municipal de Sao José do Egito-
PE. Relativo a formacéo docente quanto a producao textual a maioria das docentes
afirmou que sua formacao ainda € regular ou insatisfatoria, enquanto apenas uma
docente diz ter uma 6tima formagéo docente neste tema.

Das docentes colaboradoras, todas possuem licenciatura, sendo dez em Letras

e duas em Pedagogia, sendo estes cursos concluidos entres os anos de 1990 a 2000.
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Quanto ao nivel de especializacdo todas possuem este nivel de formacéo, sendo que
apenas dez possuem especializacdo na area de lingua portuguesa e suas
metodologias®!. Quanto a participacao, hoje, em cursos de formagéo, mais da metade
das docentes (75%) esta participando de alguma formacdo, demonstrando a
preocupacdo destas em aprimorar seu fazer docente frente aos desafios diarios da
sala de aula. Das doze docentes participantes da pesquisa, mais da metade (58,3%)
ainda considera que sua formacao, quanto aos usos das TICs na sala de aula, seja
insuficiente, no outro polo, nenhuma considera que possua uma 6tima formacgao neste
guesito, acirrando ainda mais nosso intuito de promover um curso de formagao
continuada para este publico.

Partindo de todos estes apontamentos € que o curso de formacédo sobre as
tematicas propostas em nossa metodologia® se fez necessario para que a qualidade
do ensino nas aulas de lingua portuguesa no municipio de S&o José do Egito-PE tenda
a melhorar.

No segundo objetivo pretendiamos discutir as contribuicbes da formacéo
continuada para o fazer do docente de lingua portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental de S&o José do Egito-PE. Ao tratarmos de como as docentes qualificam
seu dominio sobre uma série de ferramentas digitais de apoio a sala de aula, elas
nos apontaram que somente uma acredita ter um 6timo dominio de determinada
ferramenta %3, enquanto nas demais ferramentas (v. Apéndice A) consideram seu
dominio insuficiente. Isso nos demonstra que a maioria das docentes ainda ndo tem
um bom dominio das ferramentas direcionadas a sala de aula. Sobre o suporte das
TICs nos processos educativos nas aulas de lingua portuguesa, nossas
colaboradoras acreditam que estas ferramentas influenciam para o melhoramento
do rendimento escolar, que elas modificam o papel do professor em sala de aula e
aumentam a motivagdo dos alunos, dai a necessidade de introdugdo destas

ferramentas no dia a dia da sala de aula de lingua portuguesa.

51 Avaliacdo da Lingua Portuguesal/Lingua e linguagem/ Lingua portuguesa e suas literaturas/
Lingua, linguistica e literatura/ Programacédo do Ensino da Lingua Portuguesa.

52 A producio de texto — um resgate histérico; os géneros multimodais na sala de aula e a BNCC —
género telejornal e vlog; usos e desafios das ferramentas digitais nas aulas de lingua portuguesa; e o
lugar dos textos multimodais na sala de aula de lingua portuguesa;

5 Ferramentas desenhadas especialmente para a educacdo - blackboard, moodle, google
classroom, google meet...
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No terceiro objetivo pretendiamos destacar a relevancia da producdo dos
textos multimodais na pratica de sala de aula do professor de lingua portuguesa.

Partindo da analise das questdes destinadas a responder este objetivo
identificamos que as docentes acreditam que o ensino de lingua portuguesa, com se
materializa hoje, ainda apresenta resultados insatisfatério e que pode apresentar
melhores resultados partindo de aspectos como o0 uso da tecnologia na sala de aula,
a participacdo dos envolvidos no processo educativo, a contextualizacao-
dinamizacgdo-didatica e, por ultimo, a valorizacao/formagéo docente.

As docentes ainda tém dificuldades no uso dos textos multimodais,
apresentando ainda docentes que ndo os usam ha sala de aula. O trabalho com os
multiletramentos tem se centrado em aspectos como o0 uso por meio das tecnologias
digitais, pela contextualizacdo e, por ultimo, o uso de forma colaborativa.
Percebemos que a maioria das docentes vé& no uso dos textos multimodais grande
relevancia para a sala de aula, embora ainda ndo tenham tido formacédo neste
sentido.

As docentes da rede municipal do municipio citado apontam como dificuldades
no planejamento da disciplina de lingua portuguesa falta de formacao continuada,
pouco tempo disponibilizado pela escola para o professor no planejamento da
disciplina e, por fim, a incompatibilidade dos recursos tecnolégicos com as
necessidades das aulas de lingua portuguesa, sendo esta ultima dificuldade como a
mais presente entre as docentes.

Ao apresentarem as principais dificuldades no ensino de lingua portuguesa as
docentes propuseram como principais solucdes: equipar as escolas com tecnologias,
melhorar as formacgdes e valorizar os docentes. Por fim, como resposta ao primeiro
objetivo as docentes colaboradoras desta pesquisa demonstraram que
compreendem a nocdo de texto multimodal ao afirmarem que este texto é aquele
que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou mais de um sistema de
signos ou simbolos (semiose) em sua composicdo, aquela opcdo na qual
esperavamos que elas respondessem. Embora compreendam a nocédo de texto
multimodal, as docentes ainda nao tém realizado nenhuma formacéao neste tocante,
nem de forma particularizada nem por meio da rede municipal de ensino.

Com nosso quarto objetivo, almejavamos apresentar as contribui¢cdes trazidas

pela BNCC acerca da producdo de textos multimodais, assim pelas analises
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realizadas, as docentes acreditam que a formacéao advinda das universidades, hoje,
tem cumprido seu papel social, nesse sentido tem formado bons professores da area
de lingua portuguesa. Uma parcela das docentes, cerca de 25%, acredita que a
universidade precisa melhorar no que tange a formacao dos novos profissionais na
area de lingua portuguesa.

As docentes afirmam que relacionam com muita frequéncia a BNCC em suas
aulas, o que se confirma pela caracterizacdo desta proposta enquanto documento
oficial nacional.

No nosso quinto objetivo, procuramos refletir sobre as estratégias (ou auséncia
delas) utilizadas pelos professores de lingua portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental de Sédo José do Egito-PE para se apropriar dos textos multimodais e
trabalhar com eles em sua pratica docente, partimos de quatro questées que nos
direcionaram a compreensdo de como o docente tem visto o texto multimodal na sala
de aula. Metade das docentes acredita que o seu trabalho com a producéo textual
ainda € regular, enquanto somente uma docente aponta que tem uma Otima pratica
de producédo de texto. As docentes demonstram se apropriarem da nocdo de
producao textual na concepcao do paradigma tradicional, quanto a nocéo de texto
no paradigma da pedagogia dos multiletramentos, percebemos que algumas
docentes ainda ndo compreendem esta concepcdo, assim também se apresenta
guanto a compreenséao da concepcgéao de texto no paradigma interacionista.

Neste capitulo apresentamos nossas discussdes acerca da coleta de dados por
meio do instrumento questionario. Os resultados foram estruturados por meio das
guestdes aplicadas as docentes e os resultados coletados refletem as principais ideias
de nossas colaboradoras. No capitulo que segue, apresentaremos o plano de

intervengao, baseado em nos resultados apontados.
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5. PLANO DE INTERVENCAO NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

Este capitulo apresenta a analise do curso ofertado para as docentes de lingua
portuguesa que lecionam na rede municipal de S&o José do Egito — PE como acao de
intervengao.

Como descrito na metodologia®*, o curso “Producéo de textos multimodais: viog
e telejornal”, foi pensado para os professores de lingua portuguesa dos anos finais do
ensino fundamental que lecionam em turmas do 6° ao 9° ano na rede municipal de
ensino do municipio pernambucano de Séao José do Egito. De acordo com os dados
coletados®® constatamos que nenhum docente da area de lingua portuguesa possui
curso de aperfeicoamento na area de producéo textual multimodal.

O curso foi aplicado as docentes publico-alvo desta acdo, o qual foi ministrado
pelo orientando, com uma carga horaria de 120 horas. Apds o0s tramites na
SEAD/UFPB, o curso foi aprovado e aberto para as inscricdes das docentes.

De antemdo, foram criados espacos para a constante interacdo entre 0s
integrantes do curso e dos ministrantes, sendo criado links para um grupo de
WhatsApp e quadro de avisos. Foram ainda postadas orientacfes gerais quanto a
ementa e ao organograma do curso, bem como materiais de apoio como folha de
respostas como modelo para que os participantes pudessem usar como modelo para
postagem de respostas aos questionarios propostos em cada maodulo.

Antes da abertura do médulo 1, langamos o desafio para as docentes fazerem
uso de um pegueno diario de bordo por meio do moodle, no qual eles deveriam fazer
pequenos registros diarios ou semanais da vivéncia do curso, da producao textual em
sala de aula e de outros apontamentos. Este diario foi utilizado em todos os modulos
para anotacdes pertinentes e autorreflexdo. No AVA apresentamos a seguinte
mensagem quanto ao uso do diario:

Neste diario de bordo vocé pode registrar todos 0s seus passos dados neste
curso. Fique bem a vontade para escrever tudo o que vir a mente, sejam
dificuldades, desafios e pontos a serem discutidos ou melhorados! Pode

também escrever como tem sido seu dia a dia na sala de aula de lingua
portuguesa. Boa escrita! Este diario acompanhara vocé ao longo de todo o

curso! Lembre-se sempre de "ir" e "vir", escrever e reescrever suas reflexdes!
Esta sugestdo de diario de bordo servira para a escrita de todas as suas

impressdes ao longo do curso. Vocé deve registrar sempre no mesmo arquivo

5 Ver capitulo 3.
55 Ver capitulo 4, secéo 4.1.
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e postar também o mesmo arquivo. Ao final do médulo 6, vocé tera um diario
com anotacfes de todos os outros mdédulos. (RODRIGUES; SILVA JUNIOR,
2022, plataforma Moodle).

No primeiro médulo, trabalhamos com dois objetivos, a saber: destacar a
relevancia da producao dos textos multimodais na pratica de sala de aula do professor
de lingua portuguesa e refletir sobre as estratégias (ou auséncia delas) utilizadas
pelos professores de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental de Séo
José do Egito-PE para se apropriarem dos textos multimodais e trabalhar com eles
em sua pratica docente. Neste primeiro modulo, fizemos a postagem de um video no
AVA apontando, com base em recortes tedricos, a evolugcdo da no¢ao de producédo
textual, realizando um pequeno resgate sobre a importancia da no¢ao de producéo
textual pelos docentes.

No médulo foi apresentada, por meio da publicagcdo de um pequeno video, o
género vlog, também foram lancados alguns questionamentos como atividade do
médulo. Os questionamentos foram os seguintes: Producéo de texto: como definir?
Como anda minha produgéo textual em sala de aula? E minha revisdo? Como posso
melhorar minhas producdes textuais no espaco da sala de aula? Como fui ensinado
(@) a produzir textos? Estes questionamentos objetivaram levar as docentes a
guestionarem e avaliarem sua pratica docente com relacéo a producéao textual em sala
de aula.

Apresentamos, a seguir, alguns apontamentos dos docentes cursistas desta
acao:

Produzir texto € compreender o mundo ao seu redor e transformar do
imagindrio para o real, através da escrita. E tudo que tem a ver com
conhecimento, interacdo. Mas, por fazer parte de uma geracdo que se
ensinou pouco a produzir, ou entéo, fazer parte da geracéo que definia o texto
como tendo comeco, meio e fim, é que as dificuldades que tenho sdo muitas.

Produzir € um ato de coragem, diante da atual situacdo educacional
(Professora 1, 2022).

Ao longo de minha carreira docente tenho tentado propor atividades de
producdo que estejam sempre em consonéncia com o contexto do aluno,
porém sabemos que nem sempre o curriculo da esta abertura. Acredito que
ainda preciso melhorar mais (Professora 2, 2022).

Com relacdo a revisdo textual acho que devo melhorar muito, pois, tendo
nosso curriculo abarrotado de contetidos, sobra pouco tempo para atividades
de revisdo. H4 em parte das producdes solicitadas em sala de aula boas
propostas de revisdo, mas nem sempre toda producdo temos tempo de dar
um feedback mais adequado ao aluno (Professora 3, 2022).
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Quem ndo conhece o livro: Minhas Férias, pula uma linha, paragrafo de
Christiane Gribel? Eram assim minhas producdes. Falar sobre as férias. E,
guem assim como eu, era muito pobre e passava as férias em casa. Falaria
0 qué? Falar sobre as datas comemorativas, e etc. Essas eram nossas
producBes. N&o se tinha muita oportunidade e nem meios de pesquisas, 0s
nossos mestres, “desculpo-0s”, mas n&o tinham muitas formagdes e seguiam
esses roteiros prontos. Gracas a eles, chegamos até aqui e gracas aos
avancos pedagodgicos e tecnolégicos, hoje estamos além do que nos foi
ensinado (Professora 4, 2022).

Os apontamentos docentes nos alertam para a ideia de que as perspectivas
destes é de mudanca e de busca de melhorias para a pratica de producao textual,
embora tenham sido ensinados na perspectiva do que defende Ferrarezi Junior e
Carvalho (2015, p. 17):

[...] pega-se um titulo qualquer e se diz: ‘faz ai uma redagéo. Vocé tem meio
hora para isso. No minimo 15 linhas’. Esse € um procedimento absurdo! Nao
existe a menor possibilidade de alguém aprender a redigir corretamente, de
forma coerente e suficiente, com um método como esse, sem focar nas
habilidades da escrita (FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2015, p.17).

No segundo mddulo, trabalhamos com o objetivo de refletir sobre as estratégias
(ou auséncia delas) utilizadas pelas professoras de lingua portuguesa dos anos finais
do ensino fundamental de S&o José do Egito-PE para se apropriarem dos textos
multimodais e trabalhar com eles em sua prética docente. Assim sendo, a partir do
AVA, solicitamos que as docentes respondessem a um pequeno guestionario sobre a
pratica de producdo de texto multimodal em sala de aula. As questbes eram as
seguintes: Como estdo meus encaminhamentos pés-producdo? O que faco com as
producdes de meus alunos? Em minhas producdes: o que pode melhorar?
Apresentamos dois apontamentos dos cursistas:

Saber o que fazer apés a producdo do aluno é de extrema importancia.
Primeiro € preciso definir o objetivo da producao e analisar se o aluno atendeu
as expectativas, uma vez que nao ha condicdes de corrigir tudo ou nao ter
uma prioridade. Entao, para mim, é importante dar um feedback ao estudante
e esclarecer se ha algo a ser melhorado, como ser melhorado e quais
caminhos o aprendente precisa seguir para atingir os objetivos almejados
pelo professor (Professora 5, 2022).

No6s enquanto educadores e professores de lingua portuguesa temos que
estar sempre nos reciclando, nos autoavaliando, no entanto todo esse
processo de auto avaliacdo é esquecido por nds e muitas vezes pela correria
do dia-a-dia em dar muitas aulas em varias escolas acabamos que nos
acomodando, mas acredito que para melhorar as producdes textuais
precisamos primeiro do que tudo avaliarmos a nossa préatica docente
principalmente em relacéo as producdes, estudar, estar sempre atento ao que
acontece em nossa sociedade os principais fatos que ocorrem no mundo e

88



possibilitar ao aluno uma visédo reflexiva e estar mais presente no ato de suas
producdes textuais (Professora 6, 2022).

Os apontamentos demonstraram que nos encaminhamentos de producdes
textuais as docentes levam em consideracdo o contexto em que o estudante vive e 0
gue o aluno traz para a sala de aula enquanto individuo levando ainda em conta que
0 estudante veja nos géneros produzidos alguma relagdo com textos visto por ele no
seu dia a dia, para que a producdo ndo seja de tudo distante do que ele ja tem

enguanto texto no dia a dia.

Algumas colaboradoras apontam que é muito trabalhoso fazer relacdo da
producao textual proposta com o dia a dia do estudante tendo em vista que nem
sempre podemos atrelar a producao textual sugerida nos curriculos escolares com o
contexto do aluno e nem sempre o tempo pedagdgico da esta abertura para trabalhar
0S géneros textuais em cada ano da forma como esta proposto no curriculo. Nos
encaminhamentos pés-producdes os docentes apontam que fazem retomadas das
producdes com os estudantes, trazendo para a sala de aula exemplos de textos
produzidos por estes com alguns pontos a serem revistos, realizam revisdes conjuntas
em que os estudantes sdo convidados a revisarem textos dos colegas, sem saber o

autor, para que tenham contato com outras escritas.

Alguns dos apontamentos das cursistas apresentam que as propostas de
producdes de textos sdo propostas com o cuidado de ndo deixar que as producdes
dos alunos sirvam somente para dar uma nota ou até mesmo servir s6 para provar
gue eles sabem escrever o género ou ndo, no mesmo caminho que

[...] € muito dificil sempre darmos os melhores encaminhamentos, uma vez
gue nosso curriculo é abarrotado de conteddos e muitas vezes nosso tempo

pedagégico ndo supre a necessidade de darmos as melhores revisdes
possiveis nas producdes dos estudantes (Professora 7, 2022).

No terceiro modulo, abordamos dois objetivos: refletir sobre as estratégias (ou
auséncia delas) utilizadas pelos professores de lingua portuguesa dos anos finais do
ensino fundamental de S&o José do Egito-PE para se apropriarem dos textos
multimodais e trabalhar com eles em sua prética docente e apresentar as

contribuigdes trazidas pela BNCC acerca da producgao de textos multimodais. Para
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tanto, trabalhamos com o tema o0s géneros multimodais na sala de aula e a BNCC —
género telejornal e vlog. O ministrante do curso postou um video com abordagem
tedrica sobre os géneros textuais multimodais na BNCC. Foram encaminhadas no
Ambiente Virtual de Aprendizagem algumas propostas de sequéncia didatica como
sugestédo com a ideia de trabalhar com a producéo de telejornal por meio de um viog®®,
as sequéncias foram direcionadas aos quatro anos do ensino fundamental, anos finais
(V. apéndice F).

Nessas sequéncias, as professoras foram convidadas a produzir um pequeno
vlog a partir de uma habilidade elencada do organizador curricular do estado de
Pernambuco (tendo em vista que a rede municipal ndo fez a adequacao do curriculo
do estado para a rede municipal). Ap6s a elaboracdo da proposta, os docentes
postaram comentarios no diario de bordo sobre suas experiéncias com esta atividade
ou ainda com outras atividades atreladas as habilidades elencadas.

As propostas foram elaboradas com base na habilidade 06 do curriculo de
Pernambuco®’ na qual presamos principalmente pela producédo de géneros que sejam
proprios do dia a dia das culturas juvenis, assim como os vlogs (BRASIL, 2017) para
gue o estudante pudesse vivenciar o papel social de cada profissional integrante na
producédo do género.

Apontamos algumas reflexdes dos cursistas sobre as propostas de sequéncia

didatica,

A escola onde trabalho tem muitos alunos que moram em zona rural, alunos
gue enfrentam muitas vezes o trabalho arduo da agricultura antes de ir para
escola, realidade essa desconhecida por alguns estudantes, o vlog seria um
meio desses estudantes conheceram um pouco o dia a dia desses alunos
desde o momento em que eles acordam até a hora de ir a escola, conhecendo
o0 ambiente em que ele vive, mostrando suas dificuldades, conquistas.
Levando-os a refletir sobre tudo isso de maneira que venha a trabalhar com

%6 Este trabalho primou pela intergenericidade, uma vez que a proposta objetiva propor a producéo de
telejornal com noticias do dia a dia do estudante por meio de pequenos videos — vlog.

57 “(EF69LPO6PE) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios,
artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentagdo e apreciacdo de producgao
cultural —proprios das formas de expressédo das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais,
gameplay, detonado etc.— e cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais,
dentre outros em vérias midias, vivenciando de forma significativa o papel de repdrter, de comentador,
de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de
compreender as condi¢cdes de producdo, circulagdo, planejamento e elaboragcdo desses textos,
participando ou vislumbrando possibilidades de participar de praticas de linguagem do campo
jornalistico/midiatico, de forma ética e responséavel, levando-se em consideracédo o contexto da Web
2.0, que amplia a possibilidade de circulagcao desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de
consumidor e produtor” (PERNAMBUCO, 2019b, p. 6).
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as competéncias socioemocionais, por exemplo, e todo contexto social em
gue aquele aluno esta inserido. Da mesma maneira poderiamos trabalhar
com o telejornal, eles apresentando, mostrando as noticias vivenciadas nesse
ambito. Esse trabalho além de ser desenvolvido em sala de aula, a escola
como todo pode participar deste momento expandindo essa atividade para as
outras turmas, debatendo com professores, por exemplo, como auxiliar
melhor o aluno que chega cansado da escola e ndo consegue desenvolver
suas atividades (Professora 1, 2022).

Uma grande dificuldade também que muitas escolas enfrentam é a caréncia
de instrumentos tecnoldgicos, muitas vezes o professor prepara uma aula
excepcional mais infelizmente é barrado pela falta desses instrumentos. Nos
deparamos todos os dias com essas realidades aqui apresentadas,
professores que ndo tem dominio sobre as ferramentas tecnoldgicas e a
escassez do mesmo. As ferramentas digitais sdo de extrema relevancia para
aprendizado dos nossos alunos, além de tornar a aula mais interessante,
atrativa, dindmica e interativa, tornando um ambiente satisfatério e de
grandes conhecimentos de ambas as partes educador e educando
(Professora 2, 2022).

No quarto modulo, propomos que as docentes fizessem uma postagem de
relato de experiéncia sobre 0s questionamentos seguintes: Com posso trabalhar o
género vlog e telejornal partindo da realidade do aluno? E da realidade da minha
escola? O que preciso para colocar em pratica o trabalho com o vlog e telejornal?
Quais dificuldades e pontos positivos o trabalho com o viog e telejornal pode
possibilitar a mim e a meus alunos? Nestes questionamentos tinhamos o seguinte
objetivo: refletir sobre as estratégias (ou auséncia delas) utilizadas pelos professores
de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental de Sao José do Egito-PE
para se apropriarem dos textos multimodais e trabalhar com eles em sua pratica
docente.

Trazemos alguns apontamentos das docentes sobre esses questionamentos:

Partindo da realidade dos meus alunos acredito que néo sera facil trabalhar
com o género vilog e telejornal pois a maioria ndo possui os aparatos
tecnoldgicos necessarios para a producéo, edi¢éo e exibicdo destes géneros
digitais, porém acredito ser possivel partindo da ideia de trazer materiais de
apoio para a sala de aula, o que ndo pode se configurar como uma constante,
tendo em vista que a propria escola/ rede deve prover estes aparatos
tecnoldgicos. Dito isso deixo claro que a escola/ escolas na qual atuo nédo
dispbe de aparatos para o trabalho com o género discutido neste curso.
Acredito que com esforgo coletivo d& para trabalhar com o género, porém
com a falta dos principais recursos tecnoldgicos acho que teriamos alguns
entraves (Professora 1, 2022).

A falta de experiéncia e a intimidade com os géneros. A dificuldade em
expressar-se diante de cameras e a competéncia oral para transmitir com
clareza o que se pretende na producao textual. Para os estudantes podera
se tornar mais facil, visto que eles ja sdo mais familiarizados com o mundo
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digital e na maioria das vezes ja produzem videos, mesmo que eles ndo
tenham uma intencionalidade discursiva (Professora 2, 2022).

No médulo cinco, abordamos o tema: Usos e desafios das ferramentas digitais
nas aulas de lingua portuguesa por meio de um objetivo: destacar a relevancia da
producdo dos textos multimodais na prética de sala de aula do professor de lingua
portuguesa. Foi realizada a postagem de uma videoaula no ambiente virtual de
aprendizagem sobre o0s usos das ferramentas digitais na sala de aula.

Neste modulo também foi proposta a atividade para que os docentes
respondessem: Liste abaixo as ferramentas mais utilizadas por vocé em sua prética
pedagdgica nas aulas de lingua portuguesa; Qual das ferramentas utilizadas em sua
pratica docente vocé acredita que mais lhe ajuda em seu fazer pedagogico? Quais
ferramentas vocé acredita que deveria estar mais presente na sala de aula? Estes
guestionamentos foram registrados também por meio do diario de bordo com
colocacdes dos docentes sobre as dificuldades e desafios dos usos das ferramentas

digitais na sala de aula, trazemos a baila alguns destes apontamentos:

Tanto o computador quanto 0 acesso a internet e ao smartphone sao de
posse minha, ja as demais ferramentas sdo da escola, porém é necessério
um agendamento prévio e cuidados redobrados tendo em vista que todos os
docentes da escola irdo usar posteriormente. O acesso a internet na escola
ainda ndo é uma realidade, nesse sentido eu uso bastante meus dados
maveis 0 que muitas vezes prejudica propostas promissoras de trabalho com
géneros discursivos digitais (Professora 3, 2022).

Das ferramentas que eu utilizo acredito que a que mais me auxilia € o
computador com acesso a internet, pois facilita muito todo o trabalho com
outras ferramentas. O Datashow também ajuda muito. Das ferramentas
digitais eu acho que a que deveria estar mais presenta na sala de aula é a
internet e principalmente o computador com acesso a internet acessivel a
todos os alunos (Professora 4, 2022).

O ultimo moédulo foi embasado em dois objetivos: destacar a relevancia da
producdo dos textos multimodais na pratica de sala de aula do professor de lingua
portuguesa e refletir sobre as estratégias (ou auséncia delas) utilizadas pelos
professores de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental de Séo José
do Egito-PE para se apropriarem dos textos multimodais e trabalhar com eles em sua
pratica docente. Neste médulo, como conclusédo do curso, foi postado no ambiente

virtual um pequeno video com discussfes sobre o lugar dos textos multimodais na
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sala de aula de lingua portuguesa, neste video constava ainda apontamentos dos
docentes sobre os usos dos textos multimodais na sala de aula, tais apontamentos
foram colhidos nos diarios de bordo ao longo do curso. Cada docente foi convidado a
postar por meio do diario de bordo um pequeno relato de experiéncia com
apontamentos positivos e negativos do curso.

Apontamos aqui alguns recortes:

Durante a realizacdo do curso, achei bem proveitosas as aulas ministradas
pelo professor e todos os encaminhamentos dados por ele nas aulas e nas
respostas dos questionarios e demais tarefas. Os questionamentos langados
como tarefas foram bem-organizados e propiciadores para que pudéssemos
refletir sobre nossa pratica pedagogica e a cada momento nos avaliarmos se
estavamos realizando um trabalho voltado para a aprendizagem significativa
de nossos estudantes (Professora 5, diario de bordo, 2022).

Pensando no curso ofertados eu acho que a se a escola, ndo introduzir uma
didéatica baseada nas ferramentas digitais na sala de aula, de internet para
o docente incrementar sua pratica diaria e principalmente acesso a internet
para todos dentro dos seus muros pouco se podera fazer para redesenhar
futuros partindo de um curso tdo bem orquestrado (Professora 6, diario de
bordo, 2022).

O curso trouxe diversas contribui¢cdes para minha pratica de producao, uma
delas é que eu nunca havia feito um curso com esse tema, bem como me
abriu os olhos para os usos das ferramentas digitais como aparatos
facilitadores de minha didatica. Ajudou ainda a aprimorar minha pratica de
producéo textual, ja fazia producédo de texto, mas agora o farei com outros
olhos e espero que contribua ainda mais para a minha prética (Professora
7, diario de bordo, 2022).

No ambiente virtual, foi proposto o envio de um link para que, por meio do
formulario google, as docentes participantes do curso respondessem a um pequeno
guestionario avaliativo sobre o curso, apontando sempre que necessario, 0s pontos
positivos e negativos.

A avaliagédo dos cursistas nos demonstrou que:

[...] apGs este curso acho que o papel da escola perante os textos
multimodais é a de fomentadora destes, aprimorando seu corpo docente e
ajudando o aluno a ter acesso as ferramentas que possam garantir também
0 acesso aos textos multimodais (Professora 1, 2022).

minha percepcdo sobre a formacdo de professores diante dos textos
multimodais € a de que sempre podemos fazer mais, mas com 0 apoio
necessario das instituicdes (Professora 2, 2022).

Durante o curso o que mais me chamou a atencéo foi que o curso em si ndo
foge da realidade de nosso dia a dia e que prop8e atividades possiveis e
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préximas de nosso contexto. Minha principal motivacdo para realizar o curso
foi acima de tudo meu aprimoramento profissional e melhoramento de
minha pratica docente (Professora 3, 2022).

[...] o curso trouxe (muitas) contribuicbes para minha pratica de producao
textual. Ajudou-me a refletir sobre as producdes textuais de antes e de hoje.
Fez-me perceber o que ja esta bom e o que preciso melhorar. E,
principalmente, me ajudou a entender melhor o que séo textos multimodais e
suas influéncias na vida académica e fora dela (Professora 4, 2022).

A partir do curso ofertado podemos redesenhar uma diversidade de futuros,
mas enfatizo que se a escola, ndo introduzir uma didatica baseada nas
ferramentas digitais na sala de aula, de internet para o docente incrementar
sua pratica diaria e principalmente acesso a internet para todos dentro dos
seus muros pouco se podera fazer para redesenhar futuros partindo de um
curso tdo bem orquestrado (Professora 5, 2022).

O curso trouxe diversas contribui¢cées para minha pratica de produgéo, uma
delas é que eu nunca havia feito um curso com esse tema, bem como me
abriu os olhos para os usos das ferramentas digitais como aparatos
facilitadores de minha didatica. Ajudou ainda a aprimorar minha préatica de
producdo textual, ja fazia producao de texto, mas agora o farei com outros
olhos (Professora 6, 2022).

Os professores ainda tém muitas dlvidas sobre a producédo de textos
multimodais e a formacao € um vieis de extrema importancia e de enorme
necessidade no ambito educacional, formacfes como essas devem
sempre ocorrer levando-os a refletir sobre sua metodologia de ensino
(Professora 7, 2022).

Acredito que muito ainda precisa ser feito, pois ainda h4 poucos avancos
sobre as formacgdes para uso dos textos multimodais. Por outro lado, acho
gue muitos de nds, professores, quando temos a oportunidade de realizar
um curso desta nuance ndo nos dedicamos ou simplesmente ndo o
fazemos (Professora 8, 2022).

Nestes apontamentos, coloca-se em evidéncia que todos 0s nossos objetivos
pretendidos ao longo desta acdo foram alcancados, mas evidencia-se também que
ainda muito precisa ser feito no tocante a formacéo docente, especialmente no que
diz respeito a producéo textual multimodal, bem como a conscientizacdo dos docentes
para a tomada de decisdo quanto a importancia de participacao efetiva em cursos de
formagé&o continuada ofertados pelas mais diversas instituicdes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu da necessidade de investigar se as formacdes
continuadas ofertada pelo municipio de S&o José do Egito-PE atendem aos
pressupostos da BNCC no que tange a producao de textos multimodais nos anos
finais do ensino fundamental. A proposta de intervencéo que se seguiu foi direcionada
partindo da coleta de dados e da constatacdo de que nenhuma das docentes
participante da pesquisa possuia curso de formagéo continuada com direcionamento
a producéo textual multimodal. Logo, compreendemos que a rede municipal de Séo
José do Egito-PE ndo possui um programa para a formacao continuada do docente
de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental, assim este foi o cerne
gue norteou tanto a nossa pesquisa quanto nosso plano de intervencao na rede com
o0 curso Producgao de texto multimodal: vlog e telejornal.

Partindo desta constatacao os dados coletados, que antecederam o plano de
intervencdo, foram suficientes para compreendermos que as dificuldades que as
docentes da rede enfrentam quanto a formacéo docente sdo muitas e que podem ser
enfrentadas ao longo da formacdo continuada. Nossos olhares foram ampliados
partindo da analise bibliografica sobre a formacdo docente de qualidade para os
docentes de lingua portuguesa, sobre os multiletramentos e mais especificamente
sobre os géneros textuais. Nestes estudos, embasados em subsidios teoricos,
encontramos amparo para confirmar nossas hipéteses e perguntas de pesquisa ao
longo do processo de seu desenvolvimento.

Nossos objetivos foram respondidos partindo de duas metodologias utilizadas:
a pesquisa bibliografica, com base em autores de relevantes contribuicdes teorico-
praticas, para respondermos nossos topicos tedricos mais relevantes, centrando-nos
na multimodalidade, nos géneros textuais, na producao textual escrita e na formagéo
docente; e a pesquisa-acdo, na qual iniciamos utlizando questionérios
semiestruturados e concluimos com o curso direcionado as docentes.

A partir de todo o material coletado, tanto no referencial teérico quanto nos
guestionarios aplicado as docentes e na oferta do curso apresentamos as seguintes
consideracgdes: a rede municipal contava, a época da entrevista inicial, com um quadro
de 20 docentes de lingua portuguesa, porém, uma situacao que enfrentamos, comum

em pesquisas desta natureza — € que nem todas as docentes atenderam as
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solicitagdes do pesquisador. Assim, nossa pesquisa prosseguiu com apenas doze
entrevistadas, oito professores néo se dispuseram a contribuir com a pesquisa inicial,
e no curso ofertado apenas 8 se matricularam, as demais ndo demonstraram interesse
em participar da agéo; para o questionario foi necessario que o pesquisador entrasse
em contato com algumas docentes relembrando o prazo para a entrega daquele ou
mesmo ampliando este prazo; e para o0 curso a reabertura de novo prazo de matricula,
mesmo assim algumas docentes ndo se dispuseram a participar da acéo,
demonstrando ndo optarem por participar de uma a¢do que fomentasse sua propria
formacao em servigo;

Consideramos assim, a omissdo de algumas docentes como falta de interesse
em participar da pesquisa (inicial) ou como falta de compromisso com a formacao
docente. Outros motivos que podemos atribuir a isso: curso ofertado por plataforma
online, que mesmo que facilite o estudo, algumas se sentem desmotivadas a cursa-
lo; sobrecarga de trabalho docente, tendo em vista que a maioria delas tem dois
vinculos, seja na mesma rede ou em outra; bem como outros docentes que néo
participaram da pesquisa inicial, pois ndo se sentiram a vontade para participar do
Ccurso;

Avaliamos a participagao de todas as docentes que participaram da pesquisa
inicial, respondendo ao questionario, como proveitosa e que mesmo hao
representando a totalidade das docentes que lecionam a disciplina, estas respostas
nos deram condi¢cdes de montar um perfil da formacéo destas docentes, bem como
pudemos analisar pontos de interesse para as discussdes que se seguiram no Curso
ofertado. Pudemos ainda analisar, por meio dos relatos docentes, como o0 texto
multimodal é abordado nas aulas de lingua portuguesa da rede municipal e qual o
papel da formacdo continuada para os docentes deste componente curricular; e
partindo destas constatacbes, ousamos lancar méo da proposta de formagéao
continuada bem como sugerir reflexdes por parte da gestado da rede municipal para a
tomada de decisGes quanto a criagcdo de um programa de formacéo continuada para
este publico.

Partindo das metodologias utilizadas, nossas analises nos direcionaram a

confirmacdo dos nossos objetivos e aos seguintes resultados:
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e Ficou comprovado que a rede municipal de ensino de S&o José do Egito-
PE nao dispbe de cursos ou programas de formacao continuada para os
professores de lingua portuguesa no que diz respeito a producdo de
textos multimodais conforme prevé a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC;

e Comprovamos que na formacao dos docentes de lingua portuguesa da
rede municipal n&o foi levado em consideragéo os textos multimodais;

e Partindo do curso de formacdo continuada ofertado por meio da
plataforma moodle/UFPB, as docentes da rede municipal, pudemos
discutir as contribuicbes da formacédo continuada para a melhoria da
pratica docente destes profissionais e colaborar para a melhoria
significativa dos resultados no ensino, sejam a curto ou longo prazo;

e Pudemos ainda, por meio do curso de formacdo continuada na
modalidade EaD, mostrar para as docentes a relevancia da producao
dos textos multimodais nas aulas de lingua portuguesa e apresentamos
as docentes, as contribuicdes trazidas pela BNCC sobre a producéo de
textos multimodais e

o Refletimos, junto as docentes, sobre as estratégias utilizadas nas aulas
de lingua portuguesa para nos apropriarmos do trabalho com os textos

multimodais.

Com base nos dados coletados, na confirmacdo da auséncia de cursos de
formacédo continuada nos moldes desejados nesta pesquisa, e com base no que
aponta a Base Nacional Comum Curricular, propomos a oferta de um curso de
formacdo continuada para os docentes de lingua portuguesa do municipio de S&o
José do Egito-PE, referente a producdo textual multimodal, que foi ofertado por meio
da plataforma moodle/UFPB. O curso foi estruturado de forma a contribuir para a
compreensao das docentes quanto ao uso do texto multimodal na sala de aula de
lingua portuguesa, ao uso das ferramentas digitais e sobre a importancia da formagéo
continuada como meio a alcancar melhores resultados. Partindo destas e de outras
acdes, esperamos que nossas agfes possam ter contribuido para que os gestores
tenham consciéncia da importancia dos cursos de formagédo continuada para 0s

professores da educacgdo béasica dos anos finais do ensino fundamental. Nesse
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sentido, para ampliar o impacto de nossa agao e possibilitar uma mudanca de
realidade, foi elaborado um relatério para ser entregue a gestdo municipal com os
resultados da pesquisa, no qual apontamos os beneficios da oferta de cursos para a
melhoria da pratica docente e, por conseguinte, da melhoria na aprendizagem em
nossas escolas®®.

Em suma, esperamos que nossas acfes aqui perpetradas contribuam de forma
gue as docentes possam usar os recursos dos textos multimodais nas aulas de lingua
portuguesa e que compreendam, a partir da BNCC, o impacto dos textos multimodais
na sala de aula e que esta agédo possa colaborar para que o governo municipal se
empenhe em promover programas permanentes de formagdo continuada para os
docentes da rede municipal, tendo em vista que a prépria legislacdo municipal, como

ja mencionado, assegura isto.

%8 A entrega do relatério a gestdo municipal se dara a partir da publicacdo desta pesquisa por meio da
instituicdo UFPB, o qual sera extraido dos capitulos 6 e 7.

98



REFERENCIAS

ANDRADE, Carolina Lourenco Reimberg de. Vlog como género da industria
audiovisual. In: Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicacéo, 38., 2015,
Rio de Janeiro. Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da
Comunicacéo, Rio de Janeiro, 2015. P. 1 — 10.

ANTUNES. Irandé. Lingua texto e ensino — outra escola possivel. Sado Paulo:
Parabola Editorial, v. 1, 2009.

ARAUJO, Julio. Reelaboracfes de géneros em redes sociais. In: ARAUJO, Julio;
LEFFA, Vilson (Orgs). Redes sociais e ensino de linguas: o que de aprender?
Séo Paulo: Parabola, 2016.

ARAUJO, Marcus de Souza. EaD em Tela: docéncia, ensino e ferramentas
digitais. Revista Brasileira de linguistica aplicada, Belo Horizonte: 2014. 246.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador. 12. ed. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, LDB. 9394/1996.

. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular.

Brasilia, 2017.

. Resolugdo CNE/CP N° 1/2020 - Disp8e sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da
Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacao Béasica (BNC-Formacéao
Continuada). MEC: Brasilia - DF, 2020. BRASIL.

CANETE, Lilian Sipoli Carneiro. O diario de bordo como instrumento de
reflexd@o critica da pratica do professor. Dissertacdo de mestrado. Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2010.

CAVALCANTE, Bruna Luana de Lima; LIMA, Uriassu Tupinamba Silva de. Relato
de experiéncia de uma estudante de Enfermagem em um consultério
especializado em tratamento de feridas. J Nurs Health, Pelotas (RS) 2012
jan/jun;1(2):94-103.

CHAER, Galdino; DINIZ, Rafael Rosa Pereira. A técnica do questionario na
pesquisa educacional. Evidéncia, Araxa, v. 7, n. 7, p. 251-266, 2011. [data de
acesso: 9 de setembro de 2021]. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/maio2013/sociologia_artig
os/pesqusia_social.pdf>

99



CONFEDERACAO NACIONAL DOS TRABALHADORES EM EDUCACAO —
CNTE. Diretrizes para a educacao escolar durante e pos-pandemia:
contribuicdes da CNTE. Brasilia : CNTE, 2020.

DIAS, Anair Valéncia Martins; MORAIS, Claudia Goulart; PIMENTA, Viviane
Raposo; SILVA, Walleska Bernardino. Miniconto multimodais: rescrevendo
imagens cotidianas. In: ROJO, Roxane Helena Rodrigues; MOURA, Eduardo
Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2012. cap. 4, p. 75-
94.

FERRAREZI JUNIOR, Celso. Pedagogia do silenciamento: a escol abrasileira
e 0 ensino de lingua materna. Sao Paulo : Parabola Editorial, 2014.

FERRAREZI JUNIOR, Celso; CARVALHO, Robson Santos de. Produzir textos na
educacdo basica: o que saber, como fazer. Sdo Paulo : Pardbola Editorial, 2015.

FISCHER, Adriana. A construcéo de letramentos na esfera académica. 2007.
341 f. Tese (Doutorado em linguistica) - Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianépolis, 2007.

GARCIA, Regina Leite; MOREIRA, Antonio Flavio; SOARES, Magda; FOLLARI,
Roberto A. Para quem pesqusiamos: para guem escrevemos: 0 impasse dos
intelectuais. Sao Paulo: Cortez, 2011.

GUEDES, Niege da Rocha; VIANA JUNIOR, Oseas Bezerra. Tecnologia e ensino
de lingua: formacédo do professor de EAD. In: BEZERRA, Benedito Gomes;
LEDO, Amanda Cavalcante de Oliveira; PEREIRA, Sénia Virginia Martins
Praticas discursivas em EAD. Recife: Ed. Universitaria da UFPE, 2013. cap. XII,
p. 225-236.

GUEDES, Paulo Coimbra. A formacgao do professor de portugués: que lingua
vamos ensinar? Sao Paulo : Parabola Editorial, 2006.

HISSA, Débora Liberato Arruda; SOUSA, Négila Oliveira de. A Pedagogia dos
Multiletramentos e a BNCC de Lingua Portuguesa: didlogos entre textos.
Revista (Con)Textos Linguisticos, Vitoria, v. 14, n. 29, p. 565-583, 2020.

IMBERNON, Francisco. Qualidade do ensino e formac&o do professorado:
uma mudanca necessaria. 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2016.

KERSCH, Dorotea Frank; COSCARELLI, Carla Viana; CANI, Josiane Brunetti.
Multiletramentos e multimodalidade: acGes pedagdgicas aplicadas a
linguagem. Campinas : Pontes Editores, 2016.

KERSCH, Dorotea Frank; MARTINS, Ana Patricia Sa; SANTOS, Gabriela Krause

dos; TEMOTEO, Antonia Sueli S. G. Multiletramentos na pandemia:
aprendizagens na, para a e além da escola. Sdo Leopoldo : Casa Leiria, 2021.

100



LEITAO DE MELO, Maria Teresa. Programas Oficiais para Formag&o dos
Professores da Educacéo Béasica. Revista Educacao & Sociedade, Campinas, v.
XX, n. 68, p. 45-60, Dezembro 1999. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/es/v20n68/a03v2068.pdf. Acesso em: 26 fevereiro 2021.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? : novas
exigéncias educacionais e profissdo docente. S&o Paulo : Cortez, 2011.

LIMA, Claudia Maria de. Formagé&o continua do professor de enisno fuandamental
e educacéo a distancia: reflexdes sobre o potencial de aprendizagem. in
GRANVILLE, Maria Aontinia. Teorias e praticas na formacéo de proferssores.
Campinas : Papirus, 2007. cap. 11, p.165-176.

LOBO, Alex Sander Miranda; MAIA, Luiz Claudio Gomes. O uso das TICs como
ferramenta de ensino-aprendizagem no Ensino Superior. Caderno de Geografia
[en linea]. 2015, 25 (44), 16-26 [data de acesso: 9 de setembro de 2021]. ISSN:
0103-8427. Disponivel em: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=333239878002

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias do curriculo. Sdo Paulo :
Cortez, 2011.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producéo textual, analise de géneros e
compreensao. Sao Paulo: Pardbola, 2008.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros textuais: configuracéo, dinamicidade e
circulacao. In: KARWOSKI, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim
Siebeneicher. Géneros textuais reflexdes e ensino. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2011. cap. 1, p. 17-31.

MATOS, Fabiana Santos de Sousa; AZEVEDO, Isabel Cristina Michelan de. O
ensino de géneros discursivos associado aos multiletramentos: a experiéncia de
produzir animac¢des em stop motion na escola. In: AZEVEDO, Isabel Cristina
Michelan de; COSTA, Renata Ferreira Multimodalidade e praticas de
multiletramentos no ensino de linguas. S&o Paulo: Blucher, 2019. cap. 5, p. 93-
122.

MELO, Edso6nia de Souza Oliveira; OLIVEIRA, Paulo Wagner Moura de; VALEZI,
Sueli Correia Lemes. Géneros poéticos em interfaces com géneros multimodais
In: ROJO, Roxane Helena Rodrigues; MOURA, Eduardo Multiletramentos na
escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2012. cap. 7, p. 147-164.

MORAN COSTAS, José Manuel. Educagéo inovadora na Sociedade da
Informacéo. In: 232 Reunido Anual da ANPED - Associacdo Nacional de Pés-
Graduagéo em Educacéo, 2000, Caxambu - MG. Anais da 232 Reunido Anual da
ANPED, 2000. v. 1.

MUNHOZ, Renata ; ABREU, Aline. Os géneros digitais nas aulas de lingua
portuguesa do ensino bésico. In: AZEVEDO, Isabel Cristina Michelan de; COSTA,

101


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=333239878002

Renata Ferreira Multimodalidade e praticas de multiletramentos no ensino de
linguas. S&o Paulo: Blucher, 2019. p. 75-92.

PASSARELLLI, Lilian Maria Ghiuro. Ensino e correc¢éo na producao de textos
escolares. Sao Paulo : Telos, 2012.

PATEL, Neil. O que é um vlog. Neilpatel.com.br, 2021. Disponivel em: <
https://neilpatel.com/br/blog/viog-o-que-e/?lang_geo=br>. Acesso em: 03/03/2021.

PECHEUX, Michel. Papel da memoria in ACHARD, Pierre et al. Papel da
memoria. Campinas, SP : Pontes, 1999. Cap. 4, p. 49 — 58.

PERNAMBUCO. Curriculo de Pernambuco: ensino fundamental. Secretaria de
Educacéao e Esportes, Governo do Estado de Pernambuco, 2019a.

PERNAMBUCO. Organizador curricular por bimestre — ensino fundamental —
anos finais — lingua portuguesa. Secretaria de Educacao e Esportes, Governo
do Estado de Pernambuco, 2019b.

PESSOA, Regina Maria. Ensino do portugués: a formacao do professor. Revista
Alfa, Séo Paulo, 30/31:11-14, 1986.

PORTO, Mércia. Um didlogo entre os géneros textuais. Curitiba: Aymara, 2009.

PREFEITURA DE SAO JOSE DO EGITO. Lei n° 05, de 07 de junho de 2013.
Institui o Plano de Cargos, Carreiras e Remuneracdes do quadro
permanente de pessoal do sistema publico municipal de educacéo e da
outras providéncias. Camara Municipal de Vereadores, Séo José do Egito, PE,
junho de 2013.

PREFEITURA DE SAO JOSE DO EGITO. Plano Municipal de Educac&o.
Secretaria Municipal de Educacéo, Prefeitura Municipal de S&o José do Egito -
PE, 2015.

PREFEITURA DE SAO JOSE DO EGITO. Lei ordinaria n°. 653, de 11 de abril
de 2017. Institui o estatuto dos profissionais da educacéo e da outras
providéncias. Camara Municipal de Vereadores, S&o José do Egito, PE, abril de
2017.

RAULIK, Viviane de Féatima Pettirossi. Praticas colaborativas de escrita apoiadas
por recursos da internet em disciplina de lingua inglesa de curso militar.
In:PINHEIRO, Petrilson Multiletramentos em teoria e préatica: desafios para a
escola hoje. Sdo Leopoldo: UNISINOS, 2017. cap. 2, p. 50-85.

RIBEIRO, Ana Elisa. Textos multimodais: leitura e producéo. Sao Paulo:
Parabola Editorial, v. 1, 2016.

102



. Que futuros redesenhamos? Uma releitura do
manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos e seus ecos no Brasil para o
século XXI. Didlogo das letras, Pau dos Ferros, v. 9, p. 1-19, e02011, 2020.

RODRIGUES, Tiago de Aguiar; SILVA JUNIOR, Eurico Rosa da. Curso
Producéo de texto multiodal: viog e telejornal. Jodo Pessoa : Moodle UFPB -
PEX, 2022.

ROJO, Roxane; BARBOSA, Jaqueline. Hipermodernidade, multiletramentos e
géneros discursivos. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2015.

ROJO, Roxane. Pedagogia dos Multiletramentos. in: ROJO, Roxane; MOURA,
Eduardo. Multiletramentos na escola. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2012. Cap.
1, p. 11-31.

ROZA, Edleide Santos; MENEZES, Angela Maria de Aratjo. Multimodalide:
ampliacao e ressignificacdo dos sentidos - novas conexées em ambiente escolar.
In: AZEVEDO, Isabel Cristina Michelan de; COSTA, Renata Ferreira.
Multimodalidade e praticas de multiletramentos no ensino de linguas. Séao
Paulo: Blucher, 2019. cap. 6, p. 123-145.

SANTIAGO, Lucineia Pavao; ROHLING, Nivea. Multiletramentos e as Novas
Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo nas praticas de leitura e escrita da
Educacgéo Basica. CADERNOS PDE 2016: os desafios da escola pubica
paranaense na perspectiva do professor PDE - artigos. Governo do Parana,
Secretaria da Educacéao, 2016.

SANTOS, Aline Henrique Ferraz dos. O telejornal como ferramenta para o
desenvolvimento da exposicao oral de alunos do ensino fundamental. 2019.
61 f. Trabalho de Concluséo de Curso — Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 20109.

SANTOS, Erisvaldo Silva. Fanfictions: uma pratica de leitura e escrita colaborativa
no ciberespaco. In: AZEVEDO, Isabel Cristina Michelan de; COSTA, Renata
Ferreira Multimodalidade e praticas de multiletramentos no ensino de
linguas. S&o Paulo: Blucher, 2019. cap. 7, p. 147- 163.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Os géneros escolares — das praticas de
linguagem aos objetos de ensino. In: SCHNEUWLY, Bernard.; DOLZ, Joagquim. e
colaboradores. Géneros orais e escritos na escola. [Traducéo e organizacao:
Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro]. Campinas-SP: Mercado de Letras, 2004.

SILVA, Jéssica Pereira da; LUNA, Jéssica Simdes e. Ensino de producao textual
visando a autoria: uma proposta para a construcado da autonomia na escrita.
Revista Prolingua, Jodo Pessoa, v. 10, p. 18-34, Nov/dez, 2012. ISSN 1983-
9979.

103



SIQUEIRA, Claudete Leite; ALMEIDA, Joselita Santos de; FERREIRA, Ricardo
Caetano. A praxis do professor de lingua portuguesa frente aos novos cenarios de
inovacao e uso de tecnologias de comunicac&o e informacéo. In SILVA JUNIOR,
Eurico Rosa da (org.). Multiletramentos, textos multimodais, ensino de lingua
portuguesa e outras discussdes. Porto Alegre : Simplissimo, 2021. Cap. 3, p.
43-50.

VEIGA, lima Passos Alencastro. Docéncia como atividade profissional. In: VEIGA,
llma Passos Alencastro; D’AVILA, Cristina Maria Profissdo docente: novos
sentidos, novas perspectivas. Campinas: Papirus, 2008. cap. 1, p. 13-22.

XAVIER, Antonio Carlos dos Santos. Educacéo, tecnologia e inovacao: o desafio

da aprendizagem hipertextualizada na escola contemporanea. Revista
(Con)texto Linguistico, v. 7, p. 42-61, 2013.

104



APENDICE

105



APENDICE A

QUESTIONARIO COM RESPOSTAS DAS DOCENTES %

1 - Qual seu vinculo com a rede municipal de Sdo José do Egito?

@ Contrato temporario
@ Efetivo

2 - Formacéo académica GRADUACAO (descreva a titulacdo - CURSO/ ANO
CONCLUSAO/ INSTITUICAOQ): Obs.: Caso n&o possua responder: NAO)
Especialista. Letras — FAFOPAI - 2002

Letras - 2009 - FAFOPAI

FAFOPAI — Letras - 96

LETRAS/1990/FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES DE ARCOVERDE
Licenciatura Plena em Pedagogia- FIP (Faculdades Integradas de Patos) Ano- 2013
Graduacédo em Letras com Habilitagdo em L. Portuguesa e Inglés concluido na Faculdade de
Formacéo de Professores de Afogados da Ingazeira no ano de 2000.

Letras / FAFOPAI / 2011

PEDAGOGA-2020-Faculdade do Sertdo do Pajeu

Licenciatura em Letras/2009/ Faculdades Integradas de Patos

Licenciatura em Letras (Portugués/Inglés) - AESA (Arcoverde) - 1999
LETRAS/2005/FAFOPAI

Letras — Formacao em Lingua Portuguesa e Inglesa — FAFOPAI/2002

Instituicdo de formacdo — Graduacéo

59 Dados compilados fidedignamente com base nas respostas dadas pelas docentes por meio do
formuléario google sem nenhuma alteragcao na forma ou no contetdo.
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[N

Total

M Faculdade de F.P. Afogados da Ingazeira B Faculdade de F.P. Arcoverde

M Faculdades Integradas de Patos

Cursos de formacéo — Graduacéao
12

10

Total

M Letras M Pedagogia

Anos de conclusdo — Graduacéao
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2,5

1,5

[N

0

w

Total

o

H1990 m1996 m1999 m2000 mW2002 ™W2005 mW2009 m2011 m2013 m2020

3 - Formagéo académica POS- GRADUACAO (descreva a titulagéo - CURSO/
ANO CONCLUSAO/ INSTITUICAO): Obs.: Caso nao possuaresponder: NAO):

Avaliacdo da Lingua Portuguesa

Avaliacdo Educacional-2021- FAVENI (Dom Alberto).

Coordenacgéo Pedagdgica

Gestéo e Coordenacao Escolar. O ultimo foi concluido em 2019.

Gestéo, Coordenacao e Supervisdo Escolar. UCAM, 2018.

Libras

Lingua portuguesa e suas literaturas/2018/UPE.

Lingua, linguistica e literatura - 2011 - FIP

LINGUA, LINGUISTICA E LITERATURA/2008/FIP

PROGRAMACAO DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA/2003/UPE
Programacao de Lingua Portuguesa

Programacao do Ensino da Lingua Portuguesa concluido na Faculdade de Formacao de
Professores de Garanhuns em 2005.

Psicopedagogia Clinica e Institucional- UNIFIP (Centro Universitario) Ano- 2018
Lingua e Linguagem - UPE/2004; Gestédo e Coordenacao Escolar - UPE/2019

Cursos de pés-graduacao — especializacao
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10

8
6
4
2
0 - N

Total

M Avaliagdo da Lingua Portuguesa/ Avalia¢cdo educacional

H Lingua e linguagem/ Lingua portuguesa e suas literaturas/Lingua, linguistica e literatura/Programacao
do Ensino da Lingua Portuguesa

Gestdo, Coordenacdo e Supervisdo Escolar
M Libras

B Psicopedagogia Clinica e Institucional

4 - Curso de aperfeicoamento na area de LINGUA PORTUGUESA nos ultimos

10 anos (Descreva curso e Carga horaria):

e Nao

¢ N&o tenho.

e Formacao continuada.

e GESTAR/360 horas

e N&o tenho

¢ N&o, apenas oficinas e eventos.

e Letramento digital 360h, travessia 360

e Graduanda em Letras pela UNIP

« Sim, mas ndo lembro no momento.(NAO)???

¢ Participei das formac8es continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacao e pela
GRE.

¢ CURSO TECNICA EM REDACAO/80h; CURSO NOCOES DA REFORMA ORTOGRAFICA/80h;

¢ Projeto VITAE — Fundagéo Vitae/UFPE - 2004

5 — Vocé acredita que o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, do
modo como é feito hoje, apresenta bons resultados? Justifique.

. N&o. Ainda falta muito incentivo para a formacgéo continuada dos professores da rede, o
tempo para estudo é limitado e ndo ha uma politica de formac&o especifica para a area que
contemple as necessidades reais dos professores.

. N&o, pois deixa a desejar no ensino basico, o que reflete uma negatividade no ensino de
alunos do fundamental. Os recursos sao poucos, a falta de apoio familiar, formacdes continuadas
para o docente.

) N&o. Para a maioria € insuficiente.

o N&o, pois os estudantes saem do Ensino Fundamental com um déficit muito grande no
que diz respeito as praticas de leitura, escrita e producéo de textos.

o Poderia ser melhor

° N&o, por mais que ja tenha tido um grande avanco com abordagem sobre

multiletramentos/multissemiética nas formacdes continuadas, muitos professores ainda nao as
absorvem e as colocam nas suas praticas pedagodgicas.
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. Em partes, apesar do ensino de lingua portuguesa ter avancado muito infelizmente
existem professores que ainda mantém uma metodologia tradicionalista.

o Em partes. Hoje os estudantes possuem mais liberdade de se expressarem tanto com a
lingua como sobre ela. As didaticas também ajudam a alicercar ndo sé o bom desempenho da
aula como também a aprendizagem. Logicamente que nenhuma didatica ou metodologias sdo
infaliveis. Porém vejo que h& uma grande lacuna na parte minima, na que deveria ser
completamente preenchida dentro dessa parte minima. Nao é uma pergunta facil, pois vemos
nossos indices crescendo no Brasil, mas quando somos expostos a resultados mais abrangentes
0 que notamos é um retrocesso gigantesco. Como professora vejo cada mestre fazendo o seu
melhor, se dedicando além, sendo capacitado e se capacitando. Ndo nego a necessidade de
uma melhoria também. A era da internet tem auxiliado de forma imensuravel também, o que
faltaria seriam politicas publicas mais eficazes, mas isso ja seria outra questdo. O que percebo
é que falta motivacdo nos estudantes, desejo, amor pela lingua, de colocar sempre obstaculo
onde é "pista livre ". Isso é um grande dificultador. Temos sim bons resultados, mas me atrevo
dizer que bons resultados sdo mostras que devemos melhorar ainda mais.

. Bons resultados dependem da postura do (a) Professor (a), pois a didatica utilizada para
aplicar os contetdos influenciara na aprendizagem. E preciso estabelecer um elo dos contetidos
com o cotidiano dos estudantes e apresentar situacdes que estejam de acordo com a realidade
dos estudantes.

. Sim, pois o texto € o laboratério de Lingua Portuguesa e a andlise linguistica deve ser
feita levando em consideracao o contexto, bem como o foco que é dado a interpretacao textual
contribui para a capacidade de compreensdo do estudante.

. Sim, os professores s6 precisam de mais apoio e orientacdes da equipe de ensino.
. Sim. Precisamos apenas aperfeicoar mais nossas aulas e interliga-las as novas
tecnologias.

6 —De queformao ensino delinguaportuguesa poderia apresentar melhores
resultados?

e Fazendo mais uso das ferramentas tecnoldgicas que nossos alunos ja dominam melhor do que
a gente.

e Oportunizando a todos com melhores recursos

¢ Disponibilizacdo de aparelhos tecnolégicos e melhores condi¢fes para os docentes e discentes,
principalmente, como também formacdes.

e Com mais participacao e incentivo de todos os envolvidos.

e Com mais estudo, com mais incentivo, com mais valorizagéo.

e Tendo em vista que a familia e professor sdo um vinculo que se une até o aluno, trabalhar o
apoio familiar € extremamente importante nesses casos, a inovagao nos recursos para aulas
satisfatérias, e formagbes qualificadas.

e Com uma pratica pedagogica que fizesse o0 estudante se apropriar das capacidades de
compreender textos e de produzi-los em diferentes modalidades (escrita, oral, multimodal), de
forma critica e contextualizada.

e Fazendo o elo entre os contelidos e o cotidiano dos estudantes, apresentando tais conteddos de
forma pratica, dinAmica e objetiva, mostrando sempre a necessidade de conhecer e dominar a
Lingua Portuguesa, uma vez que esta € utilizada nas mais diversas situacoes.

¢ Se desde as séries iniciais fossem desenvolvidas as habilidades e competéncias dessas praticas
com mais precisdo, acredito que o déficit seria bem menor.

e Eu busco sempre dinamizar. Nao ha uma regra pronta a meu ver, elas vao surgindo de acordo
com as necessidades individuais e coletivas de cada espaco. Se uma metodologia aplicada
produz fruto eu a uso até que outra se agregue anterior, modificando-as. Mas investir na didatica
e no docente é o ponto chave.

e Desenvolvendo um trabalho com a personalizacdo do ensino, ou seja, com niveis de
aprendizagem.

¢ Utilizar de metodologias que viabilizem o educando a refletir sobre sua aprendizagem, estar junto
dele orientando, respeitando seu tempo, despertando no aluno o interesse sobre a lingua
portuguesa de maneira leve resultando positivamente no seu aprender.

110



7 — Como vocé, professor/a de lingua portuguesa, trabalha com os
multiletramentos em suas aulas?

No momento, afastada para estudo.

N&o.

No momento néo leciono lingua portuguesa.

Por meio de textos multissemioticos (impressos ou digitais).

Essa parte deixa "a coisa " bem mais atraente. Eu invisto muito nas midias audiovisuais, a
parddia na gramatica, por exemplo, € um facilitador. Os textos digitais também, pois os
estudantes gastam de tudo que envolva um "wifi ou dados méveis". Misturamos tudo e temos um
bom resultado. O que percebo é que a mente, antes limitada, se expande. Eu tento de tudo um
pouco. A escrita e a leitura hoje em dia se forem aplicadas isoladas acabam se tornando para os
estudantes tediosas. Entdo cantamos, dangamos, clicamos e seguimos.

Como posso, busco sempre 0 melhor para os alunos, inovando e acreditando.

Trabalho de forma interativa, buscando introduzir as tecnologias digitais em sala de aula, visto
gue com a situacdo atual, se faz necessario que elas estejam presentes.

Com textos multimodais.

De forma colaborativa

Articulando os conteldos escolares com o cotidiano do estudante, usando diversos géneros
textuais e praticas de producao, sejam orais ou escritas.

Incentivando a constru¢do de conhecimento através de um olhar reflexivo acerca de questbes
sociais, promovendo espacos para a percepcdo de outras maneiras de ver o mundo, ou seja,
outras culturas.

Incentivo a constru¢cdo de conhecimento através de um olhar reflexivo acerca de questbes
sociais, promovendo espacos para percepcao de outras maneiras de ver o mundo.

8 - Quais séo suas maiores dificuldades no planejamento da disciplina de
lingua portuguesa?

Falta de formag&o continuada

0,
pela rede 5 (41.7%)

Pouco tempo disponibilizado pela
escola para o professor no
planejamento da disciplina

1(8,3%)

Incompatibilidade dos recursos

tecnoldgicos com as 7 (58,3%)
necessidades das aulas de ling...
Outros

0 2 4 6 8

9 — Qual ou quais seriam as suas sugestdes na solucdo dos problemas
surgidos ou em aberto na questéo anterior?

Escolas melhores equipadas.

Aquisicao e mais disponibilidades dos equipamentos na escola.

Que o governo municipal disponibilizasse ferramentas adequadas para o uso das novas
tecnologias tanto para os professores quanto para os estudantes.

Melhores subsidios

Ha uma grande escassez em relagdo ao uso da tecnologia, e ela é para os estudantes a porta
do paraiso. Mas na escola é como se os muros fossem separa-los disso. Antes, quando a
tecnologia ndo era tao acessivel, as escolas tinham sala de informéatica, hoje ndo possuem ou
estdo abandonadas. Uma restruturacdo dessas salas seria algo além de agradavel, muito util.
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Que a secretaria abrace mais a educacéo, buscando formacdes, valorizar o professor em todos
0s sentidos.

Formacdo continuada no que tange ao ensino mediado por Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacéo (TDICs) e, consequentemente, as praticas de multiletramentos.

Formacdo continuada na pratica, com pessoas habilitadas e preparadas para esse grande
desafio.

Apesar da formag¢éo continuada acontecer, no contexto atual seria a formacao voltada ao ensino
hibrido.

Equipar escolas e professores para melhor desenvolver seu trabalho, incentivo financeiro para a
formacao continuada, adequar a formacao dos professores de acordo com as necessidades de
cada situacdo, uma vez que é feita uma formacdo que ndo atende as demandas e as
particularidades da rede.

N&o foi assinalada a questao (outros)

Investimento no campo de recursos para a educacdo de modo geral. Oferecendo ao professor e
ao aluno, uma qualidade nas aulas.

10 — Quais equipamentos tecnoldgicos vocé usa em sua pratica docente?

= Notebook/ Computador/ Laptop & Celular/Smartphone
Retroprojetor/Datashow/Projetor multimidia  Som e caixa de som
= |mpressora2 Tablet

12

11

10

Ferramenta

11 — Como vocé trabalharia em suas aulas de lingua portuguesa os géneros:
telejornal, Vlog e Miniconto®°:

Teria muita dificuldade, principalmente porque além de ndo ter muito conhecimento sobre as
TICs, faltaria equipamentos. Mas, daria meu jeito.

Dividiriaaturmaem grupos, cada grupo do telejornal abordaria uma temética atual, envolvendo
cenario, vestimentas, e acdes que remetesse ao telejornal apresentado. No vlog, daria a
sugestdo de gravar a¢fes do seu dia a dia, e no miniconto seria uma histdria contada de modo
caracterizado, e dramatizado.

Inicialmente apresentaria videos com estes géneros, depois faria apresenta¢cdes destes géneros
através de videos gravados pelos estudantes e também apresentagées na sala de aula.
Gravacéo de videos e apresentacdes individuais e ou simultaneas seria um 6timo desafio!

60 Os géneros apontados nesta pergunta foram selecionados previamente pelo pesquisador com
base na BNCC, bem como direcionado para os géneros que se pretende desenvolver o curso de
formacéo.
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No contexto atual, através do uso dos recursos tecnoldgicos e aplicativos adequados ao
género.

De maneira atrativa e interativa. Um Vlog, por exemplo, poderia pedir para que o aluno
contasse o0 seu dia- a- dia em um video, contando suas dificuldades durante esse tempo de
pandemia (casa, aulas remotas, relacdo com a familia...).

Uma vez em uma turma, eles criaram um telejornal, fizeram uma tv de uma caixa enorme e se
filmaram 14, todos bonitinhos. Usamos podcast, mas em algumas séries, como as questdes
mudando de ciclo é um pouco mais dificil, pela razdo da dependéncia nessa transi¢cdo. Nao é
uma regra que se aplica a todos, mas ela existe. Também fazemos videos dos contos e/ou com
encenagao.

Com slides, videos, atividades, explicacdes; jogos no word wall.

Trabalharia com debates apresentando temas atuais de forma a levar os estudantes a
produzirem textos e apresentarem em forma de videos.

Com o uso em méaos dos mesmos de forma lidica e produtiva

Inicialmente aplicaria uma entrevista em que procurasse investigar a legitimacdo sobre o
conhecimento dos géneros, em estudo, entre os estudantes, como também levantaria os canais
de vlogs que estdo sendo mais acessados por esses alunos e quais 0s motivos que levam esses
jovens a acessarem esses videos e trabalharia a dificuldade para identificar as semelhancas e
diferengas nas opinides que vlogueiros e jornalistas expressam sobre um determinado assunto.
A partir desse levantamento, selecionaria minicontos verificando os contetdos neles tratados e
como estes seriam abordados e retextualizados como estratégia para o ensino de producgédo de
videos.

Seleciono, ainda que inconscientemente, um género em fun¢éo daquilo que desejo comunicar e
em funcgé@o do efeito que espero produzir em meu interlocutor. Levando-os a refletir sobre as
diversas func¢des sociais de cada um. (Grifos hossos)

12 — Vocé acredita que as universidades estdo formando realmente bons
profissionais nessadisciplina?

@ Sim, Acredito.
@ N3io, nao acredito.

13 - Hoje vocé participa de algum curso de formacgé&o continuada?
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® Ssim
® Nzo

14 - Como vocé considera a sua formacéo sobre o uso das Tecnologias da
Informacé&o e Comunicacao na sua carreira docente?

@ Insuficiente

@ Regular Satisfatéria
@ Satisfatoria

@® Otima

15-Como vocé avalia seu trabalho com producéo de texto em sala de aula?
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@ Insuficiente
@® Regular

@ Satisfatoria
@® Otima

16 - Como tem sido sua formagédo docente quanto a producdo textual?

@ Insuficiente
® Regular
@ Satisfatoria
® Otima

17 - Vocé participou de algum curso de aperfeicoamento sobre producao
textual nos ultimos 05 anos?
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® Sim
® Nao

58,3%

18 — Ferramentas de busca de informagéo- Google, Bing, ...

12 respostas

@ Insuficiente

©® Regular

( Satisfatorio

@ Otimo
|

19 — Ferramentas desenhadas especialmente para a educacédo — blackboard,

moodle, google classroom, google meet...

12 respostas

@ Insuficiente
@ Regular
) Satisfatério
@® Otimo
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20 — Ferramentas de armazenamento de informagdes - Google Drive,

OneDrive, etc..
12 respostas

@ Insuficiente
@ Regular
@ Satisfatério

@® Otimo

21 — Ferramentas de comunicacéo e relacionamento — WhatsApp, Facebook,
Skype...

12 respostas

@ Insuficiente
@® Regular
() Satisfatério
® Otimo

22 — Ferramentas de gestdo e organizacao - Google calendar, Google notes,

@ Insuficiente
@ Regular

) Satisfatorio
@ Otimo

12 respostas
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23 - Sobre o suporte®! das TICs nos processos educativos assinale qual a
intensidade que vocé considera que esse fator interfere na sala de aula?

A - Aumentaainteratividade entre os alunos e professores entre professores
e alunos

@® Nunca
@® Pouco

@ Razoavelmente
@ Muito

B - Favorece a individualizacdo do ensino

@® Nunca
@ Pouco
@ Razoavelmente
@® Muito

C - Potencializa o desenvolvimento de habilidades comunicativas

51 Aqui a palavra suporte esta sendo utilizada como sinénimo de apoio ou ajuda.
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@ Nunca
@ Pouco
@ Razoavelmente
@ Muito

D - Promove o trabalho colaborativo

D

® Nunca
@® Pouco
@ Razoavelmente
@ Muito

E - Aumenta a motivacdo dos alunos

@® Nunca
@® Pouco
@ Razoavelmente
@ Muito
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F - Melhora a atencao dos alunos

8,3%

@ Nunca
@® Pouco
@ Razoavelmente
@ Muito

G - Aproxima a universidade da pratica profissional

@® Nunca
@ Pouco
@ Razoavelmente
@ Muito

H - Exige maior tempo para preparar as aulas

@® Nunca
@® Pouco
@ Razoavelmente
@ Muito
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| - Melhora o rendimento académico

!

J - Modifica o papel do professor em sala de aula

N

24 — O que vocé entende por textos multimodais?

@® Nunca
@® Pouco

@ Razoavelmente
@ Muito

@® Nunca
@® Pouco
@ Razoavelmente
@ Muito

@ A - Texto multimodal ou
multissemidticos & aquele que recorre a
mais de uma modalidade de linguage...

@ B - Texto multimodal é aquele que
recorre as midias digitais para ser
editado, ou feito.

) C — Texto multimodal s&o todos os
textos escritos por meio de suportes
como revistas, fanzines e blogs.

@ Outra
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25 — Quais géneros a seguir vocé considera importante trabalhar em sala de

aula (marque mais de uma opcao se necessario)?

Blog

Noticia

Fanzine

Viog

Telejornal
Telenovela
Miniconto

Conto fantastico

E-mail

9 (75%)
11(91,7%)
5 (41,7%)
6 (50%)
9 (75%)
3 (25%)
10 (83,3%)
9 (75%)
10 (83,3%)

0,0 2,5 5,0 75 10,0 12,5

26 - A qual concepcédo de producdo de texto pertence este discurso: a
producdo é tida como Unico meio para aprovacao do aluno. O professor
solicita o texto (redacdo) e o aluno escreve com todos 0sS mecanismos
gramaticais ensinado pelo professor. Nao ha reviséao textual, s6 hao certo e
o errado. Padronizacdo da escrita, ndo ha autoria prépria, muito menos
intertextualidade?

@ Paradigma tradicional
@ Paradigma interacionista

Paradigma da pedagogia dos
multiletramentos

27 - A qual concepc¢édo de producéo de texto pertence este discurso: neste
paradigma a producéo de texto é tomada como centro do ensino de lingua.
O texto tem autoria propria e leva em consideragdo o meio em que esta
inserido o autor/ aluno. O texto passa do papel para outras midias. Nao se
produz somente no papel.
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@ Paradigma tradicional
@ Paradigma interacionista

@ Paradigma da pedagogia dos
multiletramentos

a

28 - A qual concepcdao de producéo de texto pertence este discurso: Uso dos
contextos nas producdes. Termos como redacao. Se perpetua a nogdo de
troca de ideias. Producdo por meio de imagens chaves. Ha a troca de
informagdes entre estudantes e professores. O texto € um constructo do
aluno, traz suas ideias atona. HA também a valorizacao da producéo oral.?

@ Paradigma tradicional
@ Paradigma interacionista

@ Paradigma da pedagogia dos
multiletramentos

29 — Com que frequéncia vocé relaciona a BNCC em suas aulas de lingua
portuguesa?
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@ Relaciono com muita frequéncia
@ Relaciono com razoavel frequéncia
@ Relaciono com pouca frequéncia
@ Nunca relaciono

@ Relaciono com razoavel
frequénciaRelaciono com pouca
frequénciaNunca relaciono

30 - Havendo no municipio minicurso direcionado a producédo textual em
lingua portuguesa, vocé se interessaria em se inscrever nesse curso?

® Sim
® Nao
@ Talvez
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APENDICE B — EMENTA DO CURSO DE PRODUCAO TEXTUAL

PPGLE

SN

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES — CCHLA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA E ENSINO -
~ MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO - MPLE

Mestrando: Eurico Rosa da Silva Junior

Orientador: Prof. Dr. Tiago de Aguiar Rodrigues

Ementa do curso: Producgéo de textos multimodais: vlog e telejornal

Carga horaria:

60 horas - (encontros sincronos e assincronos)

Conteudo:

ENENENENEN

A producéo de texto — um resgate histérico
Género textual vlog e telejornal;

Os géneros multimodais na sala de aula e a BNCC;

Usos e desafios das ferramentas digitais nas aulas de lingua portuguesa;
O lugar dos textos multimodais na sala de aula de lingua portuguesa,;

Maodulo

Objetivo

Metodologia

| - A producdo de
texto — um resgate
histérico — Sincrono

1. Destacar a relevancia
da producédo dos textos
multimodais na pratica
de sala de aula do

professor de lingua
portuguesa
2. Investigar como o0s

professores de Lingua
Portuguesa dos Anos
Finais do Ensino
Fundamental de Séo
José do Egito-PE se
apropriam dos textos

v/ Encontro no google meet para apresentacéo
do minicurso;

v' Questionamentos aos professores sobre o
resgate historico da producéo textual;

v Apresentacao de slides com resgate historico
sobre a producéo de texto;

v Retomada de atividade 1 Ilancada
previamente na plataforma Moodle entrevista
aos docentes sobre ferramentas digitais que
eles mais usam com seus alunos;

v Proposta de diario de bordo para o docente
por meio da plataforma google docs;

pessoal;

Fundamental de Sédo José
do Egito-PE se apropriam
dos textos multimodais.

multimodais.
Il — Moodle —relato | 1. Investigar como os | v" As docentes responderdo no moodle a um
sobre a pratica em | professores de Lingua pequeno questionario sobre a pratica de
sala de aula e | Portuguesa dos Anos producéo de texto multimodal em sala de
producdo de vlog | Finais do Ensino aula;

v As docentes produzirdo um vliog pessoal com
relatos sobre suas produ¢Bes multimodais
em sala de aula.

Os géneros
multimodais na sala
de aula e a BNCC -
Género telejornal e

1. Investigar as
contribuicdes trazidas
pelos documentos oficiais
acerca da producdo de

v Google Meet - Debate sobre os géneros
multimodais na BNCC — uso de slide com
sugestdes de géneros no eixo producdo
textual — Telejornal e viog;

vlog — Sincrono textos multimodais, em |v Trabalhando com o telejornal e o vlog —
especial a BNCC. proposta de trabalho — proposta elaborada
previamente para consulta;

v Proposta de atividade: producdo de
sequéncia didatica para o trabalho com os
géneros vlog e telejornal.

IV - Moodle -] 1. Investigar comoos | v O docente responderd no moodle um
Postagem de relato | professores de Lingua pequeno guestionario sobre a pratica de
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de experiéncia sobre
a atividade — diéario
de bordo.

Portuguesa dos Anos
Finais do Ensino
Fundamental de Sao José
do Egito-PE se apropriam
dos textos multimodais.

producéo de texto multimodal — telejornal e
vlog;

V — Usos e desafios
das ferramentas
digitais nas aulas de
lingua portuguesa; -

1. Destacar a
relevancia da producao
dos textos multimodais na
préatica de sala de aula do

v Google Meet - Debate com slides sobre os
usos das ferramentas digitais na sala de aula;
v’ Atividade final — proposta de sequéncia
didatica para a producédo de telejornal e viog

Sincrono; professor de lingua - elaborar pequeno relato da experiéncia do
portuguesa,; curso;

VI — O lugar dos | 1. Destacar a | v Reflexao sobre os textos multimodais na sala

textos multimodais | relevancia da producao de aula de lingua portuguesa — colocacdes

na sala de aula de
lingua portuguesa —
conclusédo do curso e
avaliacéo;

dos textos multimodais na
préatica de sala de aula do

professor de lingua
portuguesa;

2. Investigar como os
professores de Lingua
Portuguesa dos Anos
Finais do Ensino

dos docentes a partir do diario de bordo no
moodle e de sua préatica docente em sala de
aula com o uso da sequéncia didatica— uso
de slides com recortes;

v Conclusdo do curso com apresentacao
suscinta do relato de experiéncia dos
docentes;

v Preenchimento de formulario google para
Fundamental de S&o José avaliacdo do curso;
do Egito-PE se apropriam

dos textos multimodais.

Recursos utilizados:
v/ Computador com acesso a internet;
v' Acesso a plataforma moodle;

Publico-alvo:
v' Professoras de lingua portuguesa do municipio de Sdo José do Egito-PE
Total de Participantes: 20 pessoas.

Bibliografia basica

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. S&o Paulo : Parabola Editorial, 2003.

DIAS, Karina de Araujo (Org.). Formacgédo docente em perspectiva: politicas, proposi¢cdes e préticas.
Curitiba : Bagai, 2021.

FERRAREZI JR., Celso. Pedagogia do silenciamento: a escol abrasileira e o ensino de lingua
materna. Sdo Paulo : Parabola Editorial, 2014.

FERRAREZI JR. Celso; CARVALHO, Robson Santos de. Produzir textos na educacgao bésica: o
que saber, como fazer. Sdo Paulo : Parabola Editorial, 2015.

GUEDES, Paulo Coimbra. A formacé&o do professor de portugués: que lingua vamos ensinar?
Séo Paulo : Parabola Editorial, 2006.

RIBEIRO, Ana Elisa. Textos multimodais: leitura e producéo. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, v. 1,
2016.

SILVA JUNIOR, Eurico Rosa da (org.). Multiletramentos, textos multimodais, ensino de lingua
portuguesa e outras discussdes. Porto Alegre : Simplissimo, 2021. Cap. 3, p. 43-50.
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APENDICE C — QUESTOES PRIMEIRO ENCONTRO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES — CCHLA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA E ENSINO - PPGLE
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO - MPLE

Mestrando: Eurico Rosa da Silva Junior
Orientador: Prof. Dr. Tiago de Aguiar Rodrigues

SPRNTIA D17

Curso: Producéao de textos multimodais: vlog e telejornal

Questbes Padlat/ Mentimeter
Atividade antecipada para o Primeiro encontro:
v Liste abaixo as ferramentas mais utilizadas por vocé em sua pratica
pedagogica nas aulas de lingua portuguesa: (mentimeter);
v' Google forms: Qual das ferramentas utilizadas em sua préatica docente
vocé acredita que mais lhe ajuda em seu fazer pedagoégico?
v" Quais ferramentas vocé acredita que deveria estar mais presente na

sala de aula?

Curso: Producéo de textos multimodais: vlog e telejornal

Questbes Padlat/ Mentimeter
Primeiro encontro:
v" Producéo de texto: como definir?
v' Com anda minha producéo textual em sala de aula?
v" E minha revisao?
v' Como posso melhorar minhas producdes textuais no espaco da sala

de aula?

v' Como fui ensinado(a) a produzir textos?
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APENDICE D — QUESTOES SEGUNDO ENCONTRO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES — CCHLA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA E ENSINO - PPGLE
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO - MPLE

Mestrando: Eurico Rosa da Silva Junior

SN DI/
S Orientador: Prof. Dr. Tiago de Aguiar Rodrigues

Curso: Producéao de textos multimodais: vlog e telejornal

Questbes para plataforma moodle
Segundo encontro:
v' Como estdo meus encaminhamentos pés-producao? O que faco com
as producdes de meus alunos?

v" E minhas producdes: o que pode melhorar?
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APENDICE E — QUESTOES QUARTO ENCONTRO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES — CCHLA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LINGUISTICA E ENSINO - PPGLE
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO - MPLE

Mestrando: Eurico Rosa da Silva Junior

PRI DI/
) Orientador: Prof. Dr. Tiago de Aguiar Rodrigues

Curso: Producéao de textos multimodais: vlog e telejornal

Questbes para plataforma moodle
Quarto encontro:
v' Com posso trabalhar o género vlog e telejornal partindo da realidade
do aluno? E da realidade da minha escola?
v O que preciso para colocar em pratica o trabalho com o vlog e
telejornal?
v Quais dificuldades e pontos positivos o trabalho com o vlog e telejornal

pode possibilitar a mim e a meus alunos?
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APENDICE F — SEQUENCIAS DIDATICAS 6° AO 9° ANO®2

Proposta de aula — Sequéncia didatica

62 - I Bimestre

Producao de texto

Jornalistico-midiatico

Relacao do texto com o contexto de produgao e experimentacgao de papéis sociais

¢ Géneros textuais jornalisticos/midiaticos

e Condicoes de produgao e recepcao

e Papéis sociais na produgao/ publicizagao de textos

(EF69LPO6PE) Produzir e publicar noticias, fotodentincias, fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas,
infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos
de apresentagao e apreciacdo de produgao cultural —préprios das formas de expressao das culturas juvenis, tais como vlogs e
podcasts culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, antincios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre
outros em varias midias, vivenciando de forma significativa o papel de repdrter, de comentador, de analista, de critico, de editor
ou articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condi¢des de producao, circulagao,
planejamento e elaboragao desses textos, participando ou vislumbrando possibilidades de participar de praticas de linguagem

62 Sequencias didaticas elaboradas previamente pelo orientando e pelo orientador da pesquisa com base no Organizador Curricular do estado de
Pernambuco (2019).
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do campo jornalistico/mididtico, de forma ética e responsavel, levando-se em consideragao o contexto da Web 2.0, que amplia a
possibilidade de circulagao desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.

Desenvolvimento da proposta

v Roda de conversa com os estudantes para que listem os principais problemas que eles encontram hoje na comunidade -
problemas de cunho social, ambiental, politico, etc.

v" Depois o professor apresentara a turma a ideia da atividade e do produto final, que sera a producdo de um vlog com
noticias para publicagao no Youtube ou exibicdo para a escola;

v" Exibigao pelo professor de diversos vlogs para observar o modelo que sera desenvolvido.

v" O professor divide a turma em pequenos grupos para que estes se comuniquem via WhatsApp, Zoom ou Meet para a
producao das ideias centrais da proposta e busquem na comunidade problemas que acreditam que precisam de solugdes,
realizando uma listagem no google docs compartilhado com todos os alunos do grupo e com o professor. (A reunido pode
ocorrer presencialmente a depender do grupo, bem como esta listagem pode ser escrita de forma tradicional);

v" Producao coletiva — de cada grupo dos textos que servirao de base para o vlog/ telejornal;

v Ap0s esta atividade os grupos se organizam para prepararem os videos para publica¢do no Youtube/ ou exibi¢ao para a
escola;

v Ap0s a producao e publicagio a turma sera convidada a comentar e avaliar os trabalhos dos demais.

v Participagao do aluno em todo o processo desenvolvido;

v Material impresso;
v' Gravagdes em audio e video;

v' Equipamentos tecnoldgicos disponiveis (som, gravador, televisao, notebook, celular, etc.)

131



v' A critério do docente.

62 - II Bimestre

Producao de texto

Jornalistico-midiatico

Relagao do texto com o contexto de produgdo e experimentagao de papéis sociais

v Condigdes de producio e recepg¢ao de géneros textuais jornalisticos/ midiaticos
v" Curadoria de Informagoes

(EF67LP09PE) Planejar noticia impressa e para circulagao em outras midias (rddio ou TV/video ou redes sociais/websites),
tendo em vista as condi¢oes de producao do texto (objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagao etc.), a partir
da escolha do fato a ser noticiado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e informacoes
sobre o fato — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes, andlise de documentos,
cobertura de eventos etc.—, do registro dessas informagoes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc.
e a previsao de uma estrutura hipertextual (no caso de publicacdo em sites, redes sociais ou blogs noticiosos).

v' Leitura de noticias trazidas pelo professor veiculadas nos diversos meios — gravacao em audio (radio), telejornal (video)
e impressa (de preferéncia a mesma noticia);

v" Divisao de grupos para planejamento de producado de noticia — regional, local ou nacional (de relevancia para a turma,
escola ou comunidade);
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v" Planejamento dos passos para a producao da noticia — escolha da noticia (noticia ja veiculada anteriormente ou noticia
novay);

v Levantamento de dados da noticia a ser produzida (entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes,
analise de documentos, cobertura de eventos etc.)

v Ap6s a produgao do texto escrito e de sua devida revisao os alunos passarao para a noticia para a modalidade em dudio
e video - vlog;

v" Concluida esta tarefa a turma fara a exibi¢ao em audio e em video da noticia — para classe ou

para a escola;

v’ Participagdo do aluno em todo o processo desenvolvido;

v Material impresso;
v Gravagoes em audio e video;
v Equipamentos tecnoldgicos disponiveis (som, gravador, televisao, notebook, celular, etc.)

v' A critério do docente.

Fonte:
Organizagao prépria SILVA JUNIOR, Eurico Rosa da; e RODRIGUES, Tiago de Aguiar.

Organizador curricular por bimestre — ensino fundamental — anos finais — lingua portuguesa — SEDUC/PE
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Proposta de aula — Sequéncia didatica

72 - I Bimestre

Produgao de texto

Jornalistico-midiatico

Relagdo do texto com o contexto de producao e experimentacao de papéis sociais

v" Géneros textuais jornalisticos/midiaticos
v Condigdes de produgao e recepgao
v' Papéis sociais na producao/publicizagao de textos

(EF69LPO6PE) Produzir e publicar noticias, fotodentncias, fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas,
infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de opiniao de interesse local ou global, textos de
apresentacao e apreciacao de produgao cultural — proprios das formas de expressao das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts
culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, antincios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros, em varias
midias, vivenciando de forma significativa o papel de repodrter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de
booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condi¢des de produgao, circulagdo, planejamento e
elaboracao desses textos, participando ou vislumbrando possibilidades de participar de praticas de linguagem do campo
jornalistico/mididtico, de forma ética e responsavel, levando-se em consideracao o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade
de circulagdo desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.
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v Roda de conversa com os estudantes para que listem os principais problemas que eles encontram hoje na comunidade -
problemas de cunho social, ambiental, politico, etc.

v" Depois o professor apresentara a turma a ideia da atividade e do produto final, que sera a produgao de um vlog com noticias
para publicagdo no Youtube ou exibi¢ao para a escola;

v" Exibicao pelo professor de diversos vlogs para observar o modelo que sera desenvolvido.

v O professor divide a turma em pequenos grupos para que estes se comuniquem via WhatsApp, Zoom ou Meet para a
producao das ideias centrais da proposta e busquem na comunidade problemas que acreditam que precisam de solugdes,
realizando uma listagem no google docs compartilhado com todos os alunos do grupo e com o professor. (A reuniao pode
ocorrer presencialmente a depender do grupo, bem como esta listagem pode ser escrita de forma tradicional);

v Producao coletiva — de cada grupo dos textos que servirao de base para o vlog/ telejornal;

v' Ap0s esta atividade os grupos se organizam para prepararem os videos para publicagdo no Youtube/ ou exibigdo para a
escola;

v Apos a

producao e publicacao a turma sera convidada a comentar e avaliar os trabalhos dos demais.

v' Participagao do aluno em todo o processo desenvolvido;

v Material impresso;
v Gravagoes em audio e video;
v" Equipamentos tecnolégicos disponiveis (som, gravador, televisao, notebook, celular, etc.)

v" A critério do docente.
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72 - II Bimestre

Producao de texto

Jornalistico-midiatico

Relagao do texto com o contexto de producao e experimentacao de papéis sociais

v Condigdes de produgao e recepg¢ao de géneros textuais jornalisticos/ midiaticos
v Curadoria de Informagoes

(EF67LP09PE) Planejar noticia impressa e para circulagdo em outras midias (radio ou TV/video ou redes sociais/websites),
tendo em vista as condigdes de produgao do texto (objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacao etc.), a partir da
escolha do fato a ser noticiado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e informagoes sobre
o fato — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes, andlise de documentos, cobertura
de eventos etc.—, do registro dessas informacoes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc. e a previsao
de uma estrutura hipertextual (no caso de publica¢do em sites, redes sociais ou blogs noticiosos).
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v" Leitura de noticias trazidas pelo professor veiculadas nos diversos meios — gravacao em audio (radio), telejornal (video) e
impressa (de preferéncia a mesma noticia);

v" Divisao de grupos para planejamento de producao de noticia — regional, local ou nacional (de relevancia para a turma, escola
ou comunidade);

v" Planejamento dos passos para a produgao da noticia — escolha da noticia (noticia ja veiculada anteriormente ou noticia nova);

v Levantamento de dados da noticia a ser produzida (entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes,
analise de documentos, cobertura de eventos etc.)

v Apds a produgao do texto escrito e de sua devida revisao os alunos passarao para a noticia para a modalidade em audio e
video - vlog;

v Concluida esta tarefa a turma fara a exibi¢do em 4dudio e em video da noticia — para classe ou para a escola;

v" Participagdo do aluno em todo o processo desenvolvido;

v Material impresso;
v' Gravagoes em audio e video;
v Equipamentos tecnoldgicos disponiveis (som,

oravador, televisao, notebook, celular, etc.)

v' A critério do docente.

Fonte:

Organizacao propria SILVA JUNIOR, Eurico Rosa da; e RODRIGUES, Tiago de Aguiar.

137



Organizador curricular por bimestre — ensino fundamental — anos finais — lingua portuguesa — SEDUC/PE

Proposta de aula — Sequéncia didatica

Ano — Bimestre 82 - I Bimestre

Pratica de linguagem Producao de texto

Campo de atuagao Jornalistico-midiatico

Objeto de conhecimento Relagao do texto com o contexto de produgao e experimentacao de papéis sociais

v" Geéneros textuais jornalisticos/midiaticos

v Condigdes de produgao e recepcao

Contetidos v' Papéis sociais na produgao/publicizagao de textos

Habilidade trabalhada

(EF69LP06PE) Produzir e publicar noticias, fotodentincias, fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas,
infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentdrios, artigos de opinidao de interesse local ou global, textos de
apresentacao e apreciagao de producao cultural — proprios das formas de expressao das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts
culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, antincios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros, em varias
midias, vivenciando de forma significativa o papel de reporter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de
booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condi¢des de producgdo, circulagdo, planejamento e
elaboracao desses textos, participando ou vislumbrando possibilidades de participar de praticas de linguagem do campo
jornalistico/midiatico, de forma ética e responsavel, levando-se em consideragdo o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade
de circulagao desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.
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v Roda de conversa com os estudantes para que listem os principais problemas que eles encontram hoje na comunidade -
problemas de cunho social, ambiental, politico, etc.

v" Depois o professor apresentara a turma a ideia da atividade e do produto final, que sera a produgao de um vlog com noticias
para publicagdo no Youtube ou exibi¢ao para a escola;

v" Exibicao pelo professor de diversos vlogs para observar o modelo que sera desenvolvido.

v O professor divide a turma em pequenos grupos para que estes se comuniquem via WhatsApp, Zoom ou Meet para a
producao das ideias centrais da proposta e busquem na comunidade problemas que acreditam que precisam de solugdes,
realizando uma listagem no google docs compartilhado com todos os alunos do grupo e com o professor. (A reuniao pode
ocorrer presencialmente a depender do grupo, bem como esta listagem pode ser escrita de forma tradicional);

v Producao coletiva — de cada grupo dos textos que servirdao de base para o vlog/ telejornal;

v' Ap0s esta atividade os grupos se organizam para prepararem os videos para publicagdo no Youtube/ ou exibi¢ao para a
escola;

v Apos a

producao e publicacao a turma sera convidada a comentar e avaliar os trabalhos dos demais.

v' Participagao do aluno em todo o processo desenvolvido;

v Material impresso;
v' Gravagdes em audio e video;
v" Equipamentos tecnolégicos disponiveis (som, gravador, televisao, notebook, celular, etc.)

v" A critério do docente.
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82 - IT Bimestre

Produgao de texto

Jornalistico-midiatico

Relagdo do texto com o contexto de producao e experimentacao de papéis sociais

v" Contexto de producao e circulagdo, caracteristicas composicionais e finalidade
sociodiscursiva dos textos informativos

v" Progressao tematica e recursos linguisticos a partir da organizagao composicional do

texto

(EF89LPO9PE) Produzir, revisar/editar e reescrever reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizacao
composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressao tematica e uso de recursos linguisticos compativeis com as
escolhas feitas e ainda reportagens multimididticas, tendo em vista as condi¢des de produgao (objetivos e interlocutores
pretendidos, espagos de circulagao, caracteristicas composicionais do género), os recursos e midias disponiveis, sua organizacao
hipertextual e multimodal e o manejo adequado de recursos de captacao e edigao de dudio e imagem, além de adequagao a norma
padrao.

v" Leitura de noticias trazidas pelo professor veiculadas nos diversos meios — gravagdo em audio (radio), telejornal (video) e
impressa (de preferéncia a mesma noticia);
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v" Divisao de grupos para planejamento de producao de noticia — regional, local ou nacional (de relevancia para a turma, escola
ou comunidade);

v" Planejamento dos passos para a produgao da noticia — escolha da noticia (noticia ja veiculada anteriormente ou noticia nova);

v Levantamento de dados da noticia a ser produzida (entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes,
analise de documentos, cobertura de eventos etc.)

v Apds a produgao do texto escrito e de sua devida revisao os alunos passarao para a noticia para a modalidade em audio e
video - vlog;

v Concluida esta tarefa a turma fara a exibi¢ao em 4dudio e em video da noticia — para classe ou para a escola;

v' Participagao do aluno em todo o processo desenvolvido;

v Material impresso;
v' Gravagdes em audio e video;

v Equipamentos tecnoldgicos disponiveis (som, gravador, televisdo, notebook, celular, etc.)

v' A critério do docente.

Fonte:
Organizagao prépria SILVA JUNIOR, Eurico Rosa da; e RODRIGUES, Tiago de Aguiar.

Organizador curricular por bimestre — ensino fundamental — anos finais — lingua portuguesa - SEDUC/PE
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Proposta de aula — Sequéncia didatica

92 - ] Bimestre

Producao de texto

Jornalistico-midiatico

Relagao do texto com o contexto de producao e experimentagao de papéis sociais

v" Contexto de produgao e circulagao, caracteristicas composicionais e finalidade
sociodiscursiva dos textos informativos

v' Progressao tematica e recursos linguisticos a partir da organiza¢ao composicional do
texto

(EF69LPO6PE) Produzir e publicar noticias, fotodentncias, fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas,
infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de
apresentacao e apreciagao de producao cultural — proprios das formas de expressao das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts
culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, antincios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros, em varias
midias, vivenciando de forma significativa o papel de repdrter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de
booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condi¢des de producao, circulagdo, planejamento e
elaboracao desses textos, participando ou vislumbrando possibilidades de participar de praticas de linguagem do campo
jornalistico/midiatico, de forma ética e responsavel, levando-se em consideracgao o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade
de circulagao desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.
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v" Roda de conversa com os estudantes para que listem os principais problemas que eles encontram hoje na comunidade -
problemas de cunho social, ambiental, politico, etc.

v" Depois o professor apresentara a turma a ideia da atividade e do produto final, que sera a producdo de um vlog com noticias
para publicacdao no Youtube ou exibigao para a escola;

v" Exibicao pelo professor de diversos vlogs para observar o modelo que sera desenvolvido.

v O professor divide a turma em pequenos grupos para que estes se comuniquem via WhatsApp, Zoom ou Meet para a
produgao das ideias centrais da proposta e busquem na comunidade problemas que acreditam que precisam de solugdes,
realizando uma listagem no google docs compartilhado com todos os alunos do grupo e com o professor. (A reunido pode
ocorrer presencialmente a depender do grupo, bem como esta listagem pode ser escrita de forma tradicional);

v Produgao coletiva — de cada grupo dos textos que servirdao de base para o vlog/ telejornal;

v' Ap0s esta atividade os grupos se organizam para prepararem os videos para publicagdo no Youtube/ ou exibi¢ao para a
escola;

v Apos a

producdo e publicagao a turma sera convidada a comentar e avaliar os trabalhos dos demais.

v' Participagao do aluno em todo o processo desenvolvido;

v Material impresso;
v Gravagodes em audio e video;

v Equipamentos tecnoldgicos disponiveis (som, gravador, televisao, notebook, celular, etc.)

v" A critério do docente.
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92 - IT Bimestre

Producao de texto

Jornalistico-midiatico

Relagdo do texto com o contexto de produgao e experimentacao de papéis sociais

v' Género textual: reportagem
v" Contexto de produgao e circula¢do do texto

(EF89LPO8PE) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio, TV/video, ambiente digital), a partir (1) da escolha
do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade); (2) do levantamento de
dados e informagdes sobre o fato/tema, podendo ocorrer entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes
diversas, analise de documentos, cobertura de eventos etc.; (3) do registro dessas informagoes e dados, (4) da escolha de fotos ou
imagens a produzir ou a utilizar etc., (5) da produgao de infograficos, quando for o caso, e (6) da organizacdo hipertextual (no caso
de publicacao em sites ou blogs noticiosos ou mesmo de jornais impressos, por meio de boxes variados), tendo em vista as condig¢oes
de producao do texto — objetivo, leitores/espectadores pretendidos, espagos de circulagao etc.

v" Leitura de noticias trazidas pelo professor veiculadas nos diversos meios — gravacdao em audio (radio), telejornal (video) e
impressa (de preferéncia a mesma noticia);

v" Divisao de grupos para planejamento de produgao de noticia — regional, local ou nacional (de relevancia para a turma, escola
ou comunidade);

v" Planejamento dos passos para a produgao da noticia — escolha da noticia (noticia ja veiculada anteriormente ou noticia nova);
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v Levantamento de dados da noticia a ser produzida (entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes,
analise de documentos, cobertura de eventos etc.)

v' Ap0s a produgao do texto escrito e de sua devida revisao os alunos passarao para a noticia para a modalidade em audio e
video - vlog;

v Concluida esta tarefa a turma fara a exibi¢ao em audio e em video da noticia — para classe ou para a escola;

v’ Participagdo do aluno em todo o processo desenvolvido;

v Material impresso;

v' Gravagoes em audio e video;

v' Equipamentos tecnoldgicos disponiveis (som, gravador, televisao, notebook, celular, etc.)

v' A critério do docente.

Fonte:
Organizacao propria SILVA JUNIOR, Eurico Rosa da; e RODRIGUES, Tiago de Aguiar.

Organizador curricular por bimestre — ensino fundamental — anos finais — lingua portuguesa — SEDUC/PE
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APENDICE G — AVALIACAO FINAL DO CURSO DE PRODUCAO TEXTUAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES — CCHLA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA E ENSINO - PPGLE
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO - MPLE

Mestrando: Eurico Rosa da Silva Junior
Orientador: Prof. Dr. Tiago de Aguiar Rodrigues

Curso: Producéao de textos multimodais: vlog e telejornal

Avaliagcéo do curso: plataforma google formulario

1. Quais futuros podemos redesenhar a partir do curso ofertado?

2. Como vocé avalia seu desempenho durante o curso?

3. Como vocé avalia sua participacdo durante o curso

4 Em sua opinido, o curso trouxe contribuicdes para sua pratica de producéo

textual? Se sim, quais

5. De forma geral, como vocé avalia a postura dos ministrantes do curso?

6. Qual sua nota para o curso ofertado?

7. Em sua opinido, quais as possiveis mudancas que deveriam ocorrer no
curso?

8 - Qual o papel da escola diante dos textos multimodais?

9 - Qual a sua percepcdo sobre a formacédo de professores diante dos textos
multimodais?

10 - O que mais te chamou a atengao durante o curso ofertado?

11 - O que te motivou a participar do curso?
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