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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema “Os Desafios Vivenciados na Pratica Pedagogica dos
professores da Educagao Infantil no Periodo Pandémico”. Visa compreender os desafios
vivenciados pelas professoras da Educagéo Infantil do Centro de Referéncia em Educacao
Infantil Anténio de Sousa Maranhao Junior (CREI). A pesquisa surgiu a partir de nossa
experiéncia docente no ano de 2021. Dessa forma, a vivéncia que tivemos nos
proporcionou lidar na pratica com as dificuldades que a Educagéo Infantil passou durante
a pandemia em que as aulas eram ministradas de forma online. O trabalho é desenvolvido
em cinco capitulos. A pesquisa é qualitativa, de cunho bibliografico e de campo. A
pesquisa de campo foi desenvolvida com 08 (oito) professoras do CREI. A anélise das
respostas foi feita a partir da metodologia de analise de contetdo, proposto por Bardin
(2010). Com base nos resultados da analise, concluimos que as professoras sentiram
muita dificuldade para realizar as aulas usando as ferramentas tecnoldgicas das quais elas
nédo tinham dominio, que a familia foi pouco participativa no dialogo e na comunicacao
com as professoras e que em decorréncia dessas e outras situagdes desafiadoras, a
aprendizagem das criangas foi negligenciada no que se refere as condigdes necessarias e
importantes para que a aprendizagem ocorresse de forma significativa.

Palavras-chave: Formag&o inicial e continuada. Educagéo Infantil. Cuidar e Educar.



ABSTRACT

This research has as its theme “The Challenges Experienced in the Pedagogical Practice
of Early Childhood Education Teachers in the Pandemic Period”. With the objective of
understanding the challenges experienced by the teachers of Early Childhood Education
at CREI Ant6nio de Sousa Maranhédo Junior. The research emerged from my teaching
experience in 2021. In this way, the experience | had allowed me to deal in practice with
the difficulties that Early Childhood Education went through during online classes. The
work is divided into five chapters. The first is the introduction, which makes a general
overview of the work; the second chapter deals with the Initial and Continuing Training
of Teachers Awakening Reflection for Action, based on authors such as Rodrigues and
Rego (2004), Alarcédo (2010), Antunes (2010), Libaneo (2010), among others; the third
chapter deals with Early Childhood Education as a Legal and Institutional Right,
structured by the National Education Guidelines and Bases Law (1996), the National
Curriculum Framework (1998) and all other documents related to Early Childhood
Education; the Methodology chapter presents the research development, referencing
authors such as Bagno (1999), Goncalves (2008) among others. The research was
developed with the CREI teachers, being field and bibliographical, regarding the nature
of the data, the research is qualitative. The analysis of the teachers' responses was carried
out using the content analysis methodology proposed by Bardin (ANO). However, the
quantitative and qualitative pre-analysis stage was not used, nor the coding,
categorization and inference of data, as it is a research of summarized data content and
aimed at a single purpose. Based on the results of the analysis, it concludes that the
teachers found it very difficult to carry out classes using technological tools, that the
family was not very participatory and that the children's learning was directly affected.

Keywords: Initial and continuing education. Early Childhood Education. Caring and
Educating.
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1. INTRODUCAO

No ano de 2021 fomos chamadas para trabalhar no Centro de Referéncia em
Educacgdo Infantil Antonio de Sousa Maranh&o Junior (CREI), que fica localizado no
Municipio do Conde, no Estado da Paraiba. Alguns anos antes, tivemos contatos
informais com os profissionais que lecionavam no CREI, porém, nossa Unica experiéncia
na préatica docente era com turmas de Educacao de Jovens e Adultos (EJA). No ano de
2021, fomos convocadas para lecionar no CREI e com a turma de Educacéo Infantil IV.
Essa vivéncia foi um grande desafio, pois, desde marco de 2020, estavamos vivendo um
contexto e uma realidade de vida social, econdmica, educacional e politica, totalmente
desafiadora. O Brasil e 0 mundo estavam enfrentando a pandemia causada pela COVID-
19, desde marc¢o de 2020. Assim, eu e todas as demais professoras, passamos a ministrar
aulas online para as criancgas.

Ministrar aulas para criangas com o uso de ferramentas tecnologicas, propicia uma
reflexdo sobre os desafios que eu e as minhas colegas de trabalho estavamos enfrentando.
Enquanto professoras, diante do “novo normal”, necessitamos lidar logo de cara com o
uso das tecnologias como a principal fonte de promover a aprendizagem das criancas.
Todavia, ndo sabiamos utilizar aplicativos de edicao de video, e muito menos também,
como torna-los didaticos e atrativos para as criangas da Educacgdo Infantil. Assim, além
desses desafios didatico-pedagdgicos que estavam relacionados diretamente a nossa
formagcéo inicial e continuada, que muitas vezes ndo contemplava o desenvolvimento de
habilidades para o uso de tecnologias, enfrentamos ainda a desafiadora realidade dos
alunos sem acesso as ferramentas tecnoldgicas e a internet.

Algumas familias ndo conseguiam acompanhar as atividades desenvolvidas
(sempre online), por ndo ter uma boa internet, ou porque os pais trabalhavam o dia todo,
ou tinham somente um celular para varios filhos utilizarem, dentre outros problemas que
foram surgindo com o passar do tempo. Todos esses fatores foram cruciais para defini¢éo
do tema desse Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), pois o fato de termos a
oportunidade de atuar como professora da Educacédo Infantil nesse contexto especifico,
visualizamos, na pratica como as aulas online para as criancas pequenas eram dificeis de
atender as necessidades de cada uma de maneira individual, de suas familias e,

consequentemente, possibilitar a aprendizagem significativa.
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O CREI do qual atuei como professora esta localizado no Loteamento Santa Marta
— Pousada de Conde / PB. O Conde é uma cidade rural, localizada no Litoral Sul.
Atualmente a prefeita da cidade é Karla Maria Martins Pimentel Régis. O bairro Pousada
de Conde é rural e possui apenas um CREI que funciona em um prédio alugado que
pertence a Igreja Anglicana do Consolador, que estd localizada na Avenida Tania de
Fatima Frazdo Amorim/ n°® 400. As familias das criangas matriculadas no CREI séo
economicamente de classe média baixa, sendo a maioria beneficiarias do Programa Bolsa
Familia.

Dessa forma, a aprendizagem das criancas era ainda mais prejudicada e as familias
perderam os cuidados diarios que o CREI disponibilizava. Sabendo da necessidade do
local, a prefeita do municipio do Conde, distribuia pequenas cestas basicas com o intuito
de ajudar a populacédo e as familias das criancas representadas no CREI ao acesso a
alimentacéo basica. Assim, todo esse contexto que vivenciamos, nos direcionou a abordar
a seguinte tematica no TCC: “Os desafios vivenciados na pratica pedagdgica dos docentes
da educagao infantil no periodo pandémico do CREI Antonio de Sousa Maranhao Junior”.

Esse tema surgiu a partir das experiéncias anteriormente mencionadas, mas
também de algumas hipoteses que refletimos com a pretensdo de responder atraves da
pesquisa bibliografica e de campo, realizadas nesse TCC. A minha primeira hipotese é
que a realidade de aulas online foi extremamente prejudicial para a aprendizagem das
criancas de O (zero) a 6 (seis) anos; pois na Educacdo Infantil, a presenca e interagdo
professor e aluno é essencial para promocdo do desenvolvimento e da aprendizagem. A
segunda hipotese € que o uso de ferramentas tecnoldgicas foi um dos problemas
vivenciados pelas professoras para promogdo das aulas, interferindo diretamente no éxito
de sua préatica pedagdgica, pois em sua grande maioria, ndo tinham o minimo dominio
para o uso das tecnologias exigidas e propostas no tempo vivenciado durante a pandemia.
A terceira hipdtese é a falta de participacdo da familia no processo de ensino e
aprendizagem que influenciou negativamente, no desenvolvimento e na aprendizagem
das criangas.

Nessa direcdo, definimos como objetivo geral da pesquisa realizada nesse TCC a
de compreender os desafios vivenciados pelas professoras da Educacédo Infantil do CREI
Antbnio de Sousa Maranhdo Janior, lecionaram no periodo pandémico. Visa ainda,
investigar as dificuldades das professoras da Educacdo Infantil ao ministrar aulas de

forma remota; verificar a percepcao das professoras sobre a ocorréncia da aprendizagem
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das criancas no periodo pandémico; Identificar como a falta de convivéncia presencial,
dificultou a relagéo entre professor e aluno. Por fim, analisar de que maneira as aulas
remotas afetaram as praticas pedagogicas das professoras da Educacdo Infantil do CREI.

Assim, com o intuito de responder aos objetivos elencados tragamos um percurso
metodologico que possibilitasse responder as hipdteses iniciais e que provocaram a
curiosidade e investigagdo através dessa pesquisa. Para tanto, definimos por realizar a
pesquisa bibliogréafica e de campo, sendo o campo da pesquisa 0 CREI Ant6nio de Sousa
Maranh&o Junior. Quanto a natureza dos dados da pesquisa € qualitativa.

Para construcdo do referencial teorico, utilizamos livros e artigos, cuja base
bibliografica apontassem temaéticas especificamente sobre a Formagdo Docente e
Educacdo Infantil. Destacamos, assim, autores como Alarcdo (2010), Libaneo (2010),
Antunes (2008), Rego e Rodrigues (2004), Barrozo e Costa (2019), Bagno (1999), Gil
(2019), dentre outros.

Para realizar a pesquisa de campo, elaboramos um questionario no Google Drive
e disponibilizamos o link de acesso através do email das professoras sujeitas dessa
pesquisa. Disponilizamos o periodo de 1 (uma) semana para que respondessem, e Nnos
colocamos a disposicao para esclarecimentos. As questdes concebidas foram abertas e
possibilitaram a autonomia e o livre transito das professoras para responder a cada questao
disponivel.

Nessa perspectiva, desenvolvemos o TCC em 4 (quatro) capitulos, incluindo as
Consideracdes Finais e as Referéncias bibliograficas. O primeiro capitulo é o texto
introdutdrio e apresenta o percurso que trilhamos para defini¢cdo do tema do TCC, dos
objetivos e das bases bibliograficas definidas para a metodologia e também para
responder as hipdteses iniciais e pretensdes expostas neste trabalho.

O segundo capitulo, aborda sobre a Formacdo de Professores, exibindo a
importancia da formacao inicial e continuada para o exercicio da pratica dos professores.
Enfatiza ainda as competéncias, habilidades e atitudes necessarias nessa formagdo, mostra
a caréncia e relevancia de uma formacéo docente que néo se restrinja a graduacéo; expde
algumas caracteristicas do bom professor, que busca se atualizar e esta sempre disposto a
aperfeicoar o seu trabalho, objetivando proporcionar uma aprendizagem de qualidade e
significativa para os seus alunos.

Também sera abordado neste capitulo como a escola pode contribuir oferecendo

tanto para os professores, como para os alunos um ambiente pensante e flexivel. Isto é,
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o0 professor e a escola devem trabalhar em conjunto com o intuito de alcancar o0 mesmo
objetivo dispor uma aprendizagem significativa para os alunos, formando assim, um
espaco onde eles possam se expressar e exercer sua criticidade. Dissertarei também como
a formacdo continuada é fundamental e como ainda mais evidente na pandemia. Pois,
muitos professores tiveram dificuldade para exercitar a docéncia em um contexto cujo
recurso didatico principal para promocdo das aulas foi o tecnoldgico e tratard que o
conhecimento traz ao professor um reflexo direto em sua atuacgdo pratica.

No terceiro capitulo, versamos sobre o percurso legal sobre a Educacéo Infantil e
um pouco da historia da Educacdo Infantil e as etapas vivenciadas até se chegar ao que
temos hoje. Debatemos ainda como a Educagéo Infantil no Brasil tinha um olhar apenas
assistencialista e como as préaticas pedagogicas eram pouco consideradas, inclusive, a
Educacao infantil s6 passou a ser parte da legislacdo por volta de 1996, com a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases). Sera exposto 0 conceito de crianca na perspectiva da Educacéo
Infantil, considerando as Bases Legais constituidas para o fim de compreender a crianga
em sua integralidade. Por fim, relacionaremos de que forma a pandemia prejudicou essa
etapa tdo importante para o desenvolvimento global das criancas.

O quarto capitulo é a metodologia, dispondo o tipo de pesquisa, o local da
pesquisa, 0 percurso e desenvolvimento do trabalho e os seus resultados. A metodologia
tem como propésito explicar detalhadamente a pesquisa. Nesse trabalho, dividimos em
trés partes: - a explicacdo geral do trabalho (tipo de pesquisa, a ferramenta utilizada para
coletar os dados); uma breve apresentacdo do campo de pesquisa e, por ultimo, a analise
das respostas obtidas. Realizamos a analise a partir da metodologia de analise de
conteddo, proposto por Bardin (ANO). Esclarecemos que néo utilizaremos a etapa de pré-
andlise quantitativa e qualitativa, nem a codificacéo, categorizacgdo e inferéncia dos dados,
por se tratar de uma pesquisa de contetdo de dados resumidos e voltados a um Unico
propdsito, que é identificar os desafios vivenciados pelas professoras do CREI no periodo
pandémico; mas utilizaremos a coleta, descri¢do e interpretacdo dos dados como fatores
essenciais e que possibilitam alcancar os objetivos propostos nesse TCC.

Nas considerac¢des finais, respondemos se 0s objetivos tracados para essa pesquisa
foram alcancados. A pretensdo desse trabalho € expor como foi desafiador desenvolver a
pratica docente durante a pandemia. Embora, o exercicio da docéncia, desde sempre, ndo
seja uma missao facil, mas que se tornou ainda mais complexa no contexto de pandemia.

Com essa pesquisa, buscamos além de explorar os desafios das professoras do CREI,
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exporemos como a escola necessita de apoio para exercer o seu papel com exceléncia.
Portanto, nas consideracOes finais, apresentamos os maiores desafios enfrentados pelas

professoras e como a pandemia atingiu diretamente a pratica pedagogica.
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2. A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES
DESPERTANDO REFLEXAO PARA ATUACAO.

A formacao de professores ndo se restringe apenas ao periodo de formacao inicial
que ocorre através da graduagdo, mas deve ser continua. Tendo em vista que 0 mundo
ndo para e a aprendizagem também ndo. Antunes (2008), menciona 0 termo
“professauro” para se referir aos docentes que vivem como se estivessem no periodo

cretaceo?.

Ainda hoje, em pleno século XXI, muitos docentes revelam uma postura
centralizadora, deixando o aluno em segundo plano. O professor que esta em constante
formacéo deve refletir sobre a sua préatica pedagogica, buscando melhorias e avaliando os
resultados obtidos. Dessa maneira, o professor que se atualiza, utiliza a ferramenta de
pesquisa, investigacdo e reflexdo constantemente, articulando a teoria a pratica. 1sso se

evidencia ainda mais com a afirmacdo de Rodrigues e Rego:

A articulacgdo teoria-prética, a pesquisa, a investigacao e a reflexdo sdo
elementos mediatizadores dos processos pedagdgicos e didaticos do
professor, na trajetoria de sua formagdo continuada. Esse conjunto de
elementos significativos permitem ao professor autoanalisar-se, refletir
sobre seu trabalho docente, constitui para melhorar sua performasse
como professor. (RODRIGUES E REGO, 2004, p. 23).

Portanto, o professor precisa compreender que os saberes, conhecimentos, as
habilidades e atitudes ndo se adquirem apenas no espaco escolar, como também nos
diversos espacos sociais. Assim, 0 aluno nesse contexto de informacées, ndo € apenas um
receptor, mas aquele que precisa administrar bem as informacGes recebidas para
transforma-las em conhecimento. (ALARCAO, 2010).

Nessa perspectiva, € importante que o professor tenha uma cosmovisdo correta
quanto ao que ¢ “uma aula, 0 que é conhecimento, o que ensinar, o que € aprender e

procurar compreender se de fato o aluno aprendeu”. Antunes (2008), aponta formas que

! De acordo com o dicionario online de portugués cretaceo significa um periodo geolégico do final da era
secundéria, durante o qual se formou a greda (Acesso em: https://www.dicio.com.br/. 07 de set. 2022).
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fogem de uma pedagogia tradicional de ensino e expde meios que possibilitam aos

professores ter um novo olhar quanto a esses quesitos.

Para Antunes (2008) uma aula nio se restringe apenas ao espago de “sala de aula,”
pois o aprendizado pode ocorrer em lugares alternativos como parques, museus, etc.
Segundo o autor, ele, as aulas podem ser executadas da seguinte maneira:

. a aula pode ou ndo ocorrer em salas especificas destinadas a esse
fim;

° ministrar aula é ato profissional e, como tal, apenas professores
podem exercé-lo, tal como apenas médicos podem praticar a medicina;

° a aula expositiva ¢ uma maneira de ministrar aula, mas ndo é e
ndo pode ser a Unica maneira;

. professor é profissional e como competéncia jamais se
improvisa, ndo se concebe que verdadeiras aulas sejam transmitidas por
trabalhadores de outras profissées. (ANTUNES, 2010, p.23).

Desse modo, o professor que almeja desenvolver seu trabalho com exceléncia, ndo
deve se manter arraigado a mesmice, achando acreditando que ja sabe tudo o que precisa.
Carece sondar novos conhecimentos constantemente, sempre objetivando uma melhor
qualidade em seu trabalho. Alarcdo (2010), afirma que nesse contexto a escola também
necessita se colocar como um ambiente aberto, pensante e flexivel. (ALARCAO, 2010).

Em contrapartida, o professor fica com a tarefa de:

Criar, estruturar e dinamizar situagdes de aprendizagem e estimular a
aprender e a autoconfianga nas capacidades individuais para aprender
sdo competéncias que o professor de hoje tem que desenvolver (2010,
p. 32).

Assim, tanto os professores como a escola, precisam explorar meios para ofertar
aos alunos um espaco que proporcione uma aprendizagem de qualidade, para que o aluno
seja um agente ativo. Bem como, é essencial o professor atuar como um docente prudente,
isto é, aquele que pensa, é criativo e ndo se restringe a reproduzir contetdo e ideias.
(ALARCAO, 2010).

O professor, conforme Alarcdo (2010), ndo deve agir de maneira ponderada
sozinho, e sim, trabalhar em conjunto com a escola, formando um ambiente reflexivo,

proporcionando aos alunos um lugar favoravel, onde estes possuem liberdade para pensar
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e exercer a criticidade. Rodrigues e Rego (2004), se posicionaram sobre a relevancia da
formacdo continuada ao advertir que: “A qualidade da formagdo exige, hoje, o
desenvolvimento de novas motivagdes o estabelecimento de relagdes inovadoras, que
interajam e envolvam todas as variaveis do processo educativo”. (RODRIGUES E
REGO, 2004, p.20).

Nessa direcdo, Libaneo (2010), ressalta ainda mais essa necessidade ao enunciar
que o professor € indispensavel, e para que ele alcance com maior éxito os seus alunos, a
sua formagao requer estar aberta para se modificar de acordo com a realidade (LIBANEO,
2010). Um exemplo disso, foi a pandemia causada pela COVID -19, no ano de 2020/2021.
Nessa circunstancia, a exigéncia dos profissionais docentes, foi se reinventar com a

finalidade de atender as novas demandas educacionais.

Nessa perspectiva, a formacdo inicial dos professores também carece ser
repensada. Libaneo (2010), aborda que a formacdo docente ndo deveria estar ligada
somente a dimensdo econdmica, porém, essa deve abranger o ser humano por completo,
desde suas necessidades fisicas, emocionais e cognitivas (LIBANEO, 2010). De acordo
com ele, a escola e os professores que desejam ofertar uma educacgéo de qualidade para
todos, apresenta as seguintes caracteristicas:

o Preparacdo para 0 mundo do trabalho em que a escola se organize
para atender as demandas econémicas e de emprego, inclusive para
formas alternativas, visando a flexibilizacdo que caracteriza o processo
produtivo contemporaneo e adaptacdo dos trabalhadores as complexas
condi¢des de exercicio profissional no mercado de trabalho.

o Formacdo para a cidadania critica, isto é, formar um cidadéo-
trabalhador capaz de interferir criticamente na realidade para
transforméa-Ila e n&o apenas formar para integrar o mercado de trabalho.
o Preparacdo para a participagdo social, em termos de
fortalecimento de movimentos sociais, ndo apenas 0s que envolvem
setores amplos da sociedade, mas também aqueles localizados,
baseados em interesses comunitarios mais restritos, no bairro, na regiao,
nos pequenos grupos, organizados em associacdes civis, entidades ndo
governamentais etc.

o Formacdo ética, explicitando valores e atitudes por meio das
atividades escolares. (LIBANEO, 2010, p. 26-27).

A escola, juntamente com o professor, necessita caminhar de maos dadas,

almejando alcancar os mesmos fins. Para isso, as Instituicbes Superiores (Universidades),
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que formam professores, devem se dispor a ofertar uma formacdo que prepare

profissionais capacitados para formar cidadaos criticos e reflexivos.

Para tanto, o professor que desejar alcancar esse objetivo, precisa fincar suas bases
na reflexdo e pesquisa. Rego e Rodrigues (2004), afirmam que o professor através dessas
ferramentas, consegue abrir leques que atuam diretamente como meio de intervencao,
contribuindo no processo de transformar problemas em solu¢do. (RODRIGUES &
REGO, 2004). Essa pratica beneficia, segundo Rodrigues e Rego (2004), a escola e 0

docente da seguinte forma:

A prética de elaboracéo e desenvolvimento de projetos de pesquisa e de
investigacdo, além de propiciar a verticalizagdo dos estudos dos
fendmenos educativos, que compdem os processos desenvolvidos pelo
professor na trajetoria continua de sua formag&o, oferece oportunidades
para que o pesquisador-professor, debata com o cotidiano escolar e
reflita sobre as conexdes nele estabelecidas. (RODRIGUES E REGO,
2004, p.20).

Outro fator que Rodrigues e Rego evidenciam no processo de formacgédo docente,
é que as disciplinas praticas ou os estagios supervisionados, nao suprem tudo aquilo que
0 professor necessita ter em sua bagagem e em sua formacgéao. Por isso, o docente que se
preze, buscara sempre se aperfeicoar. Eles enfatizam ainda que esse processo de

aperfeicoamento proporcionara ao mesmo:

(...) desenvolvimento do potencial educativo do professor, capacita-o a
(re)produzir novos significados a partir das efetivas relacdes de trocas
por ele estabelecidas, relagbes de trocas estas que, por sua vez,
dependem do modo como se ddo os ajustes e as adequagOes que 0
professor realiza, para que as praticas pedagdgicas, fundamentadas em
tendéncias educacionais inovadoras, adotadas por ele, venham a atender
as suas necessidades e do aluno, na concretiza¢do do ato pedagdgico
reciproco: aprender-ensinar (RODIGUES E REGO, 2004, p.21).

Desse modo, todo novo conhecimento, trara proporcionard ao docente uma
amplitude direta em sua atuacgéo pratica. Outro aspecto importante do qual o professor e
a escola devem estar conscientes, é que o saber e a aprendizagem nao estdo restritos ao

espaco escolar. Libaneo (2010), declara que: “A educagdo acontece em muitos lugares,
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por meio de vérias agéncias (2010, p.27)”. Assim a aprendizagem esta presente em todas
as “esquinas”, por isso, a escola deve ser o espago onde essas informagdes sdo analisadas
com criticidade ganhando um significado. Libaneo (2010),
indica ainda que a escola tem que ser 0 espago que proporciona aos seus alunos a
capacidade de: “[...] selecionar informacfes, mas, principalmente, a internalizar
instrumentos cognitivos (saber pensar de modo reflexivo) para aceder ao conhecimento.
(LIBANEO, 2010, p.28)”. Mesmo com a facilidade e as vastas informagdes que temos
na atualidade, o papel do professor é insubstituivel. Pois, é 0 docente que proporcionara
0 caminho para os alunos conferirem significados as informacdes recebidas e filtra-las
com um olhar critico (LIBANEO, 2010). Esse preparo é ainda mais evidente quando

afirma que:

Essa escola, concebida como espaco de sintese, estaria buscando atingir
aqueles objetivos mencionados anteriormente para uma educacdo
bésica de qualidade: formacdo geral e preparacdo para 0 uso da
tecnologia, desenvolvimento de capacidades cognitivas e operativas,
formacdo para o exercicio da cidadania critica, formagdo ética.
(LIBANEO, 2010, p.29).

Contudo, elencamos no discorrer do texto, tais propositos sao alcancados quando
o docente é comprometido com a sua formacdo. Mais uma vez, Libaneo (2010), expde
novas atitudes que o professor precisa se posicionar diante dessa nova realidade.
Primeiramente, Libaneo expde que o docente deve compreender que o ato de ensinar é
uma mediacdo em que a aprendizagem do aluno ocorre de maneira ativa; ele enfatiza
ainda a necessidade dos docentes sairem das praticas pluridisciplinares para as praticas
interdisciplinares; de ensinar os alunos a aprender e a pensar; de auxiliar os alunos avaliar
os contetdos ensinados de forma critico-reflexiva; de desenvolver a capacidade de se
comunicar; de compreender que as novas tecnologias exercem influéncias na educacéo;
de respeitar e buscar atender as especificidades da escola e de sua sala de aula; de sempre
fazer novos investimentos em sua formacao; de trabalhar com a dimenséo afetiva e, por
fim, ter uma conduta ética sabendo dar as devidas orientacdes aos alunos (LIBANEO,
2010).

Esse novo professor, proposto por Libaneo (2010), para se tornar real é preciso

que se tenha forca de vontade para aprender o exercicio da pratica docente e uma
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graduacdo que esteja comprometida com tal formacdo. Nessa luta pela formacdo de
qualidade e continuada, é necessario expor a importancia de valorizar a profissao docente
ao proporcionar salérios de qualidade, junto com isso, resgatar a dignidade do professor

e dar ao mesmo melhores condic@es para desenvolver o seu trabalho. (LIBANEO, 2010).

Esses fatores mencionados influenciam diretamente na maneira que sera exercida
a profissdo docente. Veiga (2008) explica que a docéncia significa: “[...] ensinar, instruir,
mostrar, indicar, dar ¢ entender (2008, p.13)”. Sendo assim, mais uma vez, é enfatizado
que o ato de ensinar vai desempenhar na vida do aluno funcdes que vao além de ministrar
uma aula. E apesar da pouca valorizacdo docente, ainda ha muitos que exercem a
profissdo com exceléncia e afeto, propagando assim, maior sentido a sua formacéo e

caminhada profissional.

2.1 Os impactos da pandemia da COVID 19 para a formacao e o exercicio da pratica
docente.

Sabendo a grande importancia da formacdo continuada e da pandemia que o
mundo vivenciou, logo no inicio do ano de 2020, é pertinente expor as consequéncias que
a pandemia causada pela COVID-19, trouxe de forma especifica para a educagdo. De
acordo com Bezerra, Veloso e Ribeiro (2021), a pandemia gerou:

[...] o distanciamento social e fechamento de estabelecimentos diversos,
inclusive escolas. Mediante Portaria n® 188/2020, o Ministério da Satde
declarou Emergéncia em Salde Puablica de Importancia Nacional,
levando Estados e Municipios a editarem instrumentos legais e
normativos para o enfrentamento desta (2021, p.02).

As escolas foram fechadas e as aulas passaram a ser ministradas de forma remota.
O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) frente a esse “novo normal” abriu um parecer
(n° 5/2020), para que o calendario escolar fosse reorganizado (BEZERRA, VELOSO &
RIBEIRO, 2021). Essa medida foi tomada com a finalidade de minimizar os danos
causados com os fechamentos das escolas. Para tanto, néo foi exigido os 200 dias letivos,

e sim oitocentas horas vinculadas a atividades extras, almejando prevenir a evasao dos
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alunos. (BEZERRA, VELOSO & RIBEIRO, 2021).

Esse contexto pandémico expds a falta de preparo dos professores para lidar com
dificuldades como ‘“aulas remotas”, especialmente a Educagdo Basica. Frente a esse
grande desafio, os professores tiveram que utilizar ferramentas tecnologicas para
ministrarem suas aulas. Outro fator é que nem todos os alunos tem acesso a internet, ou
ndo possui internet com qualidade para participar das atividades desenvolvidas pelos
professores e até mesmo das aulas remotas. Oliveira, Corréa e Morés (2020), afirmam

que esse problema se estende também a fatores socioecondmicos, e advertem que:

(...) refere-se aos aspectos socioecondmicos, COMo 0 acesso a Conexao
de internet e ao fato de que nem todos os professores e alunos possuem
aparato computacional em suas residéncias, que possibilite estar online
e realizar atividades escolares de modo totalmente remoto (OLIVEIRA,
CORREA E MORES, 2020, p.5).

Dessa maneira, as aulas remotas revelaram trouxeram consigo grandes desafios.
Conforme Alarcao (2010), a sociedade atual ¢ a “sociedade da informagao”. Portanto, a
escola precisa enquadrar como competéncia essencial a informatica. (ALARCAO, 2010).
Contudo, antes da pandemia essa competéncia ndo era considerada importante pelas

escolas. Bezerra, Veloso e Ribeiro (2021), comprovam esse fato ao dizer:

[...] debates envolvendo as tecnologias como parte do processo de
mudancas sociais e seus impactos na educacao parece ndo ter recebido
atencdo apropriada, visto as inUmeras limitacbes expostas em
decorréncia das aulas remotas BEZERRA, VELOSO E RIBEIRO,
2021, p. 04).

Essa realidade s6 comprova que as formagdes continuadas ndo contemplavam as
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdes (TICs). Embora, desde abril de 1997, o
Ministério da Educacdo e Cultura - MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA
(MEC), tenha criado o Programa Nacional de Tecnologia - PROGRAMA NACIONAL
DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL (PROINFO), que visa promover a utilizagdo das
tecnologias nas escolas publicas (BEZERRA, VELOSO &RIBEIRO, 2021). Com o

passar do tempo, foram criados outros programas para suprir essa abertura que ha na
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educacdo brasileira, sendo o mais atual o Programa de Inovacédo e Educacdo Conectada
(Decreto n° 9.204/2017).

Apesar desses programas criados para capacitar os professores nessa area
especifica, a pandemia comprovou que existe uma lacuna imensa entre os professores e
o uso das TICs. Nesse caso, 0 essencial € que as formagdes continuadas sejam repensadas
e modificadas, abrangendo especificidades de um mundo altamente globalizado e

tecnoldgico.

Montenegro, Matos e Lima (2021) afirmam que: “[...] é nesse contexto de
mudancas no trabalho docente que podemos refletir sobre as transformacdes, adaptacoes
necessarias e solucbes emergenciais que interferem diretamente no trabalho docente
(MONTENEGRO, MATOS E LIMA, 2021, p.5)”. Para tanto, as escolas mediante essa
realidade precisam proporcionar formagdes continuadas buscando dar meios aos

professores de se reinventarem em diversas situacdes pela qual o mundo vivenciar.

N&o é uma tarefa facil, mas que necessita ser feita. Além disso, as escolas devem
estar abertas para ouvir o que é importante abordar nas formacgdes continuadas pelos
professores, afinal € o professor que precisa fazer acontecer. Portanto, saber quais

critérios é de maior importancia em sua formacéo sera de grande relevancia.

2.2 O Ensino Remoto e Hibrido desafiando a formacéao inicial e continuada docente

para uma nova compreensao de sua pratica docente.

A proposta do Ensino Emergencial Remoto (EER), é que as aulas sejam
ministradas no mesmo horario das aulas presencias. De acordo com Oliveira, Corréa e
Morés (2020) apud Moreira e Schlemmer (2020), esse processo é focado: “no contetido”
e “a comunicacdo ¢ predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no qual o
professor protagoniza video-aula ou realiza uma aula expositiva (2020, p.9)”.

O Ensino Remoto Emergencial ndo foi a Unica alternativa utilizada pelo governo,
porém, ao estabilizar um pouco a pandemia e com as novas exigéncias cumpridas pelas
escolas, outra proposta foi oferecida a educagao “o Ensino Hibrido (EH)”. Tal modalidade
proporcionou aos alunos aulas nos dois formatos “presencial e online”. Dessa forma, o

modelo de EH tem como finalidade unir a sala de aula (em seu formato tradicional), ao
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ensino online trabalhando de maneira unificada as duas realidades (OLIVEIRA,
CORREA & MORES, 2020). Oliveira, Corréa e Morés (2020) explicam ainda que:

[...] este formato de ensino tem por finalidade mesclar o ensino
tradicional com outras formas de ensinar, sendo esse composto pelos
modelos de Rotagdo por Estacfes, Laboratério Rotacional e Sala de
Aula Invertida, que seguem o modelo de inovagbes hibridas
sustentadas, o que exigira do professor um engajamento diante de aulas
menos expositivas e mais provocativas, ou seja, ensinar por meio da
resolucdo de problemas, da criatividade e da cooperacéo (2020, p.8).

Diante dessas mudancas que a educacao do Brasil experimentou nesse periodo de
pandemia, a Educacéo Infantil ndo ficou de fora e precisou se adequar ao EER. De acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os eixos norteadores da educacgéo
infantil sdo a interacdo e a brincadeira (BRASIL, 2017). A BNCC também almeja
proporcionar a formacéo integral dos sujeitos tanto de escolas publicas como de escolas
privadas. A
partir dessa situacdo foi necessario repensar as praticas pedagdgicas para promover as
criancas de 0 a5 anos de idade, nas atividades de forma remota que alcancasse pelo menos
um pouco do que os eixos estruturantes da BNCC objetiva para a educagdo infantil.
Contudo, isso ndo foi uma tarefa facil, tendo em vista que a BNCC coloca como
primordial para a educagdo infantil a: “[...] interacdo durante o brincar caracteriza o
cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangas (BRASIL, 2017, p. 35)”.

Dessa forma, surge um questionamento: “- Como proporcionar as criangas uma
formacdo que disponibilize o0 que os eixos norteadores da BNCC, propGem através do
EER”? De acordo com Gongalves e Brito (2020), foi criado um novo parecer com
orientacOes tratando questdes especificas sobre o EER na educacdo infantil. O parecer do

Conselho Nacional de Educacao n° 5/2020 encaminhou as seguintes orientacdes:

No sentido de contribuir para minimizagdo das eventuais perdas para as
criancas, sugere-se que as escolas possam desenvolver alguns materiais
de orienta¢Oes aos pais ou responsaveis com atividades educativas de
carater eminentemente ladico, recreativo, criativo e interativo, para
realizarem com as criangas em casa, enquanto durar o periodo de
emergéncia, garantindo, assim, atendimento essencial as criangas
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pequenas e evitando retrocessos cognitivos, corporais (ou fisicos) e
socioemaocionais. Deste modo em especial, evitaria a necessidade de
reposi¢cdo ou prorrogacdo do atendimento ao fim do periodo de
emergéncia, acompanhando tdo somente 0 mesmo fluxo das aulas da
rede de ensino como um todo, quando do seu retorno (CNE, 2020, p.
9).

Apesar das orientagdes do Conselho Nacional de Educacdo, a tarefa de
proporcionar uma educacdo de qualidade a criancas de 0 anos 5 de idade, se tornou uma
grande missao; Missdo essa que sé foi possivel com a participagédo intensa da familia
juntamente com a escola. Porém, essa nova maneira de ministrar aulas na educacao
infantil ndo funcionou, tendo em vista que fatores primordiais para 0 desenvolvimento
integral da crianga foram impossibilitados de serem cumpridos. Segundo Gongalves e
Brito (2020), o ensino a distancia ndo substituiu as aulas presenciais, sabendo que

atividades como socializacao, brincadeiras em grupo, ndo aconteceram.

Durante esse periodo de pandemia, pudemos ministrar aulas para a educacdo
infantil na turma do Infantil 1V. Bem como ja foi exposto, essa missdo se tornou um
trabalho diretamente ligado a familia/escola. Juntamente com a equipe de professoras da
creche da qual trabalhei no ano de 2021, realizdvamos as aulas por meio da plataforma
digital WhatsApp, na plataforma envidvamos pequenos videos autoexplicativos (esses
videos eram compartilhados em um grupo integrado pelos pais das criancas no
WhatsApp). Uma vez ao més, entregavamos as atividades que deveriam ser realizadas e
postadas no grupo da turma. Muitas criangas nédo realizavam as atividades por diversos
motivos. Dentre eles: a familia ndo possuia internet de qualidade, ou ndo possuia
aparelhos eletrdnicos que comportassem os videos disponiveis no grupo de WhatsApp,
dentre outros fatores. Assim, enquanto professora, afirmo, a partir da minha experiéncia
durante esse periodo pandémico, que esse modelo de aulas de forma alguma substitui ou
chega perto das aulas presencias. Reitero que nesse periodo de aulas remotas, as criancas
da educacdo infantil ndo tiveram aula, pois pequenos videos e atividades impressas, nunca
substituird o trabalho docente que é realizado no dia-a-dia com as criangas (ainda que

algumas poucas familias participassem ativamente das atividades propostas).

Diante dessa circunstancia, a formagdo continuada de professores €
importantissima, pois subsidiara aos profissionais da educacdo ferramentas para se

aperfeicoarem e enfrentarem situac6es adversas como uma pandemia.
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3. AEDUCACAO INFANTIL COMO DIREITO LEGAL E INSTITUCIONAL

A educacgdo foi garantida como direito de todos os cidaddos brasileiros na
Constituicdo Federal (CF) de 1988. O artigo 208 menciona que “o dever do estado com a
educacéo sera efetivado mediante garantia de: 1V — educacéo infantil, em creche e pré-
escola, as criancas até (5 anos) de idade”. Contudo, a Educagdo Infantil s6 passou a ser
integrante legal da Educacdo Basica no Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394 de 1996), mesmo sendo
primordial para o pleno desenvolvimento educacional da crianga. Desde entéo, varios
documentos legais foram criados para estruturar a Educacdo Infantil para além do carater

assistencialista.

O capitulo 1V do Estatuto da Crianca e do Adolescente se refere ao direito a
Educacdo, a cultura ao Esporte e Laser. O artigo 54, 1V, menciona sobre o atendimento
em creche e pré-escola as criangas de (0) zero a 5 (cinco) anos de idade. O artigo 29 da
LDB enfatiza:

A educacdo infantil é a primeira etapa da educacfo bésica. E a unica
que esta vinculada a uma idade propria: atende criangas de zero a trés
anos na creche e de quatro e cinco anos na pre-escola. Tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos
fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Ou seja, a Educacédo Infantil almeja o desenvolvimento completo (integral), da

crianc¢a sendo sua funcao “educar e cuidar”.

No ano de 1998, foi criado o Referencial Curricular Nacional (RCNEI).
Objetivava disponibilizar uma proposta curricular nacional para Educagdo Infantil. A
RCNEI; é um guia com orientacGes para que os professores compreendam a Educacgdo
Infantil como uma antecipacdo da escolaridade da pré-escola. Séo trés cadernos que
orientam em relacdo a todo o aspecto de como devem ser realizados as a¢des didaticas e
pedagogicas da Educacdo Infantil. De modo geral, reiteramos que o primeiro caderno
apresenta um texto introdutorio base sobre como deve ser trabalhado por meio de dois

ambitos de experiéncia que é exposta nos outros dois cadernos. O segundo caderno, versa
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sobre a formacédo pessoal e social da crianca, e o terceiro, posiciona sobre a visdo de

mundo das criangas.

Nessa perspectiva, € possivel observarmos nesses cadernos a educacgéo e o cuidado
em relacdo as criancas, que antes eram enxergadas apenas como um sujeito que possuia
necessidades basicas apenas para se alimentar e sobreviver; ou seja, um carater
assistencialista, mas agora passa a ser reconhecida como um sujeito integral ao trabalhar
a formagéo social, linguagem e o carater das criangas. “Educar e cuidar” sdo fatores

primordiais que 0 RCNEI enfatiza.

Educar significa, portanto, propiciar situa¢des de cuidados, brincadeiras
e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo
interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude bésica de
aceitacdo, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas criancas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formacdo de criancas felizes e saudaveis. (RCNEI,
1998, p. 23).

Nessa direcdo, a RCNEI menciona o cuidado como condi¢do primordial para

atender as necessidades bioldgicas, emocionais e intelectuais das criangas.

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se
desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em relacdo ao outro e a
si proprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em
procedimentos especificos. (RCNEI, 1998, p. 24).

Evidenciamos, portanto, a necessidade de se trabalhar a juncéo desses fatores para
que a crianga se desenvolva de forma plena. Uma ndo sobrepde a outra, mas as duas

devem caminhar juntas.

No ano de 2014, foi criado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°
13.005/14, que estabelece Diretrizes, Objetivos e Metas para o periodo de dez anos, 2014
(dois mil e catorze), a 2024 (dois mil e vinte quatro). A meta 01, que trata especificamente
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da Educacdo Infantil, prevé a oferta de vagas na pré-escola para criangas de 4 (quatro) a
5 (cinco) anos de idade, e ampliar a oferta de Educacéo Infantil nas Creches de 0 (zero) a
3 (trés) anos de idade, até o ano de 2016. Consideramos crucial destacar a Meta 15 do

PNE, que relata sobre a Formacéo de professores. O documento menciona:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia
deste PNE, politica nacional de formacéo dos profissionais da educacédo
de que tratam os incisos I, 11 e 11 do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de
20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as
professoras da educacdo basica possuam formacéo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na &rea de conhecimento em
gue atuam. (PNE, 2014 — Meta 15).

E importante salientarmos & atencdo e o interesse ministerial, especialmente, 0
Ministério da Educacdo, através das Politicas Publicas para definir metas, estratégias e

objetivos para a Educacdo Basica, fundamentalmente, a partir da década de noventa.

No ano de 2009, foi criado mais uma proposta curricular, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), que foi regulamentada pela
Resolucdo CNE N°. 05/2009, articulada pelas Diretrizes Curriculares da Educacao
Basica, a DCNEI visa, dentre outros objetivos, orientar as politicas publicas, o
planejamento, a execucgdo e as propostas pedagogicas para a Educacao Infantil, conforme

podemos ler e observar no préprio documento.

Destacamos a compreenséo a respeito da Crianca, proposta no DCNEI, que mostra
0 avanco nas discussdes sobre as possibilidades de direcionar atuacdes pedagdgicas
docentes, que considerem a crianga como um sujeito integral e de direito, e a educagéo
infantil nas creches se constituindo para além do acesso ao abrigo e a alimentacdo. A
crianca é, portanto, reconhecida como um sujeito historico e de direitos que nas relacdes
sociais constrdi sua identidade pessoal e coletiva, também constréi sentidos e produz

conhecimentos.

O mais recente documento criado foi a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), com base na Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017. A BNCC

nada mais é que um documento de carater normativo, do qual abarca aprendizagens
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essenciais almejando proporcionar a formacdo integral dos sujeitos, tanto da rede de
escolas publicas quanto privadas do Brasil. A orientacdo do documento BNCC é que deve
ser utilizado na construgdo dos curriculos referentes a: “formacdo de professores, a
avaliacdo, elaboracdo de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de

infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo (BRASIL, 2018,
p.7)”.

A Base Nacional Comum Curricular esté estruturada em competéncias de acordo
com cada faixa etaria, sendo 0s eixos estruturantes da Educacdo Infantil a “Interagdo e a
Brincadeira”. Com todos 0s avangos legislativos que sucedeu no Brasil, a Educagéo
Infantil ganhou espaco e concedeu as criangas um direito que € de todos os cidaddos
brasileiros “a garantia a educacao” de qualidade, desde a primeira infancia.

Todo esse processo passou por varias etapas até chegar na realidade atual. De
acordo com Kuhlmann (2001), Souza Bandeira Filho (que era Inspetor Geral da Instrucdo
Publica), em meados de 1883 fez uma viagem para Franca, Suica e Alemanha com o
intuito de obter dados sobre o jardim de infancia. Ele observou que os Jardins de infancia
eram mantidos por associacdes, assim, apenas a populacdo mais rica tinha condicdes de
usufruir dos servicos. Ja os menos favorecidos financeiramente, deixavam as criangas
em asilos e creches que tinha um cunho mais assistencialista, isto é, ndo se preocupava
com a parte pedagogica. Segundo Kuhlmann (2001), havia uma diferenca gritante entre

as creches e os Jardins de infancia:

[...] as creches e as salas de asilos, tiveram uma identidade e uma
trajetéria distintas do jardim-de-infancia, com um carater
exclusivamente assistencial, distante de preocupacfes educacionais,
desconsidera inimeras evidéncias das inter-relacfes que se produziram
entre elas (KUHLMANN, 2001, p. 05).

Portanto, fica evidente que o inicio da Educacéo Infantil ndo possuia uma visao
pedagdgica, o intuito principal era apenas os cuidados basicos da crianca. Ou seja, era
apenas assistencialista, buscava ser uma rede de apoio para as mulheres que trabalhavam
fora. Tomando por base Amorim (2011), a Educacao Infantil no Brasil pode ser resumida

em momentos especificos como:
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[...] dos anos de 1500 até meados dos anos de 1700 quando praticamente
nao se tinha esse atendimento; até meados dos anos de 1700 até o inicio
dos anos de 1900 -periodo marcado pela instituicio da Roda dos
Expostos e pelo atendimento de carater religioso e filantrépico; dos
anos de 1900 até os anos 1980 — periodo marcado pelo assistencialismo
e pela custddia; dos anos de 1980 — periodo de reconhecimento da
crianca como sujeito de direitos e da Educagéo Infantil como direito da
crianga (2011, p. 68).

Mais uma vez fica claro que o cunho da Educacdo Infantil, no inicio do seu
caminhar no Brasil, era assistencialista, e a parte pedagdgica ndo era vista como
prioridade. Apenas com a chegada do Jardim de Infancia que comecou a ser desenvolvido
0s aspectos pedagdgicos. De acordo com Amorim (2011), é por volta de 1800 que chega
no Brasil o primeiro Jardim de Inféncia, baseado na pedagogia de Froebel, contudo,
apenas os filhos das pessoas com mais recursos financeiros podiam ter acesso ao Jardim
de Infancia. Somente em 1986 que foram criados Jardins de Infancia publico (AMORIM,
2011).

Com a Consolidacéao das Leis do Trabalho (CLT), foi colocado em pauta a criagdo
de creches com o propdsito de ser um apoio para as maes que trabalhavam. Atualmente,
a creche ndo deixou de ser essa rede de apoio para as familias, contudo, ha uma grande

diferenca, hoje, a parte pedagogica € levada em consideracéo.

3.1 As Bases Legais referente a Educacao Infantil reconhecendo e constituindo a

crianga como sujeito integral.

Como retratado nas Bases Legais acima, mudancas na Educacdo Infantil foram
imprescindiveis para as criangas serem reconhecidas como sujeitos de direito, e que
possuem habilidades e competéncias pessoais e coletivas que precisavam ser ampliadas
nas préaticas pedagogicas dos professores de Educacéo Infantil para que mudancas sociais

promissoras se estabelecessem a partir delas.

Modificar essa concepgdo de educacdo assistencialista significa atentar
para varias questdes que vao muito além dos aspectos legais. Envolve,
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principalmente, assumir as especificidades da educacéo infantil e rever
concepgOes sobre a infancia, as relagbes entre classes sociais, as
responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante das criangas
pequenas. (RCNEI, 1998, p.18).

Destacaremos alguns documentos legais para apresentar a compreensdo de
Infancia e, consequentemente, o lugar que as criangas ocupam socialmente como

Cidaddos de direitos.

O RCNEI apresenta a crianga como um sujeito que esta num continuo crescimento
e desenvolvimento, capaz de se relacionar com os outros, de desenvolver habilidades e
atitudes construidas socialmente e culturalmente. (RCNEI, 1998, v.1, p.23). Nessa
direcdo, é possivel identificarmos nos documentos legais referentes a Educacao Infantil
0 “Educar e Cuidar”, como primordiais ¢ complementares para o desenvolvimento da

crianca de forma integral e plena.

Nessa direcdo, a articulacdo entre a familia e a creche passa a ser inegociavel para
que ocorra o pleno desenvolvimento da infancia. O RCNEI destaca que por meio de
aprendizagens diversificadas que ocorrem nos espacos escolares e ndo escolares,
realizadas em situacOes de interacdo, ocorre o papel socializador, cultural e propicia o

desenvolvimento de identidade das criancas.

Assim, as criancas sdo capazes de fazer amizades, brincar, aprender,
experimentar, questionar, construir sentidos sobre 0 mundo e suas identidades sociais e
coletivas, construir cultura. Essa compreensao sobre ser crianga esta presentada também
nos demais documentos legais que foram sendo construidos, a partir da década de 1990,

e dos quais tratamos nesse texto.

3.2 A realidade do CREI Anténio de Sousa Maranhao Juanior: desafios e avangos

para a Educacéo Infantil.

Em se tratando do Crei Antdnio de Sousa Maranhdo Junior, localizada em Sapé,
municipio da Paraiba, as duas coisas acontecem, tanto a assisténcia as familias quanto a
parte pedagdgica. O que é extremamente importante que ambas caminhem juntas, pois a

Creche atende criangas carentes. Desse modo, cada avanco e progresso que a Educacgéo
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Infantil experimentou foi primordial para chegarmos ao que temos hoje, pois a infancia é

o0 periodo que forma os alicerces do sujeito.

A DCNEI de 2009, menciona as propostas pedagdgicas para a Educacéo Infantil

e destaca:

A proposta pedagogica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriacao,
renovacdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a salde, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas. (DCNEI, 2009, p.20).

Diante do cenério do qual o mundo vivenciou, ocasionado pela COVID-19, a
Educacdo Infantil também precisou se reinventar. Com o isolamento social, as criancas
passaram a ter aulas online, e lidar com essa alternativa ndo foi uma tarefa facil para a
Educacéo Infantil. Como os professores poderiam contribuir para o desenvolvimento
integral das criancas diante desse cenario? E uma pergunta que nio tem uma resposta
Obvia e facil, pois embora as creches e escolas tenham se esforgado, os videos ou as aulas

online jamais substituiriam a interacdo e o convivio das criancas.

Com esse novo normal, as creches que também sdo espacos de assisténcia as
criancas (no quesito de alimentacdo e cuidados basicos de higiene pessoal), precisou criar
outras formas para continuar ajudando as familias e as criangas. O CREI Antdnio de
Sousa Maranhdo Junior a cada 15 (quinze dias) fazia doagao de alimentos para as familias
das criangas matriculadas na creche. Mesmo que o
acesso as aulas online ou videos ndo tenham sido totalmente exitosos e jamais se iguale
ao ensino presencial, € valido ressaltar que o incentivo para o uso de ferramentas
tecnolodgicas, contribuiu para que algo fosse feito pela educacdo em um periodo téo
critico, ainda que com dificuldade, os professores se familiarizassem com o0 uso das
tecnologias. Desse modo, a Educacdo Infantil na pandemia, tornou-se pertinente
consolidar ainda mais o relacionamento familia/escola com o propdsito de se conseguir

algum resultado, almejando diminuir as consequéncias da falta de convivio, interacdo e
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acompanhamento pedagogico das criancas. Na obra - “Entre o passado e o futuro”, a

autora Hannah Arendt (2016), menciona:

A educacdo € o ponto em gue decidimos se amamos 0 mundo o bastante
para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo
da ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovagdo e a vinda dos novos
e dos jovens. A educacdo ¢, também, onde decidimos se amamaos nossas
criangas o bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandona-
las a seus proprios recursos, e tampouco arrancar de suas maos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nos,
preparando-as em vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar
um mundo comum. (ARENDT, 2016, p. 147).

Nessa direcdo, situarmos a Educacéo Infantil no periodo da pandemia da COVID-
19, é abordar novos desafios: auséncia da presenca das criangas nas creches, dificuldades
dos professores para identificar e trabalhar, a partir das especificidades de cada crianca
para aprender, de como encaminhar a dindmica pedagdgica a distancia, dificuldade da
realizar um didlogo, uma comunicacdo e interacdo adequada com as criangas e 0s pais, a
falta de convivéncia e brincadeiras entre as criancas, entre outros. Assim, mobilizagdes
foram, e ainda tém sido feitas, na tentativa de possibilitar uma formacédo inicial e

continuada viaveis para lidar com situacdes pedagdgicas desafiadoras como estas.
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4. METODOLOGIA

Esse capitulo visa apresentar o percurso metodolégico a ser trilhado para
realizacéo da pesquisa que sera bibliografica e de campo. De acordo com Barrozo e Costa
(2019), metodologia cientifica é: “(...) o conjunto formado por métodos e técnicas
utilizados para formular e resolver problemas de pesquisa, na busca da aquisi¢cdo do
conhecimento (2019, p.17)”. Para Oliveira (2011), a metodologia é “[...] 0 processo l6gico
utilizado na pesquisa”. (2011, p.39). Isto é, a metodologia € 0 percurso que mostra as
abordagens e possibilidades a serem utilizadas durante o processo de pesquisa.

De um modo geral, as pessoas realizam pesquisa em seu dia a dia, seja para
comprar algo e ver o que é mais vidvel ou para tomar decisdes em suas vidas, assim o ato
de pesquisar € comum na vida cotidiana. No que se refere a pesquisa académica e
cientifica, Bagno (1999) aborda que esse tipo de pesquisa é feito “[...Jcom 0 objetivo
expresso de obter conhecimento especifico e estruturado sobre um assunto preciso (1999,
p.18)”.

A abordagem que utilizaremos para o desenvolvimento dessa pesquisa, conforme
0s objetivos, € explicativa. De acordo com Gongalves (2008), esse tipo de pesquisa almeja
descobrir quais fatores contribuem para 0: “Desenvolvimento de um determinado
fendmeno”. (2008, p.68).

Quanto aos procedimentos de coletas de dados, a pesquisa é configurada no
Estudo de caso, que se refere a um estudo minucioso de um caso especifico. E segundo a
natureza de dados a pesquisa € qualitativa, pois visa compreender e interpretar o
fendbmeno estudado, sempre levando em conta o que as pessoas falam a respeito da sua
propria experiéncia.

A abordagem qualitativa considera a articulacdo que existe entre o mundo real e
o individuo, dessa forma, essa abordagem ndo estd preocupada com a exatiddo dos
nameros, mas em analisar a subjetividade do sujeito (a maneira como este descreve

determinada situagéo). Sobre este aspecto, Costa e Barrozo (2019) explicam que:

A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados ndo
requerem testagem de hipdtese, e nem o uso de técnicas estatisticas de
inferéncia, apenas o uso de elementos da estatistica descritiva, como:
percentual, desvio padrdo, médias, entre outros. O ambiente natural é a
fonte direta para coleta de dados (COSTA E BARROZO, 2019, p.249).
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Nessa direcdo, para o desenvolvimento dessa pesquisa, definimos a Pesquisa
Bibliografica e de campo. Para Gil (2002) a pesquisa bibliografica é aquela que é
“desenvolvida com material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos (GIL, 2002, p.44)”. Assim, essa pesquisa também se qualifica como
bibliografica, pois conta com diversas referéncias de livros e artigos. Além de
bibliografica o trabalho também se qualifica como de campo. O autor também explica
que a pesquisa de campo ¢ desenvolvida por meio da: “observacado direta das atividades
do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicacdes e
interpretacdes do que ocorre no grupo (GIL, 2019, p. 53)”.

Portanto, a pesquisa de campo requer uma maior dedicacdo do pesquisador, pois
€ necessario que se tenha um contato mais direto com o objeto de pesquisa, que no caso
dessa pesquisa sera realizada no CREI Antdnio de Sousa Maranhdo Janior (Centro de
Referéncia em Educacdo Infantil). Os sujeitos da pesquisa foram as professoras do CREI.
A escolha ocorreu apos eu ter lecionado na Institui¢do durante 7 (sete) meses e vivenciei
os desafios enfrentados pela equipe pedagdgica ao tentar ministrar aulas online para
turmas da Educacao Infantil no periodo de pandemia.

No ano de 2021, tivemos a oportunidade de ministrar aula na turma do Infantil IV
nesse CREI e, durante sete meses, conheci os desafios de ministrar aulas online. Depois
desse tempo, as aulas retornaram, parcialmente, ao formato hibrido, e tanto eu quanto as
demais professoras, gravavamos as aulas utilizando aplicativos de edicdo de video e
compartilhdvamos no grupo de WhatsApp dos pais que eram responsaveis para apresentar
0s conteldos as criangas, e orienta-los a realizar as atividades, especificamente no periodo
da manhé ou a tarde, se fosse o0 caso; o que dificultava bastante a articulagéo, pois um
numero expressivo de pais trabalhavam no periodo diurno e s6 conseguiam disponibilizar
0 acesso das atividades as criancas no periodo da noite.

Ademais, varios problemas surgiram, a exemplo, da falta de acesso a internet, de
aparelhos tecnoldgicos (em alguns casos era apena um aparelho para uso de toda familia),
a falta de tempo dos pais para orientar as criancas na realizacdo das atividades, dentre
outros problemas. Assim, salientamos a hipOtese de que muitas dessas criancas ndo
tiveram uma aprendizagem satisfatoria e significativa, tendo em vista as problemaéticas

apresentadas nesse cenario social e educacional, diante desse modelo de “aula”.
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O instrumento utilizado para realizacdo dessa pesquisa € o questionario. Costa e

Barrozo (2019) explicam que questionario:

[...] é uma palavra derivada do latim “quaestionarius”, que significa
acdo de buscar, interrogar. Uma das técnicas mais utilizadas, tanto em
estudos com abordagem qualitativa, quanto naqueles com abordagem
quantitativa (COSTA E BARROZO, 2019, p.1024).

O questionario precisa ser feito de forma clara, concisa e objetiva, de maneira tal,
gue consiga extrair respostas significativas, podendo ser elaborado com questdes abertas,
de maltiplas escolhas ou questdes fechadas. De acordo com Costa e Barrozo (2019), cada

estrutura do questionario tem suas peculiaridades, tais como:

Aberta: O respondente tem total liberdade para responder. Entretanto,
0 seu processamento analitico e estatistico, quando for o caso, pelo
pesquisador requer habilidade. Em estudos com abordagem qualitativa,
é o tipo de pergunta mais indicado;

Fechada: O respondente seleciona a resposta entre duas opcdes. Como
as respostas sdo objetivas, o trabalho do pesquisador é facilitado. Em
pesquisas com abordagem qualitativa, 0 seu uso deve ser restrito;
Multipla Escolha: O respondente tem a sua disposic¢do, varias possiveis
opcdes. Em pesquisas com abordagem qualitativa, o ideal é a
combinagdo de perguntas abertas, de mdaltipla escolha e fechadas
(COSTA E BARROSO, 2019, p. 1060).

No caso dessa pesquisa, 0 questionario foi elaborado com questBes abertas. A
aplicacdo do questionario ocorreu da seguinte forma: através do formulario disponivel no
Google Drive, elaboramos as questdes e disponibilizamos o link para o email das
professoras do CREI. Orientamos que respondessem no periodo de 1 (uma) semana e nos

colocamos a disposicao para esclarecimentos.

4.1 Campo de Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no CREI Anténio de Souza Maranhdo Janior,
localizado no bairro Pousada de Conde, municipio da Paraiba. O CREI Ant6nio de Souza
Maranhdo Junior foi fundado h& mais de 10 (dez anos), e ainda ndo tem suas proprias
instalagdes. Todo trabalho esta sendo desenvolvido no prédio alugado da Igreja Anglicana
do Consolador, localizado na Avenida Tania de Fatima Frazdo Amorim, n°400/ Pousada
de Conde.
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O CREI possui o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que € atualizado a cada
2 (dois anos). Além do PPP todas as professoras elaboram seu plano curricular anual,
fazem os planejamentos mensais que sao entregues a supervisora e preenchem o diario
escolar. A equipe pedagdgica é composta pela Coordenadora que é formada em
Pedagogia, pela supervisora que também é pedagoga e por 9 (nove) professoras com
formacdo em Pedagogia. A estrutura fisica do prédio do CREI é composta por:

e Trés salas no térreo (duas com banheiros);

e Secretaria (térreo);

e Cantina (térreo);

e Quatro banheiros (térreo);

e Almoxarifado (térreo);

e Lavandeira (térreo);

e Cozinha (térreo);

e Dois banheiros (1° andar);

e Quatro salas (1° andar);

Quadra poliesportiva;

e Parquinho;

Atualmente o CREI tem o total de 10 (dez) professoras, 6 (seis) monitoras, 2
(duas) merendeiras, 4 (quatro) auxiliares, 1 (uma) supervisora, 1 (uma) coordenadora, 01
(uma) cuidadora e 1 (uma) agente administrativo, totalizando 26 (vinte e seis)
funcionarios e 150 (cento e cinquenta) criangas matriculadas. No periodo da manhd
funcionam 6 (seis) turmas do Infantil Il ao Infantil V, no periodo da tarde funcionam 2
(duas) turmas do Infantil I\VV. Além dessas 2 (duas) turmas do periodo da tarde algumas

criancas ficam sob o cuidado do CREI em periodo integral.

4.2 Analise da Pesquisa

No intuito de identificar os desafios vivenciados na pratica pedagdgica dos

professores da Educacao Infantil que atuaram no CREI, no periodo pandémico, optamos
por utilizar a metodologia da analise de contetdo proposta por BARDIN (2010):
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Conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando obter por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
2010, p. 44).

Nessa pesquisa, a coleta de dados ocorreu por meio do questionario que aplicamos
com 8 (oito), professoras que no periodo pandémico atuaram em turmas de Educacgéo
Infantil no CREI Antbénio de Souza Maranhdo Janior. Disponibilizamos o questionario
através do formuldrio Google Drive para que no periodo de 1 (uma) semana
respondessem.

Definimos por utilizar a metodologia da andlise de conteudo, por possibilitar a
aproximacdo das etapas de analise dos dados e a significacdo das palavras (indutoras),
gue sdo produzidas e reveladas também pela sua frequéncia e ocorréncia.

Esclarecemos que ndo utilizaremos a pré-anélise quantitativa e qualitativa dos
dados, nem a codificacdo, categorizacdo e inferéncia dos dados, sobretudo, por ser uma
pesquisa de contedo de dados resumidos e direcionados apenas ao proposito de
identificar os desafios vivenciados pelas docentes do CREI no periodo pandémico.

Apos a coleta de dados, realizamos o processo de descricdo e interpretacdo de
dados, conforme a sequéncia das perguntas disponiveis no questionario. Para Bardin
(2010), a descricéo € a primeira fase do procedimento da analise de conteudo. “Tratar-se-
ia, portanto, de um tratamento da informagao contida nas mensagens”. (BARDIN, 2010,
p. 37). Visa esclarecer e contribuir para a compreensdo do leitor ou ouvidor acerca dos
fatos e/ou contetdos abordados (de forma escrita ou oral). Nela, é inevitavel o
envolvimento, a interferéncia, participacdo, interpretacdo de quem o faz, pois, a forma
com que se descreve o que se vé ou Ié os fatos, é diretamente influenciada pelo ouvinte
ou leitor. Isso significa dizer que a interpretacéo, o julgamento do descritor sobre o fato
visto ou lido influenciara na compreensdo de quem ouve ou Ié a descricao.

Assim, para descrever e interpretar os dados dessa pesquisa, identificamos e
selecionamos as professoras por ordem alfabética. Como sdo 8 (oito) professoras
intitularemos por A, B, C, D, E, F, G, H.

No que se refere aos dados pessoais, todas as professoras mencionaram seus
nomes, mas nem todas identificarem suas idades. Contudo, as que responderam variam

entre 35 (trinta e cinco), a 55 (cinguenta e cinco) anos de idade. Todas residem no Estado
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da Paraiba, algumas na Capital de Jodo Pessoa e outras nos municipios do Conde e
Bayeux.

Quanto ao perfil profissional, todas possuem graduagdo em Pedagogia, 2 (duas)
tém pos-graduacdo em Educacdo Infantil, 1 (uma) tem pos-graduacdo em Educacéo
Infantil e em Psicopedagogia Institucional, 1 (uma) em Supervisdo e Orientacdo
Educacional, e 4 (quatro) ndo tem pds-graduacao.

No que se refere a atuacdo e experiéncia na docéncia em Educacdo Infantil, a
docente A possui 11 (onze anos de experiéncia), B 10 (dez anos), C 23 (vinte e trés anos),
D 9 (nove anos), E 5 (cinco anos), F 20 (vinte anos), G 6 (seis anos), H 10 (dez anos).

E interessante ressaltar o tempo de carreira das professoras do CREI que é de 5
(cinco) a 23 (vinte trés anos). De acordo com Veiga (2008, p.13) a docéncia no sentido
etimoldgico, significa “ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar e entender”. No sentido
formal da palavra docéncia, pode-se dizer que é o trabalho exercido pelos professores.
Levando em consideragdo que as professoras atuam na Educacgéo Infantil essa tarefa se
torna ainda mais abrangente. Pois, nessa fase da vida o cuidado (no sentido literal da
palavra) € um pilar essencial. De acordo com Huberman (1989), ha um ciclo de vida
docente, dessa forma, o CREI apresenta professoras tanto no inicio da carreira quanto
outras gque ja exercem a docéncia ha mais de dez anos.

Huberman (1989), classifica o ciclo de vida docente em alguns momentos, ele
descreve que o primeiro momento ¢ a “Entrada na carreira” que seria o contato inicial do
professor com a sala de aula; o segundo momento definido por ele ¢ a “Estabilizagao”
que seria a fase onde ocorre a consolidacdo de um repertério pedagdgico através da
escolha de uma identidade profissional apresentando sentimento de confianca e conforto;
o terceiro momento ¢ a “Diversificagdo” ¢ a fase que o professor comeca a diversificar os
materiais didaticos, o seu modo de avaliar, dar aula e etc.

O “Questionamento” ¢ o periodo que se caracteriza pela sensa¢do de rotina até
uma crise existencial com relacéo a carreira, ou seja, 0 dia a dia em sala de aula pode
levar o professor a questionamentos e até a um desencanto quanto a sua profissdo. Essa
fase, direciona muitos professores a analisar suas vidas a partir de uma perspectiva de
permanecer no caminho escolhido ou de trilhar outros. De acordo com Huberman (1989),
os professores geralmente passam por todas essas etapas no decorrer de sua carreira
segundo o tempo profissional exercido pelo professor. Embora algumas ja estejam

atuando ha mais de 23 (vinte e trés anos), ainda existe nelas o desejo de diversificar,
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realizar um trabalho de qualidade e de se reinventar (0 que ficou comprovado na
pandemia quando todas tiveram que se reinventar para atender as novas necessidades
educacionais).

Portanto, ainda que as professoras em alguns momentos perpassem pelo que
descreve Huberman (1989), as professoras do CREI, apesar da pandemia e dos grandes
desafios, prosseguiram sua caminhada docente sempre pretendendo ser melhor, para dar
0 apoio necessario para as criangas diante de uma realidade tdo dificil que o Brasil e 0
mundo vivenciaram.

No periodo da pandemia todas as professoras exerceram a docéncia em turmas da
Educacéo Infantil. A professora A exerceu a docéncia em turmas de Educagdo Infantil
IV, a professora B em turmas do Maternal I, a professora C em turmas do Maternal I1, a
professora D em turmas do Maternal I, a professora E em turmas do Pré I, a professora F
em turmas do Pré Il, a professora G em turmas do Pré 1l e a professora H ndo mencionou.
Como se vé, hd uma atuacgdo expressiva das professoras atuando em turmas da Educacéo
Infantil no periodo da pandemia.

Quanto aos recursos e as metodologias utilizadas pelas professoras para ensinar
em turmas de Educacdo Infantil no periodo da pandemia, as professoras mencionaram
que as aulas online ocorreram com o uso do celular que foi o principal recurso para envio
de atividades, de videos produzidos por elas e também do youtube (musicais, mensagens
motivacionais e ldicas, jogos e brincadeiras), através do watzapp.

No que diz respeito as competéncias e habilidades que foram desenvolvidas para
ministrar aulas no periodo da pandemia, as professoras consideram como principais as
aprendizagens que adquiriram para utilizagdo de recursos tecnolégicos, a exemplo, da
gravacdo e edicdo de videoaulas, a selecdo e envio de videos do youtube, o uso de
aplicativos de jogos, brincadeiras, o desenvolvimento da oratéria, o dominio, a
desenvoltura para o uso da camera, do volume e entonacao de voz, da narracdo e gravacao
de histdrias, a elaboracdo de materiais didaticos expositivos, a pesquisa, criatividade,
dramatizacdo, dinamicidade, arte, escrita e musica.

Durante a pandemia, com as novas medidas tomadas, as professoras se viram em
uma situacdo da qual seria totalmente impossivel ndo utilizar as ferramentas tecnolégicas.
O que se tornou uma missao dificil, pois a maioria ndo sentiu facilidade para usar as novas
ferramentas, sendo este um grande desafio. As professoras do CREI, revelaram algumas

dificuldades como o celular que ndo suportava a quantidade de videos a serem gravados,



38

a dificuldade para desenvolver os videos nos aplicativos, além da desenvoltura para falar
na frente da cdmera do celular.

Mesmo que na atualidade as Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo - TICs
estejam a todo vapor ainda ndo teve a atencdo devida por parte da educacdo, embora
existam varios projetos e leis que disponibilizem o acesso a tecnologia nas escolas. Assim,
as barreiras que as professoras enfrentaram para desenvolver seus videos sé enfatizam o
que Bezerra, Velozo e Ribeiro (2021), afirmaram ao dizer que as “principais entraves para
a utilizacdo destas é a falta de conhecimento e dominio dessas tecnologias por grande
parte dos professores (2021, p. 05)”. Ao se encontrarem nessa situagao as professoras no
periodo curto de tempo e sem formacéo adequada entraram com a cara e a coragem para
desempenhar o seu papel de docente através das telas.

Quanto as contribuicbes da Escola e dos pais no processo de ensino e
aprendizagem no periodo de pandemia, as professoras enfatizam o apoio inquestionavel
da Escola (Gestdo e Coordenacdo Pedagogica), ao disponibilizar recursos didatico-
pedagogicos para a elaboracgdo das atividades remotas e 0 apoio imprescindivel de alguns
pais, infelizmente, a minoria, na orientacdo acerca das atividades propostas pelas
professoras. Enfatizam ainda as tentativas da Coordenacdo Pedagdgica junto as
professoras para construir uma comunicacao e interacdo viavel e eficaz com os pais de
modo a favorecer a aprendizagem das criangas.

No que diz respeito as contribuicdes da Secretaria de Educacdo do Municipio do
Conde as professoras mencionam 0 acesso a recursos materiais para atividades impressas

e video-aulas gravadas para disponibilizar aos pais através do aplicativo watzapp.

Diante da pandemia ficou ainda mais evidente que a escola ndo caminha sozinha.
Para uma escola ou CREI fluir bem é fundamental que se tenha uma gestdo democrética
que trabalhe objetivando o bom desempenho de todo o corpo docente, para se chegar a
uma aprendizagem significativa. Ainda que exista a hierarquia referente aos cargos
ocupados no CREI a Secretaria de Educacdo e a coordenacdo do CREI s6 chegardo ao

objetivo com a plena participacao de todos os integrantes da instituicdo e da familia.

Assim, o desempenho das professoras do CREI durante a pandemia dependeu néo
somente do seu trabalho docente, mas contou com a rede de apoio vinda por parte da

Secretaria de Educacdo do Municipio de Conde e da Coordenadora do CREI, e da familia.
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A Secretaria de Educacdo forneceu materiais para 0 CREI com o intuito de serem
utilizados na producao das aulas (como resmas de folhas para impresséo das atividades,
E.V.A, videos de contacgdo de histdrias, dentre outros.), a coordenacéo ficou prontamente
disponivel para atender as necessidades que foram surgindo com o passar do tempo
buscando sempre dar suporte para as professoras e as familias das criangcas matriculadas
na instituicdo.

Nessa circunstancia, a familia foi o fator primordial para o0 bom desempenho das
criancas, sabendo que os eixos estruturantes da BNCC para a Educacéo Infantil (interagédo
e a brincadeira), ndo estavam sendo executados como o esperado diante do “novo
normal”. A Base Nacional Comum Curricular compreende a crianga como protagonista
e enxerga o seu desenvolvimento de maneira global. Assim, a partir das devolutivas que
as criancas faziam nos grupos de watzapp pode-se dizer que ndo houve um pleno
desenvolvimento delas, pois os videos postados nos grupos de watzapp jamais substituem
o trabalho das professoras realizado de maneira presencial com as criancas.

Quando perguntado sobre o éxito para a construcdo de conhecimentos e da
aprendizagem das criancas, algumas professoras destacam os desafios e as dificuldades
de participacdo das criangcas nos encontros de aula remota; pois muitas vezes o0s pais
tinham um dnico celular com acesso a internet em casa, e o horério de trabalho deles néo
permitiam a participagdo das criancas nesses encontros de aula online, destacam ainda a
falta de envolvimento e colaboracdo de alguns pais na orientacdo das criancas para
realizacéo e devolutiva das atividades; outras enfatizam a grata surpresa da participacao
e do envolvimento de alguns pais que mesmo com a precariedade de acesso a internet se
esforgaram para contribuir no processo de ensino e aprendizagem de seus filhos.

No CREI, de acordo com as repostas das professoras, ndo se alcangou uma
participacdo efetiva dos familiares das criancas, o que prejudicou significativamente o
desenvolvimento e a aprendizagem delas. As professoras elaboravam as atividades (que
eram impressas no CREI em alguns casos a professora fazia a impresséo em sua
residéncia), marcavam um dia para fazer a entrega das atividades e, em seguida, postavam
0s videos com as aulas. Contudo, a participacdo foi muito pequena o que prejudicou ainda
mais a aprendizagem das criancas.

Isso acontecia porque muitas familias ndo tinha um bom aparelho de celular ou
computador, o pai e mae das criangas trabalhavam o dia todo, ou o pai e a mae nédo

realizavam as atividades por falta de estimulo e de uma rotina estabelecida para a crianga
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e, consequentemente, nao se sentiam motivados a ensinar as atividades com as criangas
por elas se recusarem a fazer a atividade proposta, e em outras situacdes o pai e a mée
n&o sabia ler e escrever. Assim, a aprendizagem das criangas foi muito prejudicada.

A BNCC aborda que a crianca tem o direito de: “(...) aprendizagens e
desenvolvimento — conviver; brincar; participar; explorar; expressar; conhecer (2018, pg.
25)”. Possibilitar todos esses direitos no sistema de aulas online foi uma misséo
praticamente impossivel. Pois, 0 pai e a mae ainda que bem intencionados nao possuiam
formacéo necessaria para desempenhar o papel das professoras, fora que o conviver ndo
aconteceu diante da pandemia.

Ainda que as professoras tenham se esforgado para desempenhar um bom trabalho
e na medida do possivel proporcionar uma aprendizagem significativa para as criancas,
isso ndo aconteceu totalmente, pois nos casos que as familias nédo realizavam as atividades
a aprendizagem nao aconteceu. Por
fim, considerando a avaliagcdo das professoras quanto a atuacdo e experiéncia no ensino
remoto e presencial, quando perguntado sobre a defini¢do de aprendizagem significativa,
vimos que a aprendizagem significativa esta diretamente associada ao ensino presencial
que para elas facilita o didlogo e a interacdo no processo de ensino e aprendizagem.
Algumas professoras associam a aprendizagem significativa a assimilacdo de conteidos
e autonomia do sujeito, outras ndo apresentam definicdo por ndo ter compreendido a
pergunta.

Assim, no que se refere aos desafios vivenciados na pratica pedagdgica dos
docentes da Educacao Infantil do CREI Anténio de Souza Maranhdo Junior, no periodo
pandémico, é possivel afirmar que a falta de convivéncia entre professor e aluno
dificultou muito a aprendizagem das criancas, além dos desafios que as professoras
tiveram que enfrentar com o uso das ferramentas tecnoldgicas o que afetou a sua préatica
pedagdgica. Muitas professoras ndo possuiam um aparelho de celular que suportasse a

quantidade de videos produzidos, fora a falta de habilidade delas para produzir os videos.

Mas, apesar dos desafios, observamos que as professoras do CREI conseguiram
superar as barreiras da falta de convivéncia, da pandemia, do uso das tecnologias, da falta
de participacdo das familias e desempenharam um bom trabalho ainda que na

circunstancia de aulas online.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como finalidade investigar os desafios vivenciados pelas
professoras do Centro de Referéncia em Educagdo Infantil Antonio de Sousa Maranh&o
Junior durante a pandemia e como isso afetou diretamente a pratica pedagogica.

Para isso, levantamento algumas hipéteses iniciais a respeito do tema abordado.
Compreendiamos que a realidade de aulas online estava sendo extremamente prejudicial
para a aprendizagem das criangas de O (zero) a 6 (seis) anos; que o0 uso das ferramentas
tecnoldgicas era um dos maiores problemas enfrentados pelas professoras da Educacédo
Infantil, interferindo diretamente no bom desempenho de sua pratica pedagdgica; a de
que a falta de participacdo da familia interferia negativamente no processo de

aprendizagem das criancas.

As hipdteses nos despertaram para a proposta e tematica e para definir alguns
objetivos, sendo o principal investigar os desafios enfrentados pelas professoras da
Educacdo Infantil durante a pandemia. Assim, para identificar se as nossas hipoteses se
confirmavam ou estavam equivocadas aplicamos um questionario aberto com as 8 (0ito)
professoras do CREI. Ao analisar as respostas das mesmas, ficou evidente que o periodo
pandémico desafiou a pratica pedagdgica ao requerer agdes didaticas e metodoldgicas
com o uso de ferramentas tecnoldgicas das quais ndao tinham dominio e que nédo era de
uso comum no processo de ensino e aprendizagem. Contudo, com as adequacdes que
foram feitas na pandemia as ferramentas tecnoldgicas passou a ser o principal meio de
trabalho.

As professoras também deixaram claro, que houve pouca participacdo das
criangas nas aulas o que atingiu diretamente a aprendizagem delas. Elas mencionaram
que muitas criangas ndo assistiam os videos que eram disponibilizados para o watzapp
dos pais e ndo realizavam as atividades propostas por ndo receberem as orientagdes, com
excecdo de uma pequena parcela delas, isso de dava por conta da realidade enfrentada
pelas familias, como a falta de acesso a uma boa internet e de tempo dos pais, dentre
outros. Também ficou evidente que as professoras consideraram que néo foi possivel ter
uma aprendizagem significativa durante a pandemia, tendo em vista que eram criangas

pequenas que estavam lidando com aulas online e diante de um contexto desfavoravel.
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Por fim, pudemos concluir que a aprendizagem significativa na Educacao Infantil
acontece com a interacdo, a brincadeira, o contato com as outras criangas e com o olhar
do professor lidando com a peculiaridade de cada uma delas. Enquanto professora
desenvolvermos este trabalho abrangeu o nosso olhar para a importancia da formagéo
inicial e continuada e da necessidade de buscar meios para aperfeicoar as praticas
pedagdgicas. Nos proporcionando entender de forma mais profunda a importancia da
Educacdo Infantil e do CREI na vida das familias.
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