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RESUMO

O interesse na realizacdo do presente estudo que versa sobre a relacdo entre Educagéo
Popular e Servico Social advém da participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Popular, Servico Social e Movimentos Sociais — GEPEDUPSS, o qual
desenvolve um estudo sobre a temética em todo territério brasileiro. A presente
pesquisa teve como objetivo realizar um estudo da producéo académica sobre educacao
popular nas pés-graduacdes publicas de Servico Social e Educacdo no estado de
Pernambuco entre os anos de 1980 e 2020. Para tanto, foi realizado um estudo do tipo
“estado da arte”, que consistiu no levantamento das dissertacdes e teses do estado de
Pernambuco nas areas de Servico Social e Educagdo entre o periodo de 1980 e 2020.
Em termos de metodologia a pesquisa realizada foi de tipo exploratério e bibliografico
com uma abordagem quali-quantitativa, ancorada no referencial teorico-critico do
materialismo histérico-dialético, por entendermos que este referencial viabiliza a
compreensdo dos processos sociais numa perspectiva critica e de totalidade, que vai
além do imediatismo. Para a coleta dos dados referentes aos anos de 1980 & 2010
utilizamos trés relatorios de inciacdo cientifica (PIBIC/CNPQ) que sdo producdes
vinculadas a pesquisa do GEPEDUPSS, assim analisamos os relatorios de Sousa (2013),
que coletou dados no recorte temporal(1980-1989), Silva (2013), que coletou dados
entre (1990-1999) e Araujo(2013) pesquisou entre (2000-2010), e para o0 recorte de
2011 a 2020 investigamos o portal da Biblioteca Digital Brasileira de teses e
dissertacbes—BDTD, o banco de teses do portal da CAPES, bem como, pesquisas nos
sites, repositérios e bibliotecas virtuais das poOs-graduacdes em questdo. Como
resultados, o estudo possibilitou a localizacdo de quarenta (40) producfes nas areas de
educacdo (90%) e na area de servico social (10%), a maioria das publicacdes advem da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), que participa em 95% nos resultados da
pesquisa. Analisamos que no recorte temporal a maior parte dos trabalhos sdo
publicados por mulheres (75%) e cerca de 95% das producdes seguem um referencial
critico, aticulando temas importantes como as préaticas educativas e/ou 0s movimentos
sociais, por exemplo, a Educacdo Popular. 1sso posto, os resultados obtidos nos
permitem apontar que, apesar de relevante, visto que estimula a educacdo dialdgica,
critica, dialética e que considera os saberes populares tanto quanto os cientificos, a
educacdo popular tem sido uma tematica pouco debatida na area do Servico Social de
Pernambuco. Mas permanece presente na area de Educacao reafirmando sua perspectiva
critica.

Palavras-chave: Educacao popular. Pés-Graduacdo. Servico Social.
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INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado, “A EDUCACAO
POPULAR NA POS GRADUACAO DE PERNAMBUCO: um estudo nas areas de
Servigo Social e Educagdo (1980-2020)”, objetivou realizar um estudo acerca da
producdo académica sobre educacdo popular nas p6s-graduacGes publicas de Servico
Social e Educacdo do estado de Pernambuco entre os anos de 1980 e 2020, ou seja, um
recorte temporal de quarenta e um (41) anos.

A pretensdo por desenvolver esta pesquisa e investigar a tematica neste trabalho
se deu através da aproximacdo com a educacdo popular, inicialmente na disciplina
optativa Educacdo Popular e Servi¢o Social, que € ofertada no curso de graduacdo em
servico social da Universidade Federal da Paraiba - UFPB. Bem como a partir da
participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Popular, Servico Social e
Movimentos Sociais — GEPEDUPSS, no qual fui bolsista de iniciacao cientifica/CNPq
durante trés vigéncias (2019/2020), (2020/2021) e (2021/2022).

O GEPEDUPSS surge em 2010 visando “ampliar o debate acerca da importancia
da educacao popular para o trabalho e a formacao profissional do assistente social”.

Conforme Machado (2010), professora fundadora do grupo, a ideia deste nasce afim de:

contribuir com a producdo académica e a preparacdo de futuros
pesquisadores a partir de um referencial tedrico-critico, bem como
promover a articulagdo com pesquisadores e profissionais que ja
trabalham com a tematica seja na area do servi¢o social, educagéo ou
areas afins, no sentido de contribuir com a préatica profissional,
estimular a organizagdo e mobilizagdo popular e resgatar a articulacéo
entre o universo académico, movimentos sociais e Organizagdes Nao-
Governamentais -ONGs que atuam com a tematica da educacgdo
popular, visto que a troca de experiéncias é central para ampliagdo do
conhecimento. (MACHADO, 2010, p. 2).

Diante disto, destacamos que a primeira proposta de pesquisa do grupo foi sobre
“A articulagdo tedrico metodologica entre o Servico Social e a Educagdo Popular”.
Apenas no ano seguinte ao seu surgimento, o grupo iniciou a pesquisa “O Estado da
Arte sobre Educacdo Popular na pés-graduacdo Paraibana: Servico Social e Educacgédo
(1980- 2010)”. A partir desta primeira experiéncia de pesquisa de estado da arte o
GEPEDUPSS foi ampliando os recortes temporais e espaciais se espraiando sobre 0s
estados do Brasil com a pesquisa intitulada: A EDUCACAO POPULAR NA POS-
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GRADUACAO BRASILEIRA: Servico Social e Educagio (2000-2010).

Nesse interin, € importante destacar que neste ano de 2022 o grupo avangou e
completou a pesquisa do estado da arte nas pos-graduacbes publicas das areas de
Servigo Social e Educacgédo, no recorte temporal de 2000-2010 em todos os estados
brasileiros e no Distrito Federal. Isto posto, escolnemos um dos estados do nosso pais
(Pernambuco), com o propdsito de contribuir e complementar com esse estudo mais
amplo do grupo. Dai nossa investigacdo ir além de 2010, vai até 2020. Usamos como
referéncias os trabalhos de alunas que ja realizaram pesquisa no grupo sobre a pos-
graduacao de Pernambuco no recorte de 1980 a 2010.

Vale destacar que a escolha do recorte espacial se deu especialmente por ser um
estado da regido Nordeste, que foi o ber¢o da educagédo popular, bem como, terra natal
de um dos maiores expoentes da educacdo popular, Paulo Freire. Desta forma,
concordamos com Bezerra (1984, p. 24) quando este aborda que “o Nordeste teve um
papel preponderante enquanto nascedouro de muitas das experiéncias que depois vieram
a tomar vulto e repercussdo em plano nacional”. O que contribui para a localizagéo de
resultados e producfes importantes para a pesquisa.

Por fazer parte de um levantamento mais amplo ja realizado pelo grupo de
estudos e pesquisa citado anteriormente, acreditamos na relevancia desta pesquisa,
sobretudo porque esta ndo contribui apenas com o0s estudos e pesquisas do
GEPEDUPSS e, concomitantemente com o avanco do tema nos cursos de Graduacdo
em Servi¢co Social e Pos-Graduacdo em Educacdo da UFPB, mas, também, com o0s
debates, as pesquisas e 0s estudos que vém sendo desenvolvidos no pais como um todo,
como uma forma de preencher as lacunas que no debate em Educacédo Popular.

Para realizacdo deste estudo partimos da premissa de que a Educacdo Popular
constitui-se um campo de conhecimento diversificado que une em sua concepcdo de
educacdo aspectos politicos, éticos, epistemologicos e metodoldgicos sistematizados
pelo educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997). A reverberacdo nacional da EP
enquanto pratica pedagdgica e teoria educacional relembra a década de 1960, quando
ganha visibilidade o movimento de Cultura Popular, que objetivava pelejar pelo acesso
das camadas menos favorecidas a educacdo através de praticas dialdégicas que
estimulavam a conscientizacdo e a participacdo politica dos/as educandos/as.

No decorrer da historia a Educagdo Popular que se incia com grande félego e se
espraia pelo pais, pode ser apreendida formalmente nos programas de educacdo de

jovens e adultos, e também da educagdo do campo. Entretando, o contexto ditatorial,
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que vai de 1964-1985, e que reprime praticas dialdgicas, conscientizadoras e
emancipadoras de educacdo, confronta a EP, que se refugia nos movimentos sociais e
organizagdes ndo-governamentais-ONGs que estavam empenhados na luta da classe

trabalhadora. Por tratar-se de um paradigma educativo que objetiva:

contribuir com o processo de conscientizacdo e mobilizacdo das
classes subalternas, a partir de uma teoria referenciada na realidade, na
valorizacdo dos saberes populares e de uma base ética e politica
voltada para a transformagéo social (MACHADO, 2012, p. 152).

Conforme a autora, durante seu percusso historico a educacdo popular também
colabora com a area da formacdo do Servico Social brasileiro, dada a influéncia no
método BH (1972-1975). Ela destaca que “apesar de o debate acerca desse tipo de
educacdo ser incipiente na formacgdo profissional do assistente social, as praticas em
educacdo popular continuam presentes em seu campo de atuagdo, ocupando espacos
coletivos em segmentos organizados da sociedade civil” (IBIDEM, 154).

Para o conjunto CFESS/CRESS (2012), desde o surgimento do Servigo Social, a
educacdo se configura como campo de atuagdo dos assistentes sociais, ainda durante os
anos de 1930. A partir da década de 1950, temos a ampliacdo do &mbito educacional em
razdo da amplitude intervencionista do Estado sobre as expressdes da Questdo Social e
do aparato publico, atribuindo énfase a este espaco de trabalho pelos assistentes sociais,
sobretudo com o Sistema “S”, com as creches associadas a Legido Brasileira de
Assisténcia e com os Centros de Educacgédo Popular (LESSA, 2013).

Nesse sentido, a aproximacao entre as areas de Servico Social e a Educacgéo
Popular, através das ideias de Paulo Freire remetem as décadas de 1950 a 1970. E
importante lembrar que este foi o periodo em que ocorria 0 movimento de
reconceituacdo da profissdo. Embora Netto (2002) afirme ter sido um periodo de
ecletismo teorico, em multiplas elaboracbes da América Latina(inclusive o método
BH/Belo Horizonte), o autor reconhece que “a partir de entdo criaram-se as bases, antes
inexistentes, para pensar-se a profissio sob a lente de correntes marxistas” (p.149),
ainda que incialmente.

Nas décadas seguintes, 1980 e 1990, o assistente social possui presenga mais
significativa na area da educagédo, em virtude de ser este o periodo de amadurecimento
da categoria profissional, vislumbrados na criacdo do projeto ético politico. Ademais, as

transformagdes societarias em curso em escala planetéaria operadas pelo capital refletem
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nas politicas sociais, destacando, aqui, a politica de educacdo enquanto direito social
(CFESS, 2012).

O Servigo Social é reconhecido enquanto uma profissdo inserida na divisdo
sociotécnica do trabalho, com um significado social inscrito na dindmica da sociedade
capitalista, que tem a questdo social e suas expressdes como objeto de intervencdo e
investigacdo na realidade social. A profissio firmou em seu Projeto Etico-Politico,
conforme prevé os principios, direitos e deveres inscritos no Cddigo de Etica
Profissional de 1993, na Lei de Regulamentagéo da Profissdo (Lei n® 8.662/1993) e nas
Diretrizes Curriculares da ABEPSS (1996) o compromisso com o0s interesses da classe
trabalhadora, bem como sua fundamentacdo na teoria social critica com vistas a um
projeto de classe revolucionario.

Segundo Machado (2012), na década de 1980 permanece a aproximagao entre o
Servigco Social latino americano e a educacdo popular, mas agora no decurso do
processo de redemocratizacdo e fim do regime autocratico burgués no Brasil,
proporcionando espaco para que, em 1986, a Associacdo Brasileira de Ensino de
Servico Social — ABESS, hoje denominada de Associacdo Brasileira de Ensino e
Pesquisa em Servico, ABEPSS — em conjunto com a Alaets/Celats/CFAS e Eness
organizassem o Seminario Nacional sobre Movimentos Sociais, Educacdo Popular e
Servico Social, em Salvador (BA) com o intento de montar a delegacéo representante do
pais para a Assembleia Geral da Alaets (Associacdo Latino-Americana de Escolas de
Servico Social), que ocorreria em Medellin, na Colémbia, em julho de 1986.

Dentre os eixos discutidos, podemos destacar o de movimentos sociais e
educagdo popular, avaliado pela entao ABESS (1988, p.4) como indispensaveis “a
pratica contraditoria dos profissionais de Servico Social na América Latina, no esforco
por uma articulacdo organica ao projeto popular alternativo” (MACHADO, 2012, p.
153). Contudo, hoje este é um debate incipiente no processo de formacdo académico, o
que ndo implica dizer que ndo exista profissionais de Servi¢o Social atuando com a
educacdo popular e assumindo esta discussdao em areas afins. Assim sendo, lamamoto
(2002, p.33), afirma que:

repensar o trabalho de mobilizagéo e educacgéo popular [...] ndo se confunde
com uma inécuo ressurreigdo de um passado perdido. Exige uma releitura
critica da tradicdo profissional do Servico Social reapropriando-se das
conquistas e habilitacdes perdidas no tempo e ao mesmo tempo, superando-as
de modo a adequar a conducéo do trabalho profissional aos novos desafios do
presente.
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A educacdo popular continua sendo trabalhada e ocupa espagos coletivos e
organizados da vida social, dai a autora enfatizar a importancia da categoria profissional
ocupar estes espacos, sobretudo com a nova conjuntura que se desdenha, considerando
que as ultimas décadas do século XX foram marcadas por profundas transformacdes no
mundo da producdo e do trabalho. E inegavel que a reestruturacdo produtiva dos anos
de 1970, a flexibilizacdo econdmica,o advento da ideologia neoliberal, com énfase para
o trabalho voluntéario, a precarizacdo do trabalho e o desenvolvimento de novas formas
de coercdo acarreta inflexdes ao processo de desmobilizacdo das massas.

Além do mais, a atualidade conjuntural brasileira, sobretudo nas décadas 2010 e
2020, com o advento da propagacdo de uma ideologia ultraneoliberal, individualista e
assistencialista demonstra que os ideais de coletividade, perspectiva dos direitos
humanos, civis, sociais e politicos precisam ser ecoados nas bases organizativas da
sociedade civil, bem como nas escolas e instituicdes de ensino. Portanto, retomar o
debate sobre a importancia da educacdo popular e da mobilizacdo, enguanto
instrumentos pedagogicos, que venham contribuir com o processo de conscientizacdo e
de luta da classe trabalhadora, se faz necessario.

Conforme Abreu (2011), a mobilizacdo e a educacdo popular desempenharem
grande papel nas propostas pedagogicas que contribuiram para a consolidacdo do
projeto ético politico profissional de Servigo Social nos anos 1980.

Durante o Seminario Nacional “O trabalho do Assistente Social no SUAS”,
Oliveira (2011) explicita algumas aproximacGes entre 0 pensamento freireano e o
Servico Social. A autora destaca a categoria da autonomia defendida por Paulo Freire,
em recusa as ideias do projeto neoliberal, que levam a intensificacdo do individualismo
e da competicdo. Uma autonomia associada ao sentido de liberdade, que estd de
encontro ao disposto no Codigo de Etica Profissional do Servico Social, ao reconhecer a
liberdade como valor ético central e das demandas politicas a ela inerentes: autonomia,
emancipacao e plena expansao dos individuos sociais.

No documento publicado pelo Conselho Federal de Servigo Social (CFESS) que
trata dos subsidios para a atuacdo do assistente social na educacdo, a instancia maxima
de deliberacdo do conjunto profissional afirma a importancia da educacdo popular fazer

parte da profissdo, devendo-se:

Problematizar junto aos/as assistentes sociais que atuam na &rea da
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educacdo acerca das particularidades da educagdo popular, na
perspectiva do aprofundamento tedrico politico e da sistematizagdo
das experiéncias (CFESS, 2013, p.60).

Portanto, pesquisar sobre educacdo popular na area de servico social e educacao
é sobretudo conhecer o que os pesquisadores estdo produzindo sobre a tematica.
Entendendo que este € um movimento dialético necessario para o processo critico de
construir um mundo mais humano. Para tanto, apostamos num estudo tipificado como
“estado da arte” que, conforme Haddad (2000, p. 4), permite ao pesquisador, num
recorte temporal definido, sistematizar um determinado campo do conhecimento,
reconhecer 0s principais resultados da investigacdo, identificar tematicas e abordagens
dominantes e emergentes, bem como lacunas e campos ainda ndo explorados e que
possibilitem pesquisas futuras.

Assim, sdo objetivos especificos desta pesquisa: conhecer as tematicas e
abordagens que sdo dominantes e emergentes na area da educacao popular; identificar e
analisar os objetivos, o referencial tedrico, a metodologia e concluséo dessas pesquisas;
também o perfil dos discentes que assumem a tematica; analisar se nos estudos a
educacdo popular € o objeto estudado centralmente ou se é tematica secundaria; e
observar se as produgdes estdo diminuindo ou aumentando na pés-graduagédo
pernambucana.

A metodologia abordada neste trabalho é do tipo exploratoria e bibliografica
com abordagem quali-quantitativa. Por meio do qual realizou-se a investigacdo nas Pos-
Graduacdes Stricto Sensu e publicas em Educacéo e Servigo Social de Pernambuco que
abordam a educacdo popular. Trabalhamos com dois tipos de fontes: secundarias e
primarias. As secundarias sdo os trés relatorios de iniciacdo cientifica realizados por
integrantes do GEPEDUPSS, Sousa (2013), Silva (2013) e Araujo (2013), e as
primarias sdo as producbes encontradas no portal da Biblioteca Digital Brasileira de
teses e dissertacbes — BDTD, bem como, nas bibliotecas virtuais e sites das pos-
graduacbes em questdo acerca das producdes nas pds- graduacdes em Servico Social e
Educacéo.

Realizamos uma abordagem quali-quantitativa, e é necessario salientarmos que
esse tipo de abordagem ndo se opbem entre si, logo, ambas se interligam e se
complementam. Assim, corroboramos o pensamento de Minayo e Sanches (1993),

quando estas enfatizam sobre a relagdo das duas abordagens,
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Se a relagdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e
subjetividade ndo se reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada
como oposicdo contraditoria. Pelo contrario, é de se desejar que as
relacbes sociais possam ser analisadas em seus aspectos mais
“ecologicos” e “concretos” e aprofundadas em seus significados mais
essenciais. Assim, o estudo quantitativo pode gerar questdes para
serem aprofundadas qualitativamente, e vice-versa. (MINAYO e
SANCHES, 1993, p. 247).

Outrossim, a pesquisa se sustenta nesses aparatos tedricos, uma vez que
apresentamos os dados quantificaveis (producdes pesquisadas) e qualitativos (tematicas
critico-reflexivas) das producdes. No que tange ao método que aporta toda nossa
discussao nos referimos a perspectiva critico dialética. Neste ponto nos respaldamos em
Kosik (2002, p. 18) quando afirma que “o conhecimento se realiza como separacdo de
fendmeno e esséncia, do que é secundario e do que ¢ essencial”. Nesse sentido se faz
necessaria a investigacdo dos fendmenos sociais em sua totalidade, para que se exprima
a percepcao de sua esséncia, ou seja, da realidade concreta destes.

Aposa coleta dos dados, foram tratados, organizados e analisados. Utilizando
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo dos contetdos das mensagens, 0
interesse da analise reside no que essas producdes poderdo ensinar apds serem tratados.
Assim sendo, para estruturar este trabalho o organizamos da seguinte maneira: o
primeiro capitulo abordamos o debate historico da Educacdo Popular brasileira a partir
de formulacdes de autores como Bezerra (1984), Gohn (2002), Vasconcelos e Oliveira
(2009), entre outros/as estudiosos/as. Seguindo para o debate conceitual onde utilizamos
principalmente Manfredi (1984), Freire (1994; 1996; 1997) e Mello (2013).

No segundo capitulo buscamos abordar o Servi¢o Social e a aproximagdo com a
educacdo e também os limites desta aproximacdo. Elencando reflexdes acerca do
movimento que o servico social vivia de renovacdo quando da aproximacao incial. Por
conseguinte, o debate da formacdo profissional em servico social e as formulacdes da
educacdo popular e breves considera¢cfes acerca da pds-graduacdo no pais.

E, por fim, no terceiro e Ultimo capitulo apresentamos o0s resultados da pesquisa
realizada, de modo que foi dividido em trés sub itens acerca da producdo académica no
estado de Pernambuco em nivel de mestrado e de doutorado no que contemple o tema

da Educacdo Popular, no recorte temporal de quarenta e um anos (1980-2020).
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CAPITULO 1:

EDUCACAO POPULAR NO BRASIL: aspectos histdricos e conceituais

1.1Raizes historicas da Educacdo Popular no Brasil

Para conceber a influéncia e a importancia da EP na histéria é preciso remontar as
décadas de 1950-60 sem sombra de davidas. Especialmente pelo momento de
efervecéncia (politica, econdmica e social) que o Brasil vivia desde o final de 1959 até
1964 (quando o golpe civil-militar é instaurado no pais). A maior parte das experiéncias
com esse paradigma educativo ocorreu nesse intervalo temporal, influenciados
especialmente pelos ideais nacional-desenvolvimentistas, movimentos de base e
movimentos populares. Dessa forma, Branddo (2012, p. 90) destaca que a Educagéo

Popular

surge como um movimento de educadores, que trazem, para 0 Sseu
ambito de trabalho profissional e militante, teorias e praticas do que
entdo se chamou cultura popular e se considerou como uma base
simbolica-ideoldgica de processos politicos de organizacao.

Logo, a educacdo popular nasce com raizes politico organizativas importantes
que vai auxiliar nos desdobramentos dos movimentos e experiéncias. A EP tem como
espaco privilegiado de atuacdo neste momento os centros de cultura popular e outros
movimentos populares. Além de se inserir em extensdes universitarias, alguns setores
do ministério da educacdo e em locais onde Igreja Catolica e Estado atuavam juntos
(acBes comunitarias, por exemplo).

O contexto pré-espraiamento das idéias deste paradigma educativo é permeado,
conforme Favero (2013), ao longo do Estado Novo! por uma implantagdo progressiva
da industrializacdo, no processo designado como substituicdo de importacbes, "que

acha-se na base do crescimento econdmico do pais e da conseguinte urbanizacdo dos

1 O periodo histérico do estado novo consistiu numa ditadura instaurada por Getdlio Vargas em novembro
de 1937 que vigorou até outubro de 1945. Periodo em que a repuUblica brasileira € marcada pela
centralizacdo do poder, nacionalismo, discurso anticomunista, paternalismo e autoritarismo. (VIEIRA,
2015).
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estados do Centro-Sul" (FAVERO, 2013, p. 50). Ou seja, vai crescendo a idéia de
desenvolvimento nacional, especialmente no que tange ao debate de educar o cidadao
que também fazia parte da modernidade e, neste cenario, como afirma Paludo (2006), a
educacéo volta a animar a vida politica e os debates.

Para o0 projeto de modernidade, a educagdo seria a grande viabilizadora da
constru¢do do homem novo, o cidaddao (PALUDO, 2006, p.77). Dai intensifica-se 0s
debates por acbes que preparassem a sociedade brasileira para 0 novo momento
industrial e capital. Foi necessario pensar a educacdo, sobretudo a alfabetizacdo, para a
populacdo por meio de inciativas estatais. Com vistas, os governos de Juscelino
Kubitschek e Jodo Goulart irdo demonstrar o que citamos anteriormente.

esse periodo ndo pode ser entendido sem a clareza de que, a partir de
1956, no governo Kubitschek, tem-se o aprofundamento da
contradicdo entre a ideologia nacional desenvolvimentista e a
gradativa internacionalizacdo da economia que concretamente se
acelerava. (PALUDO, 2006, p. 87).

Para a autora, 0 que estava no cerne do desenvolvimento da modernidade era
um novo direcionamento para as questdes de cunho econdmico, politico estatais e “a
forma de integragdo ou inclusdo das classes subalternas na sociedade”. Ou seja, 0S
“trabalhadores livres” em sua maioria pobres, ex-escravizados e frutos do éxodo rural
precisavam se encaixar no projeto de desenvolvimento. E para tal, uma populacdo
profundamente negligenciada no tocante ao ensino formal da educacdo ndo era
funcional.

Também observamos esta idéia nas palavras de Favero (2013, p. 51) que

destaca:

coincidindo com as primeiras idéias de planejamento educacional, que
sdo langadas ao final da década de 50 na América Latina pela
UNESCO e pela OEA. Justificadas a principio pelos direitos de todos
a educacdo e pela necessidade de maior eficacia dos sistemas de
ensino, logo esses idéais passaram a ser justificadas pela teoria do
capital humano(...).

As idéias e as formulacBes organizadas por estes orgdos de influéncia
internacional ddo margem ao crescente interesse pela reformulacdo dos sistemas de
ensino pelo Estado, em geral, pela orientacdo a campanhas de alfabetizagdo de adultos,
em particular. E ndo por acaso o publico-alvo mais imediato seria adolescentes e

adultos, uma vez que, o Brasil e a América Latina, vistos como a periferia do capital
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pelo capitalismo norte-americano, possuia contingentes de trabalhadores que poderiam
vender sua forcga de trabalho, mas que ndo sabiam ler ou escrever.

E por isso que foi importante o movimento da educagdo, como prética social
instituida e instituinte das relacbes sociais, ou seja, pensando as relagdes culturais,
politicas e econdmicas e como espaco de construcdo contra-hegemonica. “Nao pensada
dissociada do movimento das forgas politicas que disputam e também negociam entre si
0s caminhos a serem dados ao desenvolvimento nacional” (PALUDO, 2006, p. 80).

Conforme Favero apud Paludo (2006) as organizacGes populares crescem e
tomam forma como é o caso das ligas camponesas do Nordeste. Mas,
concomitantemente uma série de experiéncias educativas estavam sendo desenvolvidas
ao largo da escola publica. Trata-se de um movimento que conjuga sociedade civil,
movimentos dos educadores, associacbes de moradores, universitarios, religiosos
progressistas, sindicatos e outros para a funcéo de educar popularmente.

Os primeiros movimentos de cultura popular (MCP) surgem em 1960, e esta
ligada a prefeitura do Recife. Consoante Paludo (2006), o Movimento de Educacdo de
Base (MEB) ¢ criado em marco de 1961 pela Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB). Ja os Centros Populares de Cultura (CPC) séo criados em 1963 por
inciativa da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), e em 1963 é feito o Plano Nacional
de Alfabetizacdo (PNA).

Branddo (1980) externa, na introdugdo do livro “A questio politica da Educagao
Popular”, que as experiéncias de educacdo popular buscaram realizar a dimenssao
negada nas promessas dos programas oficiais de educacdo e desenvolvimento. Diz,
ainda, que “a década de 60 que nos envolveu a todos com a educacdo popular, foi o
tempo de uma verdadeira reinvencdo da criatividade e do compromisso de educagédo no
Brasil”. Logo, as experiéncias ¢ agdes em educa¢do popular marcam um periodo
importante e essencial para a organizacdo da classe trabalhadora.

Bezerra (1985) organiza em trés grandes agrupamentos as atividades
desenvolvidas por estes movimentos: a alfabetizacdo, a organizacdo de base e a cultura
popular.De acordo com a autora, 0s movimentos organizados espelhavam uma atitude
pedagdgica pelo processo de conscientizacdo critica. E se expressava também pelo
ativismo, que era visto como urgente para a expansao e mobilizacdo que o contexto
historico vivido exigia. Especialmente pela contradicdo da conscientizacdo em
detrimento da simples massificagio de uma populacdo alfabetizada apenas

funcionalmente ao sistema.
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Conforme Paludo (2006), com a conscientizacdo queria-se concretizar o
principio pedagogico e ético, que seria formar individuos sujeitos de sua historia, indo
contra o processo de massificacdo, no qual o individuo é considerado objeto. O proprio
Paulo Freire, faz a denincia dos usos politicos da educacdo opressora e defende uma
pratica que converte o trabalho pedagdgico do educador em favor dos subalternizados,
vinculados aos movimentos populares e as préaticas de classe.

A partir do que fora posto anteriormente, acha-se necessario trazer a este item
uma sintese do que fora as principais experiéncia de educacdo popular no Brasil.
Dialeticamente, a conjuntura que vai germinar a rapida expansdo dos movimetos
educativos ¢ composta pelo “poder oficial aliado as pressdes para as mudangas
estruturais [...] e pelas forcas renovadoras do capitalismo internacional em contraponto
aos setores mais reacionarios da sociedade brasileira” (BEZERRA, 1980, p. 21).

Sobre os movimentos de Educacdo Popular, a saber: Movimento de Cultura
Popular ( MCP), a Campanha de Pé no Chao também se aprende a ler e a Campanha de
Educagdo Popular (CEPLAR). Foram reconhecidamente importantes experiéncias e
esses movimentos operaram um salto qualitativo se comparados a campanhas (contra o
analfabetismo) anteriores. O Movimento de Cultura Popular (MCP) surge na cidade do
Recife-PE, no ano de 1960. Conforme Coelho (2002), que idealizou este movimento "o
MCP nasceu no Recife. Na cidade proletaria. Nos morambos dos morros, mangues e
alagados. Do Recife da insurreicdo pernambucana. Do nativismo. Da abolicdo. Das
revolucgdes libertarias”. (COELHO, 2002, p. 443).

Os relatos apontam que o movimento instituiu-se sob inspiracdo e patrocinio
direto da prefeitura do Recife e foi fundado conjugando prefeitura, setores progressistas
da intelectualidade e dos estudantes. “Juridicamente nasceu o MCP como uma
sociedade civil autbnoma. As atividades orientavam, fundamentalmente, no sentido de
conscientizar as massas através da alfabetizacdo e educacdo de base" (BEISEIGEL,
1982, p. 119).

Ha elementos essenciais a este movimento como aponta Soares (2016): a
primazia na educacao e na cultura, o teor apolitico do movimento, a unido de varios
segmentos da sociedade, a fidelidade as tradi¢bes culturais, e a educacdo sendo
perpassada em multiplos espacos (radio, tv, jornais, dentre outros). Beisiegel (1982)
acrescenta que com o passar do tempo, o MCP foi diversificando o seu modo de agir
com as massas; assim, o teatro, os centros de cultura popular, os meios informais de

educacdo, as musicas e as dancas populares ganham espacgo diante das novas agdes deste



23

movimento. Em quase um ano de atividades, o MCP “ja contava com um Nucleo
Central, em Recife”, bem como, associagdes de Cultura Popular, teatros, bibliotecas,
meios midiaticos, entre outros espagos.

Ou seja, o Movimento de Cultura Popular (MCP) organiza sua atuagéo
sobretudo na educacdo e na cultura dos recifenses sob a égide da mobilizacdo das
massas. Muito embora, conforme Beiseigel (1982), o verbo EDUCAR tenha tomado
lugar central nesta experiéncia e, portanto, educar as massas, adultos jovens e criancas
seria 0 objetivo central.

J& a campanha "de pé no chao também se aprende a ler" tem como palco central
a cidade de Natal, no Rio Grande do Norte. A falta de escolas era um dos principais
questionamentos da populagdo, junto com outras ordens como salde, assisténcia, falta
de &gua, enfim as condi¢des minimas objetivas para sobrevivéncia.

E importante destacar que a situacdo educacional da época era profundamente
deficitaria, conforme Gédes (2001), o censo do ano de 1960 dava conta que dos 160.000
(cento esessenta mil) habitantes de Natal -RN, 60.254 (sessenta mil duzentos e
cinquenta e quatro) ndo eram alfabetizados. Deste Ultimo dado, 35.810 (trinta e cinco
mil oitocentos e dez) eram criancas e 24.444 (vinte e quatro mil quatrocentos e quarenta
e guatro) eram da populacdo adulta. Para além destes dados, um outro dado alarmante
seria a insuficiéncia de escolas publicas, apenas dez (10) unidades de ensino (SOARES,
2016).

O governo recém eleito no municipio? tinha carater democratico e em visita a
bairros da cidade, apds empossado, com vistas a um maior didlogo com a populagédo se
viu diante de uma questdo central. A populacdo ansiava por instituicdes formadoras,
mas, nao se tinha investimento pablico suficiente. Entdo, em conversa com a populacao
como aponta Goées (1980) um dos moradores propusera uma saida: "se nao tem dinheiro
para fazer uma escola de alvenaria, faca uma de palhas, mas faca a escola”.

Dentre tantas opinibes colocadas no encontro, organizou-se a idéia de
acampamentos, que seriam agrupamento de galpGes educativos. Uma construcdo barata,
que iria suprir a necessidade de local para aumentar o quantitativo de escolas naquele
primeiro momento. Por conseguinte, os moradores, pais dos alunos e outros sujeitos

historicos foram se constituindo protagonistas daquela experiéncia desde a solucdo para

2Djalma Maranhéo foi eleito prefeito de Natal-RN dia 03 de outubro de 1960 e tem sua campanha
marcada pelo ato de ouvir a populagdo nos bairros através de encontro organizados pelos moradores
(GOES, 1980). Ap6s empossado, nomeia como secretario de educagéo de seu governo Moacyr Goes, que
vai escrever e sistematizar a experiéncia aqui sintetizada.
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as construcBes mais imediatas, até o aproveitamento para se organizar politicamente e
reinvindicar outras questdes como &gua potavel, satde e outros.

Portanto, a campanha de Pé do chdo também se Aprende a Ler representou de
forma inegavel, a unido da populacdo com o governo municipal de Natal. Ademais, até
0 “"encerramento™ da campanha, a partir do golpe de 1964, "foram criados diversos
acampamentos escolares, escolinhas, bibliotecas populares, ensino profissionalizante -
através da campanha de Pé do Chéo também se aprende uma Profissdo - cartilha de
alfabetizacdo de adultos "Livro de leitura de pé no chdao"(SOARES, 2016, p. 39) dentre
outros.

Ocorreu também em solo nodestino a Campanha de Educacdo Popular
(CEPLAR) que surge no estado da Paraiba, no ano de 1961, e teve importante
participacdo na mobilizacdo dos sujeitos. Este processo emerge também na égide do
populismo, nacional-desenvolvimentismo e da efervescéncia de um grupo politico
ligado a universidade, a saber: grupo de estudantes da faculdade de filosofia, ciéncias e
letras da UFPB, alguns membros da Juventude Universitaria Catélica (JUC).

Para melhor organizara experiéncia da CEPLAR, tomanos por base Scocuglia
(2000), Porto e Lage (1995) e Soares (2016). De acordo comesses autores, constituia-se
proposta de governo do entdo governador da Paraiba, Pedro Moreno
Gondim,estabelecer como prioridade de seu plano de governo "a valorizagao rural, o
desenvolvimento dos municipios e a educagdo popular”. A CEPLAR nasce justamente
dessa soma do investimento governamental e 0s interesses sdcio-assistenciais dos
estudantes supracitados.

Soares (2016) destaca duas referéncias importantes para a consolidacdo da
CEPLAR no estado: o Movimento de Cultura Popular do Recife e a superintendéncia
de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE). Estes dois citados anteriormente teriam
como finalidade elevar niveis educacionais e culturais da populacdo, através da
educacdo popular e também objetiva um "projeto de desenvolvimento regional
representado pela SUDENE" (SCOCUGLIA, 2000, p. 188). Inclusive houve incentivos
monetarios por meio de bolsas para que os estudantes realizassem cursos intensivos na
SUDENE e no MCP em Recife-PE.

Apos essas movimentacdes a primeira orientacdo foi, como apontam Porto e
Lage (1995) e Scocuglia (2000), a de implementar e institucionalizar a campanha, para
que fosse possivel receber dotacGes externas e formular planos de intervengdo em

diversos ambitos como: politico, social e educativo. Assim, em janeiro de 1962 a
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campanha j& possuia um estatuto norteador que fora definido por um conselho de
deliberacdes, que constituia-se 6rgdo maximo representativo das entidades politicas e
culturais da capital, e também foi definido em conjunto com a diretoria da campanha o
estatuto.

Concomitantemente, a primeira atividade de atuacdo da campanha foi na
povoacdo Indio Piragibe, que é conhecida pela populagdo como a llha do Bispo®. Este
bairro, apresentava no ano de 1961 conforme Porto e Lage (1995) uma populagédo de
7.000 (sete mil) habitantes. Tratava-se de moradores expropriados de qualquer riqueza e
que as caracteristicas eram o analfabetismo e incontaveis questdes de salde que diz
respeito a saneamento basico, moradias insalubres e afins.

A Campanha realizou um mapeamento inicial para quantificar o que ja se
percebia visualmente e, diante dos numeros e das reinvindicacbes da
populacdo,organizaram-se (populacdo, diretoria, conselho deliberativo e Sudene) para
as experiéncias de construcdo de fossas e a reivindicacao junto a uma fabrica de cimento
localizada nas proximidades da comunidade para a utilizagdo de filtros que permitisse
diminuir os estragos causados pela poeira do cimento (PORTO e LAJE, 1995, p. 36).

Além disso, outras acdes de educacdo de base estavam sendo trabalhadas na
comunidade como a exibicdo de filmes. Haviam também ndcleos de debates, palestras e
as esquetes/parddias. Ademais, também foi desenvolvida agdes no grupo escolar Raul
Machado que consoante as autoras citadas foi cedido pelo governo & Campanha para
que se fizesse uma transformacdo inovadora que iria desde a capacitacdo dos
professores até novos materiais e distribuicdo de merenda.

Por fim, as mudancas propostas e efetuadas pela campanha na comunidade sdo o
passo inicial para o processo de tomada de consciéncia da popula¢do em tela. Muito
embora, ela seja abortada com a ascencao da autocracia burguesa (1964), assim com nas
demais experiéncias de educacdo popular.Ademais, aconteceram outras experiéncias e
movimentos inicias que foram se disseminando a partir dos movimentos de cultura,
mobilizacdo da popular e das campanhas de alfabetizacdo, como por exemplo, a
marcante experiéncia das 40 horas de Anjicos-RN*.

O processo de alfabetizacdo, sobretudo o ocorrido em Anjicos, impressionou o

3Bairro situado as margens do Rio Sanhaua e de seus afluentes, e vizinho aos bairros do Varadouro,
Renascer, Alto do Mateus e do municipio de Bayeux.

40 método de alfabetizacio estabelecido pela Educacio Popular ficou conhecido nacionalmente como o
“M¢étodo Paulo Freire” a partir da experiéncia na cidade de Angicos, no estado do Rio Grande do Norte —
RN, em 1963, quando trezentos trabalhadores/as rurais foram alfabetizados/as em 40 horas divididas ao
longo de 45 dias.
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entdo presidente Jodo Goulart, que convidou Paulo Freire®para coordenar o Plano
Nacional de Alfabetizacdo com o intuito de repercutir a experiéncia em todo o pais. O
interesse governamental se d& especialmente por ser um método mais rapido que o
convencional e que no entdo momento iria corroborar para o desenvolvimento da
industria nacional na construgdo do “cidaddo moderno”. Ou seja, contribuiria para a
profissionalizacdo da méo de obra dos trabalhadores.

Contraditoriamente, houve equivocos também a época, como por exemplo: é
notoério que o discurso oficial estava alinhado a uma perspectiva reformista de educacao
popular, quecolocava a educacdo enquanto "uma alavanca social com capacidade de
tirar populagdes inteiras do estado de pobreza e atraso cultural” (BEZERRA, 1984, p.
28). O quefoi superado a partir do contexto da ditadura civil-militar, uma vez que, o
proprio Paulo Freire sofre influéncia da perspectiva Materialista Histérico Dialética,
visto que esta explica que a pobreza e a desigualdade social sdo imbricadas ao modo de
producdo capitalista, ou seja, € condicdo vital para a reproducdo do sistemae, que,
portanto, ndo ha esse poder de responsabilidade alocado apenas a educagdo, muito
embora entendemos que ela ameniza a situcdo de pobreza por agregar mais capital
cultural aos individuos.

Assim, se em1950 encontramos na postura de Paulo Freire e do movimento uma
relacio entre esta acdo pedagogica que se liga as ideologias nacional-
desenvolvimentista, sobretudo com aspectos populistas, posteriormente ele segue numa
perpectiva critica. Tanto é que, Paiva apud Scheffer (2013), elucida que as idéias de
Freire no inicio da década de 1960 expressavam uma interpretacdo da sociedade
brasileira vista como arcaica e que precisava mudar para uma sociedade moderna e
democratica. E partir de 1965 a educacdo popular se aproxima mais dos interesses e das
lutas da classe trabalhadora.

No tocante ao contexto politico, € importante destacar que na fase

“desenvolvimentista” cuidava-se prioritariamente de acelerar a ocupacdo do espaco

SConsoante o estudioso na vida e obra de Freire, Mello (2013) explicita que Paulo Freire nasceu em 1921,
em Pernambuco, foi o educador responsavel por sistematizar a Educacdo Popular em seus estudos.
Considerado subversivo para o periodo ditatorial brasileiro sofreu dura persegui¢do. Se identificava como
“cidaddo do mundo” pois em sua época de exilio politico obteve rica experiéncia no Chile, onde escreveu
“Pedagogia do Oprimido” (1970); nos Estados Unidos como professor visitante na Universidade Harvard;
na Suica, convidado a participar do Conselho Mundial de Igrejas (CMI); além de assessorar experiéncias
de paises africanos recém-saidos da colonizacdo portuguesa. Voltou ao Brasil em 1980 e trabalhou como
professor, escritor, conferencista, secretario municipal de Educacdo na Prefeitura de Sdo Paulo (1989-
1991), etc. Freire faleceu em 1997 e deixou o legado de seu pensamento sendo reconhecido como patrono
da educacéo brasileira em 2012.
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produtivo nacional pelo recurso ao capital estrangeiro sem a preocupagdo com o aspecto
do fortalecimento do empresariado nacional. A répida industrializagdo do pais era vista
como a “condi¢cdo ao desenvolvimento; [...] E o preco desse progresso foi o reforco a
entrada dos capitais estrangeiros [...] e a aceitacdo dos termos de sua alocagédo e
beneficios” (BEZERRA, 1984, p.18).

O momento populista desenvolvimentista promete um futuro melhor, uma vez
que o progresso da nacdo se estenderia a todos com a abundancia de oportunidades e
geracdo de riqueza. No entanto, o capitalismo internacional que financiara a
industrializacdo brasileira ndo era regida pelos mesmos mecanismos politicos,
financeiros e administrativos que possibilitaram a sua entrada no pais. "As instituicdes
do regime populista se revelavam antiquadas e inadaptadas ao sistema [...] 0s governos
de Janio Quadros e de Jodo Goulart é que vé@o enfrentar os sinais da crise e a crise
propriamente dita” (BEZERRA, 1980, p. 19)

Enquanto o Brasil buscava reificar estratégias para inserir-se na dinamica
mundial em ambitos econdmico e politico, os desdobramentos conjunturais supracitados
ndo permitiram a real implantacdo destes empreendimentos. Esse pano de fundo
coaduna para a entrada do pais numa profunda crise que se espraia sob o governo de
Jodo Goulart (1962-1964), especialmente atraves da perda de controle dos mecanismos
inflacionérios e o descontentamento populacional e empresarial pelo aumento da
inflac&o.

Conforme analises de Vasconcelos e Oliveira (2009)a taxa de inflacdo a época
subiu de 30% durante o governo de Janio Quadros (2009) para 80% durante o governo
de Jango, Um cenario austero para se governar € o que Jodo Goulart enfrenta, de um
lado, tem-se a forca do capital estrangeiro e empresariado brasileiro e do outro as forcas
dos movimentos populares que estavam em ascensdo em todo pais. Ambas ndo estavam
alinhadas.

Entre 1963 e 1964 Paulo Freire esteve gerindo o Ministério da Educacdo eo
Plano Nacional de Alfabetizacdo no governo de Jodo Goulart. Nesse momento era
prevista a organizacdo de cerca de vinte mil circulos de cultura, processo metodolégico
que os educadores/as coordenam debates de maneira horizontal e com base no didlogo
com os educandos/as.Desseprocesso, cerca de dois milhdes de homens e mulheres
seriam contemplados em seu processo de alfabetizacéo.

Todavia, essas acOes e perspectivas sdo abortadas com o golpe de estado

aplicado contra o governo de Jodo Goulart em abril de 1964 por militares, setores
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reacionarios e as forcas do capitalismo internacional que objetivavam por fim aos
movimentos que se levantavam e ao regime democréatico. Sendo assim, a ditadura civil
militar brasileira advém de um pano de fundo internacional empenhado na represséo de
paises ditos de Terceiro Mundo. Um processo, como determina Netto (2015), de uma
"contrarrevolucdo preventiva" que serviu de resposta as mobilizagdes ja supracitadas.O

regime que ora levantava-se estava permeado dos seguintes objetivos:

adequar os padrdes de desenvolvimento nacionais e de grupos de
paises ao novo quadro de interrelacionamento econémico capitalista,
marcado por um ritmo e uma profundidade maiores da
internacionalizagdo do capital; golpear e imobilizar os protagonistas
sociopoliticos habilitados a resistir a esta reinsercdo mais subalterna
no sistema capitalista; e, enfim, dinamizar em todos os quadrantes as
tendéncias que podiam ser catalisadas contra a revolucdo e o
socialismo ( NETTO, 2015, p. 31).

O autor esclarece que a dinamica da contrarrevolugdo preventiva mostrou-se
nitida, especialmente a partir da afirmacdo de um padrdo de desenvolvimento
econdmico submetido aos interesses imperialistas, com uma integracdo mais depende ao
capitalismo internacional. E sobretudo a articulacdo de atos e politicas de governo que
garantissem a exclusdo dos protagonistas comprometidos com os interesses populares,
bem como um discurso oficial militantemente anticomunista.

Foram tomadas medidas arbitrarias que se incorporaram precisamente "através
da doutrina de seguranca nacional® (NETTO, 2015, p. 31) que espelhava tanto o
discurso ideolégico do anticomunismo (tratada neste momento como uma ameaca
interna em potencial) como da seguranca interna e a criminalizacdo brutal de acbes e
reflexdes que fossem contra o0 pensamento golpista.

A partir disso podemos elencar as diversas formas de repressdo sobre o0s
movimentos democraticos e populares. E para citar a educacdo popular, nosso objeto de
estudo, a repressdo confrontavam as atividades e movimentos que se desenharam no
Brasil no contexto dos anos 1960 (os quais ja mencionados neste trabalho). O que
acarretou prisdes politicas e exilio de diversos sujeitos que estavam a frente dos
movimentos, inclusive Paulo Freire que esteve preso durante 70 dias em junho de 1964,
e foi obrigado a passar mais 15 anos exilado de seu pais de origem (OLIVEIRA;
VASCONCELQS, 2009). A EP foi extinta dos debates oficiais de estado e governo e se
refugiou clandestinamente nas ONGs e nas Comunidades Eclesiais de Base - CEBs

principalmente.
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Neste momento as CEBs conseguem desempenhar um papel importante, uma
vez que, tratando-se de um movimento que conseguia se refugiar na igreja catélica de
certo modo (dado o poderio e influéncia historica da instituicdo religiosa) estas
conseguiram articulaces de algumas experiéncias e ag¢fes, muito embora pontuais,
dado o contexto, baseados da Teologia da libertagdo e na linha renovadora que emerge
na Il Conferéncia Geral do Episcopado Latino-americano que aconteceu em Medellin —
Colombia, em 1968. Neste encontro eclesial foi discutido, conforme Vasconcelos e
Oliveira (2009), que a igreja deveria estar atenta a realidade com vistas a militar em
questdes da organizacdo da sociedade.

Podemos ainda entender a importancia das CEBs quando observamos o que nos
trés o autor explicitando que as Comunidades Eclesiais de Base:

atingiram uma esfera de atuacao mais comprometida por consequéncia
de uma tomada de consciéncia mais critica, passam das lutas
reivindicativas em funcdo de interesses locais [...] para reivindicacGes
mais estruturais em funcdo do trabalho, da politica econémica, do
movimento operario. O que as conduz a uma procura das forcas
sociais protagonistas do processo de mudanca social e a um
compromisso politico efetivo. Em todas essas atividades, elas
exercem, consciente ou inconscientemente, uma dimensdo educativa
no dmbito interno e com desdobramentos externos (WANDERLEY,
1980, p. 75).

No que tange a problematica de alfabetizar a populagdo o autor
supramencionado elenca que em substituicdo das campanhas de educacdo popular, a
ditatura militar institui o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) que
perdurou de 1967 a 1985. O movimento possuia um caracter despolitizado e
desvinculado da estrutura social. E embora incorporasse métodos e técnicas
pedagdgicas atuava como um instrumento conservador de legitimacdo da ordem social
em exercicio (WANDERLEY, 1980).

A partir de 1980 consegue-se conceber a derrocada do governo militar sobretudo
pela crise econdmica que se instaura e se aprofunda. Ainda mais porqueparalelamente é
uma década de retomada democréatica de movimentos sociais e organizacGes populares

do Brasil, um momento em que:

Retoma-se o tema das liberdades democraticas ndo como mera
condicdo abstrata, mas como condi¢do concreta. Redefine-se o
conteudo do seu significado a partir das praticas das classes populares.
Isto &, certas conquistas da democracia liberal sdo patriménio de toda



30

a humanidade que necessitam ser garantidas e ampliadas para todos o0s
setores da populagdo (IBIDEM, p. 67).

Inicia-se no Brasil e em alguns paises da América Latina um processo de
redemocratizagdo, marcado por diversos momentos. Que teve como ponto de partida o
apelo pela queda do regime militar e com isso 0 movimento pelas elei¢cbes “Diretas ja”
(1983- 1984) e outros movimentos como o da reforma sanitaria. Corroboraram para o
acontecimento das eleicdes diretas e a entrada de diversos setores da sociedade civil no
Estado brasileiro.

O marco da redemocratizacdo é a Constituicdo Federal de 1988, barganhada
mediante a luta pela Assembleia Nacional Constituinte. Bastante significativa para as
conquistas da classe trabalhadora no que tange as garantias de direitos sociais, como a
criacdo da seguridade social, instituindo enquanto politica publica questbes de saude,
previdéncia e assisténcia social.

Neste interim, os movimentos da sociedade conquistam posi¢do central e se
vislumbra um esfor¢co compartilhado entre sociedade civil e Estado. Podemos destacar,
segundo Dagnino (2004), que espacos de organizacdo popular foram postos como a
instituicdo dos conselhos gestores das politicas publicas, entretanto, é sabido que a
eleicdo posterior de Fernando Collor de Melo (1990-1992) coloca o pais huma agenda
neoliberal que vai confrontar fortemente com as recentes conquistas.

As concepcbes neoliberais preconizam em sua atuacdo o fim da interferéncia
direta do Estado em vérias areas sociais sob o discurso do Estado minimo. E isto
demanda a gestdo desses servicos sobretudo para a iniciativa privada ou as instituicdes
chamadas de “terceiro setor”. Muito embora, sabe-se que o Estado exerce sua fungédo
minima apenas para 0s aspectos sociais, enquanto € maximo para o capital. Podemos
citar diversos autores que corroboramisto, como Netto (2009); Dagnino (2004);
Behring (2008) e outros, elucidando que, o projeto neoliberal impde uma série de
contrarreformas para as garantias de modo que privilegia o0s setores da classe
dominante.

Apos as inflexdes sofridas pela educacdo popular, Gohn (2002) destaca a
inovacdo desta no campo da educacdo ndo -formal sobretudo nas ONGs, no entanto,
estd submetida a alteragdes em sua estrutura que se distancia da EP do periodo mais
efervescente de que se tem registros (1959-1964). Conforme Gohn (2002, p. 60) “ndo se

trata mais da EP conscientizadora do passado; suas praticas alteraram seu perfil
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politico”. Ou seja, de seu perfil contestatorio passa a ter praticas mais legalistas,
voltadas a inclusdo, ainda que marginalmente e precariamente os excluidos do sistema
capitalista.

A nova conjuntura ndo afeta apenas a EP, mas as préprias ONGs que, como traz
a autora, tinha um cunho de enfrentamento ao Estado pautado da critica. Mas, com as
politicas de enxugamento e a alternativa neoliberal de demandar a essas organizagdes
responsabilidades sociais e civis estas comegcam a ser chamadas para atuar em alianca
ao Estado, recebendo financiamento governamental através de transferéncias do fundo
publico.

Frente a esse cenario contraditério, a EP passa por uma revisdo paradigmatica,
no que tange as estratégias de acdo, metodologias, teorias, etc. Neste aspecto,
concordamos comMachado (2012) quando enfatiza que a Educacdo Popular se
multifacetou em diversaspequenas experiéncias (atraves também da atuacdo dos
movimentos sociais) fato que a fez perderem unidade tedrica, mas que trouxe ganhos

em diversidade. No entanto, ha problematicas como:

o foco na prética cotidiana desconectada do todo social oculta a
realidade, uma vez que esta ndo se manifesta de maneira imediata, por
meio da aparéncia. Ao se apegar a micronarrativa em detrimento da
explicacdo globalizante, muitos educadores passam a considerar
apenas a questdo da cotidianidade e excluir a historicidade, a enfatizar
a individualidade, a alteridade, a diferenca regional, local, rejeitando
as concepgbes pedagogicas direcionadas as mudancas estruturais
(MACHADO, 2012, p. 160).

Internacionalmente a educacdo popular conquista espacos importante e se torna
um debate proficuo com a realizacdo de diversos momentos de discussdo: o Congresso
Internacional de Americanistas, realizado em 1988 na Holanda; o Seminario Taller
ocorrido na Bolivia, em 1990, que discutiu a EP na América Latina e Caribe; o IV
Seminario Internacional: Universidade e Educacdo Popular realizado no Brasil em
1994; O Seminéario acerca do Programa de Sistematizacdo da Educacdo Popular na
América Latina, em 1995, no Chile; entre outros que pautaram seus debates acerca dos
novos desafios em Educacdo Popular. Onde se constatou que esta enfrenta uma crise de
paradigmas de ordem epistemoldgica e politicopedagdgica na entrada para o terceiro
milénio. (SOUZA, 1998; GOHN, 2002; MACHADO, 2012).

Notamos neste limiar historico que a EP constitui um paradigma tedrico que tem

sua ascencdo num periodo de abertura democrética (1959-1964) o que indissocia a
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mesma de uma perspectiva critica e pro-classe trabalhadora. Entendemos também que a
importancia dos sujeitos que pensaram e pensam este paradigma educativo é
imprescindivel para compreendermos o que € possivel resistir em cada momento da
historia.

Na ultima década podemos localizar esfor¢os para que a educacéo popular ocupe
0S espacos e debates. Sobretudo com a forte onda consevadora que temos desde o golpe
de Dilma Roussef quando levanta-se no pais discursos impopulares e ultraneoliberais. O
que culminou na elei¢do de Jair Bolsonaro (2018) para presidéncia do pais, com a¢des
reaciondrias, discursos violentos, diminuicdo dos gastos sociais, contrarreforrmas e
outros.

Mesmo com estes debates que vao contra a esséncia da educacdo popular, esta
vem resistindo como apontam estudos recentes sobre as pesquisas cientificas que tratam
do tema da EducacdoPopular no Brasil. Elas demonstram que o debate tem crescido
com o passar dos anos. Como mostram Machado, Silva e Tolentino (2019), 48% das
producdes acerca da EP no Brasil, levantadas no recorte temporal de 1980-2010, foram
publicadas na década de2000, 42% na década de 1980 e apenas 10% na decada de 1990,
demonstrando que pesquisadores/as vem se utilizando do pensamento de Paulo Freire,
como uma forma de auxiliar a compreensdo da conjuntura neoliberal que permeia a
sociedade.

Para além disso, no ano de 2021 foi comemorado o Centenario de Paulo Freire,
espraiados em diversos semindrios, simpdsios, encontros, congressos e afins. Nestes
espacos, sobretudo pelo fato do mundoestar saindo de um processo pandémico, que
atingiu em cheio a politica de educacdo, constantemente era suscitado nas areas
progressistas os ideais da educacdo popular de movimentos de educacéo de base, uma

sociedade mais dialdgica, democrética e conscientizada criticamente.

1.2Reflexdes de aspectos conceituais

A priori, antes de elucidar e tecer reflexdes e andlises deste paradigma educativo,
afirmamos que concordamos com Manfredi (1980), pois, as atribuicdes de cada autor
e/ou intelectual aqui descritos se arraiga a um carater eminentemente histérico, e sdo
colocadas em decorréncia das exigéncias especificas do momento em questdo.

Entretanto, é necessario fazermos a mediacdo e corroboramos Freire (1994), uma vez
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que entendemos que a educacdo popular possui sua esséncia enquanto paradigma
educativo e de mobilizagdo da classe trabalhadora. Mesmo que em épocas e conjunturas
divergentes a mesma seja trabalhada de maneira ora mais intensa e por vezes nem tanto.

Sendo assim, a educacdo popularneste trabalho é entendida como uma acéao
educativa sistematizada especialmente por Paulo Freire (embora haja outros autores
importantes neste processo) e direcionada a populacdo excluida e oprimida,
considerando os saberes populares no processo de ensino-aprendizagem.A EP consiste
em um paradigma educativo que estabeleceu ao longo de sua historia uma concepgao
popularemancipadora de educacdo, constituindo grupos em praticas que unem
conscientizacdo, politizacdo,didlogo, organizagdo popular e educacdo. Consoante

intelectuais, numa palavra trata-se da educagdo como um ‘“ato amoroso”

(13 2

enfatizandoigualmente os dois termos: “ato” como agdo, pratica, libertagdo, e

“amoroso” como bem-querer, confianca e reciprocidade” (BOFF, 1988 in FREIRE;
NOGUEIRA,2009, p. 4).

Desta forma, a Educacdo Popular necessariamente se opde a educagao bancaria,
entendida como uma transmissdo/doacdo do saber passado pelo professor ao aluno.
“Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua constru¢do” (FREIRE, 2013, p. 47). E necessario estimular o
desenvolvimento da educacdo problematizadora, na qual o aluno adquira destaque,
deixando de ser mero receptor de conhecimento e proporcionando a troca de saberes,
estimulando a criticidade e os questionamentos da realidade posta, 0s quais possam
contribuir com a mudanca do status quo.

Ainda sobre a educagdo bancéria, Freire (1994) caracteriza-a como aquela em
que os contetdos sdo vistoscomo depdsitos a serem inseridos nos individuos, onde
educadores/as doam seus conhecimentosacabados e os educandos/as séo tabulas rasas a
serem preenchidas. E explica que o/aeducador/a que atua conforme a perspectiva da
educacdo libertadora, reconhece o carater politico doprocesso de ensino/aprendizagem,
desenvolve sua pratica pautada no respeito a vivéncia dossujeitos, suas condicOes
objetivas e subjetivas, e busca estimular a capacidade de indagar, criare formular os
conhecimentos dos educandos, a considerar sobretudo que ndo somente estes mas
ospréprios educadores e educadoras estdo em constante processo de aprendizagem.

A educacdo popular fora sistematizada por Paulo Freire, e este a define como a

que &,
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[...] democrética, jamais separa do ensino dos conteidos o
desvelamento da realidade. E a que estimula a presenca organizada
das classes sociais populares na luta em favor da transformacédo
democratica da sociedade, no sentido da superacdo das injusticas
sociais. E a que respeita os educandos, ndo importa qual seja
sua posicdo e classe e a0 mesmo tempo, leva em
consideracdo, seriamente, o seu saber de experiéncia feito, a partir do
qual trabalha o conhecimento com rigor de aproximacao aos objetos.
[...] E a que ndo considera suficiente mudar apenas as relacdes entre
educadora e educandos, amaciando essas relacdes, mas, ao criticar e
tentar ir além das tradicdes autoritarias [...] critica também a
natureza autoritaria e exploradora do capitalismo (FREIRE, 2007, p.
103-105)

Contudo, é importante que se destaque, e inclusive asseveramos isto no item
anterior, que houve no inicio do pensamento freiriano um alinhamento a logica
desenvolvimentista, que buscava uma educacéo critica apenas as condicdes locais e ndo
estruturais, que acabava também por inserir o cidaddoao meio. Neste interim, como
aborda Scheffer (2013), o conceito de conscientizacdo do autor ndo se tratava de uma
forma de “consciéncia de classe”, mas “um tipo de consciéncia que permitisse a
compreensdo global do pais de modo a gerar acGes que promovessem O
desenvolvimento nacional e consolidassem a democracia” (IBIDEM, 2013, p. 30).

No entanto, destacamos que houve um processo de amadurecimento continuado
na trajetoria tedrica e politica que adiciona uma direcdo politico-critico e contetdo
revolucionario as formulagcdes de Paulo Freire. Atribuimos este fato a sua incansavel
didatica de estudar e se aproximar de teorias e pensamentos criticos, além de somar com
suas experiéncias de vida como o exilio vivido no Chile, onde ele atua em movimentos
importantes da sociedade como: na Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU e junto aos
movimentos sociais, a exemplo do Movimento de Reforma Agraria da Democracia
Crista.

Scheffer (2013)percebe uma mudanca transformadora em Freire nas obras
Pedagogia do Oprimido e Educacdo como Pratica da Liberdade neste contexto
asseverando que: “podemos identificar um novo angulo de analise representado na
ruptura com a légica de conciliacdo de classes, ou seja, assumiu a radicalidade voltada
ao fortalecimento da classe trabalhadora” (IBIDEM, p. 299).“Na perspectiva freireana, a
educacdo popular é, ainda, como uma pratica eminentemente politica, a que se aproxima
da comunidade e dos movimentos populares com os quais aprende para poder lhes

ensinar tambem” (MACHADO, 2012, 157). Uma vez que, é um ato eminentemente
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politico, o processo educativo nunca serd neutro. Todo e qualquer estudo € permeado
por uma ideologia, que pode, ser autoritaria ou democratica, mas nunca sera inexistente.

Maciel (2011, p. 233) salienta que esta metodologia progressista se contrapdem
“a educacdo dominante subalternizadora a servico do capital, que adequa a formagéo e a
reproducdo do/a trabalhador/a as necessidades do padrdo de producdo e trabalho —
submetendo-o e toda a sociedade ao seu controle econdmico e politico-ideoldgico.
Logo:

A educacdo popular por nés entendida é necessariamente uma educacéo de
classe. Uma educagdo comprometida com os segmentos populares da
sociedade, cujo objetivo maior deve ser o de contribuir para a elevagdo da sua
consciéncia critica, do reconhecimento da sua condicdo de classe e das
potencialidades transformadoras inerentes a essa condi¢do (VALE,1992 p.
57).

Farrage (2005) salienta que a linha central de direcionamento da educacéo
popular possui a finalidade de promover o acesso das camadas subalternas do campo e
da cidade a seus direitos, ndo apenas no tocante ao ensino-aprendizagem de letras, mas,
sobretudo, de contribuir com a leitura do mundo, apreendendo os aspectos concretos do
real, a fim de superar as idéias do senso comum de que o capitalismo € desenvolvimento
social maximo, e estimular a percepcao e luta por uma transformacao do status quo.

Manfredi (1980) quando escreve um texto intitulado de “A educacao Popular no
Brasil: uma releitura a partir de Antonio Gramsci” apresenta para nossa discussao
elementos importantes que aproxima categorias da EP as da teoria social critica,

especialmente por acreditar que:

Gramsci pode ser caracterizado, dentro da tradicdo do pensamento
marxista, como 0 autor que se preocupa ndo somente em identificar
como se da a reproducgdo da ideologia das classes dominantes, mas
também em detectar como a ideologia dominante pode ser redefinida e
desestruturada a partir de uma perspectiva que mais se coadune com
0s interesses das classes subalternas, principalmente do proletariado,
entendido como a classe subalterna essencial, em uma forma
capitalista (MANFREDI, 1980, p. 49).

Sabe-se que Antdnio Gramsci foi um tedrico que muito contribui com o debate
da cultura e da educacdo. Dai que suas reflexdes e estudos sobre a funcdo importante
que a ideologia ocupa na conquista e manutengdo da hegemonia de uma classe sobre a

outraimpactou diferentes campos, trazendo reflex6es também acerca das instituicdes
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que corroboram para isto. E dentre os aparelhos ideologicos do Estado que ele aponta
estdo “as instituigdes educacionais e a fungdo dos intelectuais” (IBIDEM, 1980, p. 50).
O teodrico supracitado ao formular reflexdes sobre seu contexto, que se passava
na Italia do séc. XX, faz uma critica as instituices educacionais existentes, atribuindo a
estas o fato delas propagarem o carater ideoldgico de seus propoésitos. Para além de
realizar a critica, 0 mesmo busca a partir da realidade de seu pais: “vias alternativas de
educacgdo, que possibilitariam a organizacdo e a difusdo de uma cultura articulada a
partir das bases: circulos, clubes e associacdes, diretamente coordenadas com a
organizacdo politica da classe operéria italiana — sindicatos ¢ partidos” (IDEM).
Observamos que aotrazer a luta pela construcdo de uma nova cultura, Gramsci
abordou em sua teoria que na producdo econdmica, politica e social, cada grupo social
produz organicamente grupos de intelectuais que oferecem homogeneidade e

consciéncia para o fazer politico, e esse intelectual organico surge com o intento de:

[...] homogeneizar a concepgdo de mundo da classe a que estdo
vinculados, tentando fazer com que haja uma correspondéncia entre
esta concepcdo e a funcdo objetiva que esta classe desempenha em
uma situacdo historica, depurar tal concepcdo de mundo das
influéncias da ideologia dominante e provocar o aparecimento, no seio
da classe operaria, de uma outra concep¢do de mundo homogénea e
autébnoma (PIOTTE, 1972 apud MANFREDI, 1984, p. 53).

No que tange a intelectuais organicos, a classe trabalhadora também tem a
possibilidade de produzir os seus proprios, uma vez que, se constitui uma parcela e
classe essencial ao sistema capitalista, porque, "além de ocupar uma posi¢do importante
no processo de producdo, também tem condicdes de poder assumir a direcdo das outras
classes, na luta pela tomada de poder” (MANFREDI, 1980, p. 54). A autora ainda
apresenta que o tedrico em tela (0 qual buscamos elementos para ajudar a refletir a
educacdo popular) destaca como importante o fenémeno educativo para a construcao de
uma nova cultura e uma nova visdo de mundo, administrada pelas classes
subalternizadas. Como observa-se:

Numa perspectiva tradicional, de dominagdo, sempre se colocou em
primeiro plano a transmissdo de um saber pronto, acabado, enfim, do
saber constituido. Ora, se pensamos numa educa¢do com roupagem
nova, seria inadmissivel que continudssemos a nos preocupar apenas
com a transmissdo de conhecimentos acabados e prontos, sem que 0s
prroprios agentes populares participem de sua construcao.
(MANFREDI, 1980, p. 56)
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Diante do que foi posto, entendemos que essas elaboragcdes dialogam
dialeticamente com as ideias de Paulo Freire, sobretudo quando este atenta para o
processo ensinar — aprender, que é basilar para as praticas que abordamos até aqui, que
sdo comprometidas com as transformagdes necessarias para superar as desigualdades
inerentes ao sistema capitalista.

E importante ratificar que concebemosa Educacdo Popular ndo enquanto uma
definigcdo candnica e doutrinal, pois esta apresenta, maneiras distintas de compreenséo.
Neste ponto,Torres (2013) descreve que “ndo ha sentidos (e tendéncias) diferentes da
educacdo popular,mas também maneiras distintas de entender sua natureza, sua
especificidade como realidadesocial e pedagdgica”. (TORRES, 2013, p. 19).

Com enfoque nas maltiplas formas de entendimento que circundam a Educacéo
Popular,Torres (2013) a reconhece “como uma corrente pedagdgica € um movimento
educativo,com profundas raizes na America Latina, que surge em torno das ideias de
Paulo Freire e havarias décadas inspira reflexdes e praticas de educadores de base,
professores” (IBIDEM, p.19).

Ao tratar sobre a Educacgéo Popular, Branddo (2006) enfatiza que:

Pela primeira vez surge a proposta de uma educacdo que é popular
ndoporque o seu trabalho se dirige a operarios e camponeses
excluidosprematuramente da escola seriada, mas porque o que ela
“ensina” vincula-seorganicamente com a possibilidade de criagcdo de
um saber popular, atravésda conquista de uma educacgdo de classe,
instrumento de uma novahegemonia. (BRANDAO, 2006, p.95).

O que significa que ela é permeada de contetdo revolucionario e direcionamento
como ja fora dito, e embora ndo seja um fim em si mesma é uma ferramenta
transformadora que possibilita elementos para o processo de conscientizacdo e
mobilizacdo das massas. Neste sentido, o autor salienta que “a educa¢do popularé uma
entre outras praticas sociais cuja especificidade é lidar com o saber, com
oconhecimento”.

Ao discorrer sobre a probleméatica que envolve uma definicdo do termo
deEducacdo Popular, Branddo (2012), enfatiza que ndo parece ser tdo importante a

definicdo doque seja esse tipo de educagdo. Assim, assevera:

N&o parece ser importante, hoje, definir o que é a educacdo popular.
Opostaa instituicdo consagrada e resistente a deixar de existir em
estado demovimento, ela reluta a tornar-se definivel e, sobretudo,
uniforme. Aeducacao popular é, hoje, a possibilidade da préatica regida



38

pela diferenca,desde que a sua razdo tenha uma mesma diregdo: 0
fortalecimento do poderpopular, através da construgdo de um saber de
classe. Portanto, maisimportante do que pretender defini-la, fixar a
verdade de seu ser, é descobrironde ele se realiza e apontar as
tendéncias através das quais ela transforma aeducacdo na vivéncia da
educacdo popular. (BRANDAO, 2012, p. 100)

Diante do exposto, percebemos que a “preocupagdo” do autor ndo estava envolta
auma definicdo do termo, mas, como esta se realizava quando posta de frente as
problematicas inerentes aEducagdo. Tendo em vista a afirmagdo, “descobrir onde ela se
realiza”, Torres (2013) destacaos contextos, os sujeitos, o ambito de atuagdo e a
dimensdo politica da Educacao Popular.

Portanto, enquanto umprocesso histérico,a Educacdo Popular é um ato
inacabado, haja vista sermos seres inconclusos e, constantemente, estamos ensinando e
aprendendo ao mesmo tempo. SO ensina e aprende quem estd aberto ao outro e,
consequentemente, ao dialogo; e ndo pode haver didlogo pautado na superioridade de
um ser sobre o outro. Por isso:

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quemensina ensina alguma coisa a alguém. [...] Do ponto de vista
democréatico em queme situo, mas também do ponto de vista da
radicalidade metafisica em que mecoloco e de que decorre minha
compreensdo do homem e da mulher como sereshistéricos e
inacabados e sobre que se funda a minha inteligéncia do processode
conhecer, ensinar [...] inexiste sem aprender e vice-versa e foi
aprendendosocialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que erapossivel ensinar. Foi assim, socialmente
aprendendo, que ao longo dos temposmulheres e homens perceberam
que era possivel - depois, preciso — trabalharmaneiras, caminhos,
métodos de ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, emoutras palavras,
ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de
aprender(FREIRE, 1996, p. 12).

Sendo assim, a forma dialégica como a educacdo popular € pautada, pressupde
troca de saberes, de energia, e de esperanca e, por que nao dizer, de amor; e ndo ha
boniteza maior que a amorosidade entre as pessoas (FREIRE, 1996). Conforme Freire
(1996, p. 55), “onde ha vida ha incacabamento”, nessa perspectiva a historia ¢ entendida
como uma possibilidade e seres humanos como agentes possuidores de uma vocacao
para 0 sermais, capazes de transformar suas vidas e o seu contexto historico (MELLO,
2013, p. 78).

Portanto, a partir das leituras e investigacoes realizadas para que se concebesse
este trabalho, reconhecemos a Educagdo Popular engquanto paradigma educativo

importante e essencial para a historiado Brasil e da América Latina. Conseguimos
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percerber a dimensdo incluenciadora da EP quando observada sua vinculagdo com
outras categorias profissionais que vai além dos educadores. Como é o caso do Servigo
Social, que vincula-se a EP em um momento decisivo de sua historia, o qual, trataremos
com detalhes no capitulo seguinte. Por fim, a EP é resisténcia e possibilidade de

reflex&o e acdo para a classe subalternizada.
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CAPITULO 2:

EDUCACAO POPULAR E SERVICO SOCIAL: aproximagdes e limites

2.1 Servico Social e Educacdo Popular: interseccdes na histéria

A interseccdo da profissdo do Assistente Social com a area da educacdo se da
desde o inicio do surgimento do Servico Social. Ou seja, sabemos que a perspectiva
pedagogica, seja ela conservadora ou critica, sempre permeou o trabalho profissional.
Conforme o Conselho Federal de Servi¢o Social- CFESS (2012), desde os primérdios
do Servico Social a educacdo € pautada como campo de atuacdo dos assistentes sociais,
ainda durante os anos de 1930.

A partir da década de 1950, observa-se a ampliacdo do ambito educacional em
razdo da ampla intervencdo do Estado sobre as expressdes da Questdo Social e do
aparato publico, atribuindo énfase a este espaco de trabalho pelos assistentes sociais.
Especialmente com o Sistema “S”%, com as creches associadas a Legido Brasileira de
Assisténcia e com os Centros de Educacdo Popular (LESSA, 2013).

Posteriormente, nas décadas de 1980 e 1990, o assistente social possui presenca
mais significativa, em virtude de ser este o periodo de amadurecimento da categoria
profissional, vislumbrados na criacdo do projeto ético politico, ademais as
transformacdes societarias em curso em escala planetaria operadas pelo capital refletem
nas politicas sociais, destacando aqui a politica de educacdo enquanto direito social
(CFESS, 2012).

Contemporaneamente, identificamos a intensificacdo dos profissionais de
servico social no ambito escolar, somados as multiplas expressdes da questdo social
neste espaco (LESSA, 2013). Por esta razdo, devemos compreender que “a educagdo ¢

uma relagdo social” (IDEM, p.110), resultante dos processos constitutivos de produgado

0 Sistema S, aqui é atribuido a criacio do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o
Servico Social da Industria (SESI). Para além destes existiu também a Fundacdo Ledo XIlI e a Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA). Conforme lamamoto e Carvalho (2001), certamente estas citadas estdo
entre as primeiras grandes instituicBes a incorporar e teorizar 0 Servico Social ndo apenas enquanto
servigos assistenciais corporificados, mas enquanto “processos postos em pratica, para a obtencdo de fins
determinados, se utilizando especialmente as técnicas de caso ¢ grupo” JAMAMOTO e CARVALHO,
2001, p. 253)
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e reproducdo do capitalismo, fruto dos tencionamentos existentes entre as classes
antagonicas, tendo o Estado como elemento de mediacdo e de consenso através das
politicas sociais.

A educagdo se constitui enquanto um complexo importante no processo de
reproducdo da vida social, uma vez que possui a responsabilidade de reproduzir as
formas de compreensdo do real, dos contextos sociais, as formas de producdo e
socializagcdo do conhecimento essenciais a continuidade de um determinado sistema de
acumulacdo (CFESS, 2014).

Destacamos, também,o fato de que a educacdo esta atrelada ao caréater de classe.
Dados da Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO revelam que a exclusdo do acesso a educacdo é quase cinco vezes maior entre
a populacdo pobre (CFESS, 2013). Nesse sentido, a aproximacgdo entre as areas de
Servigo Social e a Educacdo Popular, através das ideias de Paulo Freire remetem a
meados da decada de 1970. Lembremo-nos que este foi 0 momento no qual se iniciou o
movimento de reconceituacdo da profissdo. Embora o autor afirme ter sido um periodo
de ecletismo tedrico, em multiplas elaboracdes da América Latina, a exemplo de alguns
elementos que compdem a Pedagogia do Oprimido, o autor reconhece que “a partir de
entdo criaram-se as bases, antes inexistentes, para pensar-se a profissdo sob a lente de
correntes marxistas” (NETTO, 2002, p.149).

Muito embora, Scheffer (2013) aponte pontos de interseccdo entre o servico
social e Paulo Freire que antecedem essa influéncia maior das obras do autor. Em 1946,
por exemplo, Freire assume a direcdo do Departamento de Educacdo e Cultura do
Servigco Social da instituicdo do Servico Social da Indastria (SESI), no estado de
Pernambuco, onde o trabalho era voltado para analfabetos pobres. Nesta época as taxas
de analfabetismo no Brasil estavam em torno de 50%. O SESI foi importante l6cus de
atuacdo na tragetdria do Servico Social como apontam lamamoto e Carvalho (2001).

O contexto do nacional desenvolvimentismo repercute no Servigo Social, uma
VeZ que, a profissdo estava imbricada ao cotidiano e “a ideologia dominante estava em
plena reciprocidade com as perspectivas profissionais emergentes que contribuiram na
legitimagdo profissional” (SCHEFFER, 2013, p. 296). Portanto, “o assistente social
quer deixar de ser um apostolo para investir-se da condi¢do de “agente da mudanga”
(NETTO, 2011, p. 138). Apesar do manto conservador tedrico-ideoldgico do
desenvolvimento de comunidade, conforme Scheffer (2013), o exercicio profissional,

fruto da experiéncia do Servico Social, proporcionou “rachaduras” no tradicionalismo
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da intervencdo do Servico Social que estariam centradas principalmente do trabalho
individual de caso.

Netto (2011) elucida que o amadurecimento do Servigo Social nesse momento
estava relacionado a alguns aspectos. Como por exemplo: a inser¢do dos assistentes
sociais nas equipes multiprofissionais e convivéncia com grupos politicamente
organizados. Também a emersdo de catélicos progressistas e de uma esquerda catélica
com ativa militdncia civica e politica; o movimento estudantil no Servigo Social; e
aproximacdo ao referencial das ciéncias sociais vinculadas as dimensdes criticas da
vertente nacional popular.

Acerca dos movimentos catélicos progressistas temos o afinamento de

assistentes sociais que se engajam nestes movimentos questionadores, pois,

[...] os assistentes sociais comprometidos com essa nova perspectiva,
muitos assumindo o posicionamento dos cristdos de esquerda,
engajam-se no MEB, organizado pela Conferéncia Nacional dos
Bispos no Brasil, voltando-se, inicialmente, para um trabalho de
alfabetizacdo, passando depois para animacgdo popular e para trabalho
de sindicalizacdo. Da-se também a participacdo dealguns assistentes
sociais nos trabalhos de cultura popular de Paulo Freire, despontando
0 emergir de uma préatica questionadora do status quo (SILVA, 2009,
p. 29).

Os estudos de Scheffer (2013) aborda que no Il Encontro das Escolas do
Nordeste de Servico Social, realizado em Campina Grande-PB em 1964, em que Paulo
Freire participa como convidado principal na mesa de abertura, 0 que significa uma

“alianca simboélica” da categoria profissional com pensamento freiriano.

Essa afinidade entre Freire e o Servico Social estaria, em principio,
ancorada naefervescéncia que a cultura catdlica teve com eventos
politicos dos anos 1960. A“pedagogia dos oprimidos” nasce no
contexto mesmo em que Servigo Socialcomega a criticar seus proprios
métodos — ambos partem de uma leitura criticada realidade latino-
americana e ambos se alimentam de uma base filoséficacrista [...]. Em
resumo, Freire pensa que a vida em sociedade é impossivel semque
setores dominados se tornem consciente da l6gica de dominacdo. Tais
ideiasirdo nutrir a adesdo de muitos profissionais a um novo projeto de
Servico Social (PINHEIRO, 2010, apud SCHEFFER, 2013, p. 297).

Ademais, por estarem inseridos no processo historico os profissionais a época
também comecam a questionar seu fazer e sua direcdo profissional, mesmo numa

perspectiva consevadora e desenvolvimentista ao mesmo tempo. Ou seja, conforme a
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autora as primeiras aproximacgodes do Servigo Social com as ideias de Freire se deram
em dois aspectos: a vinculagdo do autor ao movimento catolico e por meio das
propostas e acdes dedesenvolvimento de comunidades ligadas a educacdo de base de
adultos (IBIDEM, 2013). Mesmo que num primeiro momento, foram relevantes e
decisivas para o desenrolar da trajetéria que o Servico Social tracaria.

Por conseguinte, tem-se o sufocamento destes movimentos com o advento da
autocracia burguesa. Além do mais, com Paulo Freire sendo considerado subversivo,
tendo sido preso e posteriormente exilado, seu nome e suas idéias passam por periodos
de silenciamento oficial no pais, mas no servi¢co social suas obras eram lidas na
clandestinidade. Atualmente, autores como Machado (2012, 2014), Scheffer (2013), e
Duriguetto/Batistone/Maia (2021) afirmam e recuperam a relevancia e atualidade das
contribuigdes freireanas para formacdo e trabalho profissional do Assistente Social, mas
ndo podemos esquecer que no final dos anos de 1990 foram Netto (2011), lamamoto e
Carvalho (2001) e Faleiros (2021) que destacaram a influéncia da Educacdo Popular nos
movimentos de reconceituacdo (América Latina) e renovacdo (Brasil) do Servico
Social.

A Reconceituacdo para lamamoto (2004) foi um fendmeno tipicamente latino-
americano que contestou o tradicionalismo profissional, o que implicou em um
questionamento global da profissdo — fundamentos ideopoliticos, matrizes sociopoliticas
da direcdo social e seu exercicio profissional. Por ser um movimento essencialmente
contestatdrio, no Brasil a profissdo precisou readequar 0os moldes do movimento por
estar vivendo num periodo ditatorial em que era balizado o conservadorismo.

Logo, no Brasil ndo had a reconceituacdo da forma em que ocorre em outros
paises latino-americanos, pois, em matéria de Servico Social este foi 0 periodo no qual a
profissdo passou por uma série de mudancas também, mas que remetem ao inicio de seu
periodo de renovacdo. Netto (2015) nomeou 0 processo como o0 seu Movimento de
Renovacdo, o qual se deu através de trés principais vertentes: a perspectiva

modernizadora, a reatualizacdo do conservadorismo e a intencdo de ruptura.

Entendemos por renovacdo o conjunto de caracteristicas novas que, no
marco das constrigbes da autocracia burguesa, o Servigo Social
articulou, & base do rearranjo de suas tradicdes e da assuncdo do
contributo de tendéncias do pensamento social contemporaneo,
procurando investir-se como instituicdo de natureza profissional
dotada de legitimagdo prética, atraves de respostas a demandas sociais
e da sua sistematizacdo, e de validacéo tedrica, mediante a remissdo as
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teorias e disciplinas sociais (NETTO, 2015, p. 172).

Em suma, no Brasil a reconceituacdo comecou com a decadéncia do “Servigo
Social tradicional”, de acordo com Netto (2015) a partir da década de 1950 e tomou
forca nos anos de 1960 com o desenrolar de todos os movimentos de base e
efervecéncia os quais j& mencionamos. Com o golpe militar de 1964 omovimento de
reconceituagdo, que caminhava para a criticidade da profissdo, vestiu-se de uma
perspectiva conservadora, e € ai que tem inicio o que Netto (2015) define de
Movimentode Renovagéo e ndo mais de Reconceituagéo no Brasil.

O que correspondeu a sua primeira vertente, ou seja,a Modernizagdo
Conservadora foi elucidado especialmente nos seminarios que o CBCISS’ promoveu
na cidade de Araxa (em 1967) e em Teresopolis (em 1970). Nos quais lamamoto (2017)
aborda que distintas influéncias, especialmente do vetor modernizador e tecnocratico,
combinado com extratos da filosofia aristotélico-tomista no ambito dos valores e
principios éticos. O que lamamoto e Carvalho (2001) ira nomear de “arranjo tedrico-
doutrinario” da profissao.

No segundo momento que é nomeado de Reatualizagdo do Conservadorismo, o
que ocorre € uma critica do periodo anterior, mas que nao chega a esséncia das questoes
que circunscreviam a profissdo. Desta forma permanecem alguns aspectos do
conservadorismo modernizador que se viveu anteriormente. O que Netto (2015) nomeia
como Reatualizacdo do conservadorismo € afirmado e espraiado nos seminarios de
Sumaré, em 1978, e no de Alto da Boa Vista, no ano de 1984. Este, por sua vez, tece
uma critica ao positivismo e é influenciada pela perspectiva fenomenoldgica.

No entanto, nota-se conforme Netto (2015) um regresso ao que ha de tradicional
e consagrado na heranca conservadora da profissdo, a saber: "a recuperacdo de seus
valores universais e a centralizacdo das dinamicas individuais” (IBIDEM, p. 277), no
qual o fazer profissional tinha caracteristicas pautadas na subjetividade e com cariz
psicossocial, que partia da idéia de que a transformacdo individual seria responsavel
pela mudanca do todo social.

E por fim, tem-se a terceira vertente do movimento de renovacdo do servico
social brasileiro, a Intencdo de Ruptura. De acordo com Netto (2015), ha dois marcos

que inaugura essa vertente, o primeiro € a publicacdo da obra Relagdes sociais e servico

"José Paulo Netto explica que o processo de renovagdo emergiu em 1965, em um encontro em Porto
Alegre e se desdobrou em eventos denominados “Seminario de Teorizagdo do Servigo Social”
promovidos pelo Centro Brasileiro de Cooperacéo e Intercambio de Servigos Sociais — CBCISS.
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social no Brasil- esbo¢o de uma interpretacdo histérico-metodoldgica, que tem como
autores Marilda Villela lamamoto e Raul de Carvalho (1982). E o segundo é o “Método
BH” que foi experiénciado em Belo Horizonte. Este 0ltimo, se constitui como a

primeira articulagdo do Servico Social com uma perspectiva critica. Em suma, buscava:

romper com o esquema “tradicional” do Servi¢o Social, mudar os
elementos tedricos da formacgdo profissional, enriquecé-los com as
Ciéncias Sociais e dar muita énfase na busca de novos campos de
trabalho e praticas profissionais que ampliassem os horizontes ate
entdo demarcados pela visdo e pratica tradicionais e assistencialistas
da profissdo. [...] O Método BH se referia a relagdo intrinseca entre
conhecimento, processo de pesquisa e intervencdo direta com
instituicbes ou grupos de populacdo (IAMAMOTO; SANTQOS, 2007,
p. 166).

Ou seja, o0 Método Belo Horizontino tinha como objetivo a transformacdo do
homem e da sociedade pautada no processo de conscientizagdo. E

A base do método utilizado era a perspectiva dialética; entretanto, o
esfor¢co de sua sistematizacdo acabou levando a l6gica formalista que
tantos de seus integrantes pretendiam romper. Contudo, a experiéncia
significou um avango na profissdo no intento de “romper” com
conservadorismo, pois contribuiu na dendncia ao teoricismo e ao
método de pesquisa positivista, buscando demonstrar a necessidade de
articular a investigacdo ao processo imediato de organizacdo e
mobilizacdo popular. (SCHEFFER, 2013, p. 301)

Sobre o contexto Netto (2015) afirma que as mudangas profissionais
experienciadas no periodo ditatorial militar somadas a dinamica sociopolitica do estado
de Minas Gerais, o tornou ‘“um topus adequado a expressao inicial doprojeto
profissional da ruptura” (IBIDEM, p. 335). Assim sendo, o “Método Belo Horizonte”
finca raizes na Escola de Servico Social da Universidade Catdlica de Minas Gerais —
ESS/ UCMG -hoje PUC/MG — “através de liderangas jovens que compunham o seu
corpo docente e alcancaram ahegemonia dentro da escola a partir de 1969, a exemplo de
Leila Lima Santos e Ana Maria Quiroga” (SCHEFFER, 2013, p. 300).

Barroco (2006) elucida que as obras de Paulo Freire no Servico Social nas
décadas de 1960 e 1970 foram forgas vitais para criar uma nova moralidade profissional
ancorada na participacdo politica no trabalho com os movimentos sociais populares.
Muitas destas formulagGes sdo fruto das criticas da reconceituacdo latino-americana na
aproximacgdo com o marxismo e com a militncia catolica progressista. A autora ainda

afirma que o legado de Freire influencia profundamente a elaboragdo do “Método BH”
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de 1975.

Scheffer (2013) ainda destaca que € notério que os elementos identificados na
criacdo do Método de BH séo fruto dafase tedrica de Freire em exilio. A autora, por sua
vez, fundamenta-se em Gomes (2011) pois, para esta Gltima afirma que na experiéncia
de Belo Horizonte todos objetivos-meios surgemarticulados ao pensamento de Paulo
Freire, filtrados com uma lente maoista. E ainda diz que o centro da concepcdo dos
formuladores é que a acédo profissional éfundamentalmente politica. E que,

essa postura confunde atribuicbes profissionais com as do militante
politico. [...] é a redefinicdo do papel da profissio uma dimensdo
politico-pedagdgica, colocando como objeto da atuacao profissional a
acdo social da classe oprimida, recorrendo a teoria da aprendizagem
de Paulo Freire. [...] A despeito de qualquer critica, 0 Método de BH
tem mérito de, pela primeira vez, explicitar o carater politico da
profissdo (GOMES apudSCHEFFER, 2011, p. 63; grifos da autora).

Portanto, historicamente observamos interseccdes entre Servigo Social e
Educacdo Popular e a mais latente teria sido durante 0 movimento de renovacdo da
profissdo, por tratar-se de influéncia em suas bases teoricas e praticas. Muito embora,
seja preciso analisar dialeticamente os ganhos mas também os equivocos deste

processo. Nesse interim,

as obras freirianas impactaram no Movimento de Reconceituagdo
trazendo importantes reflexdes sobre concep¢do do homem enquanto
sujeito de sua histéria, a dimensdo educadora da profissdo e 0s
guestionamentos sobre os elementos politicos da pratica que
posteriormente se consolidaram numa aproximac¢do ao marxismo.
(SCHEFFER, 2013, p. 302)

Por conseguinte, segundo Machado (2012), nos anos de 1980 permanece a
aproximacao entre o Servico Social latino americano e a educacdo popular, mas vale
ressaltar que no decurso dessa mesma década vivenciamos o0 processo de
redemocratizacdo e fim dos regimes autocraticos burgueses. Proporcionando espaco
para que, em 1986, a Associacdo Brasileira de Ensino de Servico Social — hoje
denominada de Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico, ABEPSS — em
conjunto com a Alaets/Celats/CFAS e Eness, organizassem o Seminario Nacional sobre
Movimentos Sociais, Educagdo Popular e Servigo Social, em Salvador (BA) com o
intento de montar a delegacdo representante do pais para a Assémbleia Geral da Alaets

(Associacdo Latino-Americana de Escolas de Servico Social), que ocorreu em Medellin,
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na Colombia, em julho de 1986. Dentre os eixos discutidos, podemos destacar o de
movimentos sociais e educacdo popular, avaliado pela entdo ABESS (1988, p.4) como
indispensaveis “a pratica contraditoria dos profissionais de Servico Social na América
Latina, no esforgo por uma articulagdo organica ao projeto popular alternativo”
(MACHADO, 2012).

Também observou-se que, durante o Seminario Nacional “O trabalho do
Assistente Social no SUAS”, Oliveira (2011) explicita algumas aproximagdes entre o
pensamento freireano e o Servico Social. A autora destaca a categoria da autonomia
defendida por Paulo Freire, em recusa as ideias do projeto neoliberal, que prega o
individualismo e a competi¢do. Mas uma autonomia associada ao sentido de liberdade,
que esta de encontro ao disposto no Cadigo de Etica Profissional do Servico Social, ao
reconhecer “a liberdade como valor ético central e das demandas politicas a ela
inerentes: autonomia, emancipagao e plena expansao dos individuos sociais”.

Ademais, o documento publicado pelo Conselho Federal de Servigo Social
(CFESS) que trata dos subsidios para a atuacdo do assistente social na educacdo, a
instdncia méaxima de deliberacdo do conjunto profissional afirma a importancia da
educacdo popular fazer parte da profissdo, devendo-se: Problematizar junto aos/as
assistentes sociais que atuam na area da educacdo acerca das particularidades da
educacdo popular, na perspectiva do aprofundamento tedrico politico e da
sistematizacdo das experiéncias (CFESS, 2013, p.60).

Por fim, observamos as intersec¢des entre o Servigo Social e a Educacao Popular
e concebemos a aproximacao latente entre as duas ares. Uma vez que, Freire (2012, p.
54) se opunha a “toda for¢a do discurso fatalista neoliberal, pragmatico e reacionario,
insisto hoje, sem desvios idealistas, na necessidade da conscientizagdo”. Ele critica este
ideario que concebe a sociedade como algo natural e imutavel, em que nao existe nada a
fazer.

Do contrario, a metodologia por ele sistematizada apregoa a necessidade da
construcdo do inédito viavel, de uma sociedade livre da opressao e da exploracédo, o que
exigia problematizar, questionar a realidade posta, e 0 educador — assim como o
assistente social - tem a tarefa de estimular o processo de conscientizacdo e a luta pela
transformacdo (OLIVEIRA, 2011).

O autor de “A Pedagogia do Oprimido” falava da natureza ética dessa pratica

educativa, enquanto pratica humana com potencial para a transformacéo.
Segundo ele, a responsabilidade ética e politica estava em reconhecer que as
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condigBes de existéncia dos seres humanos se constroem historicamente no
enfrentamento dos desafios da vida (IBIDEM, p. 252).

Nesse sentido, Freire reconhece que a educacdo ndo é uma pratica neutra, mas
que a sua acdo pedagdgica possui carater politico e ideoldgico, portanto a educacao
popular traz a necessidade de manter vivo o sonho pela transformacéo social. O autor
ressalta que a “historia é tempo de possibilidade e ndo de determinismo, que o futuro
[...] é problematico, e ndo inexoravel” (FREIRE,2013, p. 20). Por conseguinte,os
elementos destacados evidenciam a aproximacao com o0s principios éticos politicos que

norteiam a atuacao profissional dos assistentes sociais.

2.2 Educacéo Popular e Formacéo Profissional em Servigo Social

Apos ter abarcado os pontos histdricos de intersecgdo entre nosso fendmeno de
estudo e a profissdo de Servico Social, é necessario que seja ressaltada a relevancia da
EP e influéncias possiveis para a formacdo profissional contemporanea. Desta forma
este subtdpico foi pensado para trazer elementos ao debate que contemple a atualidade
da formacdo em servico social e no que a EP pode contribuir. Pois, entendemos que €
“importante ndo s resgatar a contribuicdo do pensamento de Paulo Freire acerca da
Educacdo Popular, mas, sobretudo, captar quais elementos dessa pratica educativa
podem agregar com a profissio de Servico Social na contemporaneidade”
(MACHADO, et al., 2019, p. 85).

A nosso ver, enquanto uma profissdo dialética e critica, o Servi¢o Social precisa
“ter o conhecimento criterioso dos processos sociais € de sua vivéncia pelos individuos
sociais, visto que isso poderd alimentar agdes inovadoras” (IAMAMOTO, 2010, p.
200). Conseguir desvelar a realidade é acdo essencial para que se empreenda praticas
que impusionem o usuario rumo a uma tomada de consciéncia critica e/ou uma
pedagogia democratica. Corroboramos Machado (2021) ao elucidar que para o

profissional de servico social

a metodologia da educacdo popular é fundamental, pois, a0 mesmo
tempo em que se busca desvelar a realidade social e contribuir com o
desenvolvimento da capacidade critica das classes subalternizadas — a
partir de categorias como didlogo, conscientizagdo, praxis,
participacéo, saber popular, entre outras — luta pelo protagonismo dos
sujeitos sociais almejando a transformacdo social. (MACHADO,
2021, p. 126)
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E sabido que o Assistente Social possui uma dimens&o educativa da profissio®, e
entendemos que a educacdo como formacédo cotidiana na vida dos sujeitos, sobretudo
nos moldes capitalista e neoliberal, “visa a formacdo e conformagdo de uma cultura,
cujo nucleo é um tipo especifico de classe trabalhadora, adequado as necessidades de
um determinado padrdo produtivo” (GRAMSCI, 2011, p. 234). Por conseguinte, a
esfera educacional se configura ao mesmo tempo elemento imperativo a reproducdo da
ideologia burguesa dominante e do modo de produgdo econémico e social vigente, bem

como elemento contra hegemonico e problematizador desse mesmo modo de producao.

A educagdo institucionalizada, especialmente nos Gltimos 150 anos, serviu ao
propdsito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal necessarios a
maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como
se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da sociedade, seja na
forma ‘internalizada’ ou através de uma dominagdo estrutural ¢ uma
subordinagdo hierarquica e implacavelmente imposta (MESZAROS,
2008,p.35).

Contudo, entendemos que a educacdo, sendo ela institucionalizada ou néo,
também é possivel construir um quadro de valores que deslegitima os interesses
dominantes. Ou seja, € possivel estimular uma educacdo critica tanto em sala de aula,
como nos demais espacos formativos e cidaddos, como é o caso dos espacos ocupados
pelos assistentes sociais. Mas essa ndo € uma tarefa facil, fazendo-se necessario
estratégias e a adocdo de uma direcdo para seu trabalho na vida social. Dai
concordarmos com a perspectiva grasmciana que aponta a disputa de hegemonia dentro
das instituicdes ideoldgicas, a exemplo da escola.

Nesse sentido, concordamos também com a perspectiva freireana de que a
educacdo ndo é um processo neutro. Nessa linha de pensamento Branddo (2002)
explicaque, ao aludir o processo de criacdo de crencas, opinides, conceitos, as escolas
estdo sujeitas as interferéncias da dimensdo econdmica, politica e social, que englobam
trocas de bens, imagens e poderes, culminando para a construcdo de um modelo de
sociedade. E sabemos que o projeto ético-politico do Servico Social adota uma direcédo
social que se opde a neutralidade e defende a transformacdo da sociedade para um

modelo sem dominacdo de uma classe sobre a outra.

8Traremos alguns elementos deste debate fundamentados a partir de Abreu (2002, 2009), lamamoto
(2007, 2012) e Lessa (2013).
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Sobre as formas de educacdo neutras, Freire (2013) salienta que tdo somente
seria possivel a existéncia de uma educacao neutra, se ndo houvesse divergéncia alguma
entre 0 modelo de vida social, seja ele individual ou coletivo, com o modelo politico e
com os valores disseminados. [...] “Para que a educagdo ndo fosse uma forma politica de
intervencdo no mundo era indispensavel que o mundo em que ela se desse ndo fosse
humano” (FREIRE, 2013, p. 109). Tal afirmagdo funda-se no fato que somos sujeitos
sociais responsaveis pela construcdo de um mundo cultural, portanto, a dimenséao
politica da educacdo estd para além da relacdo entre sociedade e Estado, envolve os
conflitos entre capital e trabalho, a cidadania cotidiana, as préaticas do trabalho. Logo,
permeia também o universo intelectual e técnico-operativo do servi¢o social, ndo sendo
possivel a formacdo e o trabalho profissional destes estar descolada desta realidade.

Conforme Freire (2013), é por meio da capacidade de camuflar a esséncia da
realidade que significativa parcela da populacdo incorpora docilmente o discurso
difundido pelo neoliberalismo, entendendo as mazelas do capitalismo como fendmenos
naturais dissociados do constructo historico. Como as questdes de fome, pobreza e até a

exemplo da globalizacdo da economia, disseminada como sendo

uma invencdo dela mesma, ou de um destino que néo se poderia evitar, uma
quase entidade metafisica e ndo um momento de desenvolvimento
econdmico, submetido, como toda producdo econfmica capitalista, a uma
certa orientacdo politica ditada pelos interesses de quem detém o poder
(FREIRE, 2013, p. 123).

Por estas problematicas que o trabalho do assistente social, profissional que esta
diariamente intervindo na realidade dos usuarios por meio de politicas publicas e
sociais, constitui-se importante forca motriz para ir de encontro ao projeto do capital. A
respeito disso, a concepcdo de Abreu (2002) sobre a Funcdo Pedagdgica do Assistente
Social sustenta-se no nexo existente entre a pratica do Servi¢co Social e o principio
educativo vinculado a concepcao de cultura — alicercada em Gramsci, entende-se como
modo de vida, de agir e pensar dos sujeitos sociais em uma sociedade — no processo de
construcdo ou manutencdo de uma hegemonia politica no contexto de formacdo do
capitalismo monopolista.

De acordo com Scheffer (2013, p. 396), estudar a EP no ambito do Servico
Social “significa entender a processualidade da ruptura com o pensamento conservador

elitista na profissdao e sua aproximacao com o referencial marxiano e marxista”. ara
litist fi it | ta’. E

além do limiar historico a autora destaca que as inquietacbes com a atual conjuntura
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historica em que vivemos é peca-chave para que pesquisadores/as de diversas profissdes
busquem o auxilio nas obras de Freire e da Educa¢do Popular, de modo a “usufruir e
compartilhar a vitalidade do seu pensamento radical” (IBIDEM, p. 393). Por isso:

Tao mais radical, quanto mais se inscreve nesta realidade para,
conhecendo-a melhor, melhor poder transforma-la. Nao teme
enfrentar, ndo teme ouvir, ndo teme o desvelamento do mundo. N&o
teme o encontro com o povo. Ndo teme o didlogo com ele, de que
resulta o crescente saber de ambos. N&o sente dono do tempo, nem
dono dos homens, nem libertador dos oprimidos. Com eles se
compromete, dentro do tempo, para que com eles lutar (FREIRE,
1994, p. 18).

Reconhecemos que, 0 que da capilaridade ao trabalho profissional do servico
social é sua legitimacdo na sociedade. E apesar da consciéncia de que o profissional
atua sob constante contradicdo, entendemos que a direcdo hegemdnica é favoravel a
classe subalternizada. Reconhecemos, assim, que a funcdo pedagogica do assistente
social éeminentemente politica, podendo seguir uma estratégia educativa
subalternizante, ouseja, vinculada ao consenso necessario para a reproducdo das
relagcBes de dominacéo eexploracdo do capital, ou estratégias educativas emancipatorias
vinculadas a superacdodo modelo capitalista.

Nesta logica, Abreu (2002) analisa nos movimentos de formacdo e exercicio da
profissdo — considerando suas determinacgdes socio-historicas -, as estratégias adotadas
no bojo de sua funcdo pedagogica, usando como categorias centrais nessa analise: a
funcdo pedagdgica da ajuda, a funcéo pedagogica da participacdo e a funcao pedagogica
da emancipacdo. Ou seja, a autora fornece subsidios para o debate do servigco social
enquanto profissional que se utiliza de categorias como dialégo, participacéo,
conscientizacdo e afins. As quais, podemos utilizar formulacdes da educacdo popular
que se aproximem da formacéo.

Outros autores destacam a dimensao educativa como sendo espaco

Visivel e fundamental, visto que nossa agdo vem sempre
acompanhada da palavra, da informacdo, da troca, da escuta apurada
(que deve ser critica e solidaria), de debate, situacbes em que
percepcOes de mundo sdo difundidas, analisadas, questionadas. Esta
importante caracteristica politica e educativa de nossa intervencéo
profissional se faz presente, como ndo poderia deixar de ser; também
no campo da educacdo (LESSA, 2013, p. 114).

Visto que a acdo educativa nunca € neutra, ao estar inserido nos espacos socio-
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ocupacionais, 0s assistentes sociais podem estimular as camadas populares a
reconhecerem a si como sujeitos historicos e sociais e enquanto classe trabalhadora, o
que fortalece a organizacdo politica desta. lamamoto (2005, p. 68) elucida que:

O assistente social ndo trabalha s6 com coisas materiais. Tem também
efeitos na sociedade como um profissional que incide no campo do
conhecimento, dos valores, dos comportamentos, da cultura, que, por
sua vez, tém efeitos reais interferindo na vida dos sujeitos.

Machado (2021) aponta dois pressupostos que validam a contribuicdo da
educacdo popular no servico social. O primeiro é a dimensdo educativa da profissao,
como ja foi colocado neste trabalho, e o segundo pressuposto refere-se a educacao
popular ndo como algo que foi oportuno no passado, mas sim com contribuicdes
importantissimas contemporaneas. Especialmente na conjuntura atual, que tem
resgatado e fomentado o que ha de pior no conservadorismo. Logo, conformea autora,
bem como, Abreu (2010) e CFESS (2012), as contribui¢fes ndo se gestam apenas no
ambito ético-politico, mas, também na instrumentalizacdo. Ha documentos importantes
que sdo orientadores do trabalho profissional publicados pelo Conselho Federal de
Servico Social (CFESS) que trazem a importancia da EP.

Machado (2021) destaca dois documentos relevantes para este debate: O
primeiro documento foi publicado em 2012, e versa sobre uma “politica de educacdo
permanente do conjunto CFESS-CRESS”. No corpo do texto encontra-se a necessidade
da pluralidade de idéias para a construcdo de novas hegemonias consoante 0s interesses

populares, elucidando que,

Para materializar esta politica de Educagdo Permanente, vale apoiar-se
na concepcdo de educacdo popular, por possibilitar a criacdo de
espacos para o exercicio dos sujeitos na construgdo coletiva de uma
“consciéncia para si”, uma vez que as contradi¢des, a dimensdo
politica [...], o0s iteressess universais, sdo colocados como
possibilidade de formacdo e motivagdo para a acdo dos/as
profissionais envolvidos/as. A educacdo popular se propde como
espaco formativo, em sua dimensdo ético-politica, no sentido de
buscar a reflexdo do processo ‘“Por que? Para qué? Para quem?
Como?”. (CFESS, 2012,apudMACHADO, 2021, p. 132).

O segundo documento que o conselho da profissdo publica em 2013 trata dos
pardmetros para a atuacdo do assistente social na politica de educacéo. Ou seja, consiste

num documento norteador, que subsidia decisGes, posturas e agOes instrumentais no
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trabalho diario dos profissionais. Neste caso, ainstdncia maxima de deliberagdo do
conjunto profissional afirma a importancia da educacdo popular estd atrelada e fazer

parte da profissdo, devendo-se:

Problematizar junto aos/as assistentes sociais que atuam na area da
educagdo acerca das particularidades da educacdo popular, na
perspectiva do aprofundamento tedrico politico e da sistematizagdo
das experiéncias (CFESS 2013, apud MACHADO, 2021, p. 132).

Para além das resolu¢fes do CFESS, em maio de 2021 a Associacdo Brasileira
de Ensino e Pesquisa em Servico Social (ABEPSS)® publica um documento preliminar
que versa sobre a curricularizacdo da extensdo. No corpo do texto o orgdo em tela
destaca que preza por uma concepcdo de extensdo popular comunicativa e que se
oriente em processos de uma educacdo emancipadora. E complementa que esta deve “se
balizar pelo método da educacao popular pois colocacomo ponto de partida a autonomia
dos sujeitos e construgdo de alternativas junto com eles respeitando seus interesses”
(ABEPSS, 2021, p. 23).

Portanto, a educagdo popular como paradigma de resisténcia ao sistema vigente
norteia para uma pratica educativa dialégica e o didlogo como o “encontro que
solidariza a reflexdo e a acdo de seus sujeitos orientados para 0 mundo que deve ser
transformado™ (FREIRE, 1979, p. 121). A partir das formulacdes e embasamentos

teodricos que colocamos até aqui é

possivel compreender gue a educacdo popular esta em harmonia com
0 projeto ético-politico do assistente social, pois, ao seguir na
contramdo de processos histéricos - educativos autoritarios,
centralizadores, antiéticos, excludentes, meritocraticos, alienantes, [...]
seus principios e metodologias s6 vém a somar na formagdo
profissional da nossa categoria. (MACHADO, 2021, p. 135).

Apesar disso, é importante reconhecer que o debate da educacdo popular ainda é
incipiente no processo de formacgdo académica no servico social. Uma vez que é muito
comum que o pesamento de Freire seja associado aos equivocos ocorridos no “Método
BH”. Corroboramos, todavia, que “oecletismo ndo estava em Freire, e sim nos autores

do Servico Social que outrora interpretaramequivocadamente suas idéias”

°A Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social (ABEPSS) é uma entidade Académico
Cientifica que coordena e articula o projeto de formagao em servico social no &mbito da graduacéo e pos-
graduacdo. Dentre os seus principios fundamentais esté a defesa da universidade publica, gratuita, laica,
democrética, presencial e socialmente referenciada.
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(MACHADO; SILVA; TOLENTINO, 2019, p. 72). Sobretudoquando consideramos
que a trajetoria de Freire foi marcada por constante processo de evolucdo e
aperfeicoamento. Eseu pensamento era baseado na pluralidade de ideias, e ndo em
ecletismos tedricos. Contudo, esse debate ndo implica dizer que ndo exista profissionais
de Servigo Social atuando com a educagdo popular e assumindo esta discussdo em areas
afins. Assim sendo, lamamoto (2002, p.33), afirma que:

repensar o trabalho de mobilizacdo e educacdo popular [...] ndo se confunde
com uma inécuo ressurreicdo de um passado perdido. Exige uma releitura
critica da tradicdo profissional do Servico Social reapropriando-se das
conquistas e habilitagdes perdidas no tempo e ao mesmo tempo, superando-as
de modo a adequar a condugdo do trabalho profissional aos novos desafios do
presente.

Pode-se observar, inclusive, que ndo apenas profissionais ou grupos de estudos,
como 0 GEPEDUPSS(Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Popular, Servico
Social e Movimentos Sociais), vem resgatando criticamente essa discussdo bem como
também as instdncias maximas de norte tanto para a pratica profissional (conjunto
CFESS-CRESS) como para 0 ensino, pesquisa e extensdo (ABEPSS) também estéo
buscando fazé-la. Cabe frisar que intelectuais do servi¢co social, muitos ja citados neste
trabalho, também destacam em suas producdes a interlocucdo e os ganhos deste
paradigma para a profisséo.

Para além, essas reflexdes também permeiam os eventos cientificos da categoria,
uma vez que, durante o Seminario Nacional “O trabalho do Assistente Social no
SUAS”, Oliveira (2011) explicita algumas aproximagdes entre o pensamento freireano e
0 Servico Social. A autora destaca a categoria da autonomia defendida por Paulo Freire,
em recusa as ideias do projeto neoliberal, que prega o individualismo e a competicéo.
Mas uma autonomia associada ao sentido de liberdade, que esta de encontro ao disposto
no Cédigo de Etica Profissional do Servigo Social, ao reconhecer “a liberdade como
valor ético central e das demandas politicas a ela inerentes: autonomia, emancipacao e
plena expansdo dos individuos sociais”.

Nesta logica, a EP continua sendo trabalhada e ocupa espacos coletivos e
organizados da vida social, dai a autora enfatizar a importancia da categoria profissional
ocupar estes espacos, sobretudo com a nova conjuntura, considerando que as ultimas
décadas do século vinte foram marcadas por profundas transformacfes no mundo da

producio e do trabalho. E inegavel que a reestruturacdo produtiva dos anos 1970, a
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flexibilizagdo econdmica,o advento da ideologia neoliberal, com énfase para o trabalho
voluntario, a precarizagéo do trabalho e o desenvolvimento de novas formas de coergao
acarreta inflexdes ao processo de desmobilizagdo das massas.

Além do mais, a atualidade conjuntural brasileira, sobretudo a partir dos anos
2020, com o advento de propagacdo de uma ideologia ultraneoliberal, individualista,
assistencialista demonstra que os ideais de coletividade, perspectiva dos direitos
humanos, civis, sociais e politicos precisam ser ecoados nas bases organizativas da
sociedade civil, bem como nas escolas e instituigdes de ensino.

Portanto, retomar o debate sobre a importancia da educacdo popular e da
mobilizacdo, enquanto instrumentos pedagdgicos, que venham contribuir com o
processo de conscientizacdo e de luta da classe trabalhadora se faz necessario.O desafio
é formar futuras/os assistentes sociais que desejem ser mais do que “sujeitos” que
intervém na vida de "objetos-usuarios das politicas sociais”, num contexto em que a
hierarquizacdo do conhecimento e o sistema meritocratico tem cada vez mais se

articulado ao conservadorismo no ambito do ensino institucional.

Nesse sentido, é necessario reassumir o trabalho de base, de educacéo,
mobilizacdo e organizacdo popular, organicamente integrado aos
movimentos e instdncias de organizacdo politica de segmentos e
grupos sociais subalternos, oque parece ter sido submerso do debate
profissional ante o refluxo dos movimentos sociais e dos processos
massivos de organizacgdo sindical e social, a partir da década de 90
(IAMAMOTO, 2015, p. 200).

O trabalho profissional € permeado pelos elementos pautados na formacéo
académica e para gque se reassuma uma postura critica e de posse do trabalho de base de
forma dialética e dialogica é preciso que a formacdo seja imbricada ao debate do

paradigma educativo em questdo. Assim, concordamos que

a educacdo popular é fundamental para a formagdo de assistentes
sociais, pois por meio dela é possivel uma pratica mais dialdgica,
democratica, que impulsiona processos de conscientizag&o,
organizacao, participacdo e mobilizacdo, levando-se em conta o saber
popular, a autonomia e a diversidade cultural (MACHADO, 2012, p.
162).

Por fim, Machado (2018) ainda traz que, se com Karl Marx aprendemos a ser
dialéticos/as, com Paulo Freire aprendemos a ser dialégicos/as. Ou seja, quando nos

fundamentamos numa base tedrico-metodoldgica de resisténcia como tal vamos “contra
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a maré”. Desta forma, atrelados a direcdo hegemdnica pregada pelo Codigo de Etica da
profisséo, estaremos numa perspectiva de emancipacdo humana, na defesa contra todo
arbitrio e tendo como base o respeito aos seres humanos. Nesse interim, 0 modo de ser
da educacdo popular “é diverso, critico e dialético” (MACHADO, 2021, p. 125), o que
implica dizer que a esséncia da mesma estd imbricada e motivada pelos movimentos das

lutas das classes subaltenizadas. Tal qual o nosso Servigo Social.
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CAPITULO 3:

A EDUCACAO POPULAR NA POS-GRADUACAO DE PERNAMBUCO NAS
AREAS DE SERVICO SOCIAL E EDUCACAO (1980 — 2020)

3.1 Considerac@es sobre pos-graduacdo no Brasil: Servico Social e Educacéo

Neste capitulo buscaremos realizar breves apontamentos e reflexdes para balizar
0 Nnosso recorte de pesquisa ser as pos-graduacGes publicas strictu sensu, uma vez que
acreditamos que o estudo na P6s-Graduacao dar-se-a em razao de sua relevancia para a
construcdo do saber. Destacamos, também, a trajetOria historica das instituicdes
publicas de ensino de ofertar programas consolidados e bem estruturados, sobretudo por
entendermos que deve-se atuar na perspectiva de uma Universidade cujo centro de
producdo, ciéncia e tecnologia esteja direcionado para a resolugdo dos problemas
sociais, assim como, uma pos-graduacdo voltada para formacdo de recursos humanos
dealto nivel que possibilite intervir critica e propositivamente na realidade social
(YAZBEK e SILVA,2005).

Historicamente, conforme Santos (2003, p. 628), “os primeiros passos da pos-
graduacdo no Brasil foram dados no inicio da década de 1930, na proposta do Estatuto
das Universidades Brasileiras, onde Francisco Campos propunha a implantacdo de uma
pOs-graduagdo nos moldes europeus”. A partir disso destacamos alguns pontos
conforme estudo de Soares (2016): primeiro, a pds-graduacdo brasileira proposta por
Francisco Campos inspirava-se nos moldes do ensino superior dos paises da Europa;
segundo, o termo “pds-graduagdo” ndo consta no Decreto de n® 19.851 de 11 de Abril
de 1931, embora nele contenha a realizacdo de cursos que vao além dos cursos normais.

O decreto mencionado anteriormente ficou conhecido com o estatudo das

universidades e foi um importante documento na década de 1930. O mesmo,

Dispde que o ensino superior no Brasil obedecera, de preferéncia, ao
sistema universitario, podendo ainda ser ministrado em institutos
isolados, e que a organizacdo technica e administrativa das
universidades € instituida no presente Decreto, regendo-se 0s
institutos isolados pelos respectivos regulamentos, observados 0s
dispositivos do seguinte Estatuto das Universidades Brasileiras.
(BRASIL, 1930, p. 01)
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A partir do que baliza esse primeiro documento, é perceptivel que o termo “pds-
graduag@o”, como a conhecemos atualmente, aparece em meio a outras denominacdes e
outros modelos, tais como: especializacdo, aperfeicoamento e doutorado. Ademais, no
que versa sobre o curso de doutorado, a lei discorre, claramente, que s6 expediria 0
titulo de doutor ap6s a concluséo de cursos normais, técnicos ou cientifico, bem como, a

elaboracdo de uma tese. Como observa-se:

O doutoramento obtido mediante simples defesa de tese sempre
existiu no ensino superior brasileiro. Mas a ideia de cursos de
doutorado surge, pela primeira vez, com a Reforma Francisco
Campos, em 1931. O Estatuto das Universidades Brasileiras (Decreto
n°® 19.851, de 11 abril de 1931) previa o doutoramento de tipo
europeu, com defesa de tese, “atendidas outras exigéncias
regulamentares dos respectivos institutos”. Por sua vez, o Decreto n°
19.852, também de 11 de abril de 1931, que dispunha sobre a
organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro, criava cursos
regulares de doutorado no campo do direito e das ciéncias exatas e
naturais. Tais cursos constituiam, de fato, uma pds-graduacgdo, que
hoje denominamos stricto sensu. (SUCUPIRA, 1977 apud ALMEIDA
e BORGES, 2007, p. 326).

Na década de 1940 temos um novo decreto e, conforme Santos (2003), o termo
“p6Os-graduagdo” aparece pela primeira vez neste documento através do Artigo de n® 71
do Estatuto da Universidade do Brasil. Este artigo, por sua vez, encontra-se no Decreto
n® 21. 321 de 18 de Junho de 1946, o qual discorre sobre 0s cursos universitarios, e este
tras: “Art. 71. Os cursos universitarios serdo os seguintes: a) cursos de formacdo; b)
cursos de aperfeicoamento; c¢) cursos de especializagdo; d) cursos de extensdo; e)cursos
de pos-graduagdo; f) cursos de doutorado”. (BRASIL, 1946, p. 1).

Ainda neste documento, ndo ha uma classificacdo (niveis) para os cursos depés-
graduacdo, como as denominadas atualmente. Diante do que versa os dois documentos
oficiais supracitados(decretos dos anos de 1931 e de 1946), concordamos com Soares
(2016) que ha a auséncia de um aprofundamento sobre o que de fato constituiria o
ensino de pos-graduacdo até entdo. De modo que, as experiéncias advindas com esse
tipo de estudo pouco impactaram o0 ensino superior brasileiro (Soares apud
Balbachevsky, 2005).

No que versa sobre as instituicdes que mais destacaram-se neste contexto, ou
seja, que antecede os anos 1950, Almeida e Borges (2007) destacam: o Instituto de

Manguinhos (atual Fundagdo Oswaldo Cruz), Observatério Nacional, Instituto Butantd,
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Academia Brasileira de Ciéncias, Clube de Engenhariall, Centro Brasileiro de
Pesquisas em Fisica (CBPF), Instituto Nacional de Tecnologia (INT), Instituto de
Pesquisa e Tecnologia (IPT), dentre outros. Ou seja, ainda ndo havia a expansao
nacional dos programas de pos-graduacdo como observamos atualmente, inclusive
muitos conquistando espaco e renom ecom grande insercao internacional.

Contudo, na década de 1950 a pds-graduacdo comeca a firmar acordos com 0s
Estados Unidos, os quais “implicaram uma série de convénios entre escolas
euniversidades norte americanas e brasileiras por meio de intercambio de
estudantes,pesquisadores e professores” (SANTOS, 2003, p. 628). Nesse contexto,
vamos observar, também, a criacdo das agéncias de fomento:a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), criada em 1951 apartir do
Decreto de n°® 29.741, e o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
eTecnoldgico (CNPQ), instituido pela Lei de n° 1.310, no mesmo ano.

Lembremo-nos que todas essas novidades tem como pano de fundo as idéias de
desenvolvimentismo que ja apresentava-se no pais. A esse respeito, ainda de acordo
com formulagdes de Santos (2003), em meados da decada de 1960 é possivel
caracterizar “o grande impulso” para 0s cursos de pos-graduacdo, com iniciativas
importantes na Universidade do Brasil na area de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, por
exemplo, (seguindo 0 modelo das graduate schools norteamericanas).

A partir de formulacdes de Santos e Azevedo (2009), observa-se que na década
de 1960, o Brasil apresentava umtotal de 38 cursos de pods-graduacdo. Diante deste
quadro, e observando que o primeiro documento que trata de pds-graduacdo data de
1931, destacamos que perante a auséncia de umadefinicdo clara, tanto da finalidade,
quanto dos objetivos dos cursos criados até entdo ndao houve grande avanco no que
versa 0 ensino superior no pais.

Contudo, vé-se no ano de 1965, surgir o Parecer 977%°, conhecido como Parecer
Sucupira. Este Gtimo foi aprovado pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE) e teve
como relator Newton Sucupira. O mesmo regulamenta e institucionaliza as pos-
graduagdes no pais. “Segundo Newton Sucupira, o modelo de pds-graduagdo a ser
implantado era adequado a nova concepcao de universidade, oriundo dos paises mais
desenvolvidos”. (SANTOS, 2003, p. 629). Neste interim € que observa-se, pela primeira

vez, a pos-graduacdo sendo estabelecida a partir dos dois niveis reconhecidos

10 parecer CFE n° 977/65, aprovado em 3 dez. 1965.
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atualmente (mestrado e doutorado).

Apbés o parecer publicado, bem como financiamentos e construgdo de
universidade no Brasil nesta época, ocorre um aumento significativo das pos-
graduacOes. Conforme edicdo da revista comemorativa em fungdo dos 60 anos de
existéncia da CAPES, publicada em julho de 2011, notamos que nos anos de 1970,
existiam 97 mestrados e 53 doutorados com funcionamento autorizado, e que no ano
em que a revista foi publicada os numeros chegavam a 2.752 e 1.618,
respectivamente(CAPES, 2011, p. 41).

A publicacdo déa conta que houve um ritmo de crescimento de aproximadamente
30 vezes e que na década de 2000 foi mais intenso em regibes historicamentemenos
favorecidas quando se pensa educacdo e pds-graduacdo, 0 que consideramos como
importante elemento a nossa pesquisa. Uma vez que, nosso recorte espacial contempla
0s programas de poés-graduacbes de uma dessas regibes (regido Nordeste,
particularmente o estado de Pernambuco). Por exemplo,

No triénio (2007-2010), o Sistema Nacional de Pds-Graduacdo
cresceu a uma taxa de 20,8%, mesmo com a avaliacdo criteriosa dos
consultores da Capes. O maior crescimento de cursos avaliados foi
verificado na regido Norte 35,3%. O Nordeste vem logo em seguida,
com uma taxa de 31,3% de crescimento. Ainda assim, 0s programas
de pos-graduacdo se concentram basicamente na regido Sudeste. Esta
ainda € a regido com maior nimero de cursos, 2.190, representando
53,4% do total de cursos. O Sul representa 19,8%, com 810 cursos;
Nordeste, 16,4%, 672; Centro-Oeste, 6,6%, 270; e a regido Norte
com 157 cursos, 3,8%. O salto do nimero de doutores titulados
também impressiona. H& pouco mais de uma década, o Brasil formava
3.915 doutores por ano. Em 2009, passados apenas 11 anos, esse
namero era de 11.368. Um crescimento de quase 300%. O numero de
professores da pds-graduagdo foi de aproximadamente 27 mil, para
mais de 57 mil no mesmo periodo. Foram 30 mil contratacbes em dez
anos. (CAPES, 2011, p. 41. Grifos nossos.).

No que tange ao recorte de areas que trabalhamos em nossa pesquisa, a saber:
Educacdo e Servico Social. E sabido que a pos-graduacdo em educacdo é mais
consolidada, até pelo fato de ser uma area anterior ao Servico Social. Saviani (2003)
aborda em seu texto sobre o surgimento das primeiras pos-graduacdes em Educacdo,
trazendo que a P6s-Graduacdo em Educacdo da PUC - Rio de Janeiro (surge em 1965),
e 0 Programa de P6s-Graduacao em Psicologia Educacional da PUC - S&o Paulo, (surge
em 1969) como as primeiras no pais. Ademais, ressaltamos que ambos emergiram no

contexto da aprovagdo do Parecer Sucupira (j& mencionado anteriormente).
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J& na area de Servico Social, a P4s-graduacdo strictu sensu em Servico Social no
Brasil,

inciou-se na década de 1970, impulsionada por professores e
profissionais motivadas pelo ideal de desenvolver a vida académica, a
producdo cientifica e a pratica profissional como fundamentos tedrico-
metodoldgicos também construidos no interior do exercicio
académico e profissional. (YAZBEK e SILVA, 2005, p. 42).

Neste contexto, o primeiro curso de pos-graduacdo em Servico Social foi
instituido na Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro-PUC/Rio, em 1972, e no mesmo
ano surge também a pés-graduacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo-
PUC/S&o Paulo. Em seguida, em 1981, iniciou-se o primeiro doutorado em Servico
Social da América Latina na PUC/SP. E conforme as autoras, “o avango na Pds-
Graduagdo no Servigo Social brasileiro prosseguiu na década de 1990” (YASBEK e
SILVA, 2005, p. 44).

Particularmente, nosso recorte espacial esta inserido numa regido
apontadamente!! mais desigual no que tange a distribuicdo geografica dos programas,
uma vez que, a maior concentracdo € na regidao Sudeste. Muito embora, a regido
Nordeste esteja a frente quando comparada as regides Centro-Oeste e Norte, por
exemplo. A nivel de Nordeste, o primeiro curso de mestrado da regido surge no estado
da Bahia, em 1971.

Ja o primeiro curso do nosso estado-recorte (Pernambuco) é fundado em 1978,
no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), a priori com curso de mestrado. O curso de doutorado é criado em
2002 na instituicdo. Ja na area de Servico Social, 0 mestrado é inaugurado na Federal de
Pernambuco em 1979, com o curso de Mestrado, pelo Departamento de Servico Social.
Em 1999, foi implantado o curso de Doutorado. O Programa é avaliado com conceito 6
pela Capes (agéncia federal de controle da pos-graduacdo no pais), sendo um dos
melhores programas brasileiros na area.

Conforme site oficial do Programa de Pos-graduacdo em Servico Social
(PPGSS) da UFPE, ao longo da sua trajetéria o Programa construiu uma referéncia
intelectual na Regido Nordeste, desempenhando importante papel no desenvolvimento
da pesquisa e na qualificacdo de docentes, pesquisadores e profissionais de instituicao

de ensino superior, de organizacGes publicas e junto aos movimentos sociais urbanos e

UTanto pelo estudo ja citado da CAPES, como pelas formualgdes de Yazbek e Silva (2005).
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rurais.

Afirmamos que para esta pesquisa a UFPE se constitui o maior locus de
producbes. Deve-se, logicamente, levar em conta seu historico e sua relevancia
enquanto uma universidade ja consolidada. Mas, o estado de Pernambuco conta com
outras instituicbes superiores publica de ensino, que também foram investigadas. Como
a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), que ndo tem curso de
graduacdo ou pds-graducacdo em Servigo Social, no entanto, possuir um programa de
p6s-graduacdo na area de educacao.

Encontra-se também no estado de Pernambuco a sede da Universidade Federal
do Vale do S&o Francisco (UNIVASF), que possui campos em trés estados distintos que
compde esse territdrio geografico. Vale destacar que a mesma é sediada em Petrolina-
PE, mas, ndo ha cursos de poOs-graduacdo que contemple nosso recorte de areas do
conhecimento. Ademais, encontra-se também a Universidade Federal do Agreste
Pernambucano que surge recentemente (em 2018), e também ndo possui cursos de pos-
graduacdo que adente a esta pesquisa.

Além de todas as ja citadas, temos a Universidade de Pernambuco (UPE) que €
administrada pelo governo estadual, mas que também, ndo compde lécus de producgéo
na nossa area pesquisada. Outrossim, é necessario que seja citado que Pernambuco
contra com alguns Institutos Federais (Ifs), que mesmo ndo adentrando ao nosso recorte,
estes corroboram a formacéo profissional dos pernambucanos e demais interessados. Ou
seja, o estado de Pernambuco aglutina importantes instituicbes formadoras que somam-
se aos resultados analisados neste trabalho.

Para melhor analisarmos no préximo tdépico,as producdes encontradas, além dos
relatorios ja disponiveis no banco de dados do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Popular, Servico Social e Movimentos Sociais (GEPEDUPSS), que dao conta
do periodo histérico que vai de 1980 a 2010. Pudemos adensar esse estado da arte com
novas pesquisas empiricas que vdo de 2011 a 2020 para assim analisarmos todos os

resultados como ja foi elucidado.

3.2 Cruzamento das producdes: aspectos analiticos dos contetdos das producdes

Os resultados analisados a seguir, sdo dados coletados do nosso estudo do tipo
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“estado da arte”. Como j& dissemos na introducdo deste trabalho, as fontes de
pesquisaforam: o banco de teses do portal da CAPES, os sites oficiais das pds-
graduacBes das instituicGes investigadas, os relatérios de iniciacdo cientifica,
pertencentes ao GEPEDUPSS, de Souza (2013), Silva (2013) e Araujo (2013).

Para realizacdo da pesquisa no recorte temporal de 1980 a 1990 e construcdo de
seu relatorio de pesquisa PIBIC/CNPQ, Souza (2013) informa que teve que viajar para
coletar informagdes na biblioteca setorial do Centro de Educagdo da Universidade
Federal de Pernambuco, uma vez que, os sites oficiais ndo dispunham deste material
digitalizado. Dentre as trés pesquisadoras sé ela teve que ir na cidade do Recife, 0 que
demosntra que nem toda pesquisa bibliografica se da apenas em sites da internet. As
vezes € necessario fazer investigacao de campo.

Enguanto recorte temporal estamos dando conta de 41 anos, 0 que representa
uma organizagdo do “Estado do Conhecimento” sobre a Educagdo Popular no estado em
discussdo. Ferreira (2002) descreve que estas pesquisas sdo “definidas como de carater
bibliografico”, assim, cumprem a tarefa de “mapear” e “discutir” uma determinada
producdo em seus multiplos espacos. No que tange aos resultados, foram encontradas
40 (quarenta) producdes da area de Educacéo e de Servigo Social.

Assim, a priori iremos dispor num quadro (Quadro 01) todas as produgdes, com
as seguintes variaveis:0s nomes dos autores, os titulos das producdes, as instituicdes, a
tipificacdo (dissertacdo ou tese) a fim de identificar os niveis (mestrado ou doutorado),
as areas (Servico Social ou Educacdo), tematicas articuladas a Educacdo Popular e os

anos em que foram publicadas.
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Quadro 01: “Quadro geral dos dados de producdes que versam sobre Educac¢éo Popular no
estado de Pernambuco, nas &reas de Servico Social e Educacéo (1980-2020)

N° AUTOR (A) TITULO TIPO AREA TEMAS LOCA | ANO
ARTICULADOS L
A EDUCACAO
POPULAR
1 RIQUE, Celia | Histdria do desenvolvimento | Dissertagdo | Servico Desenvolvimento UFPE | 1987
Dantas Gentile de  comunidade  criado Social de comunidade
negado afirmado no sistema
de planejamento regional.
2 PINTO, Maria | A supervisio educacional e a | Dissertacdo Educacio Democracia UFPE | 1988
Elizabeth V. de | questdo da democratizagdo
Medicis da escola
3 BANDEIRA, ABC das escolas | Dissertacdo | Educacdo Escola UFPE | 1989
comunitarias (principios de
Carmem  Lucia | Uma pedagogia popular)
Bezerra
Leda Alves Capacitacao de educadores
4 numa proposta de governo
popular Dissertacio | Educagio Formagdo | UFPE 1991
5 | MELO, Marcia A PEDAGOGIA SOCIO - Dissertagio | Educagio Praticas UFPE 1991
Maria de Oliveira | HISTORICA : impasses e Educativas
perspectivas
SUBSIDIO PARA UMA
TEORIA DA PRATICA
6 SANTANA, PEDAGOGICA DAS ONGs: | Dissertagdo | Educagédo ONGs UFPE 1991
Moises de Melo um estudo de caso
7 SANTOS, Mitz EDUCACAO DE JOVENS E | Dissertagdo | Educagéo Educagéo de UFPE 1992
Helena de Souza ADULTOS : estudo de uma Jovens e Adultos
proposta politica - pedagdgica
popular
8 GEHERS, Adriana | O MUNDO DA DANCA, | Dissertacdo | Educagio Danca UFPE 1994
de Farias PALCO DE MUITAS
ESCOLAS: um estudo das
representagdes do
conhecimento popular em um
projeto de educacdo popular
9 MANSUR, SUJEITO AFETIVO: Organizacgdo e
Terezinha Maria politico e movimentos sociais | Dissertagio | Servigo movimento UFPE 1995
do curso de inverno Social. popular
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10

FERRAZ, Cleide
Maria

Abordagem de  alguns
aspectos interculturais numa
escola municipal de meio
popular

Dissertagdo

Educagéo

Préticas
Educativas

UFPE

2002

11

ARAUJO,
Alexandre Viana

POLITICA
EDUCACIONAL E
PARTICIPACAO
POPULAR: um estudo sobre
esta relagdo no municipio de
Camaragibe —PE

Dissertagdo

Educagdo

Participacdo
Popular

UFPE

2003

12

HOLMES, Maria
de Fatima
Mendonca

Pedagogia mediada pela
ludicidade na educacdo de
jovens e adultos

Dissertagdo

Educagdo

Educagédo de
Jovens e Adultos

UFPE

2006

13

CAPUCHO, Vera
Alves Crispim

NAUS ESPANHOLAS EM
TERRAS BRASILEIRAS
EM TEMPOS DE VENTOS
NEOLIBERAIS: a
concepgao globalizadora em
educagéo e a formagao para a
cidadania

Dissertagdo

Educagdo

Organizacdo e
Movimento
Popular

UFPE

2008

14

MAIA, Marcelo
de Oliveira

SOCRATES E PAULO
FREIRE: aproximagdes e
distanciamentos, Uma
introdugdo ao pensamento
educacional

Dissertagdo

Educagdo

Filosofia

UFPE

2008

15

ARAUJO, Dayse
Alves Pessoa de

A RELACAO DOS/DAS
JOVENS COM O SABER A
PARTIR DA
EXPERIENCIA NO
PROGRAMA DE
INCLUSAO DE JOVENS

Dissertagdo

Educagéo

Formagao

UFPE

2008

16

PONTES, Maria

de Fatima

EDUCACAO POPULAR:
INTERLOCUCOES COM
ANIMAGAO CULTURAL:
0 programa de animagéo
cultural da secretaria de
educacéo, esportes e lazer do
Recife

Dissertagéo

Educagéo

Animacao
Cultural

UFPE

2009

17

SILVA, Maria do
Socorro

AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DAS
ESCOLAS DO CAMPO: a
escola na vida e a vida como
escola

Tese

Educagéo

Praticas
Educativas

UFPE

2009

18

ALVES, Sidney
Alexandre da
Costa

PRATICAS DE
LETRAMENTO EM UMA
ESCOLA DE
ASSENTAMENTO DO
MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA NO
MUNICIPIO DE SAO
LOURENGO DA MATA.

Dissertagdo

Educagéo

Préticas
Educativas

UFPE

2011

19

LEAL, Morais

Norma

0} PROCESSO DE
RESSOCIALIZAGAO DO
SUJEITO DISCENTE NO

Dissertagdo

Educagéo

Ressocializa¢do

UFPE

2011
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PROGRAMA NACIONAL
DE INTEGRAGAO DA
EDUCACAO
PROFISSIONAL COM A
EDUCACAO BASICA NA
MODALIDADE DE
EDUCAGCAO DE JOVENS
E ADULTOS- PROEJA

20 SILVA, Jorge | PRATICA  DISCURSIVA Tese Educacao Educacao de UFPE 2011
Lopes da DE FORMAGCAO DE Jovens e Adultos
PROFESSORES
ALFABETIZADORES DE
JOVENS E ADULTOS EM
UMA EXPERIENCIA DE
EDUCAGAO POPULAR
21 BRAGA, Maria | PRATICA PEDAGOGICA Tese Educagéo Préticas UFPE 2011
Margarete DOCENTE- DISCENTE E Educativas
Sampaio de | HUMANIZACAO:
Carvalho contribuigdo de Paulo Freire
para a escola publica.
22 ROCHA, Maria | MOVIMENTOS SOCIAIS: | Dissertagdo Servico Movimentos UFPE 2011
Oneide Fialho acdo socio-politica na regido Social Socias
de Picos a partir da agdo
socio-educativa do
Movimento de Educacdo de
Base MEB, no periodo de
1985 -1995.
23 SOUZA, Fabiana | DESVENDANDO AS | Dissertagdo Educagéo Educagéo de UFPE 2012
da Silva Correia PRATICAS DE Jovens e Adultos
ALFABETIZACAO DA
EJA: o que pensam e
propdem as professoras?
24 GUEDES, Marilia | Contribuicdo de Paulo Freire Tese Educacio Politicas Publicas UFPE 2012
Gabriela de | para as politicas curriculares de Ensino
Menezes nos sistemas de ensino.
25 SILVEIRA A PEDAGOGIA DA | Dissertacdo Servico Participacdo UFPE 2012
JUNIOR, Adilson | HEGEMONIA NA Social Popular
Aquino ASSISTENCIA  SOCIAL:
criticas das ideologias
governamentais dos NUcleos
de Participagdo Popular em
Fortaleza
26 BEZERRA, Letramento na escolarizagdo | Dissertagdo Educagéo Educagéo de UFPE 2013
Mariana Silva de Jovens e Adultos no Jovens e Adultos
curriculo de lingua
portuguesa
27 LEMOS, Girleide | Os saberes dos povos | Dissertagdo Educagéo Saber Popular UFPE 2013
Torres campesinos  tratados  nas
praticas  curriculares  de
escolas localizadas no
territério rural de Caruaru-PE
28 MORAIS, A perspectiva dialdgica da | Dissertacdo Educagéo Educagéo de UFPE 2013

Maristela Silva de

educacéo na proposta
curricular da EJA na rede
municipal do Recife

Jovens e Adultos
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29

ARAUJO,
Fernanda Regina
de

FORMAQAO CONTADA
NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO NO JABOATAO
DOS GUARARAPES:
caminhos e descaminhos de
uma pratica docente
humanizadora

Dissertagdo

Educagéo

Formacdo
Docente

UFPE

2013

30

SANTOS,
Alessandra Maria

A INTERIORIZACAO DA
EDUCACAO POPULAR
EM PERNAMBUCO (1956
A 1964): Nazaré da Mata
(Mata  Norte), Palmares
(Mata Sul) e Caruaru
(Agreste)

Dissertagdo

Educagdo

Histéria da
Educagao Popular

UFPE

2014

31

SILVA, Ana
Claudia Pessba da

O CAMPONES E A
CONSTRUCAO DA
EDUCAGCAO DO CAMPO:
uma analise critica do Pro
jovem campo- saberes da
terra

Dissertagdo

Educagdo

Educagdo do
Campo

UFPE

2014

32

FREIRE,
Patrocinio Solon

EDUCACAO E
INTEGRALIDADE: 0
conceito de integralidade no
pensamento pedagdgico de
Edgar Morin, Paulo Freire e
Leonardo Boff

Tese

Educagdo

Pensamentos
pedagégicos

UFPE

2014

33

FIGUEIREDO,
Severino Ramos
Correia de

PRINCIPIO DA
ALTERNANCIA:
experiéncia de educagdo
contra-hegemonica nos
cursos de militantes do
movimento dos trabalhadores
rurais sem terra e na escola
de formacéo missionaria

Dissertagdo

Educagéo

Praticas
educativas

UFPE

2015

34

LEITAO,
Edineide Souza Sa

A pratica pedagdgica docente
na perspectiva da
humanizacdo em Paulo Freire
na EJA de Olinda

Dissertagéo

Educagéo

Educagéo de
Jovens e Adultos

UFPE

2015

35

MELO, Maria
Aparecida Vieira
de

EDUCAGAO DO CAMPO
NO AGRESTE DE
PERNAMBUCO: um estudo
no Municipio de Canhotinho,
Recife-PE

Dissertagdo

Educagéo

Educagéo do
Campo

UFRPE

2015

36

COSTA,  Joene
Maria Crespo

A EDUCAQAO POPULAR
EM SAUDE NA
COMUNIDADE DO
MORRO DA CONCEI(;AO
RECIFE-PE: memorias de
lideres comunitarios como
atores politicos na
configuragdo da politica de
salide (1980-1995)

Dissertagdo

Educagéo

Educagéo Popular
e Saude

UFPE

2016

37

NASCIMENTO,
Gisele  Wanessa
do

ContribuigBes da experiéncia
rastafari a0 campo da
educacédo popular

Dissertagdo

Educagéo

Rastafari e
Educagéo Popular

UFPE

2016
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38

MOREIRA,
Gilberto de
Avradjo

Estudar para “ser” quem?
Escolarizagéo, educacdo
popular e processos de
subjetivagdo entre estudantes
do Recife e do sertdo de
Pernambuco

Dissertagdo

Educagéo

Educagdo para a
vida

UFPE

2017

39

OLIVEIRA,
Renata Aradjo
Jatoba de

SABERES E PRATICAS
PEDAGOGICAS DOS
PROFESSORES
ALFABETIZADORES NOS
CONTEXTOS ESCOLARES
NO BRASIL E NA
FRANCA: gestdo da
avaliacéo através da
intermediagdo-planejada no
ciclo de alfabetizagdo

Tese

Educagdo

Préticas
Educativas

UFPE

2019

40

SILVA, Marcos
Antdnio Soares da

O CURRICULO DA EJA
DO CAMPO: uma andlise
entre as perspectivas do MST
e da Secretaria de Educagdo
de Penambuco

Dissertagdo

Educagdo

Educagdo de
Jovens e Adultos

UFRPE

2019

Fonte: Primaria e Secundaria. Jodo Pessoa, 2022.

graduacOes de Educacdo e Servico Social do estado de Pernambuco, que debatem a

tematica da Educacdo Popular. Nele observamos que no recorte temporal da pesquisa

O Quadro 01 ilustra o resultado geral de todos as producdes localizadas nas poés -

que foram encontradas quarenta publicacGes, dispostas entre dissertaces e teses, nas

area de educacdo e de servico social, com autoria dos géneros feminino e masculino.

Estas publicacbes do estado de Pernambuco séo oriundas de duas (02) instituicdes

publicas universitarias. Outrossim, essas informacgdes serdo destacadas de forma mais

analitica, onde serdo organizadas em tabelas no decorrer deste topico.

Tabela 01- Distribuicdo do numero de publica¢fes nas universidades pesquisadasem
Pernambuco (1980-2020)

UNIVERSIDADE QUANT(n®) PERC(%)
Universidade Federal de 38 95%
Pernambuco (UFPE)

Universidade Federal Rural 02 5%
de Pernambuco (UFRPE)
TOTAL 40 100%

Fonte: Priméaria e Secundaria. Jodo Pessoa, 2022.
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Na primeira tabela de nosso trabalho tratamos de ilustrar o percentual das
producdes por universidade pesquisada. Deste modo, observa-se foram detectadas
producbes em 02 (duas) universidades publicas no estado de Pernambuco. Observamos
que nesta pesquisa a UFPE constitui o maior I6cus em numero de produgdes, com o
percentual de 95% ao recorte da pesquisa, ao passo que a Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) apresenta 5% das producdes.

Podemos atrelar este fato ao historico que a Federal de Pernambuco, fundada em
1912, constrdi ao longo de suas décadas de existéncia com a Educacdo Popular, desde
as experiéncias dos circulos de cultura. Mas, também, ha outros fatores que levam a
instituicdo a esses nimeros que ndo sdo detectaveis na abordagem desta pesquisa.

A Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), que é fundada em 1912
com seus primeiros cursos de graduacdo, ndo possui curso de graduacdo ou pods-
graducacdo em Servico Social, no entanto, possui um programa de pds-graduacdo na
area de educacdo, e foi neste programa que localizamos as producdes. Alem das duas
instituicOes citadas, o estado de Pernambuco conta com outras instituicdes superiores
publicas de ensino, que também foram investigadas, no entanto, ndo compGe as tabelas

por ndo terem em suas grades de ensino cursos de pos-graduacdo nas areas pesquisadas.

Tabela 02- Distribuicao das producdes pesquisadas em Pernambuco (1980-2020)

conforme nivel (mestrado e doutorado)

TIPO DE PRODUCAO QUANT. (n°) PERC. (%)
Dissertacdo de Mestrado 34 85%
Tese de Doutorado 06 15%
TOTAL 40 100%

Fonte: Primaria e Secundaria. Jodo Pessoa, 2022.

Na tabela n® 02 apresentamos os dados a respeito das producfes pesquisadas em
Pernambuco (1980-2020) e que tratam da temética da Educacdo Popular, conforme
nivel (mestrado ou doutorado). Os resultados revelaram uma disparidade de producdo
em mestrado comparada as producdes de doutorado. Assim, 85% sdo dissertacdes de

mestrado e 15% sdo teses de doutorado. O que, dentre outros fatores possiveis, podemos
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atrelar ao fato dos doutorados no nosso pais geralmente surgirem apds a consolidagédo
dos mestrados. Como é o caso da UFPE, que, conforme o site oficial da institui¢do, o
mestrado em educacgdo surgiu no ano de 1978 enquanto que seu doutorado na area de
educacdo sO surgiu vinte e quatro anos depois, em 2002. J& o Programa de Pos-
Graduagdo em Servico Social — PPGSS surge em 1979, em nivel de mestrado e em
1999, 20 (vinte) anos depois, em nivel de doutorado. E preciso salientar que as
producbes a nivel de doutorado sdo todas da Federal de Pernambuco.

Desta forma, as publicacGes encontradas na Federal Rural (UFRPE) sdo em
nivel de mestrado. E importante destacar que o site oficial ndo demarca o ano inicial do
programa de pds-graduacdo em educagdo, contudo as primeiras dissertacdes datam de
2015 e ainda ndo foram defendidas teses de doutorado conforme o repositério da
UFRPE. Ademais, como ja fora dito, esta instituicdo ndo possui curso de pés-graduacgéo
na area de Servico Social.

Tabela 03- Distribuicdo das producdes pesquisadas em Pernambuco (1980-
2020) conforme as décadas

DECADAS QUANT. (N°) PERC. (%)
1980- 1989 03 7%
1990- 1999 06 15%
2000- 2009 08 20%
2010-2020% 23 58%
TOTAL 40 100%

Fonte: Primaria e Secundaria. Jodo Pessoa, 2022.

Na tabela de n°® 03, que ora apresentamos, esta especificada a distribuicdo das
producdes pesquisadas conforme as décadas, como uma forma de sabermos se a
tematica da Educacdo Popular vem crescendo no ambito do debate académico.
Conforme os dados que foram localizados na década de 1980 houve apenas 03
publicacbes, o que constitui 7% dos resultados. J& na década de 1990 esse niumero dobra
para 06 trabalhos publicados, que equivale a 15% do total; seguindo na década de 2000
percebemos um pequeno aumento com 08 publicacbes, que contabilizam 20% dos
resultados; ja no recorte de 2010-2020, observamos o maior nimero de resultados com

23 publicacdes contabilizadas, correspondente a 58% do nimero total de publicacdes

2Para melhor organizacéo da tabela resolvemos agrupar o ano de 2020 a esta década, uma vez que, Nosso
recorte da conta de 41 (quarenta e um) anos de publicacdes.
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levantadas. Ou seja, comparando a década de 1980 temos um crescimento de mais de
50%. Mas cabe ressaltar que o ano de 2020 n&o encontramos nenhuma produg&o.

Observamos na tabela um aumento significante na quantidade de producdes
queabordam a Educacdo Popular na poés-graduacdes Pernambucanas. Fato que
acompanha uma tendéncia ja explorada em levantamentos anteriores como elucidam
Bastos (2016), Soares (2016) e Machado; Silva e Tolentino (2019). Outrossim, sobre
esse crescimento cabe destacar algumas reflexdes, como a baixa quantidade de trabalhos
na década de 1980.

A este respeito, de acordo com Machado; Silva e Tolentino (2019), é importante
considerar que até 1985 vigorou no Brasil o regime ditatorial militar, momento muito
complicado dado o carater repressivo, em que as praticas de Educacdo Popular foram
consideradas subversivas e duramente perseguidas pelo governo. Um fato que corrobora
essa reflexdo é que mesmo tendo uma pos-graduacdo que surge de 1979 (Na UFPE) so
encontramos o primeiro resultado em 1987.

Todo este contexto certamente causou receio em muitos/as pesquisadores/as em
trabalhar as ideias de Paulo Freire neste periodo. Uma vez que, como observamos no
capitulo 1 deste trabalho, durante o periodo da ditadura militar a EP foi extinta do
debate oficial em educacgéo e passou a atuar na clandestinidade atraves de ONGs e das
CEBs. As autoras aqui citadas atrelam o baixo niumero de publicacbes na década de
1990, dentre outras questfes, a queda do Muro de Berlim, que ocorre em 1989.

Neste momento, “muitos abandonaram a educacdo popular, pois como ela
estimulava as mobilizacdes e lutas sociais para um novo modelo de sociedade, com a
derrocada do Muro passaram a considerar o fim do “socialismo real” e,
consequentemente, a impossibilidade de outro modelo de sociedade”, fato que acarretou
uma “[...] crise na propria educagdo popular, que atualmente vem sendo ressignificada
por determinados autores, 0s quais se afastam cada vez mais da questdo de classe ou
lutas de classes” (MACHADO; SILVA; TOLENTINO, 2019, p. 81).

Um fato importante que da consisténcia aos nossos dados sdo as ampliacdes dos
programas de pds-graduacdo nos governos neodesenvolvimentistas dos anos 2000. Que
podem ter contribuido para o significativo crescimento dos nimeros na década de 2000,
uma vez que, mais pessoas tiveram acesso a universidade publica nos trés niveis
deensino. Para além disso, corroboramos o pensamento de Machado (2021) em que ha
um movimento que vem ocorrendo na atualidade no qual a Educacdo Popular cada vez

mais toma a curiosidade da populagdo, sobretudo como consequéncia dos ataques aos
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quais vem sofrendo pelo avango reacionario do ultra-conservadorismo no pais nos
altimos anos.

Por fim, diversos/as pesquisadores/as vem se utilizando, conforme Scheffer
(2013), da “vitalidade do pensamento radical de Freire” como uma ferramenta que
auxilia na compreensdo das transformacdes implicadas pela conjuntura neoliberal que
permeia a sociedade capitalista nos dias atuais. 1sso significa que a pos-graduacao
publica pernambucana continua investigando e avancando no debate acerca da educacéo
popular, indo na contramdo daqueles que insistem em afirmar que este € um tema
superado.

Contudo, ndo podemos negar que a producdo total é incipiente quando
comparada ao recorte temporal de 41 anos, ou seja, seria uma média de uma publicacdo
por ano se fizermos esta inferéncia. Também é incipiente se considerarmos que se trata
de Pernambuco, o estado que possui o Centro Educacional Paulo Freire, localizado no
Campus | da Universidade Federal de Pernambuco —UFPE, em Recife, terra natal do
préprio Paulo Freire, um dos maiores expoentes da Educacdo Popular.

Estatua de Paulo Freire inaugurada em 2013 dentro da UFPE

Imagem: Be Ascom UFPE

Fonte: https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/09/19/revista-paulo-freire-

ufpe.htm

A imagem acima é de 2013 e vem recordar uma bela homenagem da

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE a Paulo Freire, que se tornou patrono da


https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/09/19/revista-paulo-freire-ufpe.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/09/19/revista-paulo-freire-ufpe.htm
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educacéo brasileira em 2012. A estatua de bronze demonstra a resisténcia de educadores

universitarios de Pernambuco demarcando seu territério educacional.

Tabela 04-Género dos/das autores/as das producbes pesquisadas em
Pernambuco (1980-2020)

GENERO QUANT. (N°) PERC. (%)
Feminino 30 75%
Masculino 10 25%
TOTAL 40 100%

Fonte: Priméria e Secundéria. Jodo Pessoa, 2022.

No que diz respeito a tabela 04, que trata do género dos/as autores/as,
observamos que 75% das pesquisadoras s@o mulheres, o que representa um quantitativo
de 30 produgdes, enquanto 25% sdo homens, que se refere a 10 producdes.

Sabemos que sdo numeros muito dispares, e para além desta primeira analise
como o auxilio do quadro geral das producées (Quadro 01), no que tange a quantidade
de publicagdes dos homens, é possivel observar um fato marcante, que o maior nimero
de homens como autores corresponde a década de 2010, com 07 autorias masculinas.
Ou seja, em 30 anos (1980-2009) o numero de autores homens que pesquisaram sobre
educacdo popular foi de apenas trés (03), isto &, 7,5%, e de 2010 a 2020, ultimos 11
anos, subiu para 17,5%.

Também observando esta tabela e cruzando com informac6es do quadro geral é
perceptivel que em todas as décadas as producdes sdo lideradas por mulheres, por
exemplo: na década de 1980 temos 03 publicacBes e todas com autoria feminina, ja na
década de 1990 tem-se 05 producdes femininas e apenas 01 masculina, seguindo na
década de 2000 encontramos 06 producbes publicadas por mulheres e pelo menos 02
por homens e por fim na Gltima década de nosso recorte temos 17 pesquisadoras
publicando sobre educacdo popular e 06 pesquisadores, o que representa que ao longo
do tempo os homens também estéo se aproximando mais do tema.

As pesquisas do GEPEDUPSS, fazem esta analise por considerar que €
importante conhecer o perfil dos que trabalham a tematica. E no que tange a disparidade

de género, o grupo de pesquisa alega que historicamente os cursos de Servico Social e
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Pedagogia sdo compostos em sua maioria por mulheres, ainda que destaque que nos
programas de pds-graduacdes dessas mesmas areas também haja pessoas de outros
cursos. (MACHADO; SILVA; TOLENTINO, 2019).

Tabela 05- Distribuicdo das producdes pesquisadas em Pernambuco (1980-
2020) conforme area das Pds-graduactes

AREA QUANT. (N°) PERC. (%)
Educacéo 36 90%
Servigo Social 04 10%
TOTAL 40 100%

Fonte: Primaria e Secundaria. Jodo Pessoa, 2022.

A tabela de n° 05 versa sobre a distribuicdo das producfes pesquisadas conforme a
area das PoOs-Graduacfes. Aqui, os dados revelam que 36 publicagdes, que
correspondem a 90% dos resultados, sdo da area da educacdo, enquanto as publicacfes
da pds-graduacdo em servigo social consistem em 04, equivalente a 10% dos dados da
pesquisa.O que revela uma diferenca muito significativa entre as duas areas estudadas
nas pos-graduacdes pernambucanas.

A este respeito é importante ressaltar, como ja foi trabalhado no 2° capitulo deste
trabalho, que desde o final da década de 1980 a profissdo de Servico Social se afastou
da Educacdo Popular, particularmente porque, de acordo com Netto apud Machado
(2012, p. 153), no periodo de reconceituacdo da profissdo houve um ecletismo teorico
em uma série de elaboracdes reconceptualizadas da América Latina. Inclusive naquelas
que se fundamentavam no livro “Pedagogia do Oprimido”, de Paulo Freire.

Mas também, apesar dos equivocos tedricos o autor reconhece que sé “a partir de
entdo criam-se as bases, antes inexistentes, para pensar-se a profissdo sob a lente de
correntes marxista” (p.149). Abreu (2011, p 238) afirma, ainda, que a educacao popular
submergiu o destaque no campo da pesquisa e o debate académico, em razao “das
inflexBes nas bases subjetivas e objetivas da organizacdo autdbnoma da classe a partir da
referéncia do trabalho, enfraquecem suas proprias condicdes de elaboracdo de sua
estratégia politico-cultural na luta pela hegemonia”.

Ou seja, destacamos a defesa e a retomada deste pensamento dentro do Servigo
Social sobretudo por acreditarmos que a Educagdo Popular é capaz de oferecer

elementos tedrico-metodolégicos e ético-politicos para praticas mais democraticas,
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dialégicas e que estimulem a luta pela emancipacdo humana. Neste contexto, mesmo o
debate aparecendo como incipiente nessa pesquisa, concordamos com a autora que a EP
continua presente “no campo de atuagdo dos assistentes sociais que trabalham com
comunidades, organizagdo e mobiliza¢do popular” (MACHADO, 2012, p. 152).
Machado (2012, p. 162) ainda reitera a EP como fundamental para a formacgéo de
assistentes sociais, “pois por meio dela ¢ possivel uma pratica mais dialdgica,
democrética, que impulsiona processos de conscientiza¢do, organizacao, participacdo e
mobilizacdo, levando-se em conta o saber popular, a autonomia e a diversidade
cultural”. Isso significa que mesmo apresentando-se incipiente, as producdes que

aparecem na &rea sdo importantes ao recorte da pesquisa.

Tabela 06- Cruzamento dos dados: género, nivel e areados/as auores/as das
producdes pesquisadas em Pernambuco (1980-2020)

CRUZANDO QUANT. (N°) PER (%)

GI,EN ERO, Mestrado | Mestrado | Doutorado | Doutorado | Mestrado | Mestrado | Doutorado | Doutorado

NIVEL E em em em em em em em em

AREA Educagéo Servico Educagéo Servico Educacéo Servico Educacéo Servico
Social Social Social Social

Feminino 23 03 04 0 S571% 7% 10% -

Masculino 07 01 02 0 18% 3% 5% -

Total Parcial 34 06 85% 15%

Total Geral 40 100%

Fonte: Primaria e Secundaria. Jodo Pessoa, 2022.

A tabela 06 nos possibilita analisar as publicacdes observando as variantes de sexo,
nivel (mestrado ou doutorado), e area do conhecimento. Como também, permite que
tomemos nocdo de informacGes como as particularidades de como estdo divididas
sexualmente as producdes de mestrado, por exemplo.

Observa-se que das trinta e quatro (34) dissertacGes de mestrado, que representam
85% da pesquisa, 23 foram escritas por mulheres na area de educacdo. O que nos
compete destacar que pouco mais da metade dos resultados da pesquisa geral, a saber:

57%, tratam-se de dissertagdes oriundas de pesquisadoras da &rea de educacgdo,
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enquanto na area de servico social representa 7% as mulheres com as pesquisas de
mestrado.

No que podemos observar de destaque nas teses de doutorado em educagédo, uma
vez que em servigo social ndo foram encontradas teses que trabalhem e/ou articulem a
tematica da EP, € que as mulheres mais uma vez destacam-se na autoria representando
10% do total de 15% que as publica¢cdes de doutoramento representam nesta pesquisa.
Deste modo, a tabela demonstra mais a fundo o que vimos afirmando, que as mulheres
sd0 as que mais pesquisam neste recorte e que o nivel de mestrado é o mais trabalhado

até entdo nas pos-graduacdes pernambucanas.

Tabela 07- Distribuicdo das producdes pesquisadas em Pernambuco (1980-2020)
quanto ao tema da Educacédo Popular

PRODUCAO QUANT(N®) PERC (%)
Educacdo Popular como 38 95%
tema secundario
Educacdo Popular como 02 5%
tema central
TOTAL 40 100%

Fonte: Primaria e Secundaria. Jodo Pessoa, 2022.

Os resultados da tabela acima exploram a forma como os autores trabalham o
nosso objeto de pesquisa. Assim, analisamos que 95%, 38 das producdes, trazem a
educacdo popular articulada a um outro objeto de estudo, ou seja, a EP aparece como
tema transverssal. J& as que colocam a educacdo popular como tema central a ser
estudada em sua dissertacdo ou tese representa apenas 5%, 02 producdes.

Mesmo contabilizando poucos resultados, o fato de haver pesquisadores
articulando ao longo da histéria a pesquisa em educacdo popular mostra-se importante
para este recorte, considerando que, estudar educacdo popular é relevante por ser uma
educacdo progressista e problematizadora. Ainda mais nos espagos académicos de pos-
graduacdo, que geralmente destaca a meritocracia dos pds-graduandos em detrimento de
um paradigma de resisténcia, como a educacéao popular.

A educacdo formal, conforme Mészaros (2008), seria “um milagre Monumental”
romper com a légica do capital, no sentido de possibilitar a sobrevivéncia da
humanidade, para tal, no ambito educacional, isto implica “substituir as formas

onipresentes e profundamente enraizadas de internalizacdo mistificadora por uma
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alternativa concreta abrangente” (p.47). Destarte, ao longo do tempo a Educagéo
Popular se constituiu “como uma referéncia ética, epistemologica, metodologica e
politica para uma enorme gama de grupos, instituicdes, movimentos e partidos politicos
no espectro da esquerda, com a perspectiva de fortalecer a luta das classes populares no
seu processo de libertagcdo” (MELLO, 2013, p. 70). Ou seja, ¢ bem comum que 0s
pesquisadores mais engajados nos movimentos sociais busquem na teoria da EP

respaldo e fundamentagéo para seus mais diversos objetos de estudo.

Tabela 08- Distribuicdo das producdes pesquisadas em Pernambuco (1980-

2020) segundo as teméticas articuladas a Educacgao Popular

N° | TEMATICA QUANT. | PERC.
(N°) (%)
01 | Educacéo de Jovens e Adultos/EJA 07 17%
02 | Préticas Educativas 07 17%
03 | Formagéo, Formagdo Docente 04 10%
04 | Organizagdo e Movimento Popular, Movimentos Sociais, | 04 10%
OrganizagOes ndo governamentais — ONGs
05 | Participacédo Popular 02 5%
06 | Educacédo do Campo 02 5%
07 | Educacéo Popular como tema central 02 5%
08 | Danca 01 2,5%
09 | Democracia 01 2,5%
10 | Desenvolvimento de Comunidade 01 2,5%
11 | Escola 01 2,5%
12 | Saude 01 2,5%
13 | Educagdo para a vida 01 2,5%
14 | Filosofia 01 2,5%
15 | Animacéo Cultural 01 2,5%
16 | Pensamentos Pedagogicos 01 2,5%
17 | Politicas Publicas de Ensino 01 2,5%
18 | Ressocializacdo 01 2,5%
19 | Saber Popular 01 2.5%
TOTAL 40 100%

Fonte primaria e secundaria. Jodo Pessoa, 2022.

Na tabela ilustrada acima buscou-se enfatizar os temas que se articulam com a



78

Educacdo Popular nas produgdes pesquisadas. Uma vez que, o fato de os pesquisadores
utilizarem a EP para desvelar os seus objetos de estudo demonstra a vivacidade das
idéias desta vertente. Outrossim, pode-se obsevar que das 40 producbes 19 temas foram
aticulados centralmente a EP.

As teméticas que aparecem em maior énfase sdo as da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) com 17% e de Préticas Educativas também com 17%. Por conseguinte
observamos a tematica da Formacdo/Formacdo Docente que participa em 10% na
pesquisa, bem como, a tematica de Organizacdo e Movimento Popular, Movimentos
Sociais, Organizagdes ndo governamentais-ONGs com 10%. Temos trés temas que
possuem 5% no recorte da pesquisa que sdo os de Participagdo Popular, Educagdo do
Campo e a educacdo popular como tema central.

Os demais 12 temas emergentes articulados a Educacdo Popular participam cada
qual com 2,5% na pesquisa versam sobre: Animacdo Cultural, Danca, Democracia,
Desenvolvimento de Comunidade, Escola, Saude, Educacdo para a Vida, Filosofia,
Pensamentos Pedagogicos, Politicas Publicas de ensino, Ressocializagdo, e por fim a
tematica do Saber Popular.

Sobre a predominancia de articular a EP a Educacdo de Jovens e Adultos é
compreensivel, uma vez que, do decorrer da historia a Educacdo Popular vem sendo
difundida no debate formal em educacéo atraves de programas de educacdo de jovens e
adultos e até mesmo de educacdo do campo. Fato que precisa ser interligado com seu
contexto de nascimento no bojo dos movimentos contra o analfabetismo dos
trabalhadores na influéncia desenvolvimentista.

A esse respeito, Mello (2013, p. 70) ressalta que a EP: “se constitui como uma
pratica social e politica, vinculada a processos organizativos e formativos das classes
populares ao largo do sistema educativo formal”. Freire (1984, p. 138) assevera a
alfabetizacdo de adultos enquanto um ato politico, desta forma “ndo ha educagdo e por
isso alfabetizagdo de adultos neutra. Toda educagdo tem, em si, uma intengao politica”.

Também € importante que se diga, que por mais que o discurso da EP seja
constantemente remetido a um l6cus da EJA, esta ndo se limita a este espaco, embora
tenha nascido junto a ele. Acreditamos que a EP se trata de um paradigma educativo que
objetiva “contribuir com o processo de conscientizagdo e mobilizagdo das classes
subalternas, a partir de uma teoria referenciada na realidade, na valoriza¢do dos saberes
populares e de uma base ética e politica voltada para a transformagao social”
(MACHADO, 2012, p. 152).
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Portanto, as teméticas articuladas a educacdo popular estdo de encontro com a
verdadeira funcdo social da pesquisa, conforme a afirmagéo de Yazbek (2009) que
considera ser [..] uma primeira responsabilidade da pesquisa refletir sobre os
fundamentos do que esta acontecendo, buscando clareza na construcdo de nossas
explicacOes, na construcdo de nossa consciéncia social e politica do contemporaneo, na
perspectiva de delinear resisténcias, construir novos caminhos, perspectivas,
alternativas, e utopias coletivas. (2009, p. 149). Ou seja, os temas articulados e/ou
transversais vao de encontro com as reais questdes da sociedade brasileira, e sobretudo,

a Pernambucana.

Tabela 09- Categorizacdo das produgdes pesquisadas em Pernambuco (1980-

2020) quanto ao seu referencial tedrico-metodoléogico

REFERENCIAL QUANT. (N°) PERC. (%)
Critico 38 95%
Conservador -

N&o Especifica 02 5%
TOTAL 40 100%

Fonte: primaria e secundaria. Jodo Pessoa, 2022.

Nesta ultima tabela acerca da pespectiva analitica de nossos resultados
observamos as producdes quanto a adoc¢do de referenciais criticos ou ndo. Desse modo,
os resultados vdo de total encontro com a EP que nasce num contexto de
questionamento do que estava posto e acha-se interligada aos movimentos das classes
subalternizadas, pois, como mostra a tabela 09, 95% das produgdes adotam um
referencial tedrico-metodologico critico. Para tanto, as duas producdes que ndo foi
possivel identificar seus referenciais se deu por uma ma construcdo dos resumos das
mesmas, 0S quais ndo abordam nitidamente o posicionamento/adocdo tedrica do
pesquisador (a).

Reconhecemos a importancia dos resultados estarem organizados criticamente
em suas opcoes teodricas, por entender que a “educagdo popular é reafirmada como parte
das estratégias de formacdo politica e ideoldgica da classe trabalhadora, face a
necessidade de producdo e difusdo do conhecimento critico sobre as condi¢des de vida e
sua transformac¢do” (MACIEL, 2011, p. 241).

O resultados das producbes pernambucanas vdo de encontro com a pesquisa

realizada pelo GEPEDUPSS, em nivel nacional, que encontrou e encontra nos trabalhos
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que adotam a Educagé@o Popular como tema central ou como transversal. Logo, a tabela
ora discutida segue uma logica essencial que a EP popular tras em si, enquanto
essencialmente trasformadora e questionadora do status quo.

Por fim, ao analizar as tabelas entendemos que a educagéo popular esta pouco
difundida na pés-graducacdo pernambucana na area de Servico Social. Isso se expressa
justamente pelo afastamento da educacdo popular ao qual o debate académico em
servico social sofreu frente ao passado eclético que atravessou a profissdo durante o
“Método BH”.

Mas ao longo deste trabalho, observamos que a educacdo popular ndo foi
responsavel por conduzir o ecletismo tedrico na profissdo, mas é muito comum estudos
que abordam o periodo atribuirem tais equivocos ao pensamento de Freire. Estas
questdes acabaram por afastar o servico social da Educacdo Popular, que em muito
contribui com a profissao até os dias atuais.

E importante ressaltar que esse afastamento ocorreu no debate tedrico, mas a EP
continua presente na atuacdo de alguns/as profissionais, sobretudo aqueles/as que
trabalham junto a comunidades através de movimentos sociais e ONGs. E necessario
que se enfatize a necessidade de resgate na formacdo e sistematizacdo da prética
profissional em articulacdo com o pensamento freireano. Sobretudo na conjutura atual
da sociedade Brasileira, onde presenciamos uma movimento de inflexdo do ultra-
conservadorismo junto a momentos de retrocessos tanto no ambito social como cultural.

Desra forma, como a perda de direitos e debates ideoldgicos conservadores estdo
na pauta do dia, a Educacdo Popular tem sido muito suscitada e rememorada em suas
bases, incluse por expoentes do Servico Social brasileiro. Por fim, o fato da pesquisa
elucidar que esse paradigma educativo ainda nao tem avancado como deveria dentro do
Servico Social, reforca a perspectivas dos autores e autoras deste estudo acerca da falta
de debates sobre um tema tdo necessario, mas, que precisa ser instigado e rememorado

para que o Servico Social Brasileiro possa conceber um dialogo ainda mais proficuo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou realizar um estudo da produgdo académica sobre
educacdo popular nas pés-graduagdes publicas de Servigo Social e Educacdo no estado
de Pernambuco, com o recorte temporal que vai de 1980 a 2020. Recorremos a pesquisa
do tipo “Estado da Arte”, que nos possibilita inferir que a mesma ndo se esgota pela
continuidade das producbes, bem como pela possibilidade de ter escapado algumas
producbes durante o levantamento bibliogréafico.

Para tanto, percorremos um caminho tedrico e metodolégico que possibilitou
contemplar os objetivos da pesquisa. A presente monografia foi disposta em trés
capitulos que abordam os caminhos adotados para melhor analise de nosso objeto de
estudo. No primeiro capitulo fez-se um resgate no que tange a histéria da Educacgéo
Popular e aponta seu contexto de surgimento e os desdobramentos que mais ganham
destaque na cena nacional, a exemplo das campanhas de Educacdo Popular. Tanto no
debate oficial de educacdo como em sua atuacdo junto aos movimentos sociais,
Comunidades Eclasiais de Base, ONG’s e afins buscamos trazer reflexdes e autores que
corroborem nossa percepcdo freireana sobre EP, sua conceituacdo e principais
categorias ou constituintes teoricos.

No segundo capitulo trabalhamos para entender os desdobramentos da relagédo
entre a Educacdo Popular e o Servi¢o Social, bem como as limitacGes ocorridas, suas
contribuicdes ao longo dos processos de desenvolvimento da profissdo e da atuacédo de
assistentes sociais. Ademais, nos detemos também ao debate da formacédo profissional
em servico social e as implicacBes que as categorias tedricas da EP podem colaborar no
processo de formacdo permanente dos profisssionais.

E no capitulo terceiro trouxemos consideracdes sobre pos-graduacdo no Brasil e
em Pernambuco para contextualizar melhor os recortes de pesquisa e fizemos também a
organizacdo e analise dos resultados da pesquisa. Neste capitulo para dispor melhor as
analises construimos um quadro geral com todas as 40 (quarenta) produches
encontradas, bem como tabelas e analises acerca de cada uma. A partir dos resultados
observamos que as publicacdes estdo dispostas entre dissertacdes (85%) e teses (15%),
nas areas de educagdo (90%) e de servico social (10%), com autoria dos géneros

feminino (75%) e masculino (25%).
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As publicacdes do estado de Pernambuco advém de pelo menos duas (02)
instituicGes publicas universitarias, a UFPE (95%) e a UFRPE (5%). Observamos
também as teméticas que se articulam a EP, como a Educacdo de Jovens e Adultos,
Praticas Educativas, dialégo, formacdo de professores e entre outras. E importante
destcar que a maior incidéncia das producdes, cerca de 58%, estdo entre na década de
2010. E dentre as 40 producdes pesquisadas, 95% apostam numa Otica tedrico-
metodoldgica critica, 0 que nos permite reafirmar as contribuicdes que a educacgdo
popular pode trazer para o Servico Social por apostar na educacgdo critica e dialdgica,
mas pelo fato de estimular a participacdo e mobilizacdo social, o que condiz com o
Projeto Etico-Politico da nossa profissio.

Diante dos resultados e analises inferidas neste trabalho a educacdo popular é
uma forma de educacdo que visa contribuir com o processo de conscientizagcdo e
mobilizagéo das classes subalternizadas a partir de uma teoria referenciada na realidade,
que valoriza a articulacdo entre saberes populares e cientificos e de uma base ética e
politica voltada a transformacdo social. A partir de metodologias dialdgicas que
estimulam a luta coletiva pela emancipacdo dos oprimidos no sistema capitalista e
muitas vezes esta presente no campo de atuacdo dos assistentes sociais que trabalham
com comunidades, organizacdo e mobilizacdo popular.

Isso posto, os resultados obtidos nos permitem afirmar que, a educagdo
dialdgica, critica, dialética e que considera os saberes populares tanto quanto o0s
cientificos, a educacdo popular tem sido uma tematica pouco debatida na area do
Servico Social de Pernambuco. Mas permanece presente na area de Educacdo
reafirmando sua perspectiva critica.

Portanto, conhecer a educacdo popular me permitiu vislumbrar o servico social e
sua relacdo com a populacdo sobre outros moldes. Ao aproximar-se deste paradigma
teorico € possivel conceber “inéditos vidveis” para o trabalho profissional em servico
social, bem como, na criticidade que a EP popular fomenta. Enquanto teoria, ela
permitiu observar o cotidiano da pesquisa de forma mais dialdgica e concebendo as
devidas mediacdes.

Equanto estudante de graduacdo, experimentei a Educacdo Popular em 2019,
quando da ocasido de participacdo (por um semestre) num projeto de extensdo intitulado
de “Mais saude na Comunidade” onde era desenvolvido projetos de educacao em saude,
na perspectiva da salde coletiva, mas, ainda ndo sabia ao certo do que se tratava. Por

conseguinte, ao cursar a disciplina optativa de Educagdo Popular e Servigo Social e
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ingressar como pesquisadora PIBIC/CNPQ no GEPEDUPSS pude me aproximar da
dimenssdo tedrica deste paradigma. Impregando em minha formacdo o didlogo, a
amorosidade, a conscientizacdo e outras constituintes para perceber melhor a dimenséao
humana da minha prética.

Por fim, entendemos a importancia desta pesquisa por contribui ndo s com os
estudos e pesquisas do nosso Grupo de pesquisa (GEPEDUPSS) e, consequentemente,
com o avango do tema nos cursos de Graduacao em Servico Social e Pds-Graduacao em
Educacdo do Nordeste, mas também incentiva a participacdo e formacdo de novos
pesquisadores dedicados ao tema e resulta numa relevante contribuicdo ao estado de
Pernambuco e ao Brasil, a partir do desvelamento de novos fatos e visfes acerca da

tematica da educacdo popular.
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