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RESUMO

O presente trabalho discute a importancia da afetividade entre professor e aluno
diante do processo de incluséo educacional de alunos com deficiéncia, fomentando
através de discussoOes tedricas os impactos da afetividade na sala de aula, sejam
eles positivos ou negativos. Nessa perspectiva, sao frisados aspectos dos caminhos
para a inclusdo educacional dos alunos com deficiéncia, bem como o vinculo entre a
escola e a afetividade. Este trabalho tem como objetivo analisar de que modo a
afetividade pode contribuir com o processo de incluséo educacional de criancas com
deficiéncia a partir de estudos brasileiros publicados em base de dados. A
fundamentacéo tedrica se transpés em estudos que discutem o histérico sobre a
pessoa com deficiéncia e a inclusédo; a articulagdo entre afetividade e inclusao
educacional de estudantes com deficiéncia e a afetividade na sala de aula como
elemento impulsionador do processo educacional inclusivo. Para tanto, aponta-se
como aportes tedricos autores como Mattos (2008), Figueiredo (2008), Ribeiro
(2010), Mantoan (2011), Mattos (2012), Soares (2015) e Silva et al (2021), dentre
outros. No tocante aos procedimentos metodoldgicos, esta pesquisa é conduzida por
uma abordagem qualitativa Gil (2008) e foi fundamentada a partir dos principios da
pesquisa bibliografica (Gil, 2008), a qual contou em seu processo de construcao
com uma revisdo de artigos encontrados em repositdrios nacionais como Scielo,
Portal de periddicos CAPES, Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES, e Google
Académico. O recorte temporal para a analise dos documentos foi entre 2008 e 2021
para observar de forma cronolégica o impacto da afetividade na relacdo entre
professor e aluno. Como resultado da analise deste estudo, sobressaem-se as
reflexdes acerca das contribuicbes dos estudos sobre afetividade e inclusdo de
pessoas com deficiéncia para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas de fato
inclusivas e que impactam na formacao integral de cada estudante e os impactos
negativos que a falta de afetividade pode ocasionar na relacéo entre o professor e o
aluno com deficiéncia. Portanto, enfatiza-se a importancia deste estudo para
colaborar com outras discussdes acerca de praticas afetivas e seus efeitos no
processo de inclusdo educacional de alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: afetividade; inclusdo educacional; estudante com deficiéncia.
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teacher and student in the process of educational inclusion. 1st ed. Jo&o
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ABSTRACT

The present work discusses the importance of affectivity between teacher and
student in the process of educational inclusion of students with disabilities, promoting
through theoretical discussions the impacts of affectivity in the classroom, whether
positive when present, or negative when absent. From this perspective, aspects of
the paths towards the educational inclusion of students with disabilities are
highlighted, as well as the link between school and affectivity. In this vein, this work
aims to analyze how affectivity can contribute to the process of educational inclusion
of children with disabilities based on published Brazilian studies. The theoretical
foundation was based on a brief history of people with disabilities and inclusion; the
articulation between affectivity and educational inclusion of students with disabilities
and affectivity in the classroom as a driving element of the inclusive educational
process. To this end, authors such as Mattos (2008), Figueiredo (2008), Ribeiro
(2010), Mantoan (2011), Mattos (2012), Soares (2015) and Silva et al (2021) are
pointed out as theoretical support, among others which collaborate with important
reflections for the construction of this work. Regarding the methodological
procedures, a qualitative approach was made Gil (2008) apud Patton (1990) in the
construction of this work that was characterized as bibliographic research (Gil, 2008)
because it consists of a review of articles found in national repositories such as
Scielo, CAPES , Thesis Bank and Google Scholar. The time frame for analyzing the
documents was between 2008 and 2021 to observe chronologically the impact of
affectivity on the relationship between teacher and student n the process of
educational inclusio. As a result of the analysis of this study, reflections on the
contributions of studies on affectivity and inclusion of people with disabilities to the
development of pedagogical practices that are actually inclusive and that impact on
the integral formation of each student and the negative impacts that the lack of
affectivity can cause in the relationship between the teacher and the student with
disabilities. Therefore, the importance of this study is emphasized to collaborate with
other discussions about affective practices and their effects on the process of
educational inclusion of students with disabilities.

Keywords: affectivity; educational inclusion; student with disability.
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1. INTRODUCAO

E comum que se possa confundir ser afetuoso com ser “décil, carinhoso”, tais
caracteristicas até fazem parte do ser afetivo, mas ndo séo elas que o definem. No
entanto, numa perspectiva menos estrutural da escola e mais social que a permeia,
€ importante fazer uma analise acerca da conduta do proprio docente, uma
autoavaliacdo sobre o seu comportamento em sala de aula, seu tratamento para
com os alunos, sua metodologia trabalhada e se tais fundamentos tém como
propasito a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia.

A partir dessa autoavaliacédo, sera possivel perceber caracteristicas pessoais
gue podem ser modificadas para aprimorar o desempenho do docente em sala de
aula. Dito isto, alguns elementos que ajudam o profissional da area de educacao a
estabelecer uma boa relagdo com a turma, uma maior sensibilidade e empatia para
com os seus alunos sao frutos da afetividade.

Afetividade tem como principal significado no Dicionario Aurélio ser uma
qualidade ou carater de quem ¢é afetivo. Em contrapartida, o seu significado na
psicologia representa um conjunto de fenbmenos psiquicos que sao experimentados
e vivenciados na forma de emocdes e de sentimentos. E importante ressaltar que a
afetividade é virtude de poucos atualmente, excepcionalmente quando se fala do
ambiente escolar.

Podemos entdo fazer uma analogia em relacdo ao cenario escolar, entre a
sala de aula e uma cozinha. A sala de aula € como uma cozinha, o professor € o
cozinheiro, as caracteristicas da sua personalidade sado os temperos, os utensilios
utilizados para as receitas sdo as abordagens e metodologias e os alunos sdo 0s
experimentadores, que, no final, irdo provar o resultado, podendo sentir o gosto de
“‘quero mais” ou uma completa repulsa pela comida.

E possivel alcancar a inclusdo educacional sem afetividade? Autores como
Ribeiro (2010), Mantoan (2011), Mattos (2012), Soares (2015) e outros, discutem a
respeito de formas de promover a inclusdo, pensando-se acerca das barreiras
arquitetbnicas nas questdes de infraestrutura escolar, rampas, apoios e as areas da
acessibilidade: comunicacional, pedagodgica, atitudinal, programatica e
instrumentais.

N&o somente isso, mas as reflexdes ao longo dos anos no que se referem as

barreiras atitudinais vém se estabelecendo através de campanhas que abordam o



combate ao preconceito, bullying e capacitismo, proporcionando uma maior
compreensao no tocante as relagdes afetivas e a inclusao educacional.

Na Antiguidade e na Idade Média, os individuos tidos como “anormais” néo
possuiam direito a uma vida plena, pois a sociedade naquele tempo visualizava
estas pessoas como possuidores de maus espiritos ou frutos de alguma feiticaria,
atribuindo tais “anormalidades” a uma origem diabdlica. Grandes eram as situagdes
de abandono de pessoas com deficiéncia naquela época, e ndo somente isso, mas a
eliminacdo de suas existéncias ainda criangas eram muito corriqueiras em Esparta,
tornando tais acdes extremamente segregadoras.

A partir disso, as pessoas buscavam entender a deficiéncia através do meio
sobrenatural, divino, predominando até a Idade Média.

Foi apenas a partir do século XIX, com o surgimento da ciéncia, dos primeiros
estudos cientificos acerca da deficiéncia, que estas pessoas “diferentes” passam a
ser vistas como “individuos”, mesmo que pela 6tica da doenca, de possiveis
correcbes e tratamentos. Este modelo ficou conhecido como o modelo médico da
deficiéncia, segundo Soares (2015) a valorizacdo social na Revolucao Industrial era
de acordo a sua capacidade de producdo, ou seja, se o individuo nao
correspondesse ao “padrao de normalidade” segundo o modelo médico, se nao fora
“‘compreendido” pela sociedade e pelo processo de industrializacdo, eram tidos
como “invalidos” ou “incapazes”.

Desde entdo, surgiram espacos e instituicbes especificas para que as
“anormalidades” fossem tratadas, denominada de “institucionalizagdo da deficiéncia”.
De acordo com Soares (2015), a institucionalizacdo, ao que parecia, era menos
inofensiva que os abandonos e as elimina¢cdes que ocorriam na Antiguidade. No
entanto, tais ambientes equivaliam a uma forma de “morte social’, pois os reteve as
pessoas com deficiéncia do convivio na sociedade e 0s silenciou por séculos.

A promocédo de campanhas (para a desconstrucdo de barreiras arquitetonicas
comunicacionais, atitudinais sdo extremamente necessarias para receber os alunos
com quaisquer deficiéncia, mas a permanéncia dos mesmos nas escolas e seus
respectivos desenvolvimentos dependem também do fator da inclusdo educacional,
gue promove a inclusdo dos alunos com deficiéncia, que visa suas potencialidades e
contribuicbes, e n&o somente issO, mas que procura proporcionar uma
aprendizagem de forma plural com um olhar mais singular e humano. Na mesma

medida que a afetividade e a inclusdo educacional tém um forte impacto na



sociedade e sdo importantes, a auséncia deles podem causar problemas, tanto
social quanto educacional.

A inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia é uma pauta
extremamente necessaria e indispensavel na sociedade visto que a luta por este
direito ndo € recente, perpassa por quatro momentos histéricos em relacdo aos
individuos com deficiéncia: exclusdo, segregacao, integracao e por fim, incluséo.

Todavia, a inclusdo ndo € apenas direcionada ao publico alvo da Educacéo
Especial, mas a todos aqueles que se sentem excluidos de alguma forma na
sociedade, sejam aqueles que sofrem discriminacdo de cunho racial, de classe
social, bullying, homofobia, xenofobia, gordofobia, intolerancia religiosa, capacitismo
e entre outros.

Muitos dos alunos com deficiéncia que sofrem preconceito e exclusdo ou nao
se sentem incluidos no processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar ndo
conseguem ter éxito nas avaliacbes, nas atividades propostas em sala de aula
individual ou em grupo, ndo conseguem criar lacos e fazer amizades, fazendo com
gue se autoexcluam cada vez mais.

De acordo com os estudos de Mattos (2012) e Soares (2015), O professor
precisa, por meio de elementos da afetividade, ter um olhar sensivel, buscar
entender as causas e os efeitos, os fatores sociais, aquilo que afeta os seus alunos
e procurar de alguma forma inclui-los no processo educacional para que sintam
desejo pelos estudos e ndo percam o foco, pois, se isso nado for feito, tal objetivo
estara cada vez mais distante de ser alcancado.

O presente estudo tem por como objetivo geral analisar de que modo a
afetividade pode contribuir com o processo de inclusdo educacional de criangas com
deficiéncia a partir de estudos brasileiros publicados em base de dados como
CAPES, Scielo, Revista Brasileira de Educacao Especial, Google Académico e
Banco de Teses e Dissertacoes.

E como objetivos especificos pretende: Realizar um levantamento
bibliografico nos repositérios nacionais na area da Educacgéo Especial a respeito da
articulacéao entre afetividade e incluséo educacional de estudantes com deficiéncia; e
conhecer como a afetividade na sala de aula configura-se como elemento
impulsionador pra o processo educacional inclusivo.

Se almeja através deste estudo poder contribuir para a formacdo e atuacao

dos profissionais da area da Educacdo e em especifico da area da Educacéo
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Especial, acerca da afetividade como ferramenta de inclusdo educacional. E que
através dela, promova-se o estimulo e o interesse nos alunos com deficiéncia tanto
pelos estudos, quanto pelo desenvolvimento da autonomia.

Por fim, este trabalho esta organizado em capitulos. No primeiro capitulo é
introduzido o tema da pesquisa, problematizacado, justificativa e objetivos (geral e
especificos). No segundo capitulo, é discutida a fundamentacdo tedrica,
apresentando perspectivas acerca da influéncia da afetividade na relacédo entre o
professor e o aluno com deficiéncia, como também o processo de inclusédo
educacional. O terceiro capitulo abrange os procedimentos tedrico-metodoldgicos
utilizados para a realizacdo deste estudo e por fim o quarto capitulo apresenta os
resultados deste estudo a partir da andalise dos dados e discussfes. O quinto
capitulo culmina este trabalho com as consideracdes finais deste estudo apontando

reflexdes sobre os resultados e prospecc¢des para novos estudos.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 CAMINHOS PARA A INCLUSAO EDUCACIONAL DOS ALUNOS COM
DEFICIENCIA

A pessoa com deficiéncia sempre foi um “assunto” a ser compreendido e
assimilado na sociedade desde a Idade Antiga. Com o passar dos séculos, surgiram
diferentes perspectivas acerca da deficiéncia. O modelo médico, por exemplo, é
respaldado na The International Classification of Impairments, Disabilities and
Handicaps (ICIDH), comunicada pela Organizacdo Mundial da Saude em 1980 e
entende que a pessoa com deficiéncia necessita de cuidados médicos
individualizados e ndo somente isso, mas que o individuo precisa de uma cura ou de
uma “corre¢ao”, a fim de que este seja moldado para poder ser aceito pelos padroes
estabelecidos na sociedade.

O modelo social, originado em 1975 na formag&do da Upias (Union of the
Physically Impaired Against Segregation), no Reino Unido através de movimentos
sociais de pessoas com deficiéncia, que combateram o modelo médico,
comprovando suas incoeréncias, principalmente no que se refere a compreensao
das experiéncias de opressdo e desigualdade vivenciadas por este publico. Esse
movimento tinha como concepc¢ao as questdes de responsabilidade social, ou seja,
as barreiras atitudinais, organizacionais e fisicas, que comprometem a acessibilidade
destas pessoas e impendem de desenvolverem sua autonomia, ndo sendo
considerada a pessoa os limites, mas sim ao entorno dela fatores que a impede de
ter acesso e acessibilidade aos diversos espacos.

Em contrapartida, o modelo biopsicossocial, termo este utilizado pela primeira
vez em 1977 pelo psiquiatra e médico George L. Engel e proposto pela OMS em
2001, nao culpabiliza a pessoa com deficiéncia, bem como entende que o médico
nao seja o determinador e o detentor de todo o conhecimento, contudo, defende que
existem fatores de saude, interacbes com o meio em que vive, afazeres, questdes
bioldgicas, sociais e ambientais que podem influenciar o desenvolvimento deste
individuo, podendo limitar ou ndo a sua participacdo no contexto em que esta

inserido.

Acerca do conceito de pessoa com deficiéncia, segundo a Lei Federal n°

13.146/2015 o artigo 2° regulamenta que “considera-se pessoa com deficiéncia
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aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interagcdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as
demais pessoas”. As deficiéncias podem ser consideradas como leves, moderadas,
graves ou profundas, considerando em vista outras possiveis deficiéncias no
funcionamento do intelecto e no comportamento individual da pessoa.

Vale ressaltar que atualmente ndo se utiliza mais o termo “especial”, “pessoa
deficiente”, “aluno atipico” ou “aluno deficiente” em relacdo a pessoa com
deficiéncia, pois, chamar alguém de “atipico” remete a anormalidade, logo, torna-se
um termo infeliz, nomear alguém de “deficiente” € considerada uma expressao
qualificativa, que, portanto, limita a pessoa com deficiéncia em sua totalidade.
Quanto mais superprotejo e forneco apoio, além do necesséario, comprometo o
desenvolvimento autbnomo da pessoa com deficiéncia.

O conceito de inclusdo néo surgiu de forma simples e natural, essa palavra (e
porque ndo chamar de conquista) perpassou por 3 fases dificeis na histéria até sua
concepcgao.

Segundo Sassaki (1997), a primeira fase foi a exclusdo, momento este onde
0S sujeitos que possuiam algum tipo deficiéncia, se quer, eram considerados seres
humanos, pelo contrario, eram dignos de viverem isolados da sociedade, ja que a
eram considerados como possuidores de maus espiritos ou seres de concepcéo
demonoldgica, sendo entdo sacrificados, assassinados ou abandonados a maioria
na infancia.

Com as mudancas sociais € 0s impactos do cristianismo as pessoas com
deficiéncia passaram a ter direito inicial a vida, no entanto em uma perspectiva de
segregacao. Visto que, nesse contexto, a sociedade passou a considerar a pessoa
com deficiéncia como ser humano, todavia, 0 apoio as praticas de separacao desses
individuos com os demais ainda existiam.

A terceira fase antes da chegada da inclusdo foi denominada de integracgéo,
pois houve uma tentativa de “normalizar” as pessoas com deficiéncia para que sua
insercdo na sociedade fosse permissivel. A partir disso, houve descobertas
cientificas para que se efetivassem meétodos, testes, estratégias, recursos e auxilios
a esses sujeitos voltados para a introdu¢cao dos mesmos na sociedade.

A inclusédo, portanto, vem se estabelecendo a partir dos direitos humanos e

das “minorias” que se organizam em prol de lutar pelas suas garantias. A luta pela
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inclusdo é constante e a mesma se da pelo respeito as diferencas e singularidades,
percebendo que é nas deficiéncias que se encontram mais manifestacdes da
diversidade do ser humano. Essa ultima fase segue sendo construida dia apos dia
em varios ambitos, quer sejam sociais, educacionais ou profissionais, pois, ao inicio
de um novo momento histérico € certo que se carrega “mazelas” da fase anterior,
porém com outros argumentos para o enfrentamento. Ou seja, a inclusdo sé existe
porque a exclusao existiu primeiro.

A inclusdo ou o ato de incluir é pensar em todos de forma plural e singular
simultaneamente sem descriminar particularidades como género, orientacao sexual,
religido, raca ou a presenca de alguma deficiéncia em alguém.

Ademais, um documento que marcou a histéria do sistema educacional pela
Otica da inclusdo foi a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da

Educacéao Inclusiva (2008), pois disserta que:

O atendimento educacional especializado tem como fung&o identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p. 11).

Referindo-se a inclusdo educacional, vale ressaltar que o antbnimo de
inclusdo, ou seja, exclusao é a ndo participacdo de todos no sistema de ensino e o
ndo direito as necessidades basicas de aprendizagem.

A Convencéao de Guatemala (1999), declarada no Brasil por meio do Decreto
n°® 3.956/2001, é de importancia no ambito educacional, pois nos reflete a uma
reinterpretacdo da educacdo especial, com o intuito de proporcionar a eliminagao
das barreiras que atrapalham o acesso das pessoas com deficiéencia a
escolarizacgéao.

Em 1988 a Constituicdo Federal demonstra uma evolucdo para a educacgao
inclusiva brasileira, pois abre um leque para pessoas com deficiéncia, eles passam a
ser sujeitos de direitos, sendo o primeiro impulsionador para esse modelo de
inclusdo. O artigo 208 inciso Ill garante o atendimento educacional especializado
dos alunos com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino, condi¢éo
gque também se encontra no artigo 54 do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Na Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia ratificada e
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assinada pela Organizagdo das Nagdes Unidas assegura no art.24 que “as pessoas
com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e
gratuito, em igualdade de condicbes com as demais pessoas na comunidade em
que vivem”. Portanto, a inclusdo educacional passa de ser apenas um direito para se
tornar um dever do Estado.

Sendo assim, uma crianga com deficiéncia ndo deve procurar uma instituicao
especializada, pelo contrario, as instituicbes de ensino devem possuir docentes
capacitados para ajudar alunos com necessidades especificas a se incluirem nas
salas comuns, planejando e aplicando atividades juntamente com o professor do
AEE que levem em consideragédo as suas necessidades individuais, auxiliando os
mesmos a despertarem suas potencialidades.

Para promover a inclusdo educacional e social, o Decreto 5.296/04
regulamenta as leis 10.048/00 e n° 10.098/00 a fim de determinar normas e padrdes
para proporcionar acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida.

Mantoan (2003) relata que “as diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas
e de género, sao cada vez mais desveladas e destacadas, sendo esse descortinar
condicdo imprescindivel para entender como aprendemos e compreendemos o
mundo e a n6s mesmos”.

De acordo com Mel Ainscow (2017) a inclusdo é a mudanca do sistema
educacional, de maneira que possibilite caminhos a fim de alcancar niveis que néo
estavam sendo considerados. Nesse viés, o Decreto 7.611/2011 afirma que € dever
do Estado a “garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagao e com base na igualdade de oportunidades”.

Ainscow (2017) acredita que a inclusdo se inicia a partir de trés niveis:
presenca, participacdo e aquisicdo de conhecimentos. A presenca do aluno na
escola é fundamental, porém nao é suficiente ou asseguradora de inclusdo, é
necessario que 0 mesmo seja participativo. A participacdo, por sua vez, é
indispensavel, pois o0 aluno pode até estar presente todos os dias na sala de aula,
porém se ele ndo estiver participando, de nada adianta. Por ultimo, mas ndo menos
importante, € a aquisicdo de conhecimentos, o individuo pode estar presente, ser
participante, contudo, ndo estar aprendendo. Para tanto, € imprescindivel que se
ofereca 0s mecanismos necessarios com o intuito de promover a inclusdo no

processo de aprendizagem, desenvolvendo assim suas potencialidades.
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Alias, outro documento de grande valia na educac¢do no panorama inclusivo
foi a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008) “que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educacao de qualidade para todos
os estudantes”. Ou seja, o documento reconhece a importancia da inclusédo no
ambiente educacional, tanto € que enfatiza a necessidade de uma educacéo

elevada que englobe todos os estudantes, sem excecao.

No Decreto 7.611/2011, nota-se em seu paragrafo que “dispde sobre a
educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias”. No Art. 1° estad presente as seguintes diretrizes que asseguram a

inclusdo no sistema educacional brasileiro:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo excluséo do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia;
IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de incluséo plena;

VII - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicbes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacéo
especial. (BRASIL, 2011)

Outrossim, a origem da lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que Institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), trouxe mais seguranca a este publico. Em relacdo a educacéo, essa Lei

expde no Art. 2° que:

§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necesséria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

| - os impedimentos nas fungfes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

Il - a limitacdo no desempenho de atividades; e

IV - a restricao de participacdo. (BRASIL, 2015)
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O Decreto 10.502/ 2020, que Institui a Politica Nacional de Educacéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida nos traz uma
disposicéo acerca da politica educacional inclusiva no Art.2°:

IV - politica educacional inclusiva - conjunto de medidas planejadas e
implementadas com vistas a orientar as praticas necessarias para
desenvolver, facilitar o desenvolvimento, supervisionar a efetividade e
reorientar, sempre que necessario, as estratégias, os procedimentos, as
acles, 0s recursos e 0S servicos que promovem a inclusdo social,
intelectual, profissional, politica e os demais aspectos da vida humana, da
cidadania e da cultura, o que envolve ndao apenas as demandas do
educando, mas, igualmente, suas potencialidades, suas habilidades e seus

talentos, e resulta em beneficio para a sociedade como um todo (BRASIL,
2020) .

No entanto, no dia 1° de dezembro de 2020, o decreto acima foi suspendido
pelo ministro Dias Toffoli do Supremo Tribunal Federal (STF), ocasionando muitas
discussbes, uma das pessoas que se posicionou acerca do decreto foi a
coordenadora da area de educacdo do Instituto Alana, Raquel Franzim que disse
para o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacédo, Cultura e Acdo Comunitaria
(CENPEC) o seguinte:

“Temos cerca de 15 anos de Educacgédo Inclusiva na histdria do Brasil, mas esse periodo ja
nos mostrou beneficios sociais. Por exemplo, os estudantes com deficiéncia que frequentam a escola
comum apresentam maior autonomia e uma vida mais independente, enquanto aqueles que estavam
em instituicbes especializadas passam o resto da vida nesses meios. Isso ndo é independéncia, ou
participagdo social. Outro dado estatistico é que tivemos um maior ingresso — ainda que pouco — de
pessoas com deficiéncia em etapas superiores da educacgao (Ensino Médio e Ensino Superior)”

Portanto, pensar que o ambiente pode potencializar a inclusdo ou dificultar a
mesma para as pessoas com deficiéncia € um olhar que nos direciona, enquanto

pedagogos, a uma pratica inclusiva com efetividade.

2.2 O VINCULO QUE EXISTE ENTRE A ESCOLA E A AFETIVIDADE

Escola é a instituicdo que proporciona aos alunos um processo de ensino que
visa formar e desenvolver os aspectos culturais, sociais e cognitivos de cada
individuo. Tendo como pressuposto a aprendizagem e desenvolvimento de
habilidades, conhecimentos e valores essenciais a socializacdo desses sujeitos.
Anteriormente, a responsabilizacdo era totalmente do aluno com deficiéncia sendo o
seu fracasso ou sucesso escolar considerado completa responsabilidade dele. Sé

depois de 1988 a escola passa a ser responsavel pelo aluno e pelo processo de
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aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

A escola € o ambiente onde as criangas, adolescentes, jovens e adultos
podem expandir seus conhecimentos, adquirir e também transmitir ideias e valores.
Para Paulo Freire (1987) a escola € “0 espacgo privilegiado para pensar’, e nao
apenas isso, ele acredita que deve ser um ambiente de trabalho, de aprendizagem e
de ensino. Portanto, as instituicbes de ensino sdo importantes para desenvolver a
autonomia, bem como promover o autoconhecimento.

A criacdo de uma relacao entre professor e aluno que permeie os elementos
afetivos € de suma importancia, pois permite que o intangivel se torne tangivel,
proporcionando uma sensibilizagdo, tanto no discente quanto no docente. Para
STAINBACK; STAINBACK (1999, p. 54) o “vinculo que une os alunos e o0s
professores de maneira especial a algo mais importante do que eles proprios:
valores e ideais compartilhados”.

Enquanto a pessoa com deficiéncia for de responsabilidade apenas pelo
professor, ndo acontecerd a inclusdo educacional, pois € necessario o corpo
docente da escola em acdo. E na escola onde as criancas comecam a ter contato
com o mundo, os primeiros “amiguinhos”, as primeiras divergéncias e,
principalmente, o contato com o conhecimento, as experiéncias, as vivéncias, 0S
avancgos e desafios na aprendizagem.

Pode-se dizer que ha impasses nos estudos acerca da afetividade sobre seu
real significado. De forma generalizada, o afeto esta ligado aos sentimentos de
carinho, ternura e simpatia. Em contrapartida, nas mais diversas literaturas,
afetividade esta intrinsecamente ligada aos mais variados termos: personalidade,
motivacdo, sentimento, paixao, atencdo, emog¢ao e outros.

Segundo o médico francés Henri Wallon (1962), afetividade (o conjunto), é
constitutivo da pessoa. E a capacidade de nds, humanos, temos de sermos
afetados, pelo mundo externo e pelo mundo interno. Além disso, Wallon acredita
que € de grande valia a diferenciagdo dos termos emocao e afetividade, uma vez
gue, muitos os utilizam como sinbnimos. Para Piaget (1980), a afetividade é um
estado psicoloégico do ser humano, que a partir das experiéncias pode ser
modificada ou permanecida. Para o psicélogo, este estado psicolégico tem enorme
participagdo no comportamento e no aprendizado das pessoas em conjunto com o
desenvolvimento cognitivo.

De acordo com o psicélogo Vygotsky (1934), a base do pensamento é
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“afetivo-volitiva”, que esta ligada as emocgdes (afetos) e as motivagdes (vontades) do
sujeito, envolvendo seus interesses, desejos e necessidades.

Em sintese, no ambito da educacdo, essa afetividade atua através do afeto
gue os alunos tém pelo professor ou pela disciplina ministrada pelo mesmo, esse
afeto tem o poder de impulsionar o nivel de envolvimento do discente na sua

vontade de aprender, de aprender a aprender e de entender o que estd aprendendo.

2.2.1 Articulacdo entre afetividade e inclusédo educacional de estudantes com

deficiéncia.

De acordo com Mattos (2008, p.50), “as variaveis afetivas tiveram seu impulso
com a publicacdo dos PCNs (1997), mostrando que a ansiedade poderia gerar
situacbes desfavoraveis a aprendizagem, resultando assim em um bloqueio”. Fica
notdrio que, 0s aspectos cognitivos e emocionais estéo intrinsecamente ligados, um
depende do outro para o bom funcionamento e um bom desenvolvimento em relagéo
a aprendizagem. O aluno com deficiéncia precisa ser e estar envolvido em uma
atmosfera de motivacéo para que este conquiste completa autonomia e potencialize
ou adquira novas habilidades.

E importante dizer que foi na Declaracdo de Salamanca (1994) em que pela
primeira vez se falou sobre educagao inclusiva, a partir do momento em que “todas
as escolas devem acomodar todas as criancas independentemente de suas
condigbes fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas e outras”, as mesmas
criancas passaram a ter vez e voz. O ato de incluir nos instiga a considerar
singularidades a partir de inimeras pluralidades, exige um olhar mais sensivel, o
discernimento no convivio em meio ao “caldeirdo de culturas”, assim como a
valorizacéo das emocdes que envolvem a relacao professor-aluno.

Mattos (2008) nos traz a ideia de que:

a inclusdo das criangas excluidas carece ser feita pelo dominio afetivo,
mostrando que € possivel ter sucesso e aprender, que € possivel construir o
saber tendo como base o conhecimento trazido por ela e pela comunidade
local. (MATTOS, 2008, p.52)

E necesséario instigar o aluno com deficiéncia, ensina-lo que independente de
suas “limitacdes” e do contexto em que se viva, se pode ir além quando se tem
motivacao e objetivos. Ribeiro (2010) relata que determinados autores como (A. DEL
PRETTE & Z. DEL PRETTE, 2001; MORENO, SASTRE, LEAL & BUSQUETS, 1999)
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consideram um problema gravissimo a omissdo de estudos que abordam as
dimensdes afetivas nas formagdes continuadas dos profissionais da educacéo.

Além disso, para Mantoan (2011), a avaliacdo da aprendizagem passa a ser
uma via de mao dupla, em que ndo apenas se analisa o aluno ou o aluno com
deficiéncia em sua totalidade, mas também o ensino e a atua¢do educador, 0 que
implica nas suas variaveis afetivas.

O docente deve ser capaz de organizar as aprendizagens de seus alunos
considerando a diversidade deles, se atentando para a organizacdo dos espacos, 0O
tempo a ser utilizado, os agrupamentos e as atividades a serem trabalhadas com
eles, visando a incluséo educacional de todos, sem exce¢do. Ou seja, a partir do
momento que o professor percebe que seu aluno ndo esta evoluindo, ndo esta se
sentindo parte do processo educacional, € necessario parar e fazer uma leitura de si,
de suas atuacBes e comportamentos, para que, posteriormente, com um olhar mais
sensivel, possa ser capaz de estabelecer uma boa conexdo com sua turma e seu
aluno com deficiéncia. Os profissionais da area de educacéao, por sua vez, enquanto
participantes e mediadores do processo de inclusdo educacional de alunos com
deficiéncia também devem ser vistos de forma humana, considerando suas variaveis

afetivas. Figueiredo (2008) nos diz que:

E importante considerar o ponto de vista de cada professor, respeitar as
diferencas de percursos, pois, apesar destes profissionais compartilharem
experiéncias semelhantes, cada um reage de acordo com as caracteristicas
de sua personalidade, seus recursos intelectuais, emocionais, afetivos, seu
estilo de aprendizagem, crencas, experiéncias pessoais e profissionais,
entre outras. E importante ter uma escuta da pratica pedagdgica destes
profissionais, criar situacfes para que possam refletir sobre o que significa
aquela forma de atuar em sala de aula. Portanto, ndo se pode esperar que,
na formacdo dos professores, todos desenvolvam no mesmo ritmo e no
mesmo nivel todas as competéncias necessarias ao trabalho profissional.
(FIGUEIREDO, 2008, p.4)

Segundo Mattos (2012, apud SAWAIA, 2008, p.98) “ao falar de excluséo, fala-
se de desejo, temporalidade e de afetividade, ao mesmo tempo que de poder, de
economia e de direitos sociais”. Isto é, no tocante ao processo de exclusdo e
inclusdo de pessoas com deficiéncias, a afetividade se faz ausente naquela e
presente nesta. Os educadores que costumam pautar suas metodologias de acordo
com sua propria visdo, de forma completamente racional, sem observar o todo, sem

analisar a sua turma e as necessidades que a englobam, acabam por deixar de lado

a esséncia afetiva, a emocao, a sensibilidade e, consequentemente, a inclusao
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educacional dos excluidos.
Em concordancia com SILVA et al. (2021):

A afetividade no ambito escolar proporciona resultados positivos no que se
refere ao ensino e aprendizagem, desde que o professor tenha o
compromisso e a responsabilidade com a educacéo, onde ndo se importe
apenas em transmitir conhecimento, mas também escute seus alunos,
promovendo uma troca de didlogos. (SILVA et al. 2021, p.5)

Mattos (2012, p.226) acredita que “toma-se a afetividade positiva por ser
aquela que permite a escuta empatica”. Assim dizendo, a empatia que surge por
meio da afetividade possibilita ao professor ter uma escuta ativa, uma certa
compreensao e a acdo de se colocar no lugar do seu aluno com deficiéncia no
processo de aprendizagem, respeitando suas diferencas, buscando perceber suas
dificuldades e explorando assim alternativas que se encaixem conforme suas
necessidades especificas. Com o afeto por parte do corpo docente é possivel
desenvolver uma crianca com ou sem deficiéncia dotada de autoconfianca,
participadora do meio social e autbnoma.

Por fim e em conformidade com Mattos (2012), para Soares (2015, p.54),
‘essa € uma mudanca de concepcgao a respeito da deficiéncia, que comega por

aqueles professores que ensinam, respeitando as diferengas”.

2.2.2 Como a afetividade na sala de aula configura-se como elemento

impulsionador para o processo educacional inclusivo.

A principio, para Mantoan (1997):

a inclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os professores
aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas
deficientes torna-se uma consequéncia natural de todo um esforco de
atualizacdo e de reestruturacdo das condicBes atuais do ensino basico.
(MANTOAN, 1997, p.120)

A construcao da afetividade depende de dois fatores: o fator organico e o fator
social. Sendo assim, comega no meio familiar, durante a gestagdo, aflora no
nascimento e prossegue a vida inteira sendo perpassados de uma pessoa para
outra.

Além disso, afetividade entre professor e aluno ultrapassa as quatro paredes
de uma sala de aula quando efetivada. Essa relacdo néo so6 existira na escola, mas
servira de impulso para relacdes extraescolares, permitindo que o sujeito se

compreenda e seja compreendido como ser humano, desenvolvendo acima de tudo
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a sua autonomia e formacgdo de carater. Torna-se necessario fazer uma avalicao
individual de cada aluno, a fim de entender suas dificuldades e necessidades para
gue se possa conquistar resultados positivos durante o processo de inclusédo

educacional.

Segundo Ferreira (1999, p.62), “a afetividade é o conjunto de fenbmenos
psiquicos experimentados e vivenciados sob a forma de emocdes e de sentimentos
de dor, prazer, satisfagédo, agrado, desagrado, alegria ou tristeza.” Tais vivéncias sédo
extremamente importantes para formar a forjar o carater de uma pessoa, visto que, a
forma que a mesma lida com determinados problemas e acontecimentos diz muito
sobre como ela pensa e no que ela acredita.

Sabendo que a afetividade e a aprendizagem estdo intimamente ligadas,
estdo também relacionadas ao contexto social e cultural em que se encontra o
aluno. A cada interacdo ha uma reorganizacdo de conceitos e interesses na mente
do mesmo que fazem com que o aluno se interesse mais ou menos pelo contetudo
abordado, gerando bons sentimentos que o fazem querer aprender mais ou
desenvolver uma completa repulsa pela disciplina.

Assim como uma relacao afetiva e harmoniosa € importante para criar uma
boa estrutura familiar, na educacédo corre da mesma forma. Quando um professor
gue tem um olhar mais sensivel estabelece uma relacdo saudavel com um aluno
com deficiéncia, ele ndo olha para a deficiéncia de forma que a limite e defina aquele
aluno, pelo contréario, esse docente busca criar objetivos e alcanca-los a partir das

potencialidades dele.

Outrossim, a afetividade € um dos pilares para o progresso tanto educacional,
como afetivo do sujeito com deficiéncia, pois se for desenvolvida ndo apenas no
professor, mas também na turma, sera possivel entdo uma maior inclusdo daquela
crianga com 0 meio, um maior sentimento de aceitagdo e o proprio desenvolvimento
de sua autonomia, formando o seu carater pessoal. Sendo assim, todo o processo
de inclusdo educacional, considerando os desniveis de aprendizagem, as
dificuldades e a estimulacao de atividades que permitam contato entre os “impares”,
permite que todos aprendam juntos, quer seja em dupla, trio, grupos, pondo-se

assim a afetividade e a inclusdo em pratica.

Ribeiro e Jutras (2006), acreditam que a afetividade ajuda de forma benéfica

na construcdo de uma sala de aula com uma atmosfera repleta de confianga,
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empatia, compreenséo, entusiasmo, amor e respeito mutuo, colaborando assim para
uma evolugcdo no processo de aprendizagem escolar. Para Mattos (2012, p.226)
“‘empatia, que é fonte fundamental para o ensino e a aprendizagem, pois a pessoa é
colocada no lugar do outro e entendemos o0s seus sentimentos”. Portanto, é
fundamental que os professores possuam esse olhar sensivel para com seus alunos,
fazendo com que se sintam confortaveis para dizer o que sentem nas mais diversas

situacoes.

A forma com que o educador ensina e se porta em sala é primordial para o
comprometimento educacional dos alunos. Ou seja, se 0 docente se o docente se
comporta de forma autoritaria e agressiva com 0s seus alunos, 0S mesmos serao
resistentes a aprender, colaborando para uma reacao negativa. Por outro lado, se ha
um olhar sensivel, uma atencdo maior, um afeto, os alunos serdo automaticamente
impulsionados a aprenderem com maior entusiasmo e motivagao.

A partir do momento em que a crianca com deficiéncia desenvolve a uma
autonomia por meio das relacfes afetivas que a rodeiam, ela € capaz de ter uma
maior autoconfianca, podendo se identificar com outros a partir de seus valores,
principios e ideais e lutar por eles. Mattos (2012, p.218) afirma que existe uma forte
relacdo entre a constru¢cao do conhecimento e a afetividade, relacdo essa que reflete
na atribuicdo do conhecimento e suas praticas na realidade, na cultura do educando,

dando significado as transformacdes do mesmo.

Ademais, as reunides entre 0s pais e professores que ocorrem nas
instituicbes de ensino sdo primordiais para que haja um vinculo afetivo entre a
escola e a familia do aluno. A troca de dialogos que ha entre essas duas esferas
sociais € imprescindivel para que a crianca com deficiéncia tenha uma evolucdo
educacional progressiva e uma interacdo gradativa com o meio sem que convive,
ambos devem estar em acordo se ajudando para obter saldos positivos que seréo
refletidos onde quer que a criancga esteja.

Maturana (1999, p.15) salienta que “vivemos uma cultura que desvaloriza as
emocdes, e ndo vemos 0 entrelagamento cotidiano entre razdo e emocgao, que
constitui o viver humano, e ndo nos damos conta de que todo sistema racional tem
um fundamento emocional”. Ou seja, o docente que busca fazer a diferenca hoje em
dia, além de ser um bom mediador do conhecimento, ele deve ser sensivel e

empético, a fim de procurar estabelecer uma relacdo amistosa tanto com o aluno
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com deficiéncia tanto com a sua familia, por meio das reunibes ou de dialogos
espontaneos.

Sao0 nessas reunides em que os professores conseguem fazer uma avaliacao
individual do aluno mais precisa, apurando mais informacdes com o intuito de
construir suas possiveis intervencdes e abordagens e assim, obter resultados com

ajuda dos retornos que os familiares responsaveis daréo.

Além disso, se a familia da crianca com deficiéncia reconhece suas qualidades
e suas potencialidades, a mesma acaba por atuar de forma benéfica para um bom
desempenho da crianga na escola, promovendo assim um ambiente de possibilidades
e desenvolvendo habilidades na crianca, refletindo assim na sua socializacdo e
comportamento com os demais, além de proporcionar a inclusdo educacional de

forma natural.

O professor que atua como mediador € capaz de reconhecer as
possibilidades de seus alunos de forma individual. Ser mediador € atuar com
responsabilidade e comprometimento com o0 objetivo de despertar e estimular a

autonomia do aluno com deficiéncia, é visualizar além do que se Vvé.

Como explica Dewey (1959, p. 86), a educacao € pautada pelas experiéncias
vividas, sejam elas boas ou ruins, e pelos aprendizados que se adquire a partir delas,
ou seja, o papel da educacao é promover uma reformulagéo ciclica de aprendizagens
e experiéncias na vida do educando. Nao se pode negar o fato de que o professor,
apesar de sua posicdo, também é um ser humano, e portanto, sujeito a vivenciar
diversas situagdes, tanto dentro como fora do ambito escolar. A forma que o docente
lida com essas questdes pode impactar nas suas atitudes em sala de aula para com
os alunos. Portanto, procurar saber dividir e separar os sentimentos é o ideal para que
ninguém seja vitima de alguma agéo desagradavel, a fim de que o ambiente seja o
mais favoravel possivel para o ensino-aprendizagem, e consequentemente, contribua
para a inclusdo educacional.

Por fim, o docente e o ensino ndo se limitam ao papel intelectual, mas também
envolve o0 emocional e os dois precisam ser debatidos e analisados, pois no processo

de incluséo escolar ambos se complementam.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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O presente trabalho tem por método de construgdo a pesquisa bibliografica de
cunho exploratéria que tem como base a leitura de capitulos de livros, artigos
cientificos e teses gque englobam a area trabalhada, viabilizando assim uma maior
analise e coleta de informacgfes possiveis acerca da tematica para entdo, construir

este estudo. De acordo com Sampieri et al (2013):

“os estudos exploratérios poucas vezes sdo um fim em si mesmo, eles
geralmente determinam tendéncias, identificam areas, ambientes, contextos
e situacdes de estudo, relagBes potenciais entre variaveis; ou estabelecem
o “tom” de pesquisas anteriores mais elaboradas e rigorosas”. (SAMPIERI et
al, 2013, p.101)

Ademais, o estudo se caracteriza como bibliografico, pois foram feitas
pesquisas através de plataformas como CAPES, Banco de Teses, Scielo e Google
Académico, com acesso a documentos que possibilitam a revisdo de estudos
baseados no tema. Para Gil (2008, p.64), “fontes desta natureza podem ser muito
importantes para a pesquisa, pois muitas delas sédo constituidas por relatorios de
investigacdes cientificas originais ou acuradas revisdes bibliograficas”.

O objetivo desta abordagem metodoldgica € aprofundar a realidade a partir de
estudos ja realizados acerca da temética em questdo com abordagem qualitativa, Gil
(2008) apud Patton (1980,1990) definem “os dados qualitativos como descricdes
detalhadas de situacles, eventos, pessoas interacdes, condutas observadas e suas
manifestagdes”, bem como através do método indutivo, a fim de que se possa
conseguir ter uma compreensao mais profunda de determinados comportamentos e

sentimentos que se estabelecem durante o tema.

3.1 AESCOLHA DO TEMA

A escolha do tema foi feita a partir de experiéncias de um estagio o qual
contribuiu fortemente para a formagdo académica e, consequentemente, para a
construgdo do presente trabalho. A convivéncia em uma sala de aula regular
com criancas com deficiencia e a presenca de professora extremamente
empatica fez com que houvesse um despertamento acerca de suas atitudes,

contribui¢cdes e impactos na vida desse publico.
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3.2 LEVANTAMENTO DOS ESTUDOS BIBLIOGRAFICOS PRELIMINARES

O levantamento bibliografico foi elaborado entre os meses de Maio e Setembro
do presente ano, por meio dos descritores: Inclusdo; Inclusdo Escolar; Afetividade;
Educacao Especial; Deficiéncia; Interacao professor-aluno; Educagéo Inclusiva.

Os parametros incluidos na busca foram os seguintes: artigos de acordo com a
tematica abordada, com o idioma em portugués, divulgados entre os anos de 2008 e
2021 gratuitamente a disposicdo em bases de dados académicos disponiveis na
internet, tais como: Scielo, Periddicos da CAPES, Google Académico, Banco de
Teses e dissertacbes da CAEPES e Revista Brasileira de Educacdo Especial. A
priori, foram encontrados 15 artigos. Apds as leituras dos resumos de cada um, 9
foram eliminados por estarem desconexos com o0 tema em questdo, sendo

utilizados 6 artigos no total como elementos de estudo.

3.3 ELABORAC}AO DO PLANO PROVISORIO DE ASSUNTO
Esta etapa foi elaborada por meio de reflexdes e pesquisas prévias,

tornando-se parte indispensavel para os passos subsequentes.

3.4 LEITURAS DO MATERIAL

Foram utilizadas informacdes fundamentais acerca dos artigos previamente
selecionados, fazendo anotagdes dos tipos de arquivos, das citagdes, autores, ano
de publicacdo, objetivos, metodologias, resultados e discussdo e consideracfes

finais. Nesta etapa foi elaborada a tabela a seguir:

LIVROS/CAPITULOS DE LIRVOS

AUTOR ANO TEMA PALAVRAS- | PUBLICACAO
CHAVES

FIGUEIREDO | 2008 A formagao de - 1 ed.
professores para a Petrépolis:
incluséo dos alunos Vozes, 2008,
no espaco v. 1, p. 141-
pedagdgico da 145
diversidade




ARTIGOS CIENTIFICOS

AUTOR/AUTORES | ANO | TEMA PALAVRAS- PUBLICACAO
CHAVES
MATTOS 2008 | A afetividade | afetividade; TEIAS: Rio de
como fator de |incluséo Janeiro, ano 9,
inclusédo escolar. | escolar; n°18, pp. 50-
aprendizagem. | 59,
julho/dezembro
2008.
RIBEIRO 2010 | A afetividade na | Ambiente em | Estudos de
relacéo sala de aula; Psicologia,
educativa. Educacéo Campinas I
Afetiva,; 27(3) 1 403-412
Interacéo I julho -
professor- setembro 2010.
aluno.
MANTOAN 2011 | A Educacéo | educacao Published
especial no Brasil | especial; by Pedagogia
— da exclusdo a | inclusao; ao Pé da Letra
inclusdo escolar. | politicas elin
legislacao Educacao,
educacionais. | Educacgéao
Especial
MATTOS 2012 | Incluséao/excluséao | afetividade; Educar em
escolar e | Incluséo Revista,
afetividade: escolar; Curitiba, Brasil,
repensando o | fracasso n.44, p. 217-
fracasso escolar | escolar; 233,
das criancas de | classe popular. | abr./jun.2012.
classes Editora UFPR.
populares.
SILVA; 2021 | Afetividade como | Afetividade; Research,
SANTOS; pratica Ensino; Society and
SOUZA; metodolégica na | Aprendizagem; | Development,
SOUSA; educacéo infantil: | Educacao v.10, n.4,
NASCIMENTO; uma revisdo | Infantil. €36410414053,
PRIMO; narrativa. 2021.
LEITAO;
OLIVEIRA;
LIMA;
ALVES;
MESQUITA;

CUNHA;
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FREITAS;
PEREIRA,;
MELO.
TESES
AUTOR ANO | TEMA PALAVRAS- PUBLICAQA
CHAVES O
SOARES 2015 | Com- Compaixao; Programa de
paixdo e | Afetividade; pos
Afetividad | Educacéo inclusiva; | graduacéo.
e: deficiéncia.
caminhos
para a
incluséao
escolar e
social.

3.5 FICHAMENTOS

Apés a andlise inicial do material agrupada com as informacdes da coleta,
nesta etapa foram examinadas as ligacdes metodoldgicas entre os estudos e
discussbes conforme os demais aspectos da bibliografia analisada. Como

instrumentos, foram realizados fichamentos diretos.

3.6 ORGANIZACAO LOGICA DO ASSUNTO

A organizacao logica do assunto se deu pela leitura insistente dos materiais

selecionados para assim ser formulado e escrito o trabalho aqui apresentado.
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4 - DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Mediante as buscas e estudos realizados para a construcdo desse trabalho,
pretenderemos discutir e refletir acerca dos resultados predominantes procedentes
do levantamento bibliografico dos repositérios nacionais na area da Educacéo
Especial a respeito da importancia da afetividade entre professor e aluno no
processo de inclusdo educacional que estdo organizados em classes de andlise.
Classe I: Contribuicdes dos estudos sobre afetividade e inclusdo de pessoas com
deficiéncia para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas de fato inclusivas e que
impactam na formacdo integral de cada estudante e Classe Il: Os impactos
negativos que a falta de afetividade pode ocasionar na relacdo entre o professor e o

aluno com deficiéncia.

4.1 Contribuicdes dos estudos sobre afetividade e inclusdo de pessoas com
deficiéncia para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas de fato inclusivas

e que impactam na formacéao integral de cada estudante.

O que vocé, enquanto educador mediador, tem semeado?
SILVA ET AL (2021) nos arremata a ideia de que:

no processo de ensino, o docente tem papel fundamental e precisa estar
preparado e comprometido com sua acdo educativa, pois assim exerceri
sua funcdo com responsabilidade, transmitindo os conhecimentos com
prazer. (SILVA et al. 2021, p.6)

Dito isto, a forma com que o educador se porta e cria uma relagdo de afeto
tem o potencial de propiciar um espaco de bem-estar, receptividade e aceitagéo,
diminuindo os sentimentos de rejeicao, insegurancas e dificuldades dos alunos com
deficiéncia. A afetividade pode ser um instrumento de inclusdo escolar, ainda que
este instrumento ndo seja tangivel, mas intangivel ao ponto de ser “contaminador”,
influenciando a outras criangas.

Para Figueiredo (2008) é fundamental ter uma escuta da pratica pedagogica
dos profissionais da area de educacao, formulando episédios, acontecimentos, como
uma espécie de estudo de caso, a fim de que eles meditem acerca da forma correta

de atuar ou intervir em determinada situagao.
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Outrossim, numa perspectiva inclusiva do aluno com deficiéncia por meio da

afetividade, SOARES (2015) nos instiga a refletir quando afirma que:

A afetividade esta presente em cada momento da vida do ser humano. Todo
ser humano pensa, sente, age. Ndo importa se ele tem um coeficiente
intelectual altissimo, € um superdotado, ou se ndo consegue comunicar-se
com o meio no qual esta inserido, seja por uma ou varias limitacdes, fisicas
ou psiquicas. Se o “sentir” estiver ausente ou muito limitado, ndo conseguira
estar incluido na sociedade na qual vive. [..] sem o desenvolvimento da
afetividade, ndo ha motivacdo para a aprendizagem, para a socializacédo
(SOARES, 2012, p.55).

Ademais, SILVA ET AL (2021) ressalta a importancia da afetividade nas

praticas pedagdgicas quando cita que:

a afetividade é necesséria para a formacdo de pessoas felizes, seguras e
capazes de conviver com 0 mundo que a cerca, pois ela é uma importante
aliada nas metodologias pedagogicas, sendo responsavel por criar vinculos
relevantes e imprescindiveis para o ensino. (SILVA et al. 2021, p.7)

Para Mattos (2008, p.54), “A afetividade é vista como a mola propulsora do
agir e reagir. E o que possibilita a descoberta e a busca dos resultados a situa¢des
propostas”. Ou seja, as trocas afetivas que existem na relagdo entre o professor e o
aluno com deficiéncia, de forma espontanea, sdo capazes de promover a autonomia
e o desenvolvimento de habilidades destes alunos de maneira involuntaria e natural.

Ainda no viés do pensamento de Mattos (2008):
a afetividade na sala de aula deve ser vista como uma relacéo ligada aos
vinculos estabelecidos entre educador e educandos. Portanto, precisamos
torna-la mediadora da aprendizagem e, por consequéncia, da inclusao
escolar de qualquer educando. (MATTOS, 2008, p.57)

Além do que, se a sala de aula que tem como um dos fundamentos a
afetividade, o professor e os demais alunos, com deficiéncia ou ndo, estardo em
“sintonia”, buscando o bem comum, a interacdo com o proximo, a empatia, a
reflexdo sobre si e sobre os outros, a evolucdo pessoal, o desenvolvimento de
habilidades e a propria inclusédo educacional.

A afetividade é extremamente benéfica e saudavel, pois pode transforma o
“‘querer” no “poder”, tornando-se algo revolucionario. Portanto, de acordo com
Mattos (2012, p.226), “a afetividade precisa estar presente em todos os momentos
na sala de aula para efetivar a inclusdo em educagao”. Nao obstante, para MATTOS

(2012):

A gestdo da afetividade positiva proporciona prazer e alegria, bem como
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predispde a reagir, em diferentes situacdes, adequadamente. O educador
pode dar apoio ao educando, ajudando-o a superar os bloqueios
emocionais com relacdo a uma determinada disciplina. Outrossim, o
educador possibilita a identificacdo e a gestdo das emocdes nocivas a
aprendizagem. (MATTOS, 2012, p.227)

Para Ribeiro (2010, p. 210), “a afetividade joga um papel importante na
motivacdo dos estudantes diante das disciplinas do curriculo, dos professores que as
ministram e, consequentemente, da aprendizagem escolar.” O docente é o facilitador
do processo de aprendizagem, portanto, para saber de que forma é a mais viavel ou
qgual metodologia correta se deve usar, é preciso um diagnostico da turma que se esta
inserida, e, a partir das observacdes e das percepcdes dos desenvolvimentos dos
alunos, é possivel estimula-los de forma prazerosa, promovendo a inclusao de todos.

Em suma, a partir das observagbes dos artigos acerca da influéncia da
afetividade sob uma perspectiva inclusiva da educagcao de pessoas com deficiéncia,
pode-se perceber que, o dominio afetivo quando bem implantado através do docente

no discente, impacta de forma positiva na formacéao deste.

4.2 OS IMPACTOS NEGATIVOS QUE A FALTA DE AFETIVIDADE PODE
OCASIONAR NA RELACAO ENTRE O PROFESSOR E O ALUNO COM
DEFICIENCIA.

Segundo Freire (2005, p.29), “ndo ha educacdo sem amor’. E através do
amor que a sociedade e em especial, docentes e discentes, se compreendem, se
respeitam, entendendo suas diferencas e potencialidades, seus atrasos e seus
avangos, seus receios e aflicdes. A falta de afetividade no contexto escolar e,
principalmente entre professor e aluno, pode resultar em consequéncias graves.

Silva et al (2021 apud Veras e Ferreira, 2010) diz que “se nao ha afeto
prazeroso ou se ele ndo é percebido assim pela crianca, esta poderd criar
sentimentos de desconfiangca em relacdo as possibilidades de sobrevivéncia e da
interacdo com os demais”.

Existe uma necessidade da participacdo da familia do aluno com deficiéncia
nesse processo de inclusao escolar, visto que, se a familia for o apoio afetivo desta
crianga, a relacdo dela com o professor se torna mais leve e aberta, jA que os

objetivos e as dificuldades passam a ser mais claros quando se ha essa
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abertura/confianca. No entanto, se a familia ndo possuir esse vinculo afetivo com o
aluno, ndo apenas haverdo questdes conflituosas na sua convivéncia em casa, mas
também, refletirdo no seu desempenho no cenario escolar, prejudicando seu
desenvolvimento tanto social, quanto educacional, e consequentemente,

sobrecarregando o professor.

Para Silva et al (2021):

Auséncia familiar nesse processo pode contribuir de forma negativa,
colocando o professor em conflito e obrigando o mesmo, sozinho, a resolver
futuros desafios e problemas que poderiam ser inexistentes na vida do

aluno se a familia participasse afetivamente. (SILVA et al 2021, p. 3)

Diante disso, Mattos (2012, p.227) relata que “a crianga de classe popular tem
seu mundo circunscrito as atividades desenvolvidas na escola. E, quanto mais
pobre, mais a sala de aula se torna o seu mundo.” O educador que se propde a
apenas transmitir contetdo, ndo consegue estabelecer uma relacdo saudavel com o
seu aluno com deficiéncia, acaba por ndo propiciar um ambiente confortavel para
que haja o desenvolvimento da autonomia do mesmo. Através disso podemos
compreender que falta de estimulo e motivacao € prejudicial ao aluno, visto que nem
todos tem as mesmas oportunidades e, consequentemente, ndo terdo o mesmo
(des)envolvimento.

Segundo Mattos (2012, p.221) “o que proporcionou o surgimento da exclusao
foi o estranhamento ocorrido entre as culturas, entre a diversidade que passou a ter
acesso a escola apos obrigatoriedade.” Professores que ndo possuem um olhar
sensivel, irdo olhar apenas para as diferencas e os defeitos, e, fitar os olhos nisso, é

limitar seu aluno em suas potencialidades.

Além disso, na linha de pensamento de Werneck (1997, p.205), quando o
professor ndo se enxerga como “raiz do problema” nos resultados negativos do
desenvolvimento de aprendizagem do seu aluno com deficiéncia, ha uma grande
possibilidade daquele olhar apenas o processo do aluno como um fracasso e o
culpa-lo por isso ou culpabilizar o contexto externo que o envolve, terceirizando sua
responsabilidade na familia do educando ou na sua classe social. Portanto, um
professor que se nega a modificar sua metodologia, sua abordagem, seu
pensamento, seu comportamento, passa a ser um “obstaculo” que impede de seus

alunos possuirem um bom desempenho escolar, impactando negativamente na sua
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inclusdo educacional.

Para Ribeiro (2010, p.405), “certos autores reconhecem que existe
autoritarismo por parte do professor, o que pode influenciar o desinteresse, a
inquietacdo e a agressividade por parte dos estudantes”. Em decorréncia disso, o
aluno que néo se sente parte do processo de aprendizagem, compreendido ou néo
se sente incluido até mesmo pelo professor, pode criar uma repulsa pela educacao,
fazendo com aja com descaso em relacdo as atividades propostas, e, na pior das
hipéteses, abandone a escola.

Muita protegcdo pode deixar a crianga com medo de tudo e de todos, néo
sabendo como reagir a determinadas situacdes. Soares (2015, p.56) traz a reflexdo
de que “o contato com a deficiéncia converte”. Nessa linha de pensamento, € preciso
que a “casca” das criangas com deficiéncia engrossem, permitindo que vivenciem
questdes sociais probleméaticas e sintam na pele diversos sentimentos, para que, a
partir dessas vivéncias e experiéncias, tanto elas como as demais criancas saibam
como reagir em cada momento e da forma correta.

De acordo com Mattos (2012, p.229) “o educador precisa utilizar a criatividade
como forma de “seduzir” o educando a aprender”. Por vezes a culpa ndo € nem dos
profissionais da area da educacdo, mas a falta de formacdes para os mesmos
inovarem suas metodologias ocasiona esse tipo de situacdo. E bem verdade
também que vivemos em um pais que nao valoriza o professor, nem socialmente
falando e muito menos financeiramente.

Segundo Ribeiro (2010)

Os Referenciais para Formacgdo de Professores explicitam, além disso, os
objetivos especificos de formacdo comum a todos os professores e
assinala, com precisdo, o aspecto afetivo: a formacédo devera preparar o
professor, especificamente para o... desenvolvimento cognitivo, para o0s
aspectos afetivos, fisicos, socioculturais e éticos, segundo os valores
ligados aos principios estéticos, politicos e éticos que guiam a educacgéo
escolar numa sociedade democrdética; ... adocao de uma atitude de acolhida
em relacdo aos alunos e a seus familiares, de respeito muatuo e de
engajamento a justica, ao dialogo, a solidariedade e a nao violéncia
(RIBEIRO (2010) apud BRASIL, 1999), p.403).

De acordo com MATTOS (2012):

o dominio afetivo possibilita o desenvolvimento das relagdes afetivas,
permitindo que acontecimentos exteriores -quando positivos- dirijam o
comportamento dos educandos, para que assumam 0 COMPromisso com a
sua aprendizagem. (MATTOS, 2012, p.226)
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N&o somente isso, mas a posi¢cdo do docente na sala de aula é capaz de
promover um ambiente acolhedor, de confianca e de didlogo ou o inverso, um
espaco de medo, frustracdo e inseguranca para os alunos. O professor que nao se
permite ao novo, a novas experiéncias, olhando apenas para o que esta dentro da
caixa e nao para fora, que € a dimensdo de possibilidades que a envolve, acaba
limitando a criatividade e imaginacdo dos alunos, podendo impedir o crescimento
cognitivo, perspectivo e a inclusdo escolar dos mesmos.

Por fim, para SOARES (2015):

0s professores, que encontraram mais sucesso e menos sofrimento diante
do trabalho inclusivo, estdo vinculados a aceitacdo da diversidade e
gratificagdo nas atividades desenvolvidas com os alunos, aceitando e
respeitando as diferencas dos alunos, independente de suas condi¢des
fisicas. (Soares, 2015, p.5).

5. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as pesquisas realizadas bibliograficamente, constatou-se que a
afetividade pode auxiliar no processo de inclusédo educacional de maneira prazerosa,
tendo em vista que aquela se faz presente em todas as areas da vida do ser
humano, e neste caso, nas relacdes entre o professor e o aluno com deficiéncia.
Diante das abordagens relatadas, a afetividade quando propiciada pelo professor em
uma sala de aula inclusiva, desperta no aluno a confianga, e a confianca gera a
esperanca, esperanca esta que nos faz refletir acerca dos nossos comportamentos e
se eles estéo contribuindo para a inclusdo de alunos com deficiéncia.

Pode-se afirmar que a afetividade é considerada um fator imprescindivel para a
promocdo da inclusdo educacional de alunos com deficiéncia. Seus elementos
afetivos e sua auséncia impactam fortemente ndo somente na formagéo educacional
destes individuos, mas também na sua formag&o enquanto pessoa. Vale ressaltar
que o professor é o condutor tanto do processo de aprendizagem dos alunos, quanto
do processo de inclusdo dos sujeitos que estdo envolvidos. E ele quem deve em
ambos 0s processos promover o bem-estar nos alunos, independente de qualquer
diferenca. Assegurar uma educacao de qualidade é papel da escola, isto é, o corpo
docente deve estar preparado para lidar com todos os tipos de alunos. O docente ao
transmitir o conhecimento, deve estimular e motivar seus alunos através do afeto em
suas ministracdes e intervengodes.

A falta da afetividade, contrariamente como vimos, pode comprometer o
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desenvolvimento do aluno com deficiéncia, tanto no tocante ao seu
desenvolvimento, ou seja, ocasionando um atraso no processo de aprendizagem,
guanto na sua interagdo com o meio em que vive, implicando nas suas relacdes
sociais tanto no espaco escolar, como também em qualquer outro espaco.

O professor enquanto mediador tem um papel de grande valia nesse processo de
desenvolvimento, seus comportamentos, suas metodologias e sua postura em sala
de aula devem ter uma nuance afetiva para que seja capaz de alcancar os objetivos
estabelecidos por ele e pelos proprios alunos. Pois, é por meio do afeto que
poderemos nos sensibilizar mais em relacdo a n6s mesmos e ao proximo. Além
disso, a afetividade quando bem empregada, instiga os alunos a terem interesse
pelo assunto abordado, fazendo com que haja uma troca de conhecimentos, a
retirada de davidas e as solucdes delas sem excluir ninguém, atendendo a todos e
incluindo a todos em grande parte dos momentos.

Portanto, é necesséario que o professor faca um olhar retrospectivo, analisando
sua trajetoria, suas abordagens e a participacdo dos alunos com deficiéncia a fim de
investigar onde esta o impasse que o impede de ter progresso com 0S mesmos.
Apébs esse olhar retrospectivo, deve ser feito um olhar introspectivo, que o permite
observar minuciosamente as suas atitudes em sala de aula, comportamento, fala ou
omissao, importancia em excesso ou descaso, para que com isso, Se possa hao
somente ter uma evolugéo interior, mas refletir no exterior transmitindo 0 mesmo
para a sua turma.

E como ultimo olhar, um olhar expectativo, que conta com seus objetivos, metas
e desejos a partir da afetividade, propiciando certa reformulacdo de sua metodologia
e possiveis mudancas de comportamento que visem auxiliar no processo de
inclusdo educacional dos alunos com deficiéncia.

Por fim, em futuras pesquisas, € possivel levantar novos estudos acerca da relagéo
afetiva entre pais e criancas com Necessidades Educacionais Especificas (NEE), o
sentimento de pertencimento do aluno com NEE no processo de inclusédo
educacional ou estudos sobre a formag&o continuada de professores da escola

regular para contribuir no processo de inclusdo por meio da afetividade.
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