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Educacéo Inclusiva: Relacgdo familia — escola dos alunos com TEA na

educacdo infantil, no contexto pandémico

LIMA, Stephany Francyelly Cananeas?

RESUMO

O distanciamento social decorrente da pandemia de COVID-19 exigiu adaptacdes
dos professores a uma nova realidade, na qual o ensino remoto tornou-se a
alternativa mais prudente para a protecdo a saude. Diante deste contexto, este
estudo buscou investigar evidéncias que os estudos nacionais publicados entre
2020 e 2022 trazem sobre o percurso de ensino e aprendizagem de criancas com
TEA durante o ensino remoto. Assim, se teve como objetivo conhecer o percurso
de ensino e aprendizagem desenvolvido junto a estudantes com TEA durante o
ensino remoto, evidenciados em estudos nacionais publicados entre 2020 e 2022.
E ainda se objetivou, conhecer recursos e estratégias pedagogicas utilizados
durante o ensino remoto; identificar os elementos que beneficiaram o processo de
ensino e aprendizagem de criangas com TEA durante o ensino remoto; identificar
os elementos que dificultaram o processo de ensino e aprendizagem de criangas
com TEA durante o ensino remoto. Para o desenvolvimento deste estudo, como
procedimento metodoldgico foi realizada uma pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa, utilizando-se de livros, artigos e publicacdes cientificas como fontes de
coleta de dados, tendo como critério de inclusdo: publicacbes completas
disponiveis na integra, gratuitos, no idioma portugués, que abordavam no titulo ou
no resumo a temética investigada. O levantamento do estudo apontou os elementos
gue dificultaram o processo de ensino e aprendizagem de criangcas comTEA durante
0 ensino remoto, estratégias pedagogicas utilizados durante o ensinoremoto; e
elementos que beneficiaram o processo de ensino e aprendizagem de criangas com
TEA durante ensino remoto. O trabalho trouxe como contribuicdo assuntos
relacionados a educacao no periodo pandémico, com enfoque sobre criangcas com
TEA.

Palavras-Chave: Ensino e Aprendizagem; Transtorno do Espectro Autista; Ensino
Remoto.



ABSTRACT
The family is configured as a space for cultural formation and establishment of
interrelationships, in which it becomes responsible for most of the child's learning,
considering that parents are the first people with who they learn and must serve
(and as an example) of a mirror to promote the child's motivation to study. It is up
to the family and especially to the parents (those who have direct responsibility
for their training), the responsibility of creating a link with the school by being
present in the educational process of her children, guaranteeing their involvement
and commitment to this process. What Evidence do national studies published
between 2020 and 2022 bring about the teaching and learning path of children
with ASD during remote teaching? Thus, the study aims know the teaching and
learning path developed with students with ASD during remote teaching,
evidenced in national studies published between 2020and 2022. Specifically, tok
now pedagogical resources and strategies used during remote teaching; identify
the elements that benefited the teaching and learning process of children with
ASD during remote teaching; to identify the elements that hampered the teaching
and learning process of children with ASD during remote teaching. Therefore,
qualitative bibliographic research was carried out, using books, articles and

scientific publications as sources of data collection.

Keywords: Teaching And Learning; Autism Spectrum Disorder; Remote
Teaching.
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1 INTRODUGCAO

Devido a pandemia do Coronavirus no ano de 2020, a educacéo passou
por uma transicdo na qual as aulas presenciais passaram a ser transmitidas de
forma remota. O mundo passou a se adequar a uma nova realidade: escolas
fechadas e com aulas remotas. Os alunos passaram a ter aulas e estudar dentro
de suas casas e com recursos pessoais, como video aulas assistidas pelo
computador, mediadas por seus professores. A familia se tornou ainda mais uma
vez, peca-chave no processo educacional, pois sua presenca ajuda a esclarecer e
modificar o processo de adaptacdo social e cultural do aluno na realidade. Até
pouco tempo atrds, a familia era excluida do processo educacional, mas
atualmente a tendéncia € de aproximacéao, fazendo-se entender que a escola ja
ndo € mais um campo isolado.

Na realidade, a demonstracdo de interesse dos pais pela vida escolar dos
filhos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no periodo pandémico se tornou
essencial para o processo de ensino — aprendizagem.

E direito do aluno garantido pela Lei 13.146/15 com relacdo a uma
escolarizacdo de igual condicbes como as demais pessoas, ou seja, envolve o
acesso, permanéncia e desenvolvimento, além de profissionais voltados para a
inclusdo dentro da escola, a fim de que seus direitos sejam garantidos a inclusao
de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para Camargo (2009), a convivéncia compartilhada da criangca com autismo
na escola, a partir da sua inclusdo no ensino comum, pode oportunizar os contatos
sociais e favorecer ndo s6 o seu desenvolvimento, mas o das outras criangas, a
medida em que estas Ultimas convivam e aprendam com as diferencas.

A escolha do tema deste trabalho se deu pela convivéncia de criangas
com autismo na escola, buscando responder os objetivos do trabalho descrevendo
as estratégias pedagogicas abordadas nesse periodo pandémico com aulas
remotas que beneficiaram o aprendizado dessas criangas com TEA e descrever
também as dificuldades que passaram com as aulas remotas.

Diante disto, surgiu a seguinte pergunta de investigacdo: Quais evidéncias
os estudos nacionais publicados entre 2020 e 2022 trazem sobre o percurso de
ensino e aprendizagem de criangas com TEA durante o ensino remoto?

Neste contexto, este estudo justifica-se pela relevancia e atualidade do



tema e tem por objetivo geral conhecer o percurso de ensino e aprendizagem
desenvolvido junto a estudantes com TEA durante o ensino remoto, evidenciados
em estudos nacionais publicados entre 2020 e 2022. Como objetivos especificos
buscou-se conhecer recursos e estratégias pedagdgicas utilizados durante o
ensino remoto; identificar os elementos que beneficiaram o processo de ensino e
aprendizagem de criangcas com TEA durante o ensino remoto, identificar os
elementos que dificultaram o processo de ensino e aprendizagem de criangas com
TEA durante o ensino remoto.
A hipoétese levantada neste estudo se baseia no fato de que acompanhar
o desenvolvimento escolar de criancas com necessidades educacionais
especificas aumenta as suas habilidades sociais e diminui a incidéncia de
problemas comportamentais. Quanto maior o envolvimento dos pais nas
experiéncias escolares de seus filhos, maior a sua facilidade de interacéo social.
Por fim, este trabalho est4 organizado em capitulos. No primeiro capitulo é
introduzido o tema da pesquisa, problematizacdo, justificativa e objetivos. No
segundo capitulo, é discutida a fundamentacéao tedrica, apresentando o processo de
inclusdo educacional no Brasil e a criangca com TEA, A escola inclusiva e a crianca
com TEA. O terceiro capitulo abrange os procedimentos tedrico-metodoldgicos
utilizados para a realizacdo deste estudo, e o quarto capitulo apresenta os resultados
deste estudo a partir da analise dos dados e discussdes. O quinto capitulo culmina
este trabalho com as consideracdes finais deste estudo, apontando reflexdes sobre

os resultados e prospeccdes para novos estudos.



2.REFERENCIAL TEORICO

2.1 O processo de incluséo educacional no Brasil

A educacéo especial € uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis que
oferta recursos e servi¢cos para viabilizar a inclusdo educacional de estudantes com
deficiéncia. Dentre estes servicos estd o AEE (Atendimento Educacional

Especializado).

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condigcbes com as demais pessoas. (Brasil,
2010, p. 28)

Essa caracteristica € parte do processo de Inclusdo Escolar, que segundo
interpretacbes apresentadas no site Portal Educacdo, trata-se do acolhimento
democrético que visa atender todas as pessoas nas escolas da rede regular, sem
distincdo de cor, classe social e condi¢bes fisicas e psicolégicas. Foi firmado na
“Declaracao de Salamanca” (BRASIL, 1994) o compromisso com o atendimento ao
principio de que as “escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condi¢Bes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,

linguisticas ou outras”.

Para Ainscow (apud MITTLER, 2003), a educacéo inclusiva seria mais do que
a retirada dos obstaculos que impediriam todos os alunos de frequentarem a escola
regular, antes de tudo seria um processo dindmico sem término, uma vez que nao
seria um mero estado de mudanca, mas um processo de reestruturacado educacional
tanto organizacional quanto pedagdgico continuo. Ou seja, ainda estd em construcéo

e passivel de transformacéo e re-significagao.

Para Mantoan (2003), o termo inclusdo n&o deve se restringir apenas “a
insercao de alunos deficientes e/ou necessidades educacionais especiais nas escolas
regulares”, mas ser empregado quando houver “a flexibilidade dos critérios de
admissao e de permanéncia nos ambientes escolares, ou seja, uma escola que aceite
e mantenha todos os alunos com qualidade de ensino, essa escola que aceita e

convive com a diversidade cultural possibilita uma educacao para a verdadeira

cidadania, uma vez que novas identidades sdo construidas a partir da assimetria



causada pela tensao entre as diferencgas.

Para Stainback e Stainback (1999), a educacéo inclusiva seria uma educacgao
de qualidade direcionada a todos os alunos da comunidade escolar. Ao conviver com
as diversidades, todos os integrantes da comunidade escolar teriam mais beneficios
do que perdas. Por outro lado, o aluno com deficiéncia ndo deve apenas ser inserido
na escola, mas fazer parte de uma comunidade escolar que prime pela inclusao social.
E, para atingir a meta de implementar uma educacéo inclusiva, seriam necessarios
administradores preocupados com a reforma, reestruturacdo e renovacdo de suas
unidades de ensino. Cabe, ainda, a estas unidades a formacgao continuada do seu
corpo docente em metodologias de ensino que privilegiem uma abordagem de ensino

progressista.

Portanto a relacdo entre Educacéo Inclusiva e Educacédo Especial é a visdo
partindo do campo aberto da inclusédo geral que as escolas oferecem a uma categoria
especifica a determinado atendimento, para criancas nhomeadas “especiais”, cujo titulo
é referente a demanda de recursos especificos de conteddos e atendimentos
pedagdgicos, compreendida como Necessidade Educacional Especial (NEE), a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva tem
como objetivo o0 acesso, a participacao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas

regulares, orientando os sistemas de ensino.

A Educacéao Especial € uma modalidade de ensino transdisciplinar em todos os
niveis, etapas e modalidades, e nela se realiza o atendimento educacional
especializado, se disponibiliza os recursos e servicos e se orienta quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular. (BRASIL, 2007b, p. 10)

De acordo com Braun (2011), diretrizes e legislacdes referentes a educacgao
inclusiva sao recorrentes a orientacdo quanto ao atendimento educacional
especializado, o que nos conduz diretamente as demandas de ensino de alunos com
necessidades educacionais especiais, aqueles que apresentam durante sua
escolarizacdo aspectos peculiares e significativos quanto aos seus processos de

aprendizagem.

Instituicbes voltadas a educacdo para pessoas com deficiéncia, entdo, foram
surgindo, com as aplicagcbes metodologicas advindas dos especialistas citados

anteriormente, criando uma nova perspectiva educacional das pessoas com



deficiéncia, porém esta nova concepc¢ao tornou a segregagdo mais comum, pois com
entendimento de uma necessidade educacional especializada as pessoas com
deficiéncia, houve certo retrocesso, discriminando essa parcela da sociedade e

concentrando-as novamente em escolas e classes especializadas.

No Brasil, “em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia
passou a ser fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDBEN, Lei n® 4.024/1961” (Brasil, 2007b, p. 2) dando inicio a
uma concepcao legal com um novo olhar a integracédo das pessoas com deficiéncia,

com respaldo a melhores condi¢cdes de educagéo para estas pessoas.

Segundo Miranda (2004), o quarto momento acontece por volta da década de
1970 e se expressa pela possibilidade de desenvolvimento das capacidades das
pessoas com deficiéncia, por meio da integracdo social, “cujo objetivo era integra-los
em ambientes escolares, o mais préximo possivel daqueles oferecidos a pessoa
normal.

Segundo Mantoan (2002), em 1972 foi constituido pelo Ministério de Educacéo
e Cultura (MEC) o Grupo-Tarefa de Educacdo Especial. E juntamente com o
especialista James Gallagher, que veio ao Brasil a convite desse grupo, foi
apresentado a primeira proposta de estruturacdo da educacdo especial brasileira,
tendo sido criado um 6rgdo central para geri-la, sediado no préprio Ministério e
denominado Centro Nacional de Educacéo Especial - CENESP.

Na perspectiva do processo de inclusdo, as politicas educacionais tém
fundamento no principio da igualdade de direito entre as pessoas, tem como objetivo
uma educacao de qualidade para todos, sem discriminagéo e respeitando acima de
tudo as diferencas individuais. Dessa forma, garantindo ndo s6 o acesso a essa
educagdo, mas também, a permanéncia desses individuos até a sua formagao.

O fato que vem modificar o cenario da educacdo mundial fica por conta da
elaboracdo da Declaracdo de Salamanca em 1994, na cidade de Salamanca
(Espanha). Este documento foi criado para apontar aos paises a necessidade de

politicas publicas e educacionais que venham a atender a todas as pessoas de modo

igualitério, independente das suas condigbes pessoais, sociais, econémicas e
socioculturais.

A Declaragéo destaca a necessidade da inclusao educacional dos individuos
gue apresentam necessidades educacionais especificas. De acordo com a
Declaracdo, os principios por ela defendidos € que as escolas e seus projetos



pedagdgicos se adequem as necessidades dos individuos nelas matriculados, tendo
como base o artigo 10 da Declaracao de Salamanca:

Planejamento educacional da parte dos governos, portanto, deveria ser
concentrado em educacdo para todas as pessoas, em todas as regides do
pais e em todas as condi¢cdes econbmicas, através de escolas publicas e
privadas.

E importante ressaltar que, com a publicacéo da Politica Nacional da Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, em 2008, houve um grande salto na
luta pela inclusdo educacional das pessoas com necessidades educacionais
especiais, pois a mesma estabeleceu as diretrizes basicas para a inclusao escolar de
pessoas com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo ou com transtornos globais
do desenvolvimento. Além disso, definiu como aluno passivo de necessidades
especiais aquele que, por apresentar necessidades singulares e divergentes dos
demais alunos no dominio das matérias curriculares correspondentes a sua idade,
necessitava de recursos pedagdgicos e metodologias educacionais especificas
(BRASIL, 2008).

Também denominada Lei Berenice Piana, em homenagem a Berenice Piana
de Piana, m&e de um menino autista que luta pelos direitos das pessoas com TEA, a
Lein®12.764, de 27 de dezembro de 2012, institui a Politica Nacional de Protecéo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012). Trata-se,
portanto, de uma politica publica, cujo objetivo € estabelecer as diretrizes necessarias,
bem como garantias e direitos para o tratamento dos individuos com autismo no Brasil.
E muito importante a existéncia de uma norma juridica que institui uma politica publica
especifica voltada para o atendimento das pessoas com Transtorno do Espectro
Autista, pois a partir desta, viabiliza-se a possibilidade de implantacéo de programas

politicos e atos administrativos tendentes a resguardar esses direitos.

2.2 A escolainclusiva e a crianga com TEA

Segundo Castro (2012), a chegada da crianga com autismo na escola regular
gera grande preocupacéo; tanto por parte da familia, quanto da escola. Receber
alunos com deficiéncia, mais especificamente com transtornos invasivos do
desenvolvimento, € um desafio que as escolas enfrentam diariamente, pois pressupde

utilizar de adequacdes ambientais, curriculares e metodoldgicas.

De acordo com Scardua (2008), para que haja inclusao escolar, € necessario

comprometimento por parte de todos os envolvidos; ou seja, alunos, professores, pais,



comunidade, diretor, enfim, todos que participem da vida escolar direta ou
indiretamente e para que o0 acesso esteja garantido, torna-se necessario assegurar a
permanéncia com qualidade. Dessa forma, € essencial focar nos potenciais de cada
aluno, € necessario que o educador transmita confianca e seguranca para este, para

gue ele aprenda de forma significativa.

De acordo com Chaves (2014), quando a crianca chega a escola os
professores devem ter em mente que além de conteldos escolares a serem
aprendidos pela crianca € necessario que ele se torne independente, capaz de
desenvolver atividades do dia-a-dia por si sO, pois muitas vezes 0s pais realizam

tarefas que as criancas poderiam realizar sozinhas.

Segundo Santos (2008), para que o educador consiga fazer essa relacdo
sobre o qué e como ensinar o aluno com autismo € necessaria formacéo adequada,
caso contrario a metodologia utilizada em sala ndo servir4 para alcancar o objetivo
desejado, que € a aprendizagem. Esse é um grande problema encontrado nas
escolas, pois os professores ndo estao preparados para lidar com essas criancas, pela
falta de formac&o, no curriculo dos cursos superiores, as informac¢des sobre autismo
sdo pobres e obsoletas, além disso, a bibliografia é escassa e a maioria dos textos é

importada e traduzida, assim como as experiéncias nesta area.

A incluséo das criangas com autismo na escola regular, precisa de atencéo de
todos os envolvidos, como citado anteriormente. Dessa maneira: Para que a escola

possa promover a inclusdo do autista € necessario que os profissionais que nela

atuam tenham uma formacdo especializada, que lhes permita conhecer as

caracteristicas e as possibilidades de atuacdo destas criangas. Tal conhecimento

deveria ser efetivado no processo de formacao desses profissionais, sobretudo dos

professores que atuam no ensino fundamental (SILVA; BROTHERHOOQOD, 2009, p. 3).
Segundo Zanfelice (2012):

O professor, por sua vez, deve ter consciéncia que para a concretizacdo da
aprendizagem significativa por parte da crianga autista é importante a
mudanca de suas crengas e atitudes, pois toda crianca é capaz de aprender,
basta um olhar reflexivo para quais habilidades esta possui; assim é possivel
focar em suas aptiddes. Além disso, é importante que a crian¢a autista interaja
com outras criancas, para possibilitar o alargamento progressivo das
experiéncias socializadoras, permitindo o desenvolvimento de novos
conhecimentos e comportamentos.



De acordo com Gikovate (2009), outro fator que deve ser trabalhado com
criancas autistas € a rotina, pois a quebra de uma rotina pode desencadear um
comportamento agitado, no qual a crianca se recusa a ir em frente enquanto nao se
retorne ao padrdo anterior. Além disso, a rotina para estas criancas € fundamental

para que consigam se organizar no espago e tempo e assim consigam aprender.

2.3 O Desenvolvimento da Familia para a promocéo da Incluséo Escolar

Segundo Cambruzzi (1997), a presenca e o acompanhamento da familia na
vida de cada crianca é muito importante para o seu pleno desenvolvimento. Sua
funcao é oferecer um lugar onde pode se desenvolver com seguranca e aprender a se
relacionar em sociedade. Este esfor¢co, sem duvida, torna-se mais dificil para as

familias dos afetados.

Quando isso acontecer, se exige uma redefinicdo de papéis de cada membro
da familia e obriga-os a mudar atitudes e adotar um novo estilo de vida. Esse periodo
inicial da vida € um dos mais importantes para o futuro das criancas com deficiéncia,
pois “é quando recebem ajuda para que criem atitudes basicas em relacdo a sua
perspectiva futura — otimismo/pessimismo, seguranca/frustracdo — e ao aprendizado
em geral.”

E importante lembrar que a familia é essencial nesse processo de educacio
infantil porque, as criancas tém mostrado que desenvolvem autonomia, consciéncia

do outro e convivéncia em grupo. Lembre-se, vale a pena destacar que a parceria

escola/familia é fator fundamental, pois sé@o eles os seus agentes de transformacao
em termos individuais e juntos favorecem a mudanca da visdo ainda distorcida da
sociedade sobre as pessoas com deficiéncia.

De acordo com Rubem (1995), pais de criangcas com deficiéncia agem como
espelhos que retornam certas fotos para uma crianga. O afeto € muito parecido com
um espelho: quando eu demonstro carinho por alguém, essa pessoa se torna meu
espelho e eu o dela. E reflexivo e mituo o sentimento de afeto, onde desenvolvemos
um forte vinculo de amor.

Segundo Parolin (2003), depois da familia, a escola é o primeiro e essencial
espaco para o processo de socializacdo da crianca. O processo de inclusao de
criangas e jovens com deficiéncia na escola inclui regularmente, se necessario, apoio

a educacéo especializada e politicas educacionais brasileiras atuais.



No entanto, a escola ter& um sucesso maior se for acompanhada diretamente
por familiares dos alunos com deficiéncia. Este acompanhamento do trabalho, acima
de tudo, da confianca a crianca e permite-lhe desenvolver suas habilidades com mais
facilidade. Alguns pais ainda ndo perceberam a importancia de seu apoio as
instituicbes escolares de seus filhos, bem como as escolas que ndo apoiam esta
parceria com a familia.

O fator decisivo é trabalhar com a familia e apoiar 0 seu envolvimento no
processo de inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especificas,
relagdo que é indispensavel na construgdo da individualidade do sujeito como
participante ativo da sociedade. No entanto, o processo requer multiplos esforcos e
participacdo de todos para ser eficaz em diversos segmentos da sociedade, com o
objetivo de promover uma verdadeira mudanca cultural em relacéo a diversidade e ao

potencial humano.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse estudo foi desenvolvido a partir de uma pesquisa qualitativa com
embasamento de uma pesquisa exploratéria, buscando levantar informacdes sobre a
relagdo familia — escolados alunos com TEA no contexto pandémico. O estudo foi
desenvolvido através de artigos, revistas e monografias que foram publicados no
periodo da pandemia, que visou conhecer o percurso de ensino e aprendizagem
desenvolvido junto a estudantes com TEA durante o ensino remoto, evidenciados em

estudos nacionais.

A pesquisa exploratéria, segundo Andrade (2010) é o primeiro passo de todo
trabalho cientifico com finalidade, sobretudo quando a bibliografica, proporcionar
maiores informagdes sobre determinado assunto; facilitar a delimitagdo de um tema
de trabalho; definir os objetos ou formular a hipotese de uma pesquisa ou descobrir
novo tipo de enfoque para o trabalho que se tem em mente.

De acordo com Marconi e Lakatos (2017), a pesquisa qualitativa € uma
atividade cientifica que objetiva a construcdo da realidade, mas preocupando-se com
as ciéncias sociais em um nivel de realidade que geralmente ndo pode ser
quantificado, optando por trabalhar com universo de crencas, significados ou valores
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Para Andrade (2010), o levantamento bibliografico € uma etapa fundamental

da pesquisa. Além de proporcionar uma revisao sobre a literatura referente aoassunto,



a pesquisa bibliografica vai possibilitar a determinacéo dos objetivos, a constru¢do das
hipoteses e oferecer elementos para fundamentar a justificativa da escolha do tema.

3.1 A escolha do tema

No ano de 2020 o Brasil, assim como todos os paises, iniciou um periodo
de pandemia no qual o mundo passou a se adequar a uma nova realidade: escolas
fechadas e com aulas remotas. A escolha do tema deste trabalho se deu pela
relevancia e atualidade do tema e convivéncia com criangas com autismo na
escola; buscando responder os objetivos do trabalho, descrevendo as estratégias
pedagogicas abordadas nesse periodo pandémico com aulas remotas que
beneficiaram o aprendizado dessas criangas com TEA e descrever também as

dificuldades que passaram com as aulas remotas.

3.2 Levantamento dos estudos bibliograficos preliminares

O levantamento bibliografico foi realizado entre os meses de Janeiro a
Novembro de 2022, através dos descritores: Educacédo inclusiva; Ensino e
Aprendizagem; Transtorno do Espectro Autista; Ensino remoto. Os critérios de
inclusédo para as buscas foram: artigos com a tematica do estudo, escritos no
idioma portugués, publicados entre os anos de 2020 a 2022 disponiveis na
integra de forma gratuita em pesquisas abertas no Google. Foram encontrados
10 artigos, foram excluidos 4 artigos referentes incompletos, e foram utilizados
como base de estudo 6 artigos.

Os dados foram tratados por meio de estatistica descritiva utilizando os
programas Microsoft Word 2007 e Microsoft Excel 2007 para organizacao dos
dados e obtencdo das frequéncias simples, que foram apresentados por meio

de tabelas, analisados e discutidos com base na literatura concernente.

3.3Leituras do material
Foram utilizadas informacdes indispensaveis acerca dos artigos
selecionados, das citacdes, autores, ano de publicacdo, objetivos, metodologias,

resultados e discussdes e consideragodes finais.



Nesta etapa foi elaborado o quadro a seguir:

ARTIGOS CIENTIFICOS

AUTOR ANO TEMA PALAVRAS PUBLICACOES
CHAVES
SANTOS, 2021 Criancas com | Criangas. Universidade Federal de Santa
Isabele Transtorno do | Transtornos. Catarina. ISSN 1980-4512. DOI:
espectro autista | pandemia https://doi.org/10.5007/1980-
em tempos de 512.2021 e 79005 pag. 1 a 25.
pandemia
BARROS, 2020 As Infancia. Revista da UFF.
Ludmila impossibilidade | Transtorno.
s do ensino Alfabetizacao
remoto
SOUZA, Rita 2021 Os desafios da | Educacéo. Universidade Federal de Santa
educacéo Transtorno. Catarina:
Inclusiva de | Pandemia.
alunos com https://repositorio.animaeducacao.co
Transtornos de m.br
Espectro
Autista durante
a pandemia
EVENCIO. Katia | 2020 Ensino em | Pandemia. Revista VIl nacional de Educacéo
tempos de | Ensino 2020.
Pandemia: Inclusivo.
Orientacdes Autismo.
para ensino
inclusivo
COSTA, Michel 2021 Transtorno Pandemia. autismo-07-2020/file
Autista Crianca. Pag 1 a 28.
intervencéo a incluséo
salude e a
educacéo
CARDOSO, 2021 Inclusdo de Infancia, Revista VIl nacional de Educacéo
Paloma criangas com 2020
Transtorno

TEA

do Espectro

Autista,

Alfabetizacéo.

3.4 Fichamentos

Apoés a analise do material, informacfOes da coleta, nesta etapa foram

examinadas as ligacbes metodoldgicas entre os estudos e discussdes conforme

os demais aspectos da bibliografia analisada. Como instrumento, foram realizados

fichamentos diretos.



https://doi.org/10.5007/1980-512.2021
https://doi.org/10.5007/1980-512.2021
https://www.unaerp.br/revista-cientifica-integrada/edicoes-anteriores/volume-4-edicao-4/3703-rci-espectro-autismo-07-2020/file

3.50rganizacéo logica do assunto

A organizacdao légica do assunto, deu-se pela leitura insistente do material

selecionado para assim ser formulado e escrito o trabalho aqui apresentado.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante da intensa busca realizada, esta andlise buscou discutir os principais
resultados emanados da pesquisa bibliografica efetuada, deste modo e em
consonancia com o0s objetivos da pesquisa foram identificadas as seguintes

tematicas na andlise:

| - os elementos que dificultaram o processo de ensino e aprendizagem de criangas
com TEA durante o ensino remoto; estratégias pedagdgicas utilizadas durante

ensino remoto;

Il - elementos que beneficiaram o processo de ensino e aprendizagem de criangas

com TEA durante o ensino remoto.

4.1 Elementos que dificultaram o processo de ensino e aprendizagem de
criangcas com TEA durante o ensino remoto.

De acordo com o estudo de Evencio (2020), ao contrario das experiéncias que
sdo planejadas desde o inicio e projetadas para serem online, 0 ensino remoto € uma
mudanca tempordria de ensino para um modo de ensino alternativo devido a
circunstancias de crise. O objetivo principal nessas circunstancias ndo é recriar um
ecossistema educacional robusto, mas, sim, fornecer acesso temporario a instrucao e
aos suportes instrucionais de uma maneira rapida de configurar e estar disponivel de
maneira confiavel durante uma emergéncia ou crise. Quando entendemos o ERE
dessa maneira, podemos comecar a separa-la do aprendizado.

Com a expansao viral em territorio nacional, no inicio do ano de 2020, o sistema
educacional brasileiro publico e privado se viu obrigado a lecionar a partir do ensino
remoto, de forma analoga ao atualmente conhecido EaD, como uma forma de
promover o distanciamento social e barrar a transmissdo do agente patogénico
(TODOS PELA EDUCACAO, 2020).

De acordo com o estudo de Evencio (2020), “inumeros tem sido os desafios: o



suporte tecnoldgico aos discentes para acompanhamento das atividades remotas, a
normatizagcao das ac¢des e dos procedimentos, a formagao dos professores”. Nesse
ambito, serdo apresentadas e exploradas algumas dificuldades e desafios que
permeiam o ensino a distancia brasileiro atualmente, entre os quais se destacam o
impacto emocional nos alunos e profissionais da Educacdo, o abandono e evasao
escolar pela escassez de recursos aptos ao estudo nas residéncias dos respectivos
alunos, as dificuldades enfrentadas por estudantes de zonas rurais, entre outros.

O avanco das tecnologias digitais de informacdo possibilitou a criacdo de
ferramentas que podem ser utilizadas pelos professores em sala de aula, o que
permite maior disponibilidade de informagéo e recursos para o educando, tornando
0 processo educativo mais dinamico, eficiente e inovador.

Nesse sentido, o uso das ferramentas tecnoldgicas na educacao deve ser
vista sob a dética de uma nova metodologia de ensino, possibilitando a interacéo

digital dos educandos com os conteudos, isto €, 0 aluno passa a interagir com
diversas ferramentas que o possibilitam a utilizar os seus esquemas mentais a partir
do uso racional e mediador da informacéo.

No entanto, muitos professores ainda véem a tecnologia em sala de aula
como mais uma ferramenta de ensino onde, por muitas vezes, aplicam a mesma
metodologia tradicional de ensino, o que pode significar um retrocesso diante dos
avancos tecnologicos no qual vivemos ligacéo entre os participantes de um mesmo
curso. (KENSKI, 2004, p. 67)

De acordo com Souza (2021), além da utilizacdo de diferentes recursos, muitos
professores confrontaram-se com a dificuldade de acesso, por parte de muitas
familias onde ndo possuiam uma alternativa a ndo ser um telefone com o aplicativo
de mensagens instantaneas. A curadoria de recursos realizada por educadores, no
qual os professores e alunos possam em conjunto trocar informacfes de forma
proveitosa, € essencial para que 0 processo possa acontecer.

A criatividade dos professores brasileiros em se adaptar a nova realidade é
indescritivel no que se trata da criagcdo de recursos midiaticos: criacdo de video aulas
para que os alunos possam acessar de forma assincrona, além das aulas atravées de
videoconferéncia para a execucao de atividades sincronas como em sala de aula.
Uma revolugédo educacional sobre o quanto a tecnologia tem se mostrado eficiente
e 0 quanto as pessoas precisam estar aptas a esse avanco tecnologico. Nao se trata
aqgui de utilizar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar consciente
e deliberadamente uma mudanca de civilizacdo que questiona profundamente as

formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais



tradicionais e, sobretudo, os papéis de professor e de aluno (LEVY, 2005, p. 172).
Professores que tinham pouco ou nenhum contato com tecnologia
precisaram comecar a planejar aulas mediadas por telas junto a seus coordenadores
pedagdgicos, ao mesmo tempo em que descobrem sobre o funcionamento de
ferramentas tecnologicas. Com aulas online, surgiram novos desafios que ndo eram
comuns NOs encontros presenciais, tais como problemas de conexéo e engajamento
dos alunos a distancia. A inseguranca gerada entre o corpo docente pode ser dividida
em fases. A inquietacdo dos professores com questdes mais técnicas, como, por
exemplo, dar aula online, gravar videos e como o0s alunos irdo acessar o material em

casos em que ndo contam tecnologia em casa, soma-se a uma preocupagao com a

participagéo dos estudantes. Em contrapartida, muitos professores se destacaram
no desenvolvimento de suas atividades, assim como se tornaram parceiros e
inspiracdo para outros educadores no desempenho e criatividade na criacdo de

recursos audiovisuais pedagdgicos no ensino remoto.

O estudo discutido por Souza (2021), apresenta interessantes aspectos
inerentes aos desafios enfrentados por professoras no processo educativo de alunos
com TEA durante a pandemia.

FIGURA: Dificuldades encontradas por
professores
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O estudo aponta como fatores dificultadores aspectos relacionados ao
comportamento; comunicacdo; demais dificuldades; socializacdo; dificuldades

pedagogicas e rotina. De acordo com as ponderacdes de Costa (2021), ha maior

recorréncia, nas falas das professoras entrevistadas, sobre as dificuldades
comportamentais, de comunicacao e demais dificuldades - as primeiras se referem
aos aspectos comprometidos em individuos com TEA, j& as demais dificuldades se
referem as questfes que ndo estao diretamente ligadas ao aluno, mas a escola e a

comunidade em que o aluno esta incluido.

No estudo de Santos (2021), mostra que o comportamento, uma das areas
gue possui desenvolvimento atipico em individuos com autismo, foi citado por 14
professoras como uma grande dificuldade no trabalho e na inclusédo de criancas com
TEA. Dentro do aspecto comportamental, a maior dificuldade apontada foi 0 manejo
de comportamentos atrelados a recusa em fazer atividades/seguir rotinas e regras.
Dez professoras relataram ter dificuldade com o aluno em fazer determinadas
atividades e/ou seguir a rotina e regras na escola e sala de aula, o que gera

comportamentos desafiadores.

J& no estudo de Barros (2020), o Ensino em Tempos de Pandemia:
Orientacdes para ensino inclusivo das criancas com Autismo mostra as dificuldades
da crianca com TEA em engajar-se em uma atividade escolar pode estar fortemente
atrelada a caracteristicas do transtorno que sao relacionadas, por exemplo, a
interesses restritos e a inflexibilidade para engajar-se em tarefas ndo preferidas.
Trata-se de um conjunto de caracteristicas bastante peculiares que se refletem em
dificuldades comportamentais que necessitam ser compreendidas a partir do
conhecimento dos interesses e das preferéncias do aluno e suas dificuldades, mas
que sdo, como exemplificado acima, frequentemente interpretadas como birra ou
recusa proposital.

No estudo de Souza (2021), relata-se ter dificuldades nessa questéo. Essas
estereotipias diversas, que comumente podem envolver balanco do corpo, agitacéo
das méos, dentre outros, podem ocorrer em situagdes tanto de frustracdo quanto de
satisfagdo das criancas com autismo. Ja no ambiente escolar, também estédo
frequentemente associadas a realizacdo de atividades preferidas e/ou
desencadeadas pelas caracteristicas do TEA, de inflexibilidade frente a interesses

restritos que possui e/ou rigidez de sequéncias de atividades ou disposicao de



objetos na sala de aula. As professoras demonstraram que esse comportamento €

compreendido ndo pela 6tica do que caracteriza o TEA, mas por suposi¢cdes dos

seus objetivos ou como qualidade pessoal de um aluno.

4.2 Elementos que beneficiaram o processo de ensino e aprendizagem de

criangca com TEA durante Ensino Remoto.

Desenvolvido pela empresa americana Google e lancado em agosto de
2014, o Google Classroom (ou Google Sala de Aula, na traducao para o0 portugués)
€ uma plataforma que cria uma sala de aula virtual, uma forma sincrona (tempo
real) e assincrona (independente do tempo real) de e-learning (educacao online que
emprega recursos computacionais) sendo considerado uma das melhores

plataformas para desenvolver os trabalhos pedagogicos (YESKEL,2014).

O Google Sala de aula é um servico gratuito para escolas, organizacées sem
fins lucrativos e qualquer usuario que tenha uma Conta do Google pode utiliza-la.
Com o Google Sala de aula, os professores e alunos se conectam facilmente,
dentro e fora das escolas. O Google Sala de aula economiza tempo e papel, além
de facilitar a criacdo de turmas, distribuicdo de tarefas, comunicacéo
eorganizacéo.(LAYERS EDUCATION,2020).

O uso dessa ferramenta no ensino pode ser benéfico para ambos, alunos e
professores, pois tem potencial de contribuir com a comunicagdo e o fluxo de
trabalho. Em minutos, os professores podem, de forma segura e gratuita, criar uma

sala de aula virtual, adicionar alunos e adicionar conteudos.

Os professores conseguem supervisionar o andamento dos alunos e
entregar feedbacks. Quanto as tarefas, podem estabelecer prazos de entrega,
atribuir notas e acompanhar tudo em um anico lugar, inclusive gerar relatérios com

as Planilhas Google, o que ajuda a monitorar a qualidade do ensino.

Por ser um ambiente integrado com a plataforma Google, o GSA incorpora
em seu ambiente virtual todos os aplicativos ja existentes do Google,como o editor
de texto Google Docs, o Google drive, Gmail, YouTube, Planilhas Google, Google
Slides.

CONSIDERACOES FINAIS



Ante todo o exposto, no decorrer deste estudo, procurou-se demonstrar a real

dimensdo do chamado Transtorno do Espectro Autista, como é classificado

atualmente em nossa sociedade, e quais as medidas tomadas pelo Estado Brasileiro
no que concerne ao atendimento das pessoas com essa peculiar condig&o.

Os direitos das pessoas autistas, em nosso pais, sdo amplamente tutelados
por inumeros veiculos legais. Ademais, como explanado, a elas também se
estendem todos os direitos concedidos as pessoas com deficiéncia em geral,
tamanha a gama de recursos a elas disponiveis. O papel estatal no apoio as pessoas
com TEA é indiscutivelmente e extremamente relevante, pois € a partir da atuacéo
estatal, por meio das chamadas politicas publicas, que realmente se verifica a
mudanca em concreto, o atendimento efetivo, sendo ele no @mbito da educacéo, da
saude, da acessibilidade, da incluséo, entre outros.

Este trabalho traz a tona os proveitos da inclusdo escolar para o processo de
ensino-aprendizagem de criancas com TEA, salientando o periodo de pandemia.
Sabendo que alunos com deficiéncia ndo precisam apenas pertencer a escola, mas
devem fazer parte de uma comunidade escolar que luta pela incluséo social, para que
o aluno sinta-se pertencente a ela. Para que a inclusdo exista e para que o potencial
da crianca com TEA seja aproveitado ao maximo, a responsabilidade ndo € exclusiva
da escola, mas de todas as partes envolvidas. Consequentemente torna-se
imprescindivel a relac@o entre a familia e a escola, além da formagéo especializada
dos profissionais da educacao, que durante o periodo pandémico tiveram que se
reinventar e encarar os desafios referentes a tecnologia.

Paralelamente, vemos que as politicas educacionais tém como parametro a
igualdade de direito entre as pessoas, visando uma educacdo de qualidade para
todos, com respeito as diferencas.

Concluindo, em investigagfes futuras é possivel levantar novas pesquisas
sobre a preparacdo de professores de alunos com TEA para o periodo pos
pandemia; estratégias para tentar minimizar os prejuizos na aprendizagem causados
pelo periodo pandémico; processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino

remoto emergencial.
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