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Resumo

O ponto de partida deste trabalho é a reflexdo sobre meu percurso enquanto
professora em formacdo no curso de Licenciatura em Letras na Universidade
Federal da Paraiba — Campus I. Assim, a discussao sobre a formacgao do leitor é o
foco deste trabalho, desde a reflexdo sobre o que é a leitura, no primeiro capitulo,
aos embates com os documentos oficiais no segundo capitulo e terminando por
apresentar uma reflexdo autobiografica no terceiro capitulo, mas sobretudo é
resultado da reflexdo sobre o ensino de literatura nos cursos de Letras e nos
documentos oficiais, a partir da metodologia da autobiografia, a partir da qual foi
possivel destacar elementos de analise que marcaram minha experiéncia formativa
na universidade publica. Ao nos debrugarmos sobre essa problematica, levantamos
guestionamentos a respeito da constituicdo do professor de literatura, esclarecemos
e refletimos a respeito das concepgdes tedricas e metodologicas que embasam as
documentacdes oficiais, com o intuito de promover em nossa pratica as mudancgas
provocadas por tais orientagcdes legais. Este trabalho registra a minha via, ou
caminho enquanto estudante do curso de Letras, e se constitui como um breve
relato reflexivo (ROUXEL, 2013) sobre as minhas experiéncias de leitura durante a

constituicdo docente.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores. Autobiografia de leitor. Professor-

leitor.



Abstract

The starting point of this work is the reflection on my journey as a teacher in training
in the Degree in Letters at the Federal University of Paraiba - Campus |. Thus, the
discussion on the formation of the reader is the focus of this work, from the reflection
on what is reading, in the first chapter, to clashes with official documents in the
second chapter and ending by presenting an autobiographical reflection in the third
chapter, but above all it is the result of reflection on the teaching of literature in
Literature courses and in official documents, based on the methodology of
autobiography, from which it was possible to highlight elements of analysis that
marked my formative experience at the public university. As we address this issue,
we raise questions about the constitution of the literature teacher, clarify and reflect
on the theoretical and methodological concepts that underlie the official
documentation, with the aim of promoting in our practice the changes caused by
such legal guidelines. This work registers my path, or path as a student of the
Languages course, and constitutes a brief reflective account (ROUXEL, 2013) about

my reading experiences during the teaching constitution.

Keywords: Initial teacher education. Reader Autobiography. Teacher-reader.
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INTRODUGAO

O conceito de leitura, antes limitado a decodificacdo dos signos linguisticos,
hoje exige que os professores, como mediadores de leitura, tenham uma concepgéo
mais ampla da pratica da leitura no contexto escolar, a fim de proporcionar aos
alunos uma relacdo mais intima entre esta e os textos literarios e importantes. A
esse respeito, Jouve (2002) argumenta que: “[...] a leitura tem duas dimensdes: uma
comum a todo leitor, porque € determinada pelo texto; a outra, infinitamente variavel,

porque depende de cada individuo algo projetado de si mesmo". (Pagina, 127)

A formagao de um publico leitor discente, capaz de interagir com o texto para
(re)representar seus conhecimentos prévios, € um eixo importante na formagao da
contribuicdo de um cidadao critico, que infere sua posi¢cédo a partir de seu contexto
social, que pode ser modificado. Para atingir essa dimensao formadora do leitor, fica
claro que a reflexdo é fundamental e que o conceito de leitura estd imbuido no meio

educacional, para assim mediar a leitura dentro de uma nova dtica.

Mesmo diante desta emergente necessidade, nos deparamos com praticas
educacionais que mediam a leitura como algo totalmente tecnicista, que forma o
educando apenas para uma reprodugdo mecanica de simbolos linguisticos, sem
qualquer sentido atribuido a obra, portanto, ndo contribuindo para um letramento
literario, provavelmente sem constituir sequer uma formagao de qualquer habito de

leitura.

Diante deste cenario educacional, constatamos que, apesar das discussdes
tedricas que apontam a formacdo do aluno-leitor como fator primordial para o
sucesso escolar, e da propria formagdo humana do educando, reconhecemos a
relevancia dos diversos aspectos sociais, culturais e econdmicos que emergem na
pratica docente, nas mais diversas realidade educacionais, o0 que nos leva a refletir
como as estratégias de leitura sdo planejadas e efetivadas no interior das
instituicdes de ensino. Constatamos que estas problematicas estdo intimamente
ligadas com formacéo docente, dentro de uma perspectiva de formagao de leitor.

Desse modo, reconhecendo a necessidade de se refletir acerca da dimensao
formativa do professor leitor, objetivamos, neste trabalho, discutir os resultados

parciais da pesquisa a fim de refletir quais os caminhos sdo apresentados a partir
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destes resultados, que embora parciais, revelam a pertinéncia da tematica, e a

contribuicdo da pesquisa na realidade educacional.

1 A EXPERIENCIA DO LEITOR E FORMACAO DE PROFESSORES:
REFLEXOES

1.1 Leitura e a formacao de professores de lingua e literatura

De todas as escritas por Paulo Freire, a assertiva mais ilustre, mais reforgcada
na maior parte dos estudos sobre leitura € “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra e uma nao prescinde da outra”. O mestre também a pronunciava com outras

palavras: “a leitura do mundo se alonga na inteligéncia da palavra”.

Fomentada na dignidade e libertagdo humana, esta compreensao da leitura
atinge uma dimenséao global e ilimitada que insere o individuo num circulo de cultura
onde o docente participa enquanto sujeito de uma experiéncia concreta. Alfabetizar
vai além do ler e escrever, € iniciado com a leitura de mundo e compreensio de um
contexto e ndo apenas de uma manipulagao inconsciente de palavras vinculando
linguagem e realidade. A formagéo de professores se torna necessaria, de modo
que seja:

Instrumento mais potente para democratizar o acesso das pessoas a cultura,
a informacédo e ao trabalho”, pleiteia um quadro tedrico e conceitual que

ajude a clarificar e a ordenar esta “area de conhecimento, investigacéo e

pratica. (Marcelo Garcia, 1999, p. 11).

A nocgao de educacgao (teacher education), embora se contraponha a nogao
mais antiga de treino, ndo serve aos nossos propositos neste trabalho, uma vez que,
como refere Rodrigues e Esteves (1993), este conceito, bastante difundido, pretende
“acentuar a ideia de uma formagdo mais global do professor que acompanha, de
certo modo, a propria extensao e diversificagdo dos papéis que na complexidade

escolar almeja desempenho.” (p. 46).

Na verdade, a formagdo exibe-se como uma ocorréncia enigmatica e
diversificada sobre o qual existem apenas escassas conceptualizagcdes e ainda

menos acordos em relacdo as dimensdes e teorias mais relevantes para a sua
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analise” (Marcelo Garcia, 199, p.21). Importa, no entanto, reter trés pontos nesta

perspectiva:

1. A formacgdo, como realidade conceptual, ndo se identifica nem se dilui dentro
de outros conceitos que também se usam, tais como educagado, ensino,
treino, etc.;

2. O conceito de formagédo inclui uma dimensao pessoal de desenvolvimento
humano global que é preciso ter em conta face a outras concepgodes
eminentemente técnicas;

3. O conceito de formacado tem a ver com a capacidade de formacao, assim
como com a vontade de formacao. Quer dizer, é o individuo, a pessoa, o
responsavel ultimo pela ativagao e desenvolvimento de processos formativos
(Marcelo Garcia, 199, pp. 21-22).

Atentando especialmente ao ponto trés, consideramos importante avaliar que
a formagao, na sua componente pessoal, ndo é Unica e necessariamente autbnoma,
uma vez que € através de um processo de informacdo que os professores
encontram contextos de aprendizagem que auxiliam a procura de “metas de
aperfeicoamento pessoal e profissional” (Marcelo Garcia, 1999, p. 22). Assim, a
acao educativa, ao decorrer entre professores, deve ser sustentada no trabalho da

“equipe pedagdgica”. Neste sentido, Marcelo Garcia (1999) afirma:

A Formacgao de Professores é a area de conhecimentos, investigagéo e de
propostas tedricas e praticas que estuda os processos através dos quais 0s
professores - em formagao ou em exercicio - se implicam individualmente ou
em equipe, em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou
melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposigdes, e que lhes
permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagao
que os alunos recebem (1999, p.26).

Esta definicdo incorpora explicitamente a perspectiva da formacdo como
processo continuo, sistematico e organizado e considera a capacidade que os
professores devem ter para realizar trabalhos em colaboragao, uma vez que implica
a realizacao de atividades de desenvolvimento profissional centradas nos interesses

e necessidades de um grupo de professores.

Levar em consideracdo estas questdes pode tornar o trabalho mais
estimulante, potencializar a mudanca e imprimir maior qualidade ao ensino prestado
aos alunos. Neste sentido, a formacdo assume uma dimensdo pessoal, uma
dimensao profissional e uma dimensao institucional, e a sua estruturagcao obedece a

uma determinada racionalidade politica.
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A leitura é responsavel por contribuir, de forma significativa, a formagéao do
individuo, influenciando-o a analisar a sociedade, seu dia a dia e, de modo
particular, ampliando e diversificando visées e interpretagcbes sobre o mundo, com

relagao a vida em si mesma.

Para que essa florescéncia de fato aconteca, € primordial que a leitura
propriamente dita ocorra em ambientes favoraveis a sua aquisicdo, mas, acima de
tudo, seja propiciada respeitando o nivel sociocultural do leitor. Para tanto, uma das
ferramentas insubstituiveis, que condicionam esse aprender, € o dominio da
linguagem, adquirido a partir da leitura e da escrita que, por sua vez, repercutem em

todas as areas do conhecimento.

A leitura, parte fundamental do saber, e especificamente as nossas leituras,
as nossas interpretagdes, viabilizam a compreensdo do outro e do mundo. E por
meio do texto que adquirimos e formatamos posicionamentos, nos questionando
acerca da potencialidade das discussdes de diferentes autores e pesquisadores, e
assim chegamos a reflexdo e construgcdo de nossos préprios conceitos e

consequentes ilagdes.

Pensando dessa forma, o mediador responsavel pela aquisicdo da pratica da
leitura - o professor - precisa elaborar estratégias significativas para que ocorra a
formacgao do leitor, de forma consciente, pela pratica concreta e efetiva do ler, pois
somente quem se relaciona com livros, de maneira preciosa, sera detentor do poder

de gerar novos bons leitores.

Para tanto, como mediador desse processo de transformacédo de habitos, o
professor formador devera explicitar aos seus alunos que, ao ler, realiza-se um
exercicio amplo de raciocinio, tornando-nos individuos praticantes da categoria,

sujeitos letrados, justos, solidarios, sabios e criativos.

Um profissional da educacdo sem preparo, que pouco conhece os textos em
circulacao, desprovido de recursos para conduzir seus alunos ao caminho da leitura,
desconhecedor de técnicas e metodologias adequadas, ndo se efetivara sem esse

processo descrito anteriormente.
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O professor, como mediador do habito de ler, devera propiciar atividades
praticas que se fundamentam nessa logica, criando diferentes momentos de leitura

alicercadas em estratégias capazes de promover distintos niveis de letramento.

Sabe-se que a mediacao da leitura ocorre, sem sombra de duvidas, na escola
e pelo professor, que por sua vez, tem a incumbéncia de formar-se professor leitor e
posteriormente, profissional leitor. Para tanto, cabera a ele desenvolver-se enquanto
pessoa e profissional, de direitos e deveres, usufruindo da pratica da leitura, a fim de

contribuir com o exercicio de uma cidadania critica e justa.

Ao buscar novas praticas leitoras, o professor obtera oportunidades, sempre
renovadas, melhorando, significativamente, estruturas textuais disponibilizadas em
seu dia a dia, além de aumentar seu conhecimento literario. O préprio exercicio de
selecdo de livros, em especial os literarios, favorece sua capacidade de criar,
sensivelmente, sua individualidade -cultural, comprometendo-o com as demais

praticas fundamentais do ato de ler.

Segundo Silva (2009), é papel do professor refletir coletivamente sobre sua
bagagem cultural, cruzando novos horizontes, penetrando e acionando o0 mecanismo
de aprendizagem, a fim de integrar interdisciplinaridade e planejamento com

harmonia e coeréncia.

Para quem ira mediar o caminho das palavras, de maneira alguma esse
percurso formativo incorrera na credulidade sobre ser alguém que domina
completamente um conhecimento nessa area como profissional. Tao importante
quanto ensinar a ler, € construir e mediar possibilidades para que mais pessoas se

percebam como leitores.

Vivenciar nos dias de hoje, o acelerado crescimento de estratégias e
mudangas nas praticas de ensino e, sobretudo, de leitura, é submeter-nos a
implantagdo destas novas praticas pedagdgicas, que visam atender os interesse e
necessidades das criangas e jovens, frente a uma constru¢do social que pauta suas

necessidades a partir do que dita o mercado acirrado de trabalho.

Apesar de tantas transformagdes, os pequenos e 0s jovens dominam,

habilmente, as novas tecnologias, mais até que nés professores nos relacionamos
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com tais recursos. Sendo assim, deve-se provocar ndo somente o fomento pelo

gosto da leitura, mas também e em especial, a sua continuidade.

Nesse processo, o professor identifica interesses e dificuldades do ato de ler
em seus alunos, proporcionando-lhes ampliar e estreitar o dialogo sobre o que é
lido. Com isso, reforcara que a leitura, frente as modificagbes modernas que se
enfrenta, proporcionou como até entdo, e proporcionar-lhes-a, futuramente, bem

mais possibilidades de se relacionar com o mundo, retomando Freire (1994).

A leitura possibilita o acender de sentimentos e emog¢des, motivando-nos a
um espago cheio de possibilidades formuladas inUmeras vezes e quando forem
necessarias, visto que o leitor pode se perceber como conhecedor da sua habilidade
em uma ascendente escala de pretensdes, firmando assim, uma soélida relacéo entre
dados concisos e experiéncias de leitura, permitindo-se inferir, comparar, questionar,

relatar e observar o mundo lido por ele.

Ressaltamos ainda, que nessa perspectiva de leitura, calcada a partir das
reflexdes de autores como Freire (1994) e Garcia (1999), o leitor é agente ativo da
constante busca de conhecimento, e necessita afirmar sua posi¢ao social, cultural e

humana dentro do contexto que preconiza, sem fragilizar a pluralidade intelectual.

Preocuparmo-nos com uma leitura que apenas valoriza os elementos formais
do texto, porque esta reducdo significa trata-la apenas como decodificagdo de
palavras escritas, tornando-nos mesmo coniventes com o fracasso escolar do aluno
que provavelmente nao tera habilidades para conectar sozinho as reflexdes
metalinguisticas realizadas em sala de aula as suas experiéncias de leitura do

mundo e com o mundo.

Seria 0 mesmo que pensar o0 ensino da leitura como nao fundamental para
solucionar os problemas relacionados ao pouco aproveitamento escolar dos
estudantes, tratando-a tdo somente como exigéncia presente no conjunto de
disciplinas ofertadas pela escola, demonstrando, assim, ser a responsabilidade, pela
formacgao do aluno leitor, exclusiva dos professores de Lingua Portuguesa e nao, de

uma forma geral, por todos os demais professores em suas respectivas areas.

Segundo Freire (1994, p.11), a leitura precede a palavra, dai que a posterior

leitura desta n&o possa prescindir da continuidade da leitura daquela. Linguagem e
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realidade se prendem dinamicamente”. Pensando assim, a leitura da palavra nao
pode deixar de considerar o conhecimento de mundo que cada leitor possui,
adquirido em seu contexto, suas vivéncias e sua realidade. Linguagem e realidade
se fundem dinamicamente, evidenciando que a compreensdo do texto, de modo

critico, implicara relagdes entre texto e contexto.

1.2 O processo de formacgao do professor leitor e a Didatica

No texto "Formacgao de professores: um campo de possibilidades inovadoras"
(VEIGA e VIANA, In: VEIGA e SILVA, 2010) discute-se a formagao de professores
para a educagao basica, considerando a possibilidade de inovagdo pedagogica na
area, considerando temas como as possibilidades ousadas neste campo
educacional, aspectos curriculares e analise de experiéncias e processos formativos

originais.

Ao explorar as caracteristicas do contexto social da formacao de professores
e suas relagdes com a escola basica, explana-se a natureza das politicas publicas
educacionais dos anos de 1990, especificamente da Lei de Diretrizes e Bases, a
LDB n. 9394/96, influenciada pelas diretrizes de organismos financeiros
internacionais, cuja intencionalidade, no entendimento das autoras, seria a formacgao

de professores que se ajustassem a légica do mercado capitalista.

Em mencdo as novas proposicoes para a formacdo de professores da
educacao basica, centram-se no conceito de formagdo humana, sinalizando para a
necessidade de investimento continuo na formacédo do professor e defendem a
imprescindibilidade da figura do professor, apesar de todo o avancgo tecnolégico e
dos recursos disponiveis atualmente. Consideram que o professor jamais podera ser

substituido se a educacéo estiver comprometida com a emancipagéo do homem.

Considerando esta logica mercadolégica implicita na LDB, concordamos com
as autoras a respeito da necessidade de se considerar no momento da formacéao de
professores de lingua e literatura, sobretudo, a necessidade de uma discussao

acerca do curriculo para a formacao de professores para a educacao basica, com
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atengdo voltada para a perspectiva integradora de ensino como alternativa a

formacgao fragmentada, tao familiar a realidade educacional brasileira.

Baseando-nos nas condi¢des basicas necessarias a materializacéo efetiva do
curriculo integrado para a formagdo de professores, é importante evidenciar a
importancia do trabalho coletivo calcado em bases solidarias no ambiente formativo,
onde as relagdes académicas e pedagogicas devam ser compartilhadas por toda a
comunidade educacional, considerando que os professores devem compartilhar
objetos gerais que orientem o curriculo na dire¢cdo das praticas pedagogicas

coletivas.

Neste sentido, a integragdo curricular nos cursos de licenciatura exige a
predisposi¢cao dos sujeitos envolvidos e das instituicbes formativas para romperem
com territérios do conhecimento fortemente delimitados e buscarem uma perspectiva
integradora, reduzindo o isolacionismo tao presente na sociedade atual, por meio do

cultivo do trabalho coletivo.

Ao se caracterizar a sala de aula, seja na escola ou na academia, como
espaco de intercAmbio de experiéncias entre professores e demais agentes de
formagao pedagodgica, como coordenadores, buscamos ressaltar a necessidade de
fomentar agdes de formagao continuada para os professores a partir de debates de
situacdes concretas vivenciadas por aqueles profissionais, tornando-se nao apenas
referéncia de formacado continuada dos professores, mas, acima de tudo, uma

evidéncia da possibilidade de tudo o que foi apresentado nessas reflexdes.

A relevancia dos educadores e da formagao de profissionais da educacao,
entre outros aspectos, repousa na apresentacdo e analise de possibilidades
concretas de efetivacdo dos debates tedricos quanto a formagao dos professores e

sua articulagdo com a pratica docente na educacéao basica.

A didatica € mais que uma disciplina pedagdgica, € acdo fundamental na
formacgao de professores, ao ter como objeto central de estudos os processos de
ensino e de aprendizagem em suas amplitudes. Imbernén (2022, p. 10-11) explica

esta amplitude ao ponderar que

[...] la didactica se ocupa de no Unicamente de cdmo se ensefa sino de
identificar como se aprende, cuales son los procesos de ensefianza
aprendizaje de cada estudiante para que el docente lo utilice para disenar las
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orientaciones pertinentes para que el aprendizaje de cada estudiante sea
mas eficiente, profundo y particular.

Deste modo, a instrucdo da didatica na formacado de professores contribui,
entre outros, com a unidade entre ensino e aprendizagem, com a articulagdo entre
teoria e pratica, com a relagdo entre conteudo e metodologia e com a coesio das

intencionalidades e dos fazeres.

Neste sentido, propde-se que a questdo da formagao para o magistério
precisa sair da perspectiva que associa a trivialidade a esse processo. Existe um
contraste nas instituicbes e cursos que buscam realizar um trabalho coerente e
aprofundado para essa formagdo, enquanto uma quantidade relevante apenas
realiza uma rotina formativa, um tanto genérica, que nao redunda em egressos com
condigbes efetivas de atuar em uma sala de aula, seja com criangas, seja com
adolescentes ou jovens, na dependéncia do nivel de ensino em que vao atuar
(MONFREDINE; MAXIMIANO; LOTFI, 2013; GATTI, 2014).

Destacamos aqui que a importancia essencial da educagdo escolar nas
sociedades modernas contemporaneas é a formacao humana, a formagao de seres
sociais, de entes culturais. Da educagao basica se espera que os educandos se
tornem pessoas com condigdes suficientes para usufruir dos recursos que a vida
social pode disponibilizar para um viver melhor, para a participagdo e escolhas
coletivas, na diregdo do bem comum. (RODRIGUES, 1991)

Essa educacao incide hoje diretamente nos processos de formagao do
humano-social, comportando ndo s6 a socializagdo de conhecimentos, como
também a socializacdo associada a perspectivas relativas a valores, atitudes e

formas de agir nas relagcbes em comunidades e as relativas ao nosso habitat natural.

Considerando a formagao de consciéncias para o agir social, € nessa diregao
que se coloca a complexidade e a relevancia essencial do trabalho docente na
educagao basica, partindo dos contextos multiculturais e das acentuadas

diversidades em que ela se processa.

A conscientizagdo tem um grande significado, pelo simples fato de o
conhecimento ser resultado de uma educagdo como acdo da liberdade, que torna
possivel uma construgao critica sobre o contexto de vida de cada pessoa e de como

definem sua realidade. A tomada de consciéncia nao equivale ainda a
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conscientizacao, pelo fato de ser representado pelo desenvolvimento critico de um

conhecimento, sendo assim um teste dessa realidade.

Tudo isso conduz a que se alcancem, particularmente no campo da Didatica,
as referéncias formativas necessarias as novas demandas que se colocam para o

trabalho educacional nas redes escolares.

Nos PCNs de Lingua Portuguesa, a intencdo € que as propostas ali
apresentadas venham a oferecer subsidios para um ensino que permita aos alunos
o uso eficaz da leitura e escrita e dos beneficios decorrentes dessa apropriagao,
como a diminuicdo do fracasso escolar e a possibilidade efetiva do exercicio da

cidadania.

Este documento fundamenta seu trabalho de pesquisa na concepgao
enunciativa de lingua proposta por Bakhtin (1953). Nessa concepg¢ao, a lingua é
viva, produzida na histéria e, ao mesmo tempo, produtora da histéria dos homens.
Ela é revelada nas diversas linguagens constituidas nas diferentes situa¢des sociais,

0s géneros do discurso.

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados cada esfera de
utilizac&o da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso. A riqueza e a variedade
dos géneros de discurso sao infinitas, pois a variedade virtual da atividade
humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros
do discurso” (Bakhtin,1953: 279).

Nessas diferentes concepgoes, leitura e escrita sdo vistas como habilidades
diversas e seu ensino se da de forma dicotdmica. As aulas de gramatica ocupam

grande parte do tempo destinado ao ensino de lingua.

Embora parega haver um consenso quanto ao fato de que se deve ensinar
gramatica a partir do texto, o que ocorre € uma "dissecacgao" do texto para que dele
sejam retiradas, para estudo, as categorias gramaticais. Essas atividades de

"dissecacao" sao indicativas da concepcéao de lingua "morta" que ai fica explicita.

Grande parte dos professores utiliza o livro didatico como fundamento de sua
pratica. Os livros didaticos, usualmente, seguem a concepgao de que o texto deve
ser a unidade de ensino: suas unidades s&o iniciadas por um texto, seguido de
exercicios de compreensdo e gramatica e, por vezes, de propostas de produgéo

escrita.
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A questao da formacado de professores, no que diz respeito as praticas de
leitura e escrita, tem avangado discursivamente, mas as praticas desenvolvidas na
escola basica requerem ser revistas. Numa relacao simplista remete-se a formacéao

de professores, na proclamada necessidade de reformar as praticas de formacao.

A formacdo se configura nesse movimento, percurso onde a caminhada,
deflagrada pela experiéncia, nos leva rumo a nés mesmos, em direcdo a um espelho

onde o reflexo de si torna perceptivel a transitoriedade e incompletude humana.

Sem duvida, delegar toda essa responsabilidade ao professor sem articular
isso a politica educacional, a propostas curriculares, condicdes de trabalho, é

desconsiderar toda uma rede de instancias que configuram a pratica cotidiana.

E valido destacar o papel do professor como leitor, ponto essencial para a
implementagdo de uma proposta de valorizacédo e real trabalho com a literatura na
escola, considerando-a como tal, sem reduzi-la a mero recurso didatico. Retomar
experiéncias de formacao de professores e nessas destacar uma questao: ndo cabe

ensinar a ensinar, mas ler, tomando o professor como leitor.

Representar tal decodificacdo advinda de uma realidade vivida pelo ser,
propde uma analise aprofundada de um contexto ao parecer do individuo.
Transformando a escrita numa maneira real de viver. E preciso considerar que a
experiéncia ndo se limita a uma relagdo externa com o objeto, ao contrario, se
realiza quando este ecoa em nés, como uma pedra jogada num lago: o movimento
que se propaga e repercute naquelas aguas levando-as a novos momentos, novas

formas de ser/estar.

Nesse processo onde se entrelacam os fios que compdem a trama da
atividade docente € preciso considerar a impossibilidade da usual dicotomia
formacgao/experiéncia feita pelos sistemas de ensino: primeiro forma-se (ou formata-

se) o sujeito para que depois ele possa desenvolver a atividade em si.

2 A FORMACAO DO PROFESSOR DE LETRAS E OS DOCUMENTOS OFICIAIS
DA EDUCAGAO BASICA: UM OLHAR PARA A DISCIPLINA “LITERATURA
JUVENIL”
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A Universidade Federal da Paraiba (UFPB), do curso de Licenciatura em
Letras Portugués, tem como objetivo qualificar os docentes para atuarem no Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio. Considerando que a area de Letras Portugués
contempla estudos linguisticos, estudos literarios e estudos de linguas, nos seus
mais variados aspectos, diante da nossa percepcdo empirica, destacamos a
tematica Literatura Infanto-juvenil, atualmente “Literatura Juvenil” que ¢é
dimensionada em uma disciplina no ambito da proposta curricular da UFPB, assim
formulamos o problema aqui sob nosso foco: 1- Analisar a proposta curricular das

disciplinas do curso, especificamente da literatura infanto-juvenil/ literatura juvenil.

Para iluminar o tema e respondermos as questdes, nosso olhar se voltou para
os documentos legais de formulagdo da UFPB, em especifico para a proposta com a
qual o projeto de constituicdo da Graduagao foi aprovado. Algumas das informacdes
que nos valemos, foram retiradas do site oficial da Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A seguir, expomos as areas de concentragao e linhas de pesquisa da UFPB.
Na sequéncia, discorremos sobre a caracterizagao do curso, tal como ela consta no
projeto que instituiu a instituicdo e foi aprovada pela CAPES, e sobre as disciplinas

propostas pela UFPB.

A UFPB se estrutura a partir de uma Unica Area de Concentracéo Linguagens

e Letramentos:

O Curso de Licenciatura em Letras, através de seu Projeto Politico-
Pedagégico, tem como objetivo geral promover a formagédo de professores
para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, cujas praticas estejam
sintonizadas com metodologias inovadoras, contribuindo, assim, para o
atendimento das necessidades da sociedade através de uma boa formacao
cidada. (CONSEPE/UFPB, 2019)

Essa linha tem por foco a pratica docente, envolve as areas de concentragao
da formagao da I- Lingua Vernacula, respectivamente a Lingua Portuguesa. Mencéao
a Literatura, aos Estudos Literarios e, em especifico de Literatura Juvenil que possui
04 créditos e uma carga horaria de 60 horas, segue a ementa com as
especificagdes: “A literatura, o jovem e a sociedade. Origens da Literatura juvenil no
mundo e no Brasil. Os varios géneros literarios da literatura juvenil. A producao

contemporanea e a linguagem iconografica”. (CONSEPE/UFPB, 2019)
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A inclusao da literatura na expressao “Literatura Juvenil”, evidencia o enfoque,
sugerindo uma leitura refletida no texto, direcionada pelo publico ao qual se destina.
Ainda que entre os géneros discursivos existam os mais propriamente literarios,
entendemos que o tipo de estudo que almejamos e a reflexdo que propomos quanto

a literario seja de ordem especifica juvenil.

Consideramos a literatura em sua amplitude e significacdo, no seu aspecto
institucional, como um fenémeno cultural, social, enfim, como uma forma de arte

singular, assim como sdo o cinema, o teatro, entre outras artes.

Distorcer a definicdo do objeto é causa, entre outras, da crise no seu ensino:
desprovida de sua dimensdo e especificidade, a literatura é relegada - nesse
contexto — a algo sem fungao especifica na sala de aula, substituivel, sendo seu
ensino desmotivante e sem razao de ser, tanto para o professor quanto para o

aluno.

Os objetivos tragcados pretendem fazer com que o professor “de Lingua
Portuguesa” tenha pratica inovadora e critica, a partir de uma reflexao (CAPES,
2013): “[...] sobre diferentes usos da linguagem presentes contemporaneamente na
sociedade [...] considerando principios fundamentais da construcdo de uma

educacao literaria que vise a praticas sociais mediadas pela literatura”.

Ha na proposta que discorre sobre a Literatura, ou Estudos literarios, nos
termos do APCN, esforco renovador, critico, reflexivo, que leve em conta, sempre
conforme consta no documento que propds a graduagdo em Letras, “principios
fundamentais” para o “empoderamento dos docentes de valor pedagdgico agregado

em linguagem, com vistas ao enriquecimento e a eficacia em praticas profissionais”.

Percebe-se de imediato, ao observar a disciplina, com o foco no estudo da
literatura, que o objeto de seu estudo aparece condicionado por aspectos da

escolarizacdo da mesma, como ficara mais esclarecido no comentario da ementa.

Fique claro que ha o questionamento a importancia de se tratar aspectos da
escolarizacdo da literatura em um curso de formacgao de professores e como tratar
de modo concomitante a literatura propriamente dita, compreendendo a analise de
obras literarias elencadas em um repertério, ainda que minimo, e os estudos

literarios, conforme ja especificados.
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Esta € a unica disciplina obrigatoria da grade curricular da UFPB cujo titulo
acena a possibilidade de um estudo programatico de literatura voltado para o maior
publico das escolas de Educagao Basica. A primeira frase da ementa prescreve seu

escopo como “A literatura, o jovem e a sociedade”.

A ementa segue tratando do ensino, ao qual acrescenta a leitura, géneros
(especificacao literaria), praticas pedagdgicas, “formacao do leitor do texto literario” e
preparacdo de material didatico. Tal taxonomia, claro esta, tem severas
repercussdées na definicdo do objeto de estudo, e, consequentemente, na
formulacdo das politicas de ensino, na construcdo das metas a serem alcancadas,

na elaboragao dos planos de curso e no planejamento das aulas.

Esta formulagdo da ementa engloba boa parte das discusséo necessarias a
formacgao do professor da Educacéo Basica, apesar de conter apenas 60 horas, e
alinha-se aos documentos oficiais voltados para as escolas. Percebe-se a atencao a
LD|B e aos documentos subsequentes. Vale ressaltar que a propagacao da atual Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), em 1996, que reverbera nos cursos de licenciatura

brasileiros é consequéncia de uma extensa discusséo.

Seu inicio, em parte, foi simplesmente a determinagao de curriculos e acdes
que ja vinham sendo exercidas em ambitos administrativos e académicos, e, de

outra parte, gerou obrigagdes e resolveu alguns impasses na educagao brasileira.

Seus artigos e segbes tém sofrido constantes alteragdes, alguns revogados,
modificados e até mesmo ampliados com inclusao de nova sec¢éo, a exemplo do que
trata do ensino basico, em que inclui uma seg¢do exclusiva para a educagao
profissional técnica de nivel médio, por meio da lei 11.741 de 2008, revogando o

paragrafo 2° do art. 35.

De modo geral, o espirito que engloba a Educacdo Basica parte do
pressuposto de que vivemos em uma sociedade que passa por rapidas
transformagdes sociais, econbmicas e culturais, decorrentes dos avangos
tecnolégicos e da globalizagdo. Entdo, € necessario formar um aluno preparado e
qualificado para enfrentar os desafios dos novos tempos, com capacidade para
interagir, dialogar e buscar sempre informacdées e conhecimentos para manter-se
atualizado com as tecnologias de ponta, sob uma visdo democratica, solidaria e

ética, em pleno exercicio da cidadania.
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A exemplo disso, uma importante contribuicdo para a analise dos PCNEM
provém do documento oficializado na pagina do MEC, assinado pelo professor
Haquira Osakabe e pela professora Enid Y. Frederico, ambos da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP).

Ao se reportarem a literatura, compreendem que houve falta de orientacdes
sobre a mesma e que isso implicitamente sugere a exclusdo dela nos curriculos.
Ainda, a respeito das poucas orientacdes, entendem que as referéncias sobre
Machado de Assis, Paulo Coelho, Carlos Drummond de Andrade e Zé Ramalho séo
baseadas em preconceitos e predeterminagdes, evidenciando que os PCNEM
insistem no carater arbitrario da literatura. Mais adiante, os autores denunciam outro

grave problema do texto, decorrente da competéncia, antes discutida:

E importante observar o fato de essa competéncia assimilar todo o velho
programa do colegial, tal como se fazia desde a introdugcédo da Literatura em
nosso ensino e tal como continuou sendo feito, em muitos casos, até o
presente, ou seja: a literatura como conjunto de monumentos (“formas

instituidas do imaginario coletivo”, “o patriménio representativo da cultura”),
como conjunto de classificagbes consagradas (“classificagdes preservadas e
divulgadas, no eixo temporal e espacial’). Dessa forma, continuamos no
mesmo patamar definido por legislacdo anterior a 1961, quando a Lei de
Diretrizes e Bases conferiu ao professor total liberdade de organizacdo de
seu programa, liberdade de que os agentes, professores e autores de livros
didaticos nao conseguiram usufruir (OSAKABE; FREDERICO, 2004, p.71-72).

Por fim, podemos dizer que os propésitos inovadores dos PCNEM para a
Literatura ndo sao esclarecedores e sdo pouco inovadores, pois concretizam a

manutencado de um ensino ja consolidado nas escolas ha muito tempo.

Entre essas criticas, inumeras outras foram recebidas por escritores,
professores e pesquisadores da area da literatura. Destarte, trés anos depois foram
lancadas novas orientagbes para o ensino médio denominadas Parametros
Curriculares Nacionais + Ensino Médio (PCNEM+), tendo como subtitulo
Orientagdes educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais.
Realmente, o documento pretendia complementar as lacunas deixadas
anteriormente, principalmente ao volume sobre Linguagens, Cdédigos e suas

Tecnologias.

2.1 As praticas pedagogicas necessarias ao professor: reflexdes sobre formacao e

acao
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As ultimas orientacbes mostram-se bastante taxativas, pois € um forte apelo
para que o professor mude suas praticas e, principalmente, tome para si a
responsabilidade dessa mudanca. E uma chamada para que os professores deixem
de se esconder em falsas justificativas para a faléncia do ensino de literatura e
mostrem que s&o capazes de realizar seus préoprios projetos pedagdgicos,
conseguindo a transformagao dos curriculos em algo mais significativo para eles e

seus alunos.

O sistema educacional brasileiro foi fortemente impactado pela LDB/96. Isso
levou a mudangas significativas nos graus oferecidos no nivel universitario. Muitas
dessas mudancgas foram devidas a falhas nos documentos, o que gerou criticas

continuas.

Um dos aspectos mais significativos €& que se separaram topicos
pedagodgicos de componentes especificos de um programa de graduagao. Isso
afetou a forma como os programas de formagao de professores foram concebidos,
uma vez que os tépicos pedagdgicos ndo eram obrigatorios. Além disso, removeu
qualquer exigéncia de um curriculo minimo — em vez disso, criou opgdes mais

flexiveis para organizar os cursos.

As diretrizes curriculares nacionais afirmam que a formagao de professores
requer uma forte conexao entre teoria e pratica. Essas diretrizes também afirmam
que as praticas curriculares devem ser estabelecidas desde o inicio do curso e néo

devem ser confundidas com estagio.

Além disso, essas praticas ndo podem ser realizadas de forma desarticulada
de outros cursos. Nesse dialogo e integragdo dos documentos oficiais, destacamos

duas orientagbes para uma estrutura flexivel do curso de graduagcéo em Letras:

- dar prioridade a abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento da

autonomia do aluno;

- promover a articulagdo constante entre ensino, pesquisa e extensio; além da

articulagao direta com a pos-graduagéo;

Essas premissas pontuam a necessidade de formar profissionais docentes
autbnomos, que saibam criticamente transpor o conhecimento tedrico para a

situacdo de uso real, isto €, que, ao vivenciarem, durante a formacéao inicial,
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experiéncias do cotidiano escolar e mesmo de liberdade de pesquisa e analise nos
componentes curriculares, possam promover em seu local de trabalho (futuro
exercicio profissional) planejamentos que exprimem uma pratica social coerente com
principios educacionais e éticos. S6 assim, deixardo de mecanicamente reproduzir

os conteudos e metodologias de forma artificial em sala de aula.

A graduacao em letras, ao criar curriculos flexiveis, também deve levar em
consideragdo a autonomia do aluno para que apds a formacao inicial ele possa
sozinho ou com seus colegas utilizar a acao-reflexdo-acdo em sua pratica,
constituindo o préprio saber docente, pois a grande maioria nem sempre continua
sua formacao em cursos de pos-graduacao, o que nao necessariamente as rechaga

do ciclo da enquete.

Sua pratica e aprendizado sao aceitaveis para que haja a reflexdo e
transformagao nas composicoes tedricas do seu fazer. Dessa forma, entendemos
que a prioridade pedagdgica esta centrada nas competéncias e habilidades que o
curso deve desenvolver para a formag¢ao do docente, que pode e deve, inclusive, ser

promovida pelas disciplinas especificas.

3 AFORMAGCAO DO PROFESSOR E A LEITURA: UMA EXPERIENCIA
AUTOBIOGRAFICA

Como o titulo ja sugere, esse capitulo sera dedicado as minhas experiéncias
literarias desde que comecei a me aventurar no mundo da leitura, pois, de acordo
com Silva (2005), “A autobiografia do leitor permite igualmente entrever como se
determinam os gostos literarios e a identidade de leitor”.

Sendo assim, nada melhor do que a autobiografia de um leitor para
compreendé-lo enquanto ser social, pois como disse Paulo Freire, “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”, e como ser académico. Como disse Rouxel,
Grandes leitores s6 se descrevem quando memoram os textos que os marcaram.
Portanto, para me descrever enquanto leitora, vou relembrar o meu repertdrio.

Minhas leituras preferidas sdo as fantasticas, de mistério e suspense. Amo
tudo que envolva fantasias, castelos, principes, princesas, bruxas, animais

encantados, etc. Gosto de viajar e entrar em outra realidade quando leio, imaginar
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um mundo diferente, cheio de aventuras e criatividade, e essa preferéncia surgiu
desde os primeiros livros que li.

As leituras que trazem a dura realidade da nossa sociedade, como fome,
desigualdades, preconceitos e violéncias, geralmente ndo sdo as escolhidas por
mim, pois encaro a leitura como um escape, embora eu as ache necessarias para
promoverem reflexdes nos leitores. Um livro com essa tematica que eu li e ndo
gostei foi “O casamento” de Nelson Rodrigues, que de acordo com os meus gostos
literarios, € uma obra muito pesada.

Partindo dessa primeira exposicédo, os contos dos irmaos Grimm sdo 0s meus
favoritos, leio desde pequena e sempre retorno aos meus queridos, como “O rapaz
que nao sentia calafrios”, assim como aos classicos, os quais me encantam até hoje,
tanto em versées mais simples, quanto nas realistas versdées dos irmaos Grimm.

A literatura Juvenil tem um espag¢o muito especial em minhas memorias e
Lygia Bojunga criou em mim as mais lindas memorias da leitura na infancia com os
livros “Casa da madrinha” e “A bolsa amarela”, talvez por serem obras que tenham
as proprias criangas como personagens principais e narradores, criangas cheias de
conflitos, mas que ndo perdem a esséncia infantil nem a imaginagéo, caracteristicas
que me cativam nos livros.

Segundo Rouxel (2013), “Textos de que eu gosto, que me representam, que
metaforicamente falam de mim, que me fizeram ser o que sou, que dizem aquilo que
eu gostaria de dizer, que me revelaram a mim mesmo”. De acordo com essa ideia,
0s meus gostos me fazem escolher determinado texto e ndo escolher outros, e no
percurso, as obras escolhidas sao responsaveis por moldar o leitor, pela formagao
do préprio “eu leitor” de acordo com as praticas adquiridas.

Desde a adolescéncia até os dias atuais, minha dedicagdo maior esta em ler
os classicos da literatura brasileira. Essa dedicagdo surgiu das cobrangas que
recebia na escola e por uma prépria percepgao pessoal depois que decidi ser
professora de portugués em conhecer o maximo possivel da literatura brasileira para
transferir para os meus futuros alunos.

Nessa missao, descobri que tenho um escritor favorito: José de Alencar, cujo
livro “A viuvinha” me fez amar o estilo desse autor e buscar outras obras, como:
“Luciola” e “Senhora”, cujas protagonistas mulheres me prenderam a trama do inicio
ao fim. Descobri também uma autora fantastica (Clarice Lispector) que me

conquistou com o livro “A hora da estrela”, que mesmo ndo sendo uma histéria que
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tenha como tema o que mais gosto, trazendo temas como pobreza e sofrimento,
principalmente da personagem principal, fez-me expandir meus horizontes de leitura
e aprender que mesmo nao sendo preferidos, esses temas podem trazer bons
enredos.

Recentemente descobri o conto “Venha ver o pdér do sol” de Lygia Fagundes
Telles, que se tornou 0 meu conto favorito e o mais indicado, e com ele, descobri-me
como consumidora entusiasmada de obras de suspense e terror. Ler, pra mim € um
grande prazer, tenho autores queridos e que sempre indico, tenho livros amados que
nunca consigo tirar da cabeceira da minha cama, perco as horas lendo e quando
estou presa a um livro, fico lendo de pouquinho em pouquinho, com medo que a
histéria acabe, e por varias vezes eu ja li um livro mais de uma vez e fiquei
emocionada na terceira vez como se fosse a primeira.

A literatura religiosa tem um lugar muito especial em minha coletédnea. A Biblia
sagrada, que para mim € a palavra de Deus, tem o poder de me transformar cada
vez que a leio, sendo esse o meu livro preferido dentre todos que eu ja li e tenho
certeza que dentre todos os que eu chegarei a ler.

Tendo finalizado a minha biografia leitora, é indispensavel pontuar que um
leitor nunca para de ler, ha sempre algo inacabado esperando a conclusado, da
mesma forma, existe sempre uma leitura aguardando ser lida e admirada. Mesmo
tendo lido varios textos, ainda ndo me dou por satisfeita, pois tenho a consciéncia
que quero ajudar a formar grandes leitores, e para isso, tenho que ser uma, pois ndo
existe a possibilidade de incentivar alguém a fazer uma determinada coisa se eu

mesma nao a fizer.

3.1 Experiéncia leitora durante a formagéao

Quando iniciei o curso de Letras portugués na Universidade Federal da
Paraiba, cheguei com muitas expectativas em relagcdo a literatura. Esperava ler
muitas obras, conhecer muitos autores e praticar bastante as minhas futuras aulas
de literatura.

Minhas expectativas nao foram totalmente alcangadas, pois varias disciplinas
de literatura ficaram apenas na teoria, ou seja, caracteristicas de escolas literarias e

de determinados escritores, mas apresentando muito pouco ou quase nada das
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obras na integra, e varios professores me deixaram exatamente o exemplo daquilo
que eu nao devo ser como futura preceptora da area.

Em tais situagdes, quando nos apresentavam alguma obra, ela surgia em
fragmentos, para exemplificar algum conceito ou em efeito de prova. Em
contrapartida, outras disciplinas apresentaram livros e autores que considerei muito
validos no meu processo de formagao académica, (os quais tenho guardados para
consultar sempre que achar oportuno), fizeram-me evoluir como ser social, refletir e
aprender sobre temas necessarios, como o racismo estrutural em nossa sociedade,
tema esse que pude discutir em sala e conhecer muitos textos conceituais e escritos
por pessoas de autoria negra, que eram desconhecidos por mim.

Conheci muitos autores e textos e explorei em quais assuntos eles poderiam
dialogar, enriguecendo o meu repertério. Aprendi também sobre autoras e pude
conhecer muitos textos de autoria feminina, muitas das quais eu nem sabia que
existiam ou existiram, pois durante a minha formagado escolar, o contato com
escritores homens foi quase que predominante.

Em geral, o curso de Letras portugués me apresentou muitas disciplinas que
me fizeram evoluir como leitora e futura formadora de leitores. A mais querida dentre
todas e a que julgo de maior valia foi a disciplina de “Literatura Juvenil”, a qual me
proporcionou muitas leituras e experiéncias antes desconhecidas e que me seguirao
na missdo da formagéo, como o conceito da leitura performatica, que me ajudou a
entender que ler ndo consiste em apenas decodificar as letras, mas de incorporar os
personagens e passar seguranca e conhecimento a quem ouve, nesse caso, 0S
alunos.

Além de conceitos como o ja mencionado, a disciplina aumentou a minha
colecao de leituras para esse publico, mostrando varios contos, fabulas, fazendo da
aula um espaco de interagdo e aprendizagem. Deu aos alunos também a
oportunidade da pratica, pois trouxe varias atividades em que os discentes teriam
que atuar na escolha de leituras para o determinado publico e alcangando essas
escolhas.

Seguindo com a reflexdo sobre a disciplina de “Literatura Juvenil”, e
retomando a reflexdo feita no inicio do segundo capitulo e, sobretudo as
consideragdes sobre formacdo do leitor realizadas no primeiro capitulo, considero
esse um conteudo importantissimo no curso de formacédo de futuros professores,

pois, é na infancia que o futuro leitor precisa ser estimulado, e se isso ndo sobrevir
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nos primérdios, ficara muito mais dificil de acontecer na fase adulta. No entanto,
para esse estimulo ocorrer, é necessario que aconteca da maneira coerente para o
leitor em formacéao, que se realize de forma orientada, agugando a curiosidade da
crianga e tendo cuidado para nao afasta-la da leitura com obrigagdes e atitudes
erradas.

O curso como um todo foi proveitoso, algumas disciplinas proporcionaram o
conhecimento de muitas obras e exemplos do que fazer e do que nao fazer para ter
éxito na proposta de formar leitores. A disciplina de “Literatura Juvenil” com toda
certeza me deu todo o aparato necessario para a minha formagao enquanto futura
formadora de leitores, pois além de leituras, praticamos varios métodos de interagao
para serem usados nesse momento com o objetivo de estimular o pequeno leitor

para que ele leve esse habito para além dos limites da escola.

3.2 Aula de literatura e formacgao do leitor

Muito se falou sobre a formacdo do leitor neste trabalho, desde a forma
reflexiva do primeiro capitulo, aos embates com os documentos oficiais no segundo
capitulo e terminando por apresentar uma reflexdo autobiografica no terceiro
capitulo, mas para que isso acontega, é necessario um ambiente propicio ao
aprendizado, neste caso, a aula de literatura. As aulas de literatura devem ser um
espaco de leitura e interagao, onde a teoria deve ser concomitante a pratica, como

disse Silva (2005):

E fato que as conexdes entre leitura e literatura existem, tendo como suporte
os discursos tedricos, os quais investigam a inter-relacdo entre as
concepgdes de leitura, texto e literatura presentes em sala de aula. Contudo,
essas discussdes tedricas geralmente perdem-se na pratica de sala de aula,
havendo mais “desencontros” que “encontros” a respeito das conexdes entre
leitura, literatura e escola. (p.514)

A leitura deve ser tratada como essencial, pois, permite que o aluno adquira
uma visao critica acerca do mundo e aprenda a ser critico e criativo, sobre isso,
Silva (2005) diz que:

“O papel da escola é o de formar leitores criticos e autbnomos capazes de
desenvolver uma leitura critica do mundo. Contudo, na pratica, essa nogéo
ainda parece perder-se diante de outras concepgdes de leitura que ainda
orientam as praticas escolares”. (P, 515)
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Ainda segundo Silva (2005), a quantidade de textos lidos na escola tem mais
valor que a qualidade da agao, visto que, em muitos casos, a leitura ocorre visando
as solicitagcdes e exigéncias do consumo rapido em detrimento do aproveitamento do
conteudo e da troca de experiéncias. A quantidade da leitura geralmente tem mais

espaco que a discussao dela. Essa colocagao conversa com o que Paulo Freire diz:

A insisténcia na quantidade de leituras sem o devido adentramento
nos textos a serem compreendidos, e nao mecanicamente
memorizados, revela uma visdo magica da palavra escrita. Visdo que
urge ser superada. A mesma, ainda que encarnada desde outro
angulo, que se encontra, por exemplo, em quem escreve, quando
identifica a possivel qualidade de seu trabalho, ou nido, com a
quantidade de paginas escritas. (P, 12)

A referida atitude que ndo se mostra util quando o intuito € a preparagao de
futuros leitores e amantes de textos, pessoas que leem por prazer e nao por
obrigagao. As aulas de literatura, tem sofrido o que Silva (2005) chama de “processo
de escolarizacdo”, em que a leitura se dispde a servir apenas para exercicios
escolares isolados e superficiais, sem a inser¢cao no processo de entendimento e
reflexdo que seriam necessarios para o desenrolar de uma aula de literatura
realmente compromissada com a compreensao.

Consequentemente, os alunos tendem a absorver que o exercicio da leitura é
apenas uma obrigagao escolar, que se utiliza apenas nas obrigagdes da sala de aula
e nao enxergam o lado prazeroso dessa atividade, justamente porque nédo foram
ensinados a fazer tal coisa, pois a aula que deveria os ensinar, prende-se a
superficialidades sobre o texto, em que o aluno deve ler para obter as respostas
rasas do exercicio e historicidades em nome da literatura. Isso confirma o que disse
Silva (2005):

“A escola ainda prioriza a leitura como mera decodificagéo,
pressupondo um leitor passivo, cuja participagdo volta-se
primordialmente para a superficie do texto. Além dessa concepcgéo, a
leitura é trabalhada no espacgo escolar tendo como objetivo final
alguma estratégia de avaliagcdo, o que coloca o aluno diante de uma
tarefa ardua: é preciso ler para fazer exercicios, provas, fichas de
leitura, resumos, enfim, o ato de ler visa cumprir tarefas escolares.
p.516

As aulas de literatura devem ser um espaco de trocas e saberes, em que a
leitura é colocada como prioridade, pois, como diz Silva (2005), é justamente nessa
troca de experiéncias e compartilhamento de histérias que acontece o contato entre

os textos e os leitores, mas a escola parece nao incentivar a parte do entrosamento
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dessas praticas, privilegiando atividades desmotivadoras e que causam repulsa dos
estudantes em relagao aos livros.

Por conta dessas atitudes equivocadas e da obrigatoriedade da leitura, os
alunos tendem a entender a literatura como algo inalcangavel a realidade deles, pois
na maioria das vezes os textos sdo dificeis e de compreensao insociavel. Sobre

isso, Silva (2005) pontua:

“Na escola, diante da imposicdo das leituras idealizadas pelos
professores e pelos livros didaticos, constréi-se o mito de que a leitura
literaria €& dificil, complexa e inacessivel para os alunos,
subestimando-se a capacidade interpretativa dos educandos”. (P,
517)

A aula de literatura deveria ser reconhecida pelos alunos como propiciadora
de conhecimentos, como mediadora para o mundo das descobertas através da
leitura e ndo como uma barreira intransponivel a compreensdo. Silva (2005)
classifica:

O aluno deveria ser orientado para compreender o papel estético da
literatura, bem como a fungao social desta manifestacao artistica. Nao
encontrando uma relagdo direta entre o texto literario e o0 seu
cotidiano, o aluno nao percebe a literatura como espago de
construgdo de mundos possiveis que dialogam com a realidade. E
fundamental que a escola aborde a fungao social da literatura como
uma possibilidade de “ler o mundo”, contribuindo, assim, para a
formacao de leitores criticos, capazes de articular a leitura de mundo
a leitura produzida em sala de aula (P, 517).

Quando o professor ndo faz a mediagcdo adequada do aluno para com o texto,
nao se pode formar um leitor critico, pois o aluno se acostumara a consultar um
excerto apenas para decodificar e identificar a resposta desejada, e se ndo ha éxito
na formacao de leitores, os alunos se tornam meros decifradores de letras, sem
entender o que o conteudo significa e muito menos conseguir aplica-lo a sua
vivéncia, pois, a0 nao entender, também ndo conseguem achar algum tipo de
aproximacao ou identificagao, como disse Silva (2005):

Em geral, as escolas formam o “leitor reprodutor”, ja que ha limitagcdes
na exploragéo didatica da leitura com o predominio de perguntas que
incutem, no aluno, a nogao de leitura como “constatagcao” e ndo como
construgdo ou negociagcdo de sentidos. Desse modo, as estratégias
inferenciais sdo pouco recorrentes e o aluno ndo consegue entender
o lado ludico e criativo da leitura (P, 518).

E preciso, portanto, que haja uma escolha textual que considere de igual

forma o contexto situacional do aluno, e ndo apenas textos classicos que parecem
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muito dificeis e cultos sobre realidades diferentes e pessoas distantes da regido
circunstancial deles.

Pode ser dito como exemplo disto, se a escola esta situada em uma periferia
com uma maioria de pessoas negras, € importante que o professor apresente aos
alunos textos em que pessoas parecidas com eles sdo protagonistas, ou ainda
melhor, textos escritos por pessoas negras e de origem periférica, da mesma forma
que é muito consideravel que sejam apresentados textos de autoria indigena para as
criangcas que estudam em suas aldeias e precisam dessa identificacdo até mesmo
para a autoafirmagao.

Vale adicionar ainda que se nao for estimulado a gostar da leitura na escola
através da priorizagao dessa, o aluno nao se tornara um leitor autbnomo quando sair
dela, pois, como ja foi colocado nesse texto, se o aluno néo for instigado em seus
primeiros contatos com textos a visualizar a leitura como fonte de conhecimento e
satisfacdo e ndo apenas como uma tarefa escolar, isso ficara muito mais dificil de
acontecer nos anos seguintes e ainda mais complexo quando o mesmo sair do

ambiente escolar. Silva (2005) pontua o seguinte:

E de esperar-se, portanto, que a escola ndo consiga pleno éxito no
projeto de formar leitores criticos, pois é criado o mito de que a leitura
€ uma tarefa escolarizada que s6 faz sentido dentro dos limites da
sala de aula. Fora da escola, o propdsito da leitura como atividade
obrigatdria torna-se ineficaz e poucos sao os que continuam trilhando
0 caminho de ler o mundo dos textos e ler o mundo nos textos (P,
519).

Ou seja, a obrigatoriedade pode surgir como um grande problema, outro
ponto essencial que o professor formador de leitores precisa ensinar aos seus
alunos é o de que o texto ndo é um objeto isolado dono em si mesmo de
significagdes. O entendimento é construido a partir de cada leitor, com influéncia da
visdo de mundo, do ambiente em que vive, das coisas que ele ouve, etc. Além disso,
nenhuma pessoa € totalmente igual a outra, entdo, cada pessoa vai atribuir

significados distintos conforme suas proprias praticas. Silva (2005), diz que:

Nesse sentido, o texto literario ndo pode ser compreendido como objeto
isolado, sem as interferéncias do leitor, sem o conhecimento das condi¢oes
de producao/recepcado em que o texto foi produzido, sem as contribuicbes das
diversas disciplinas que perpassam o ato da leitura literaria,
inter/multi/transdisciplinar pela propria natureza plural do texto literario. (P,
521)
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Por consequéncia, para sentir prazer na leitura e entrar por livre e espontanea
vontade no mundo dos livros, o leitor precisa se sentir como atuante na agéo, como
participante do processo, saber que ele pode ser considerado coautor a medida que
participa ativamente do exercicio, emite opinido, gosta ou desgosta de um
personagem, de um enredo.

E crucial que a pessoa que & saiba que a literatura é um organismo vivo
cheio de dinamismo, imitagdo do mundo real ou criagcdo de um totalmente novo. Que
ela ndo € apenas um conjunto de livros acabados escritos a décadas ou séculos
atras, mas que também aconteceu a pouco tempo, acontece agora e continuara em
constante movimento, sempre sendo reinventada e ganhando novos escritores que
inclusive, pode ser ela mesma.

A literatura deve ser exibida aos alunos como parte da vida deles, e isso deve
ser trabalhado nas aulas destinadas ao tema, mas ao invés disso, a historicidade
toma conta da exposicéo e as aulas de literatura parecem mais aulas de histéria.

Nao quero dizer que contextualizar historicamente as obras e escolas
literarias seja um problema, muito pelo contrario, o problema surge quando a aula &
destinada apenas a isso e usa os textos apenas em trechos para exemplificar algo
que foi dito ou mostrar alguma particularidade de um autor.

Colocado em segundo plano, quando o que realmente faz a erudicdo na area
€ o conhecimento de obras e autores. Silva (2005) diz que ndo adianta ensinar os
alunos os diferentes estilos de época e a cronologia em blocos das escolas literarias
se eles ndo compreendem amplamente o objeto literario (P, 524). Silva (2005) ainda

pontua algo importante que diz:

Enquanto ndo houver uma articulagéo entre leitura, literatura e teoria
literaria, as aulas de literatura no Ensino Médio, por exemplo,
continuardo a ser ministradas, tendo em vista, primordialmente, o
reconhecimento das caracteristicas estéticas dos periodos literarios.
As aulas de literatura ficardo restritas ao ambito da Histéria da
Literatura, sem que o aluno consiga, de fato, experiencial o texto
literario de modo eficaz. p. 525

E indispensavel que a teoria da literatura caminhe lado a lado com a pratica
da literatura. Se for tratada de acordo com as suas potencialidades e se tornar a
protagonista das aulas de literatura, a leitura pode ajudar os alunos a tragarem seus
préprios caminhos como estudantes e como cidaddos conscientes. E preciso que o

professor formador busque atar, cativar, amarrar o aluno ao texto para que ele se



35

acostume tanto com as obras que busque ele mesmo suas proéprias leituras de

acordo com suas preferéncias e se torne um leitor ativo e autbnomo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Trazer a realidade e a problematica da Educagao Basica, sobretudo do ensino
de leitura, para dentro da universidade, a fim de ser pensada, estudada e
pesquisada de maneira sistematica é essencial e urgente.

Trata-se de um principio a ser levado em conta ndo apenas nas disciplinas de
carater pedagogico dos cursos de Licenciatura em Letras, mas em todas aquelas
que se debrugam sobre os componentes de ensino e aprendizagem da lingua, ja
que o curso habilita profissionais que atuardo diretamente na Educacdo Basica,
principalmente com o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Outra conclusdo, em sentido mais estrito, aponta para o fato de que o
fortalecimento da docéncia envolve a vivéncia e ampliagdo continuas de
experiéncias de leitura, abarcando a acdo de multiplas instituicbes sociais: familia,
grupos de amigos, escola, biblioteca, universidade, desta maneira, a experiéncia
autobiografica que trago aqui reforca esta percepgao de que, enquanto leitora,
minha formac&o se iniciou muito antes das aulas do curso de Letras e estas
experiéncias exercem sim influéncia nos modos em que me constituo como
professora e se aliam as reflexdes sobre o que é leitura, o que € ensinar literatura e
na maneira como reflito sobre as orientacdes e legislacées sobre o ensino no Brasil.

Analisando de forma pontual neste estudo o processo de formacéao inicial de
professores, cabe (re)pensar qual € a parte que cabe a cada um dos participantes
ativos na tarefa de tornar professores leitores efetivos, entusiasmados e convictos
da importancia de formar geracgdes de leitores criticos, sejam eles professores

formadores ou professores em formacgéo.
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