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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de estudo as praticas ludicas desenvolvidas no processo de ensino-
aprendizagem do Francés Lingua Estrangeira (FLE) em contexto de pandemia no periodo de
setembro a dezembro de 2021. Nos nos propomos abordar por meio de relatos as experiéncias
de nosso exercicio docente na disciplina de Estdgio Supervisionado V — Lingua Francesa
realizado na Escola de Educagdo Bésica da UFPB (EEBAS). Com isso, temos como principal
objetivo analisar as possibilidades e desdobramentos do uso das praticas lidicas voltadas para o
ensino da lingua-cultura francesa no Ensino Remoto Emergencial com duas turmas do 4° ano do
Ensino Fundamental I. Sendo assim, a nossa pesquisa ¢ de cardter qualitativo de cunho
bibliografico e conta ainda com os relatos das nossas vivéncias nas regéncias de aulas na escola
campo de estdgio. Para fundamentar este estudo, trouxemos teoricos como Piaget (1999),
Vygotsky (1998), Bakhtin (1999), Lefta (2016), Chianca (2007), Porcher (1998) entre outros. A
pesquisa trouxe inicialmente informagdes acerca da formagdo do Ser docente e as implicacdes
do Estagio Supervisionado no decorrer do distanciamento social. Em seguida, fizemos uma
andlise sobre o processo de desenvolvimento infantil abordando as teorias de Piaget relacionando
as pesquisas recentes acerca do ensino de lingua estrangeira direcionado as criangas. Enfim,
explanamos no tocante ao processo de observacdo e regéncia das aulas efetuadas na Escola de
Educacdo Basica a metodologia de ensino adotada que encontrou na teoria Vygotskiana a
respeito do ludico, a base central para o desempenho da linguagem no ensino-aprendizagem do
francé€s. Como resultados, verificamos que o uso das praticas ludicas na sala de aula remota nos
proporcionou um ambiente mais interativo, rico em construcdes de conhecimento além de ser
uma estratégia para estimular o raciocinio logico através dos jogos, brincadeiras e outras
propostas pautadas neste estudo.

Palavras- chave: Praticas ludicas; FLE; Criancgas



RESUME

Ce travail a pour objet d'é¢tude les pratiques ludiques développées dans le processus
d'enseignement-apprentissage du Francais Langue Etrangére (FLE) en contexte pandémique de
septembre a décembre 2021. Nous nous proposons d'aborder a travers des rapports les expériences
de notre exercice d'enseignement dans la matiére « Estdgio Supervisionado V — Lingua Francesa »
a Escola de Educagdo Basica (EEBAS) da UFPB. Nous avons comme objectif principal celui
d'analyser les possibilités et les développements de I'utilisation de pratiques ludiques centrées sur
'enseignement de la langue-culture frangaise en Ensino Remoto Emergencial (ERE) avec deux
classes de 4¢me année de I’école primaire. Ainsi, nous employons une méthodologie qualitative et
bibliographique nous appuyant aussi sur les rapports de nos expériences dans les régences des
classes dans le domaine scolaire de la formation. Pour soutenir cette étude, nous avons fait appel
a des théoriciens tels que Piaget (1999), Vygotsky (1998), Bakhtin (1999), Leffa (2016), Chianca
(2007), Porcher (1998) entre autres. La recherche apportera dans un premier temps des
informations sur la formation de 1’étre enseignant et les implications du stage supervisé lors de
I’isolement social. Ensuite, nous avons analysé le processus de développement de 1’enfant, en
abordant les théories de Piaget par rapport aux recherches récentes sur I’enseignement des langues
étrangeres aux enfants. Enfin, nous avons expliqué la méthodologie d’enseignement adoptée dans
I’école d’éducation de base, qui a trouvé dans la théorie Vygotskienne sur le ludique la base
centrale pour la performance linguistique dans 1’enseignement-apprentissage du frangais. Comme
résultats, nous avons vérifié¢ que I'utilisation des pratiques ludiques dans la classe en ligne nous a
fourni un environnement plus interactif, riche en construction de connaissances, en plus d’étre une
stratégie pour stimuler le raisonnement logique a travers des jeux et d’autres propositions basées
sur cette étude.

Mots- clés : Pratiques ludiques ; FLE ; enfants



APNP
AVA
CE
CNE/CP
DDL
EAD
EEBAS
ERE
FLE
HQs
LDB
LE

LF

LM
MEC
OMS
PB
PCNs
PS
TICs

UFPB

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Atividades Pedagogicas Nao Presenciais
Ambiente Virtual de Aprendizagem
Centro de Educagao

Conselho Nacional de Educagao
Didatica da Lingua

Educagao a Distancia

Escola de Educagao Basica

Ensino Remoto Emergencial

Francés Lingua Estrangeira

Historias em Quadrinhos

Lei de Diretrizes e Bases

Lingua Estrangeira

Lingua Francesa

Lingua Materna

Ministério da Educacao

Organizacdo Mundial da Saude

Paraiba

Parametros Curriculares Nacionais
Professora Supervisora

Tecnologia da Informacao e Comunicagdo

Universidade Federal da Paraiba



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Frases para apresentagao formal.............ccoeiiiiiiiiiiiiiie e 39
Figura 2- Frases para apresentagao informal............cccocoveiiiiiiiiii i 39
Figura 3 - Algumas saudagdes €M fTanCES ..........cerveiiriiieiiiieiiiie s 40
Figura 4 - HQ Turma da MOMICA ........cuvviiiiiiiiiiieesiie ettt 41
Figura 5 - Pelicula HQ didlogo entre Haru € Baron .............cccoooiviiiii e 42
Figura 6 - Slide com topicos sobre a origem da festa das Candelarias...........cccccocvvveeniinniennnn 44
Figura 7 - [lustrag@o de COTtejo TelIZI0S0 . ..ciiuvrrriiiiiiiieeeiiiee e 45
Figura 8 - Ingredientes da rECEIta ............uviiiiiiiiii i 46
Figura 9 - SHAe: 08 NUIMETOS. ........viiiiiiiiiie e 47
Figura 10 - Onde encontramos 0S NUMETOS? ........covurrreeiiirireeiiireeeessireee e s e e e srneee e s anneeee s e 48
Figura 11 - O uso dos nimeros para falar a idade ............ccccceeiiiiiiiii e 48
Figura 12 - NUmMeros de 1 @30 ......ooviiiiiiiiieiiiiceee et 49
Figura 13 - Cartela de BINGO ........cvviiiiiiiiic et 49
Figura 14 - Globo de Bingo usado em aula.............cceveiiiiiiiiiiiiice e 60

Figura 15 - Depoimento de aluno sobre: o que eu achei das aulas de francés ................cccveenne 60



SUMARIO

LN N 207 1 607X o TR 10
(0N 24 16 N 0) 570 5 [P0 12
O ESTAGIO SUPERVISIONADO .......cococooviiiiiieeeee oot en st en s 12

1.1 O Desenvolvimento do Estagio Supervisionado V na Escola de Educacio Basica....13

1.2 O Contexto do Ensino Remoto Emergencial .................c...ccooooiiiiie 16
1.3  Pratica do Estagio Remoto: o ensino de lingua e cultura francesa na EEBAS ......... 18
CAPITULO 2 ..ot 22
O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA PARA CRIANCAS ........ccccoovoviviiissee e 22
2.1 Lingua Estrangeira, Aquisicio da Linguagem e Ensino ......................cccccccoinnenn 22
2.2 O Processo de Desenvolvimento Infantil....................ccccooiiiii 26
2.3 Os Objetivos e os Papéis do Professor no Ensino Aprendizagem do FLE ................. 28
CAPITULO 3 ..o 31
RELATO DE EXPERI]?JN,CIA COM PRATICAS LUDICAS NO ENSINO-

APRENDIZAGEM DA LINGUA E CULTURA FRANCESA ... 31
3.1 O Que Sao Praticas Ludicas? ................coooviiiiiiiiiiieee e 31
3.2 Planejamento, Avaliacao e Construcao dos Materiais Didaticos .............................. 34
3.3  As Praticas Ludicas na Salade Aulado FLE ....................cooooiii 37
3.3.1 Colocando em Pratica as Saudagdes em Frances..........cccccvvvvvviviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee 37
3.3.2 Aula Pratica - Receita culindria de crepe frances........ccvvvviiiiviiiiiiieiisiiiiiiiieceee e 42
3.3.3 Bingo! Os nimeros €m noSSO COtIAIANO .....eevvvvvriiriiiieeeiiiiiiiiiiiriee e e s e e 47
CONSIDERACOES FINAIS ..ottt et eee ettt ettt s ettt 51
REFERENCIAS .......ooooiiiiiiiiiiii ettt 54
APENDICE A ..ottt 58

APENDICE Bi......ooooeoeeeeeeeeeeeee oo e e ettt e e oot e e oot e e e e e et e et et e e e e ee e eesar s 60



10

INTRODUCAO

Com a chegada do novo Coronavirus no ano de 2020, novas formas de fazeres educativos
foram ganhando espaco em um contexto que inicialmente parecia adverso. A nossa experiéncia
enquanto alunos do Curso de Letras - Francé€s da UFPB apds o aparecimento da COVID-19
apontou caminhos para que pudéssemos construir um olhar ressignificante ao iniciarmos a
disciplina de Estagio Supervisionado V — Lingua Francesa.

Ao nos defrontarmos com o periodo do estagio supervisionado na Escola de Educagdo
Basica, fomos tomados pelo sentimento de inseguranga, pois estagiar no ensino remoto
emergencial nos trazia um misto de incertezas diante da constru¢do da nossa identidade profissional.
Do nosso lugar enquanto professores em formagdo em Lingua Francesa (LF), nos questionavamos
como poderiamos realizar as regéncias do estagio remoto para duas turmas do ensino fundamental
de maneira ludica e significativa.

O desejo de desmistificar esse novo territorio do aprender, o virtual, foi nos tornando
gradativamente mais confiantes a cada leitura que faziamos, a cada encontro com as turmas € a
cada compartilhamento de ideias (com a professora da disciplina de Estagio Supervisionado V-
Lingua Francesa e com a professora supervisora da turma). E neste contexto de preocupacio,
estudos e dedicagdo que fez surgir a motivagao para esta pesquisa.

Foi a partir das vivéncias na disciplina de Estagio Supervisionado V — Lingua Francesa na
Escola de Educacdo Basica e o incentivo que tivemos dos nossos alunos que nos sentimos
motivados a elaborarmos esse trabalho. Produzimos em nossas regéncias de estagio praticas ludicas
como um meio de promover a competéncia comunicativa € construirmos um processo de
conhecimento participativo e prazeroso nas aulas de Francés Lingua Estrangeira.

Desenvolvemos uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico aliada a pratica de sala de
aula, isto &, a atuacgdo e observacdo das praticas didatico-pedagdgicas na sala de aula remota com
alunos do 4° ano do Ensino Fundamental com idades entre nove e dez anos. Para fundamentar este
trabalho, nos baseamos nos estudos de Piaget (1999), Vygotsky (1998), Bakhtin (1999), Lefta
(2016), Chianca (2007), Porcher (1998) para mencionar apenas alguns autores.
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Como complemento as teorias aqui apresentadas trouxemos relatos de algumas propostas
de praticas Iidicas no contexto de aulas desenvolvidas através da plataforma Google Meet para o
ensino-aprendizagem do francés. Desta forma, delineamos este estudo a partir da seguinte pergunta
norteadora: E possivel trabalhar com praticas ludicas no ensino da lingua-cultura francesa através
do ensino remoto?

Para obtermos a resposta a esta questdo, temos como objetivo geral analisar as
possibilidades e desdobramentos do uso das praticas ladicas voltadas para o ensino da lingua-
cultura francesa no Ensino Remoto Emergencial com duas turmas do 4° ano do Ensino
Fundamental I.

Como objetivos especificos propomos definir o estdgio supervisionado e contextualizar a
sua pratica ao ensino remoto, além de identificar os processos de desenvolvimento infantil na
concepcao do ensino de lingua estrangeira sob os aspectos culturais e comunicativos e por fim,
viemos propor a conceituagdo e execugdo das praticas ludicas e sua importancia enquanto
ferramenta de ensino-aprendizagem por meio de relatos de nossas vivéncias na disciplina de
Estagio Supervisionado V — Lingua Francesa.

Este trabalho esta organizado em trés capitulos. No primeiro traremos um panorama acerca
do estagio supervisionado, conceituando e contextualizando a sua pratica no periodo de ensino
remoto. Abordaremos sobre a formagdo do profissional docente e em especifico a disciplina de
Estagio Supervisionado V - Lingua Francesa. No segundo capitulo, apresentaremos os processos
de desenvolvimento infantil, a aquisicao da lingua e da linguagem no ambito do ensino de lingua
estrangeira, sobretudo, do francés. Por fim, no terceiro capitulo apontaremos através de relatos de
experiéncia sobre o uso das praticas ludicas como ferramenta para alcangar um ensino de francés
voltado para a abordagem comunicativa.

Como resultado, esperamos que as informagdes aqui versadas possam auxiliar no
conhecimento de profissionais em Linguas Estrangeiras e professores da educagdo basica dos anos
iniciais. Ao apresentarmos as praticas ladicas no ensino-aprendizagem do Francés Lingua
Estrangeira, contribuimos para langar luz a uma nova perspectiva, a um novo olhar para o ensino
de linguas que vem romper com o padrdo de ensino tradicional enquanto se busca a construcdo de
uma consciéncia linguistica voltada para as competéncias comunicativas e intercultural do uso da

Lingua Francesa em diferentes contextos.
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CAPITULO 1
O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Neste primeiro capitulo, apresentaremos um panorama referente ao estagio supervisionado,
seu conceito, sua importancia para a formacao do futuro profissional docente e especificamente,
trataremos acerca do Estagio Supervisionado V, disciplina do curso de Letras Francés da
Universidade Federal da Paraiba do curriculo de 2006. Traremos um breve perfil da escola campo
de estagio e discutiremos também sobre o0 novo formato dado a este componente em razdo da
pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV-2). Lancamos um olhar ao fazer pedagdgico
desenvolvido no estagio supervisionado remoto que veio agregar ao ensino remoto emergencial
(doravante ERE) um novo arcabouco instrumental visando constituir um meio a proceder a praxis
virtualmente.

O Estagio Supervisionado se insere como item obrigatdrio para os cursos de licenciatura,
segundo a Resolugédo de n.° 16/2015 que aprova e regulamenta este componente curricular nos
Cursos Regulares de Graduacdo da Universidade Federal da Paraiba. Esta disciplina, quando
voltada para as areas de licenciatura, pretende integrar atividades praticas especificas para a
formagdo do futuro profissional, e “deve contemplar os fundamentos tedricos-metodologicos,
avaliativos e instrumentais da area especifica de ensino, assim como proporcionar experiéncias de

observacao, planejamento e vivéncia no ambito do ensino,” (NASCIMENTO, 2021, p. 07).

Em vista disso, o Estagio Supervisionado ¢ definido pela Lei 11. 788/2008 (Art. 1°) como
o “[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular”,
(BRASIL, 2008b). Sendo assim, ele faz parte do Projeto Pedagogico do Curso de Letras, tendo
como perspectiva, o desenvolvimento das competéncias dos alunos para a pratica da atividade
profissional. Ademais, ao olharmos o nosso contexto educacional e social objetivamos algo novo
que ndo esteja apenas dentro de uma perspectiva produtiva, mas, de uma analise profunda da nossa

propria pratica.

Dito isto, o estagio pode ser considerado o espago de construcao do ser docente, isto implica

dizer que neste meio transicional de pratica-tedrica alguns estagidrios irdo encontrar realidades as
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quais desconhecem. Em nosso caso, a realidade de um contexto de incertezas e insegurancas
marcado pelo apice da pandemia do novo coronavirus foi campo fértil para a duvida de como
fariamos para proporcionar aos alunos aulas mais dindmicas e interativas em que, de fato, eles se

sentissem acolhidos e que conseguissemos alcangar os objetivos propostos em cada planejamento.

O Estégio Supervisionado, € um componente importante para a formagdo docente no que
tange o preparo para a docéncia em termos profissionais. No espaco dos entendimentos
pedagogicos de proximidade com a realidade profissional, a disciplina de EstagioV a qual nos
vinculamos, proporciona com suas observacoes: planejamentos das regéncias de aulas, exercicios
reflexivos da docéncia e a pratica de ensino neste primeiro contato com a escola de educagao basica.
Podemos considerar esta vivéncia como uma experi€éncia impar e mobilizante no quesito

transformador da realidade e de efetividade da nossa formacgao.

Esse primeiro contato com a escola de educacao basica se torna, segundo Ferreira e Souza
(2020, p. 07), o “[...] ambiente natural de exercicio da profissdo.” Entdo, imergir, conhecer e se
integrar no contexto da sala de aula de Educacao Basica faz com que o estagiario se torne parte da
“configuragdo escolar” criando uma relacao de “simbiose” em que se pode construir, ao longo das
regéncias, parcerias que se consolidam por meio da coletividade no ambito das relagdes e do desejo

em conhecer 0 novo.
1.1 O Desenvolvimento do Estagio Supervisionado V na Escola de Educacao Basica

A EEBAS ¢ uma institui¢do publica vinculada ao Centro de Educa¢do (CE), localizada no
Campus Universitario I, no bairro Castelo Branco, na cidade de Jodo Pessoa — PB. Desde sua
origem em 1988, a Creche-escola do CE instituiu a missdo de atender a comunidade interna e
externa 8 UFPB com a integracdo da Educacdo Infantil atendendo criangas de 0 a 5 anos. A partir
de 2008 buscou-se ampliar para o Ensino Fundamental acatando demandas externas com a criagao
do 1° e 2° ano. Um pouco mais tarde, expandiu as turmas, atendendo as demais séries do Ensino

Fundamental dos anos iniciais.

A Escola de Educagdo Bésica da UFPB, campo instrumentalizador da nossa praxis no

exercicio da disciplina de Estdgio Supervisionado V, nos propiciou um ambiente acolhedor e
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favoravel a realiza¢do da nossa experiéncia enquanto alunos em formagao em Letras Francés. Neste
espago tivemos apoio de toda a equipe pedagogica, em especial, da professora supervisora que
acompanhou ao longo das regéncias a elaboracdo de algumas atividades, os planejamentos e
reunides visando auxiliar na articulagao das tarefas desenvolvidas no contexto das aulas remotas

(topico que veremos mais adiante).

Contamos também com o acolhimento e a participagdo massiva das duas turmas do 4° ano
dos turnos matutino e vespertino que somavam 14 alunos no total. Estes tinham entre 9 e 10 anos
e ja haviam tido aulas de francés em um momento de sensibilizacdo anterior as nossas regéncias.
Essas aulas ocorreram no primeiro semestre de 2021. Esta iniciacdo na aprendizagem do francés
foi um dos aspectos pelos quais os alunos se sentiram motivados a estarem novamente em contato

com a lingua e poderem assim colocar em pratica e conhecer novos contetdos.

A referida institui¢do integra o ensino do FLE a partir da pratica do estagio supervisionado,
sendo a unica escola publica de Educacao Infantil e Ensino Fundamental I a estar conveniada com
a Universidade Federal da Paraiba para a realizacao do estagio no que diz respeito ao ensino desta
lingua. E por meio do componente de Estagio Supervisionado V do curso de Licenciatura em Letras
Francés que acompanhamos as agdes que visam aprovisionar a experiéncia da docéncia do idioma

e da cultura francesa para o publico infantil.

No entanto, ao analisarmos a atuag¢ao da Lingua Francesa na EEBAS vemos que ela ¢ fruto de
esforcos promovidos pela propria Universidade, assim como pela coordenagdo de estagio
supervisionado da area do francés que buscam levar o ensino-aprendizagem da lingua para a escola,
suprindo a caréncia de praticas educativas tanto no que concerne o exercicio do estagio, no quesito
da experiéncia no campo de atuagdo docente em relagdo a este publico, quanto na vivéncia das

proprias criangas € nos seus desenvolvimentos cognitivo, comunicativo e sociocultural.

No tocante as instituigdes de ensino publicas, particularmente, as de educa¢ado infantil e ensino
fundamental I (anos iniciais) elas ndo sdo obrigadas a desenvolverem disciplinas de lingua
estrangeira moderna em seus curriculos, uma vez que a LDB (n.° 9.394/96), trata em seu artigo 26°,

inciso 5 que o ensino da lingua estrangeira se insere,
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[...] §5° Na parte diversificada do curriculo, sera incluido obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo a0 menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo, (BRASIL, 1996).

Sobre isso levantamos a seguinte questdo. Com base em quais pardmetros tomamos por
defesa a educacdo com formagdo integral (global), se os alunos da educagdo infantil e ensino
fundamental 1, que vivenciam a lingua estrangeira em muitos ambientes, sdo excluidos do seu

direito de escolha da aprendizagem formal da LE na escola publica?

No artigo § 7° da Lein.® 13.415/2017 descreve que: “Os curriculos do ensino médio deverao
considerar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgao
de seu projeto de vida e para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”. A
consolidacdo da educacao de formagao integral deve perpassar todos os niveis educacionais, ja que
o0 ensino e a aprendizagem se configuram como um processo que nao inicia na adolescéncia, mas

na infancia e se desenvolve ao longo da vida.

Entendemos que desde a reforma do Ensino Médio com a Lei n.° 13.415/17, foi integrada
nos curriculos escolares a disciplina de inglés como idioma obrigatdrio no segundo ciclo do ensino
fundamental e no ensino médio. O espanhol se tornou uma lingua optativa. Ja a lingua francesa se
mantém resistente quanto a sua participagdo nos espacos escolares, pois ndo hd na legislacao
vigente uma lei que garanta a sua pratica nas escolas publicas do pais em nenhum nivel de

escolaridade.

No entanto, iniciativas como a que desenvolvemos na Escola de Educagdo Basica da UFPB
trazendo o FLE para o contexto das aulas remotas no periodo da pandemia da Covid-19 podem ser
descritas como um desafio, enquanto estamos percorrendo os caminhos da constru¢do de nossa
identidade docente. Com base nisso, ndo tinhamos a no¢do de que poderiamos realizar uma
intervengdo profissional de modo interativo/ participativo no espago virtual, considerando todas as

problematicas impostas naquele momento.

Ao nos confrontarmos com o contexto do distanciamento social que por si s6 colocava em

conflito as nossas possiveis alternativas de como realizar aulas mais dindmicas e comprometidas
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com os objetivos planejados, iamos gradualmente desconstruindo a visdo de que estar na sala de
aula remota seria algo maior do que as nossas possibilidades e capacidades no periodo de exercicio
de nossa formagdo. Porém, a inseguranc¢a inicial foi perdendo espaco e compreendemos que
estagiar no ensino remoto emergencial poderia ser algo interessante e transformador se entrassemos

no universo das criangas e tentassemos trazer o lidico como parte central do fazer educativo.

1.2 O Contexto do Ensino Remoto Emergencial

O periodo de crise pandémica que vem se desenvolvendo durante esses ultimos trés anos,
de 2020 a 2022, contribuiu para atribular o ensino educacional em termos sanitarios e econdomicos.
Com a adogdo da privacdo dos espagos publicos a partir das medidas de isolamento e
distanciamento social, a educacdo brasileira, tanto publica quanto privada, adquiriu uma nova
caracterizacao em seu cerne, o Ensino Remoto Emergencial, para concretizar um dos principios
basicos de todo cidadao, o direito a educacao fomentado na Constituicao de 1988 através do Art.
205: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988).

No més de margo de 2020 ocorreram as suspensoes iniciais das aulas em varias instituigdes
do pais. Em abril do mesmo ano o Conselho Nacional de Educagdo regulamentou o parecer
CNE/CP 05/2020 com o intuito de reorientar o calendario escolar para a realizagdo de atividades
nao presenciais € € nesse contexto de incertezas acerca do desenvolvimento e das garantias da
efetivacdo da educagdo, que o Parecer dispds sobre o “[...Jatendimento dos objetivos de
aprendizagem previstos nos curriculos [...]” (BRASIL, 2020 p. 03), langando um olhar aos
diferentes niveis e modalidades da educacao.

Sendo assim, o Ensino Remoto Emergencial nasce de uma estratégia cuja finalidade ¢ criar
diretrizes que visam promover o ensino escolar neste cenario de pandemia. O distanciamento social
ocasionado em decorréncia da COVID-19 impossibilitou a afluéncia nos espagos escolares, com
isso o ERE se configura como uma proposta de educacao no espago virtual, mas com caracteristicas
do ensino presencial transportado ao ciberespaco, sendo este definido por Lévy (1999, p. 17), como

0 “meio de comunicagdo que surge da interconexao mundial de computadores. O termo especifica
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ndo apenas a infraestrutura material da comunicagdo digital, mas também o universo oceanico de
informagdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse
universo”.

Para Costa (2020, p. 08), a aula no ERE “[...] ocorre num tempo sincrono (seguindo os
principios do ensino presencial), com videoaula, aula expositiva, por sistema de web conferéncia,
e as atividades seguem durante a semana no ambiente virtual de aprendizagem (AVA) de forma
assincrona”. Diferente da Educagdo a Distancia (EAD) caracterizada como uma modalidade da
educagdo mediada pelas TICs e que se reproduz em ambiente virtual, (BRASIL, 1996).

O ERE ainda ndo tem uma definicdo propria, desse modo, ele ndo faz parte dos termos
dispostos na literatura educacional por ser um vocéabulo criado exclusivamente no contexto da
pandemia do Coronavirus (Sars-Cov-2). Em sintese, ele se insere como uma nova pratica que veio
suprir as demandas escolares no periodo de restricoes ocasionadas a partir das medidas sanitérias
formuladas pela OMS (Organizagdo Mundial da Saude), os Estados da federacdao e os municipios.
Esses orgaos editaram decretos que visaram a suspensdo das aulas presenciais de marco de 2020
até a instituicdo da resolugdo CNE/CP n.° 02 que orientou o retorno “a presencialidade das
atividades de ensino e aprendizagem e para a regularizacdo do calendario escolar”, (BRASIL, 2021,
p. 01).

Segundo Ferreira e Souza (2020, p. 02),

“o Ministério da Educagdo, por meio da portaria n° 343/MEC orienta a
substituicao de aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto perdurar a
situacdo de pandemia da COVID-19 e, por conseguinte, o Conselho Nacional de
Educacdo emite atos normativos dispondo sobre organizacdo de calendarios
letivos, atividades de ensino para todos os niveis e modalidades de educagdo”.

No que diz respeito as atividades no ensino remoto emergencial, constatamos o uso de
diferentes meios com o intuito de adotar atividades pedagogicas ndo presenciais no periodo de
progressdo da doenga. Essas atividades sdo geralmente dispostas no ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) para serem realizadas de forma assincrona, ou seja, sem a interagao virtual
imediata entre aluno-professor como ocorre nos momentos de aulas sincronas. Na visdo de Costa
(2020, p. 08) “As atividades pedagodgicas ndo presenciais (APNP) ndo devem ser, portanto,
consideradas modalidades de ensino, uma vez que se constituem como alternativa para manutencao

do processo de ensino e aprendizagem [...]".
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Desta feita, algumas atividades, a dinamica das aulas presenciais e o uso dos materiais
didaticos antes desenvolvidos nos espagos escolares foram remanejados para o ambiente virtual,
ganhando um novo sentido. Ao se pretender trazé-los para o espaco tecnologico, buscou-se pensar
no aperfeicoamento da pratica pedagdgica utilizando as técnicas ja conhecidas atreladas ao ludico
como um instrumento capaz de mediar o savoir-faire pedagogico, sendo este caracterizado como
“o saber procedural, a capacidade de utilizar de maneira discursivamente apropriada a configuragao
da lingua-alvo [...]”, (CUQ, 2003, p. 219 — tradu¢do nossa).

Portanto, as regéncias da disciplina de Estagio Supervisionado V foram planejadas com
base nas técnicas de trabalho neste novo espago escolar, o ambiente virtual. Nesse periodo de aulas
de LF analisamos a nossa pratica de ensino observando e selecionando materiais que pudessem nos
servir para alcangcarmos o proposito de um aprendizado profundo sobre as tematicas abordadas, o
que nos levou as pesquisas que nos auxiliaram a construir aulas remotas visando uma aprendizagem
significativa na qual os alunos sentissem o desejo em aprender e colocar em exercicio o que

aprendiam em nossos encontros.

1.3  Pratica do Estagio Remoto: o ensino de lingua e cultura francesa na EEBAS

As atividades desenvolvidas na EEBAS tiveram inicio no més de setembro de 2021 com as
observagoes na sala de aula através do Google Meet, desse modo, elas eram realizadas via web
conferéncia com as turmas do 4° ano do Ensino Fundamental. Inicialmente, esses encontros tiveram
a durago de trés horas sob a regéncia da professora supervisora de estagio®, modificado em seguida,
por um periodo de uma hora e meia de aula para cada regéncia, pois os proprios alunos solicitaram
a extensao da carga horaria.

As observagdes das aulas consistiram em uma andlise inicial acerca da metodologia adotada
pela professora supervisora em relagdo ao trabalho com os alunos nas aulas sincronas, ou seja, na
plataforma do Google Meet. O método de observagao conseguiu conduzir os nossos planejamentos

€ a nossa praxis, pois ao observarmos o modo como a PS exercia a sua pratica, tornaram-se

! Acompanhévamos as aulas da professora supervisora regente, para termos ciéncia de qual abordagem de ensino
poderiamos desenvolver e como a docente dialogava com os alunos no contexto de aulas remotas.
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possiveis varias andlises e discussdes antes da nossa intervengao e de certa maneira fomos perdendo
a inseguran¢a enquanto ganhavamos a confianca dos alunos e eles iam se habituando a nossa
presenca.

E importante ressaltar que a observagio no estagio supervisionado tem como principal
funcdo processar os dados obtidos para identificacdo, para a medida e/ou para avaliagdo de
fendmenos por descrigdo, classificacdo ou ordenagao, sem instrumentos ou com instrumentos que
afetem o observador, e ndo o fenomeno a ser observado, (FARIA JUNIOR, et al. 1987 apud
MEDINA e PRUDENTE, 2011 p. 06). Este método também contribuiu para nos dar um respaldo
para podermos apreender os aspectos ligados a realidade escolar, mais particularmente, a realidade
do ERE e suas especificidades em relagdo as dificuldades encontradas pelos alunos para o acesso
as aulas neste periodo de pandemia e outros fatores pertinentes aos procedimentos didatico-
pedagogicos e metodoldgicos do processo de ensino-aprendizagem.

Com isso, as observagdes realizadas que antecederam as regéncias foram a¢des em conjunto
as quais realizamos neste momento preliminar. As nossas reunides de planejamento vieram em
seguida para anteceder algumas temadticas que os alunos indicaram gostar de conhecer. Como
mencionado anteriormente, eles haviam tido contato com a Lingua e Cultura francesa em uma
pratica de sensibilizacdo anterior a nossa. Percebemos que muitos deles estavam motivados a
participarem e se engajarem no aprofundamento de aprendizagem da lingua e nesta perspectiva,
reunimos a esta vontade de aprender, praticas mais interativas que fossem ligadas a realidade deles
e ao contexto apresentado pela pandemia, sendo assim, desenvolvemos atividades que estivessem
em consonancia com as motivacoes de cada um.

Deste modo, realizamos junto as turmas dez regéncias as quais assumimos O NOSsO
compromisso enquanto profissionais do ensino e estudantes do curso de Letras Francés da
Universidade Federal da Paraiba. As aulas foram ministradas em dez encontros com a duracao de
uma hora e meia por aula, todas as sextas-feiras das 13h30 as 15h00. Cabe salientar que o horario
inicial fixado com a professora supervisora seria de uma hora para cada encontro/aula iniciariamos
das 14h00 as 15h00, mas os proprios alunos requisitaram a extensao da carga horaria por mais meia
hora. Com isso, nos sentimos honradas e felizes em poder contribuir com o aprendizado da lingua

e cultura francesa nesta turma tao empenhada pelo conhecimento do idioma.
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O ensino-aprendizagem da lingua e cultura francesa teve como principal ponto de
ancoragem a abordagem sociocultural, podendo ser entendida como “um sistema de significacao
que ¢ permanentemente construido e transformado pelo proprio grupo cultural”, (MOURA e
RIBAS, 2006, p. 130). Neste sentido, aproximamos a LF a natureza do contexto onde os estudantes
estavam inseridos, trazendo uma construcao de significados que permearam as nossas atividades e
que possibilitaram a realizacao de discussoes sobre aspectos linguisticos e culturais ligados a lingua
alvo.

A abordagem também viabilizou um olhar para algumas particularidades acerca da
cooperacao discursiva entre nos € os alunos. Pensamos que gerar discussoes pertinentes ao nosso
proprio contexto, considerando o aparato dialdogico- mediador nos momentos das aulas, fosse o
caminho para desenvolvermos nos alunos a participacao interativa, uma vez que era comum muitos
deles ndo se sentirem a vontade em abrir as cameras ou dialogarem conosco.

Ao longo das observagdes das aulas desenvolvidas pela PS, identificamos a adoc¢do da
perspectiva sociointeracionista como parte das reflexdes trazidas por ela em sua metodologia de
ensino. Desta forma, acompanhamos o mesmo processo no periodo das regéncias de aula, tendo
em vista que esta perspectiva nos conduz a formagdo da competéncia comunicativa. Bandeira e
Correia (2020), nos trazem a defini¢ao de teoria sociointeracionista de forma que podemos conceber
“a aprendizagem como plena interagdo do homem com o outro, e inclusive a mediagdo como
interagao entre o homem e o mundo, um sempre agindo sobre o outro e dessa forma,
transformando-o”.

O ensino de lingua e cultura dentro desta perspectiva visa ajudar “[...] na percepgao, atengao,
memoria e no processo de internalizagdo cultural, fisico ou psicologico”, (OLIVEIRA, 2006), uma
vez que ao conhecer as dimensdes culturais do outro, ha a possibilidade de criarmos um elo com a
nossa propria cultura. Sob este dominio, podemos pensar que a aprendizagem trabalhada com a
abordagem sociocultural numa perspectiva sociointeracionista € com o intuito de alcancar a
competéncia comunicativa dos educandos em LE,

[...] favoreceria um conhecimento de praticas culturais do pais do outro no sentido
de uma comparacdo dos aspectos comuns e/ou divergentes da cultura dos
aprendentes. Este trabalho permitiria uma iniciacdo a descoberta dos aspectos
sociais e culturais do outro, levando o sujeito falante a uma observagao consciente
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(favorizada pelo trabalho atento e sistematico por parte do professor) aos aspectos
de sua propria cultura, (CHIANCA, 2009, p. 2471, grifo nosso)>.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) explicitam que o ensino de lingua estrangeira
deve ser composto a partir do entendimento e respeito a cultura do outro como modo de
reconhecermos a ndés mesmos de maneira mais profunda, (BRASIL, 1997). Deste modo, nos
futuros docentes devemos refletir acerca dos passos transitorios entre a mediacdo concedida na
praxis e o nosso papel sociocultural. E importante ponderar que todo esse procedimento critico-
reflexivo requer a construcao de um olhar sobre o ludico que vise favorecer o prazer de aprender a
LE, neste caso, a lingua francesa. Dentro dessas concepgdes, consideramos um ensino nesta
perspectiva, uma vez que enquanto formandos estamos relacionadas com as macroestruturas
sociais, culturais e historicas e esses aspectos estdo fortemente atrelados a nossa formagao docente.

Salientamos que o processo de aprendizagem da LF nos propdsitos de um ensino de lingua
e cultura ¢ em si um fator de descobertas para novos interesses € novas praticas, ndo apenas para
os autores deste processo, os alunos, mas para os professores (as) em formagdo. A funcdo das
praticas ludicas unida a perspectiva sociocultural no contexto do ERE seria, portanto, criar um elo
de motivagao e de curiosidade para que os alunos se sentissem para além do proprio espago virtual,

mas representados no seu mundo onde o brincar e aprender nao sao antagdonicos.

2 No original : « Cet apprentissage social favoriserait une connaissance des pratiques culturelles du pays de 1’autre vers
une mise en paralléle des aspects communs et/ou divergents de la culture des apprenants. Ce travail permettrait une
initiation a la découverte des aspects sociaux et culturels de chez 1’autre amenant le sujet parlant a une observation
consciente (favorisée par le travail attentif et systématique de la part de I’enseignant) des aspects de sa propre culture ».
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CAPITULO 2

O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA PARA CRIANCAS

Neste capitulo, iremos abordar a luz das teorias da Didatica Da Lingua (DDL) o ensino de
lingua estrangeira, particularmente, o ensino-aprendizagem do FLE para criangas menores de 12
anos. Para abarcar este estudo, traremos a concepcao de Bakhtin (1999), Leffa (2016) e Jacoby
(2010) no tocante ao processo didatico e ao desenvolvimento cognitivo para a aquisicao da LF.
Trataremos de propor uma reflexdo sobre as fases de desenvolvimento da crianga, elencando as
suas especificidades em termos cognitivos e as suas caracteristicas. Faremos um liame entre os
objetivos adotados para o ensino do FLE ao passo que discutiremos acerca do papel do professor
de lingua relacionando a sua pratica pedagdgica a perspectiva lidica no ensino-aprendizagem da

lingua e cultura francesa para criangas.

2.1 Lingua Estrangeira, Aquisi¢cao da Linguagem e Ensino

Neste preambulo, enfocaremos acerca do conceito relativo ao verbete Lingua Estrangeira
que pode ser entendida como “qualquer lingua ndo materna [...]. Na didatica, uma lingua torna-se
estrangeira quando € constituida como um objeto linguistico de ensino e aprendizagem que se opde
por suas qualidades a lingua materna [...]” (CUQ, 2003 p. 150 — tradugiio nossa)®.

A LE pode ser descrita como uma lingua aprendida dentro de um contexto formal de ensino-
aprendizagem utilizando ou ndo, o uso de praticas sociais e culturais na ocasido em que se d4 o seu
processo. Geralmente o seu ensino ocorre por meio de métodos organizados por contetdos que se
complementam conforme os objetivos vao sendo alcancgados.

Na visdo de Bakhtin (1999, p. 123), a lingua, no campo dos estudos de LE, ¢ formulada, de

certo modo, por palavras constituidas por relagdes dialéticas. Em nossa concepgado, a LE pode ter,

% No original : Toute langue non maternelle est une langue étrangeére [...]. En didactique, une langue devient
étrangere lorsqu'elle est constituée comme un objet linguistique d'enseignement et d'apprentissage qui s'oppose par
ses qualités a la langue maternelle.
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portanto, uma agdo que educa o aprendente dentro de um aparato linguistico-cultural em que
deveria priorizar a interagdo verbal.

Para o ensino de uma LE podem ser adotados procedimentos metodologicos
intrinsecamente baseados em uma perspectiva dialdégica que procura a formagdo do ser global,
pleno, capaz de reconhecer as especificidades de suas habilidades cognitivas e de suas
potencialidades mediante o aprendizado continuo e o uso deste em seu meio social.

Nos estudos de Bakhtin (1999) que envolvem a teoria dialdgica, a lingua ¢ vista como “uma
entidade heterogénea, variavel, dindmica, constituida historica e socialmente na interacao entre os
individuos” (EDMUNDO; PAULA, 2008, p. 29). O seu uso social deve ter como parametro o
desenvolvimento das competéncias e expressdes que podem ser abordadas de modo nao
estruturalizante, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem nao necessitaria precisamente se
basear em uma ideia fixa e sistémica.

Para o autor, a interacdo verbal ¢ um campo concreto de constituicdo e formagdo do
aprendizado linguistico-comunicativo, pois,

A verdadeira substancia da lingua ndo ¢é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendmeno social interagdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciac¢des. A interagdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1999, p. 123).

Em nossa pratica de estagio, a lingua estrangeira era enxergada pelos alunos, num primeiro
momento, como algo abstrato e dificil, talvez até inalcancavel. O nosso desafio foi ressignificar as
suas concepgoes em relacao a lingua de aprendizagem (a LF) tornando-a acessivel utilizando para
isto, uma perspectiva ludica. O nosso propodsito era mediar as suas percepcdes acerca da presenga
do francé€s em nosso cotidiano através de palavras que integrariam as relacdes dialéticas de seus
pensamentos ¢ as discussoes dentro e fora da sala de aula.

Um dos fatores que nos fez pensar o aprendizado linguistico-comunicativo no ensino do
FLE tornando-o um aspecto menos abstrato para os alunos, foi entender que a lingua e a linguagem
se caracterizam como agentes sociais de comunica¢do que objetivam conectar individuos através
do processo de interagdo. Esta forma de aquisi¢cdo necessitaria, segundo Vygotsky (2008), de uma

mediagdo para a sua materializagao.



24

O termo linguagem ¢ empregado nesta pesquisa como, “[...] a capacidade propria ao homem
de se comunicar por meio de signos verbais. Utilizada por um grupo social determinado, ela se
constitui em milhares de linguas no mundo*”’ (CUQ, 2003, p.147 — tradugiio nossa). Ao pensarmos
na linguagem na concepcdo de ensino-aprendizagem de uma LE, consideramos a visdo de um
modelo mediador aliado a este processo. Desse modo, criam-se vinculos de motivagdo que podem
fazer surgir a participacdo no sentido interacional do discurso. Nesta conjuntura, € interessante
analisarmos a LE enquanto um elemento de reestrutura “multipla que repercute em diferentes
dominios da nossa mente”, (LEFFA, 2016, p. 08).

E sobre isso, Leffa aponta que aprender uma LE repercute de modo divergente em nossa
mente, uma vez que existe o dominio cognitivo local onde “as relagcdes que tranquilamente
acreditavamos existir entre frases e o mundo, deixam de existir” (LEFFA, 2016, p. 08). Com isso,
o autor exemplifica este conceito da seguinte forma: “se em portugués dizemos "bom dia" antes do
almogo e "boa tarde" depois, temos que aprender que em francés se diz "bom dia" de manha e de
tarde” (LEFFA, 2016, p. 08). Nesse momento ocorre, segundo o autor, o estranhamento que
consegue movimentar a nossa estrutura psicomotora, afetiva, cognitiva e social.

Podemos considerar que no processo de aprendizagem da LE, a crianga - a depender de sua
idade- nao faga esse exercicio de reflexao profunda em relacdo ao dominio cognitivo da lingua
alvo, o que pouco provavelmente poderia lhe causar o estranhamento apontado por Leffa (2016, p.
08).

Para criangas que sao expostas ao ensino de uma lingua estrangeira desde cedo, ha de acordo
com os estudos da Neurolinguistica, um maior potencial para a sua aquisicdo, sem que ocorra
questionamentos relacionados ao seu uso, uma vez que para muitos tedricos, o periodo mais
importante no tocante ao desenvolvimento humano se situa entre o nascimento e o oitavo ano de
vida da crianga.

Além disso, algumas criangas contam com a facilidade de exposi¢cdo de suas ideias e sua

autenticidade por serem espontineas estando em grande maioria, livres de bloqueios. Mesmo os

4 Dictionnaire Didactique du Francais Langue Etrangére et Seconde « Le langage est défini traditionnellement comme
la capacité propre & ’homme de communiquer au moyen de signes verbaux. Utilisé par un groupe social déterminé,
plus au moins vaste, il se constitue en langues, au moins nombre de plusieurs milliers dans 1’ univers ».



25

mais timidos, “[...] logo se desarmam frente as atividades lidicas que os conquistam para a
expressdo pessoal e permitem a tomada de fala sem constrangimentos” (JACOBY, 2010, p. 18).

O ensino-aprendizagem de lingua estrangeira ocorre de forma mais espontanea entre as
criangas porque, segundo Ferrari (2002, p. 121), elas ndo tém internalizado muitos conceitos
sintaticos e morfologicos da LM e talvez esse quesito possa influenciar numa aprendizagem mais
rapida e em um desempenho mais 4gil para compreender e utilizar a lingua alvo.

Hé dentro dos estudos da neurolinguistica o consenso de que ocorrem mudangas biologicas
no cérebro humano no periodo da puberdade, desse modo, existe uma idade oportuna para a
aquisicao da linguagem que seria nos primeiros dez anos de vida da crianga. “Nesse periodo, o
cérebro apresenta o seu ponto maximo de plasticidade, sendo que, apos a puberdade, o 6rgao
perderia essa caracteristica e os hemisférios esquerdo e direito passariam a funcionar
separadamente” (FERRARI, 2002, p. 113).

Em termos de aquisi¢do, a idade da crianga € um fator importante para a aprendizagem da
LE da infancia até a pré-adolescéncia, de modo que ela se torna um aspecto facilitador deste
processo. De acordo com Dabéne (1991, p. 58) até os doze anos, a capacidade de imitagdo e
memorizagdo estdo no seu mais alto grau, sem citar a facilidade de assimilagdo do aparelho fonador
a outros sistemas fonético-fonologicos. Quanto antes ocorrer a aprendizagem de uma LE, melhor
sera para a crianga, pois cria-se um elo de intimidade com a lingua alvo e assim, ao longo dos anos
de estudo, o aprendente ganha confianga e autonomia no que tange o seu potencial linguistico.

Com efeito, seria de importante relevancia a discussao para a possivel adog¢ao do ensino de
linguas estrangeiras nas escolas publicas de educacdao infantil e ensino fundamental 1. Ao
analisarmos os diferentes documentos acerca dessa tematica vimos que eles (LDB, BNCC entre
outros) nao abarcam a institucionalizagdo do ensino publico para estes niveis, mesmo existindo
inumeros estudos que comprovam que a aprendizagem da LE quando adotada nas salas de aulas dos
anos iniciais apresenta ganhos no desempenho real das competéncias fonologicas e na aplicagdo
das regras morfologicas e sintaticas voltadas para o ato comunicativo.

Cada crianca traz em si a sua singularidade, o seu modo de acolher e apreender aquilo ao
qual esta exposta. Durante o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira algumas
apresentam timidez no que concerne a aquisi¢do desse novo idioma, em contrapartida, esse

retraimento pode ser quebrado a partir da metodologia adotada pelo professor/professora que pode
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estar trabalhando com procedimentos que auxiliem nesta causa. No entanto, faz-se necessario
identificar os processos de desenvolvimento infantil, tendo em vista que eles apontam elementos
em seus estudos que podem servir de mecanismos de producdo para a aplicagdo de metodologias

que visem um melhor aproveitamento da aprendizagem de uma lingua.

2.2 O Processo de Desenvolvimento Infantil

As informagdes aqui versadas, tratam acerca do ensino do FLE e do desenvolvimento
infantil considerando a aquisi¢do da LF por criangas de nove a dez anos no contexto de ensino
remoto emergencial de uma escola publica.

Levantamos algumas caracteristicas especificas das fases de desenvolvimento da crianga a
luz da teoria de Piaget e, identificamos ao longo deste topico, em que nivel o publico ao qual
realizamos a pratica de Estagio Supervisionado Remoto se encontra. Explanamos, também, acerca
da importancia desse conhecimento para o ensino de uma LE.

Segundo Piaget (1976), o primeiro nivel de desenvolvimento da crianga vai do seu
nascimento até o segundo ano de vida. Nesse estdgio, nomeado Sensorio Motor, a crianga explora
o mundo a partir da sua habilidade sensorial. O segundo estagio ¢ o Pré-operatorio, tem seu inicio
por volta dos dois anos, rescindindo aos sete. Conforme explica Jacoby (2010, p. 19), este periodo
do desenvolvimento ¢ marcado pelo nascimento da linguagem de modo que a crianga se torna capaz
de pensar de forma simbolica e assim representa os objetos € as pessoas a sua volta por meio de
palavras e simbolos.

Dos sete aos onze anos, temos o estdgio Operatorio Concreto, momento em que a crianga
realiza mentalmente representacdes internas, “torna-se capaz de absorver a opinido alheia, de
cooperar e descentralizar suas a¢des”, (JACOBY, 2010, p. 19). No campo da aprendizagem ela ¢
apta a realizar raciocinios logicos, operacdes matematicas pouco complexas € usar 0os numeros.
Para a execucdo de tais atividades, ela precisa de situagdes concretas para melhor desenvolver as
suas habilidades.

O proximo estagio ¢ o Operatorio Formal, que corresponde ao momento em que o
adolescente com idade de doze anos inicia o processo de criacdo de hipodteses e dedugdes. Segundo

Piaget, (1999, p. 59),
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O pensamento formal, €, portanto, “hipotético-dedutivo”, isto é, capaz de deduzir
as conclusoes de puras hipoteses ndo somente através de uma observacao real.
Suas conclusoes sdo validas, mesmo independentemente da realidade de fato,
sendo por isto que esta forma de pensamento envolve uma dificuldade e um
trabalho mental muito maiores que o pensamento concreto.

Para Jacoby (2010, p. 19-20), “Nessa fase, as operacdes formais se concretizam de forma
que a crianga desenvolve habilidades para combinar ideias e para criar sistemas com o intuito de
resolver problemas no lugar de buscar apenas solugdes imediatas como fazia anteriormente”. E
apods esse processo que o adolescente se torna habilitado a fazer abstragdes empregando a logica
formal, (Ibid. 20).

O desenvolvimento do pensamento e a aquisi¢ao da linguagem perpassam por todas as fases
aqui descritas, tendo origem a partir do nascimento e se desenvolvendo ao longo da vida. O meio
onde a crianga se desenvolve contribui para a construcao de seus conhecimentos, visto que ¢ na
relacdo sujeito-objeto que a crianga inicia o seu processo de descoberta agindo no mundo e o
transformando. A linguagem ¢ abordada nesse sistema enquanto um “objeto do mundo infantil e ¢
através de suas experiéncias com esse objeto que a crianga desenvolve e elabora infinitos processos
cognitivos, como a comparagao, a combinagao ¢ a transformacao de conhecimentos”, (JACOBY,
2010, p. 20).

Ao apresentarmos a lingua francesa para as turmas do 4° ano refletimos na concep¢ao da
teoria do desenvolvimento com o intuito de adotarmos uma metodologia que pudesse mediar o
nosso fazer pedagogico, neste intento, foi necessario adaptar a forma de abordagem de conteudos,
adequé-los a realidade dos alunos para que eles pudessem “se apropriar do novo objeto por meio
das operagdes mentais de que dispde na sua idade”, (JACOBY, 2010, p. 20).

Para tanto, o foco principal de nosso trabalho na constru¢do do conhecimento da lingua e
cultura francesa teve como proposta de atividades integrar as cinco habilidades caracterizadas por:
compreensdo oral e escrita, expressdo oral e escrita, e competéncia intercultural.
Metodologicamente, ao combinarmos essas habilidades, viabilizamos o principal propdsito do
ensino da LE conferir ao aluno a competéncia comunicativa na lingua alvo, pois € ela que se

amplifica a partir do processo de ensino e isso os aproxima de situagdes comunicacionais reais.
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Para o seu desenvolvimento, utilizamos a pratica lidica com o intuito de permear um ensino-

aprendizagem do FLE para criangas mais aprofundado, divertido e significativo.

2.3  Os Objetivos e os Papéis do Professor no Ensino Aprendizagem do FLE

Ensinar a lingua e cultura francesa para criangas pode se constituir em um mecanismo de
um todo continuo que visa desenvolver integralmente a percepcao do outro e de si mesmo. Este ato
educativo, quando bem trabalhado, pode levar a crianca a

[...] se conscientizar que vive num mundo onde a coexisténcia de um grande
niamero de linguas permite a comunicagdo humana que a aprendizagem do
Francés fara sentido. E também porque ela descobrird que a lingua que ela fala
desde o seu nascimento ¢ o Francés que esta aprendendo fazem parte da
humanidade comum; ela podera, assim, aprender a abrir o angulo do seu olhar, a
considerar outras formas de fazer e de existir, a reconhecer que as diferengas néo
sdo categorizaveis em bem ou mal. (VANTHIER, 2009, p. 43).

r

Outros tedricos retomam essa ideia tendo em consideragao que o aprendizado do Francés ¢
um caminhar em direcdo “a um novo saber — ser, ¢ desenvolver a compreensao de que o outro €
ao mesmo tempo” “diferente e igual a mim mesmo’”, (GROUX; PORCHER, 1998). Nao obstante,
o aprendizado da lingua francesa tem como um de seus objetivos principais levar o aluno a
conhecer e exercitar a alteridade e o olhar “benevolente a respeito do outro”, (PORCHER, 1998).
O ensino-aprendizagem nesta perspectiva visa romper com os julgamentos de valor nos quais as
criangas aprendem através das vivéncias cotidianas.

Para Rochebois (2013, p. 289), a a¢do de fragmentar os julgamentos do meio social da
crianca demanda uma proposta metodolégica que contribui para uma cultura de respeito e empatia.
A fragmentacdo pode ser entendida como o encaminhamento - com a fun¢do de orientar o jovem
estudante a tolerancia sendo “fundamental na sua func¢ao educativa no respeito as diferengas que
desenvolvemos na escola maternal, elementar: diferengas fisicas, cognitivas e/ou culturais das
criancas”. (ROCHEBOIS, 2013, p. 289).

A nocdo de fragmentagdo pode ocorrer durante o processo de ensino-aprendizagem da
LE a partir da abordagem adotada pelo professor. Nesse percurso, observamos o funcionamento

das linguas e comportamentos culturais através dos meios de expressdes existentes entre a
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lingua materna e outras linguas de aprendizagem, chama-se para isso, metalinguistica, cujo

desenvolvimento se da a partir de uma sensibilizagdo reflexiva tendo como base a sua LM.

Este termo implica na percepc¢ao do funcionamento da LM que favorece o entrecruzamento
com as atividades de despertar da linguagem (HAWKINS, 1984). Com isso, verifica-se uma
abordagem plural das linguas e das culturas a fim de, “promover um crescimento da crianga, de
seu universo reflexivo, para o despertar de sua consciéncia metalinguistica, sua descentralizagdo
de si mesmo e sua percepgio quanto a arbitrariedade da lingua e de suas culturas”, (DABENE,
1991).

No universo da sala de aula seria fungé@o do professor desenvolver métodos que toquem os
parametros aqui abordados. Um dos objetivos primordiais de sua atribuicdo esta a contribuigédo
para a “formagdo de um espirito de tolerancia e de respeito desde cedo entre seus alunos e de seus
alunos para com as culturas, nacionalidades, costumes, etnias, etc.” (JACOBY, 2010, p. 26). E
nesse ambiente em que se constata uma comunicagéo voltada para as nuances da interculturalidade,
sobre essa visdo, Chianca (2007, p. 49) aponta que,

[...] qualquer tentativa de comunicagdo intercultural genuina implica uma
abordagem paradoxal, uma vez que pressupde que a pessoa envolvida reconhece
o estrangeiro como semelhante ¢ diferente. Desse modo, reconhecer o outro como
diferente ¢ relativizar o seu proprio sistema de valores, e admitir que pode haver
outras referéncias e habitos do que os seus proprios.”

No periodo de execugao das nossas regéncias na disciplina de Estagio Supervisionado V —
lingua francesa, trouxemos a literatura como um dos pontos centrais para a fragmentagao dos
julgamentos sociais, a formagdo do espirito de tolerdncia e o respeito para com aquele que ¢
diferente. Para isso, utilizamos historias: O Pequeno Principe (SAINT- EXUPERY, 2016), A Bela
e a Fera — versio Ebook (BEAUMONT, 2017), As Cores das Emog¢des (LLENAS, 2014) e
Historias em Quadrinhos construidas nas peliculas dos slides da aula utilizando as personagens

conhecidas pelo publico infantil.

® No original : [...] que tout essai d’une véritable communication interculturelle sous-entend une démarche paradoxale
puisqu’elle suppose que celui qui s’y engage reconnaisse a la fois 1’étranger comme semblable et comme différent. Et
reconnaitre I’autre comme différent, c’est relativiser son propre systéme de valeurs, c’est aussi admettre qu’il puisse
exister d’autres motivations, d’autres références, d’autres habitudes que les siennes.
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Objetivamos proporcionar momentos de discussdes e atividades que estimulassem o
didlogo e a constru¢cdo do pensamento hipotético. Com isso, se estabeleceu a criagdo e o
fortalecimento de um olhar questionador baseado na compreensdo dos nossos proprios valores
socio- historico-culturais. E desta forma, tentamos leva-los a reconhecer a cultura do outro como
um aspecto peculiar daquele povo, enquanto realizavam um exercicio de reconhecimento da sua
propria identidade cultural.

Neste sentido, ¢ tarefa do professor respeitar o tempo de cada crianga no que diz respeito
as suas manifestacdes em termos de consciéncia linguistico-cultural, tendo em vista que o ensino
da lingua e cultura francesa nao tem um fim pré-definido, ele se desenvolve ao longo do tempo.
Neste ambito, faz-se necessario entender que cada aprendiz apresentara periodos especificos entre
a sensibilizacdo até o alcance da competéncia comunicativa. Mallet (1991) explicita que para que
se desenvolva a competéncia comunicativa das criangas, ¢ indispensavel observar o contexto em
que elas estdo inseridas, se o ambiente for dindmico e discursivo € provavel que os alunos
desenvolvam a competéncia comunicativa sem grandes esforcos.

E ainda papel do professor despertar o interesse dos alunos a partir da abordagem
comunicativa no ensino do FLE para o publico infantil. Isso requer um contexto situado em um
ambiente cultural e socialmente interativo em que as trocas conversacionais, mesmo que em LM,
possam ser mais importantes do que, por exemplo, o ensino do vocabulario ou da gramatica.

No cerne da nossa pratica de estagio, a abordagem ludica foi utilizada visando desenvolver
a competéncia comunicativa incorporada a uma comunicagdo espontanea. Portanto, os dialogos
entre nds e os alunos se davam em lingua materna no momento das explicacdes e ao retirar davidas
acerca dos contetidos. A sua utilizagdo era uma estratégia para que todos os alunos pudessem se
sentir a vontade em participar e interagir.

A nossa proposta a seguir € trazer a experiéncia pratica dentro de uma perspectiva ladica
vivenciada a partir do Estagio Supervisionado Remoto em lingua francesa e como resultado,
preconizamos uma reflexdo em que possamos considerar o lidico como um meio eficaz para a
aprendizagem das competéncias essenciais no conhecimento desta lingua-cultura nas perspectivas

aqui abordadas e no contexto do Ensino Remoto ou presencial.
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CAPITULO 3

RELATO DE EXPERIENCIA COM PRATICAS LUDICAS NO ENSINO-
APRENDIZAGEM DA LINGUA E CULTURA FRANCESA

As metodologias de ensino estdo a cada ano passando por diferentes modificacdes exigidas
pela sociedade e comunidade escolar®. Assim sendo, “estas modificagdes podem vir por meio de
técnicas de ensino mais atualizadas, ou através das novas tecnologias que vém dominando todas as
4reas”’. Pensando nessa proposi¢do, traremos relatos construidos a partir da nossa experiéncia com
as regéncias de aulas com duas turmas do 4° ano da primeira fase do Ensino Fundamental. Para a
elabora¢do das atividades tivemos como foco o ensino inserido em praticas ladicas para
alcangarmos o desenvolvimento da interacdo, da comunica¢do ¢ da motivagdo dos alunos em

permanéncia e participagdo interativa nas aulas remotas.

3.1 O Que Sao Praticas Ludicas?

Ao tratarmos de praticas ladicas no ensino de LE, precisamos situar a sua definicdo
abordada nesta pesquisa. Logo, concebemos as praticas lidicas como uma ferramenta na qual
desenvolve: a criatividade, o conhecimento na lingua-cultura alvo e outras expressoes. Utiliza-se
para isso; 0s jogos, musicas, historias, brincadeiras ou outros recursos didaticos com o proposito
de ensinar simultaneamente, ao passo que se provoca a interagdo comunicativa entre o grupo.

As vivéncias ludicas tiveram espago logo no nosso primeiro dia de aula, em 13 de setembro
de 2021, quando iniciamos as observacdes de estdgio na Escola de Educacdo Basica. Os alunos

tinham entre nove ¢ dez anos a época e estudavam no 4° do ensino fundamental.

6 O termo comunidade escolar é segundo Teixeira (2010, p. 03), [...] segmentos que participam, de alguma maneira,
do processo educativo desenvolvido em uma escola. Na maioria dos casos a expressdo ¢ mencionada ao agrupar
professores, funcionarios, pais e alunos.

" Informagdes retiradas do site: http://www.connectescolas.com.br/blog/a-importancia-de-incentivar-aulas-dinamicas.
Acesso: 21 mai. 2022.
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Nesse primeiro momento, acompanhamos a aula da PS no turno da tarde e ao chegarmos
na sala de aula do Google Meet, ela fez uma dindmica interativa para que pudéssemos nos
apresentar a turma. Essa brincadeira foi uma forma criativa de fazer com que as criangas
resgatassem em suas memorias o conhecimento da lingua francesa que aprenderam em uma
sensibilizagdo a lingua antes de nosso encontro.

Percebemos nesse contato inicial que muitas criangas estavam quietas, timidas e com as
cameras fechadas e essa brincadeira, reforcando a visdo de Vygotsky (1998), trouxe uma atitude
humana criadora na qual construiu interacdes e conseguiu produzir novas formas de relacao
conosco, utilizando a LF como instrumento mediador real.

Estivemos em outras oportunidades observando as aulas do 4° ano do turno da manha. Apos
o periodo de observagao, demos inicio as regéncias das aulas que comegaram no dia 24 do referido
més. Em nosso primeiro encontro na regéncia apresentamos os slides da aula e fomos resgatando
dos alunos palavras e/ou frases das quais eles ja tinham conhecimento na lingua francesa.

Questionamos sobre quais vocabulos eles conheciam em LF. Muitos comentaram as
saudagdes, como: bonjour (bom dia), ¢a va (tudo bem), salut (oi/ola) e os nomes de alguns animais.
Esse primeiro didlogo com as turmas nos fez entender que estariamos trabalhando com criangas
participativas e que gostam de questionar e conhecer sobre aquilo que aprendem. Dito isto, nessa
primeira aula-regéncia, fizemos uma sondagem para conhecé-los e podermos analisar através de
seus gostos quais recursos didaticos iriamos utilizar ao longo do desenvolvimento das aulas.

Os alunos apontaram que gostariam de aprender o francés com o uso de jogos, sendo assim
decidimos trazé-los como parte dos nossos materiais pedagdgicos. Os jogos educacionais, também
conhecidos como jogos pedagogicos, sdo aqueles fabricados tendo como seu objetivo proporcionar
ao educando determinados conhecimentos/aprendizagens (CUNHA, 2005).

O lugar de importadncia que o jogo ocupa nos espacos escolares vem estimular “o
crescimento ¢ o desenvolvimento, a coordenagao muscular, as faculdades intelectuais, a iniciativa
individual, favorecendo o advento e o progresso da palavra. Estimula o individuo a observar as
pessoas e as coisas do ambiente em que vive,” (TEZANI, 2006, p. 01). Além do uso dos jogos,
outros recursos também foram elaborados a partir de seus interesses e esses elementos nos deram

a base inicial para que o ludico ganhasse espaco em nosso contexto.
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Conforme Cuq (2013, p. 161 — traducdo nossa), a atividade ludica pode ser definida como
uma aprendizagem:

[...] guiada por regras de jogo e realizada pelo prazer que ela proporciona. Ela
permite uma comunicagdo entre os participantes (coleta informagdes, resolugao
de problemas, competigdo, criatividade, tomada de decisdes, etc.). E orientada sob
um objetivo de aprendizagem, permitindo aos aprendentes a utilizagdo de maneira
colaborativa e criativa, do conjunto de seus recursos verbais e comunicativos®.

Alguns autores e professores de educagdo basica apontam o uso das praticas ladicas como
um meio que ndo deve ser visto apenas como diversdo, pois a sua contribui¢do implica em facilitar
a aprendizagem “o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colaborando para uma boa satde
mental, preparando um estado interior fértil, facilitando a comunicagdo, expressao e construgao do
conhecimento”, (NEGREIROS et. al. 2014, p. 04).

Para Vygotsky (1998), a crianga desenvolve a sua capacidade simbdlica a partir do brincar.
Neste sentido, o brincar ¢ uma agdo importante e natural da crianga, ele favorece o estimulo a
condutas espontineas. E por meio dos jogos e das brincadeiras que as criangas tém a oportunidade
de se conhecer e constituir-se social e afetivamente (VYGOTSKY, 1998).

Portanto, ha nesse entremeio o “incentivo a criatividade, autoconfianca e¢ autonomia,
promovendo o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentracao”, (ALMEIDA et.
al., 2021).

Concebemos a pratica lidica como uma estratégia que traz para o ensino do francés a
oportunidade de trabalhar a competéncia comunicativa que favorece ao nosso contexto;

[...] um certo equilibrio psicoldgico pessoal e interpessoal e consequentemente

uma certa harmonia do grupo favorecem um clima de entendimento e nos
permitem trabalhar num clima mais positivo e mais a vontade. Para isso devemos
retirar as nossas atividades pedagogicas dos jogos, na musica, no teatro... E ¢
assim que as aulas se tornam, pouco a pouco, momento de descontracdao e de
prazer. E preciso surpreender quase que diariamente os alunos no intuito de
motiva-los e de evitar que suas dificuldades quotidianas sociais e econdmicas lhes
obriguem a abandonar as aulas de francés. E necessario, entdo, que esses jovens
alunos passem a soleira da sala com uma expectativa positiva e descubram o
prazer de aprender (CHIANCA, 1999, p. 66-67).°

8 No original : Une activité guidée par des régles de jeu et pratiquée pour le plaisir qu’elle procure. Elle permet une
communication entre apprenants (collecte d’informations, problémes a résoudre, compétition, créativité, prise des
décisions, etc.). Orientée vers un objectif d’apprentissage, elle permet aux apprenants d’utiliser de fagon collaborative
et créative 1’ensemble de leurs ressources verbales et communicatives. (CUQ, 2013, p. 161).

® No original : [...] qu’un certain équilibre psychologique personnel et interpersonnel et par conséquent une certaine
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O professor que utiliza desses instrumentos promove um maior engajamento dos alunos,
motivando a sua permanéncia em sala de aula mesmo diante das dificuldades de seu cotidiano. Em
nossa vivéncia no estagio supervisionado remoto emergencial, tivemos muitos relatos de alunos
que por falta de recursos financeiros dividiam o mesmo aparelho celular ou computador com os
irmaos os impossibilitando de chegarem as nossas aulas no horario combinado, porém esses
mesmos alunos sempre foram assiduos e participativos.

Ao incorporar o ludico nas aulas de LF de modo direcionado e com fim pedagogico, criamos
uma atmosfera que oportunizou a interacdo entre objeto-cultura por meio de diferentes recursos,
além de promover a aprendizagem significativa, trazendo conteudos e atividades que possam
conduzir o aprendizado, de modo que possamos desfrutar de momentos discursivos dentro de

qualquer contexto de ensino.

3.2 Planejamento, Avaliacdo e Construcao dos Materiais Didaticos

O planejamento ¢ de acordo com Santos e Souza (2019), “[...] um processo de busca de
equilibrio entre os meios e o fim, entre recursos e objetivos, visando melhorar o funcionamento de
empresas, instituicdes, setores de trabalho, organizagdes grupais e outras atividades humanas”. De
modo mais especifico, o ato de planejar quando voltado para sala aula pode estar associado a;
preparo, previsao, organizacao e avaliacao. Esses elementos quando unidos em uma agao reflexiva
possibilitam um movimento constante em que observamos se o que foi delineado foi de fato
alcancado, ainda que nesse vai e vem continuo possamos ponderar os nossos “erros’ e “acertos”.

Durante o Estagio Supervisionado na Escola de Educag¢do Basica, os periodos reservados
para os planejamentos eram compartilhados, assim como as dez regéncias ministradas na sala de
aula do Google Meet que aconteciam todas as sextas-feiras. Participavam das reunides, a professora
supervisora da turma e nos, alunos em formacdo do curso de Letras. Esses momentos eram

relevantes, pois a partir deles tinhamos clareza acerca dos contetidos a serem elaborados e seus

harmonie du groupe, favorisent un climat d’entente et nous permettent de travailler dans un climat plus positif et plus
détendu. Pour ce faire nous devons puiser nos activités pédagogiques dans les jeux, la musique, le théatre... Et c’est
ainsi que les cours deviennent, petit a petit, des moments de détente et de plaisir. Il faut surprendre presque
quotidiennement les apprenants, dans le but de les motiver et d’éviter que leurs difficultés quotidiennes sociales et
économique ne les poussent a abandonner les cours de frangais. Il faut donc que ces jeunes apprenants passent de seuil
de la classe avec une attente positive et découvrent le plaisir d’apprendre.
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vinculos com o interesse e a realidade dos alunos. Nas reunides, eram colocados os contetdos,
modelos de atividades, ideias e possibilidades de desenvolvé-los com o intuito de que houvesse a
participagdo de todos.

Nesta ocasido, dialogavamos sobre as perspectivas a serem utilizadas, bem como a recepgao
dos alunos diante de um novo conteudo, ou até¢ mesmo, das atividades para casa pouco realizadas
por eles e que inclusive eram motivos de conversas tanto de nossa parte quanto da PS.
Consideravamos aspectos no que diz respeito ao empenho, participagdo e as formas estratégicas
para que eles pudessem abrir as cameras sem que fosse solicitado de maneira direta. Tudo isso era
discutido e passava por uma profunda anélise para podermos tragar o melhor caminho para atingir
os objetivos propostos em cada plano de aula.

Esses encontros de planejamentos nao eram apenas reservados para tragarmos os conteudos,
métodos ou abordagens, mas realizdvamos uma autoavaliagdo em relacdo aos nossos anseios,
expectativas e desenvoltura com os acontecimentos, falas e posturas dos alunos em sala de aula.
Acreditamos que este tipo de andlise seja um importante aspecto para o desenvolvimento da nossa
pratica. Com isto, designamos uma hora ou uma hora e meia de planejamento em que também
refletiamos sobre o nosso desempenho em relagdo aos conteudos e as agcdes concernentes a0 nOSso
exercicio enquanto professores de Lingua Francesa.

Ao percebermos que os alunos respondiam positivamente as aulas e as atividades propostas,
entendemos que tomamos o caminho certo, visto que o engajamento € motivagdo em participarem,
estando conosco todas as sextas-feiras a tarde, era algo significativo. Quanto ao envolvimento
linguistico diante das atividades propostas, o escopo era desenvolver uma pratica espontanea para
que os atos comunicativos decorressem de seus interesses e envolvimento em cada atividade
interacional.

Vale ressaltar que a PS nos orientou com comentédrios que vieram auxiliar a nossa
metodologia. A sua inten¢do foi de garantir uma maior e melhor participagdo dos alunos que eram
mais timidos e que geralmente ndo participavam, mas que estavam presentes em todos os encontros.
Ela nos deu dicas valiosas de como poderiamos fazer para estimuld-los e comentou que os jogos e
a maneira como conduziamos as discussdes era uma oportunidade para explorar essas participagoes.

No ambito do processo avaliativo das competéncias dos alunos, consideramos relevante

seguir a concep¢do de Tchakarova (2000), na qual afirma que “a avaliacdo das competéncias
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durante o periodo de sensibilizagdo e no ensino de francés para criangas deveria ter carater
exclusivamente formativo”. Tendo como base o entendimento de Luckesi (1995, p. 28), temos a
avaliagdo educacional e a avaliacdo da aprendizagem escolar caracterizadas como “meios € nao
fins em si mesmas, estando assim delimitadas pela teoria e pela pratica que as circunstancializam
[...]”, e se traduz em um modelo de pratica pedagogica.

Dentro desta visdo, a avaliacdo pode ser concebida em todo o processo de ensino-
aprendizagem, com este proposito, adotamos em nossos planos de aula a avaliacdo formativa que
tem como principal funcao,

[...] informar o aluno e o professor sobre os resultados que estdo sendo alcancados
durante o desenvolvimento das atividades; melhorar o ensino e a aprendizagem;
localizar, apontar, discriminar deficiéncias, insuficiéncias, no desenvolvimento do
ensino-aprendizagem para elimina-las, proporcionar feedback de acfo (leitura,
explicacdes, exercicios), (SANT’ANNA, 2001, p. 34).

Além de realizarmos as avaliacdes, discutiamos acerca dos materiais didaticos que
construiamos com recursos diversos, a depender de cada demanda pensada para a concretizagao
das aulas. Usavamos alguns sites de jogos on-line, como o WordWall e o Flippity. Trouxemos para
este contexto de aula remota atividades nas plataformas Padlet ¢ Google Docs. Para integrarmos
algumas delas aos assuntos apresentados pela professora supervisora, realizamos produgdes
textuais e varias discussOoes que abordavam alguns contetdos trabalhados nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Para o desenvolvimento dessa pratica, trabalhamos com diferentes géneros textuais e
literario, contamos historias em LF; O Pequeno Principe (SAINT- EXUPERY, 2016), A Bela ¢ a
Fera — versdao Ebook (BEAUMONT, 2017), As Cores das Emoc¢des (LLENAS, 2014) e Historias
em Quadrinhos. Nesses momentos, realizdvamos a leitura coletiva e a interpretacdo e em seguida
sugeriamos as atividades de produgdo textual que se desenvolveram tanto em LM quanto em LF.

Um género textual muito solicitado e apreciado pelos alunos foi a receita culinaria. Para
essa aula realizamos uma exposi¢do culindria de crepes que consistiu em apresentar o género
textual, suas caracteristicas e a origem por tras da historia de confec¢do dos crepes. Para a sua

realizagdo, utilizamos utensilios domésticos e ingredientes de preparacdo da receita.
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Trouxemos em uma das aulas uma musica como material didatico pedagdgico, a cangao
abordada foi Je suis Brasileiro (ALCANTARA, 2015) interpretada pela banda paraibana Os
Gonzagas ''. Essa aula teve como tematica: Eu e a Lingua Francesa, apresentamos textos
conceituais sobre estrangeirismo ¢ galicismo, sendo assim, objetivamos aproximar vocabulos de
origem francesa utilizados em nosso dia a dia e levantamos hipoteses acerca da concepgao deles.

A nossa producao de materiais didaticos se pautou em slides (utilizados em todas as aulas),
jogos pedagbdgicos on-line, tais como; palavras-cruzadas, jogo da memoria, jogo da roleta,
associacdo de palavras e preenchimento de lacunas em frases, entre outros. Eram jogos variados e
direcionados para cada conteudo. As atividades on-line nas plataformas do Google Docs e Padlet,
se davam coletivamente e a execu¢ao de cada uma delas pdde ser acompanhada remotamente.

Ja as produgdes em lingua portuguesa, como, por exemplo; a confeccdo de uma carta e a
escrita de uma frase com uma ilustragio®? sobre o que acharam das nossas aulas, foram passadas
para casa, no entanto, poucos alunos realizavam as tarefas. Do mesmo modo acontecia com as
outras disciplinas, a PS nos relatou ser comum os alunos ndo realizarem as atividades de casa.
Contudo, estimuldvamos para que eles as realizassem, uma vez que contribuiria para o desempenho

de cada um nessa fase de desenvolvimento da linguagem escrita.

3.3 As Praticas Ludicas na Sala de Aula do FLE

Selecionamos trés aulas das dez regéncias aplicadas no contexto do estagio remoto as
turmas do 4° ano do ensino fundamental (anos iniciais). Através dos relatos de nossa experiéncia
apresentamos possiveis propostas para o trabalho com o ludico na sala de aula de lingua francesa,

mas que se aplicam ao ensino de outras linguas em outros contextos de aprendizagens.

3.3.1 Colocando em Pratica as Saudacdes em Francés

10 Tradugdo: Eu sou Brasileiro.
11 Para mais informagdes acessar: https://pt.wikipedia.org/wiki/Os_Gonzagas.
12 Cf. Apéndice B.
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No dia 24 de setembro a proposta de aula foi, como ja mencionado, conhecer melhor o
publico alvo, seus interesses, motivagdes e expectativas em aprenderem a lingua e cultura francesa
na sala de aula Google Meet. Repassamos as informagdes pertinentes a horario e dia das aulas, bem
como informamos acerca dos lembretes'® passados no grupo escolar da turma no WhatsApp, a fim
de recorda-los de nossos encontros. Para isso, tivemos o auxilio da professora supervisora de
estagio que criou a ponte entre nos e os alunos.

Neste inicio, nos surpreendemos com a desenvoltura deles e a empolgacdo em estarem mais
uma vez em contato com a lingua francesa. Desejdvamos que a motivagdo pudesse perdurar no
decorrer de todos os encontros. Como um modo de “quebrar o gelo” entre nds, trouxemos o modelo
de acolhida da PS em que era solicitado a escolha de uma cancdo pelos alunos, ou ela mesma
sugeria e passava o clipe musical no inicio de cada aula para recebé-los.

A proposta na escolha das cangdes teve uma ressalva: elas deveriam ser em francés. Para
1sso, incentivamos os alunos na construcao de uma lista de musicas francesas de cantores com
diferentes nacionalidades.

Apbs esse momento inicial, com a apresentagio da cangio Je Vais T aimer'* escolhida por
uma das alunas, nos apresentamos em francés enquanto iamos explicando como fazerem tanto

formalmente, quanto informalmente.

13 Cf. Apéndice A.
1% Interpretada por Louane Emera, versdo 2014.
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Figura 1- Frases para apresentac@o formal

Presentation Formelle

e Bonjour! Bonsoir!
e Comment allez-vous ?

e Vous allez bien ?
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Fonte: slide usado em aula, arquivo pessoal.

Figura 2- Frases para apresentagdo informal

e Salut !/ Coucou!

« Cava?
- Oui, ca va. <

e Commentvas-tu?
- kvaistresbien! <2

o TUVas bien?
- Bof, pas au top!

- W
L ]

-~

Fonte: slide usado em aula, arquivo pessoal.

No momento das apresentacdes, eles foram entrevistados e responderam oralmente algumas
questdes sobre o que gostariam de conhecer € o que os motivavam a aprender a LF. A maioria

relatou serem incentivados a participarem das aulas pelas maes, eles afirmaram que gostariam de
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aprender o francés através de jogos, com o uso de musicas, receitas e historias. Além disso,
demonstraram muito interesse em conhecer os animais em lingua francesa e outros aspectos do
vocabulério de nosso cotidiano.

Quanto ao questionamento sobre a motivagdo de aprenderem uma lingua estrangeira, alguns
disseram acharem o francés interessante, outros disseram gostar de aprender outras linguas e um
dos alunos acredita que aprender francés € importante para conhecer “coisas diferentes” e que
adoraria um dia poder falar francés fluentemente. Essa sondagem nos abriu caminhos para a
elaboragdo dos demais planejamentos, pois a pretensao foi delinear todo o cronograma de aulas a
partir desse diagndstico.

Como apresentado neste topico, a nossa primeira regéncia versou sobre o tema Les
Salutations (As saudagdes). Apresentamos os slides e desejamos as boas-vindas a todos. Em
seguida, demos inicio ao conteido que possibilitou um didlogo acerca de quais palavras eles
utilizam para saudar os amigos, vizinhos, professora e outras pessoas que eles encontram na rua ou
em outros ambientes. Alguns participaram respondendo que usavam “bom dia”, “oi”, “old”, “boa
tarde...” Nesse momento, explicamos que em franc€s também usamos as saudagdes, mas algumas
tém particularidades diferentes das nossas, como no caso da palavra bonjour que pode ser usada

em qualquer hora do dia.

Figura 3 - Algumas saudagdes em francés

Comment saﬁ,'ueaf ?

£XCUSE-MOI « [(VIERES g

v

Fonte: slide usado em aula, arquivo pessoal.
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Foi solicitado que eles participassem de um jeu de réle ®

em que eles falariam
reciprocamente em francés uma saudacao, o seu nome e a idade, utilizando duas frases como guias.
Os deixamos a vontade para que pudessem escolher a quem eles iriam se apresentar. Apos esse
momento, foi questionado o que eles sabiam sobre Historias em Quadrinhos, dialogamos sobre o
assunto e em seguida, apresentamos uma HQ curta da Turma da Modnica (SOUZA, 2013) que
ilustrava a nossa explicacao sobre o contetido da aula. O proposito de usarmos uma pelicula da

Turma da Monica foi com o intuito de aproximarmos as discussoes para aquilo que ja faz parte do

cotidiano dos alunos.

Figura 4 - HQ Turma da Ménica

Bande dessinee

Fonte: Slide usado em aula, arquivo pessoal.

Encontramos no género Historias em Quadrinhos um recurso favoravel para trabalharmos
o jeu de role em sala de aula utilizando as personagens com as quais os alunos se identificavam e
isso trouxe incentivo e empolgacao as turmas. Para desenvolver essa atividade, montamos as HQs
com frases ja estudadas por eles e dividimos cada quadrinho em sete imagens das quais os alunos

se dividiram a partir das personagens para dar inicio ao jogo teatral.

15 De acordo com Cuq (2013, p. 142 — tradugfio nossa), o jeu de réle pode ser considerado um evento de comunicagio
interativa em que dois ou mais participantes encenam um papel para desenvolver suas competéncias comunicativas

[...]
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Figura 5 - Pelicula HQ dialogo entre Haru e Baron

Bonsoir

Bonsolr,

IMAGE 4: i

m'appelle

Fonte: Slide usado em aula, arquivo pessoal.

Em alguns momentos percebemos que os alunos se confundiam na prontincia de algumas
palavras, entdo, sem corrigi-los explicitamente, nos faziamos a cena repetindo as frases
vagarosamente para que eles pudessem aprender a pronuncia-las. Esse momento foi divertido para
todos: eles interagiram entre si e relataram se divertir com a atividade proposta e com a aula. Para
fixar o contetido, fizemos um jogo da memoria na plataforma Wordwall e solicitamos que eles
revisassem o conteudo assistindo a um video na plataforma do Youtube (no horario livre) intitulado

de Les Salutations et les Formules de Politesse™®.

3.3.2 Aula Préatica - Receita culinaria de crepe francés

Iniciamos a aula apresentando uma cangdo proposta por uma aluna chamada Tutu
interpretada por Alma Zarza (ECHEVERY; CAPO, 2019), em seguida, apresentamos uma cangao
em francés que seria uma ‘pista’ do contetudo a ser trabalhado em sala de aula, Le Festin (na voz
da cantora Camille) com a animagdo da pelicula Ratatouille. Apds escutarmos a musica e
assistirmos ao video, questionamos acerca de qual seria o tema da aula e fizemos alguns

apontamentos sobre a can¢do. Muitos alunos se anteciparam dizendo que “veriamos uma receita

16 Em tradugdo livre: as Saudacdes e as Expressdes de Polidez.
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de comida”. Eles estavam certos quanto aos palpites, inclusive um deles disse que ia montar um
livro de culindria com esta receita e outras que aprendesse durante as nossas aulas. Achamos a
ideia/sugestdo muito interessante.

Para essa aula a proposta foi pensar em uma data comemorativa importante para o contexto
historico-cultural dos franceses. E, a partir desse passo, pudemos trabalhar o género textual receita,
trazendo as caracteristicas dele e dando énfase a prontincia de algumas palavras. Decidimos entao
pela apresentagdo de La Féte de La Chandeleur *" que conhecemos a partir de um filme (Etre et
Avoir dirigido por Nicolas Philibert) apresentado em outra disciplina de estagio, Estagio
Supervisionado VII.

Esta festa corresponde a um evento religioso que remonta ao momento em que Jesus foi
apresentado no Templo. Mas a sua verdadeira origem ocorreu bem antes de seu nascimento, sendo
considerada uma festa pagd. A sua caracteristica principal ¢ a producdo de crepes que
simbolicamente remete ao Sol — elemento dourado que trouxe luz ao mundo, ou seja, para os
cristaos essa relagao simboliza a vinda de Jesus a Terra.

O contexto da historia que deu origem a festa e também a receita foi apresentado através de
varios questionamentos para os alunos. Tentamos situar alguns elementos culturais franceses
existentes fortemente em nossa cultura, como, por exemplo, o ato de fazermos procissoes religiosas
homenageando os santos da igreja catdlica, que possivelmente nasceu com os Celtas e antigos
Romanos e chegou ao Brasil através dos europeus no periodo de coloniza¢ao de nosso pais. Essa
pratica estava atrelada ao processo de catequizagdo dos povos originarios que aqui viviam. Como
ressalta Ribeiro, 2009, “Os pressupostos da catequese e civilizagdo integravam o projeto politico-
religioso do Estado como condicdo para a conquista, na formagdo e manutengdo do Império
portugués e ndo como uma consequéncia.”

Em sua origem, a comemoracdo desta festa tem uma forte relagdo com a chegada do Sol,
ou seja, o fim do inverno. A populac¢do costumava caminhar nas ruas de Roma carregando velas e
cantando em coro para homenagear o Deus Pan. Ao criarmos essa ligagdo com a nossa cultura,

abrimos espago para que o ato educativo pudesse ser constituido através da oralidade e com isso,

17 Em tradugdo livre — Festa das Candelarias.
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criamos uma situacao propicia e essencial ao desenvolvimento da comunicagdo (CHIANCA, 2007,
p. 88).

Nos slides apresentados nesta aula, podemos conferir através das ilustragdes como se dava
esse processo historico-cultural, tanto a partir da narragdo, como das imagens, que serviram para

enriquecer a nossa narrativa sobre os fatos abordados.

Figura 6 - Slide com tdpicos sobre a origem da festa das Candelarias

65 * Festa pagd do periodo

romano - Deus Pan.

Ol"lgem de IQ (55 ¢ Foi transformada em
uma festa cristd ligada
fete.. ’

4 igreja catélica.

(’S" * Foi associada a festa
& em que se faz crepes.

(55 * O dia de la Chandeleur -

2 frévier.
Fonte: Slide usado em aula, arquivo pessoal.

Ao resgatarmos acerca das manifestagdes culturais-religiosas conhecidas pelos alunos
através da figura abaixo, pudemos proporcionar as criangas a conscientizacao de que existe em
nosso meio uma diversidade de fazeres culturais que permite uma “[...] (re)descoberta da sua
propria identidade cultural [...]*®” (CHIANCA, 2002, p. 55 —tradugéo nossa). Quando questionados
sobre o ato de fazermos procissdes em homenagem aos santos da igreja catdlica, muitos disseram
ndo conhecer ou ndo participar, mesmo alguns se autodeclarando catdlicos. Entdo foi sugerido que
eles conversassem com as pessoas da familia acerca das manifestagdes religiosas que os pais ou

familiares conhecem e trouxessem informagdes a respeito.

18 No original: « [...] (re)découverte de leur propre identité culturelle [...] » (CHIANCA, 2002, p. 55).
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Figura 7 - Ilustragdo de cortejo religioso

t Iy
p W

9’/“ A
z & B b
Fonte: Slide usado em aula, arquivo pessoal.

Esta aula para eles foi um misto de euforia e curiosidade. Eles questionavam bastante,
sobretudo no momento em que conduzimos a aula para um viés mais pratico e iniciamos a receita.
Para a realizagdo desse segundo passo da nossa aula, utilizamos varios recursos € o espago da
cozinha nos deu o suporte para fazermos a receita culinaria do crepe francés. Os recursos foram:
utensilios de cozinha, ingredientes para crepe franc€s, camera para a filmagem da receita, entre
outros materiais. No momento em que souberam que fariamos a receita na hora da aula, os alunos
ficaram encantados, disseram nao acreditar que iriamos fazer crepes através do Google Meet e por
diversas vezes relataram estar surpresos com a execu¢ao da receita de crepe na aula.

Na figura 8, vemos os ingredientes usados na receita. Foi solicitado que eles escrevessem
em seus cadernos ou em uma folha todos os ingredientes em lingua francesa para posteriormente

realizarem a receita em suas casas com ajuda de um adulto.
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Figura 8 - Ingredientes da receita

Ingrédients

250 grammes de Farine
172 litre de Lait
3 Oeuf's
| pincée de Sel

950 grammes du beurre

fondu

Fonte: Slide usado em aula, arquivo pessoal.

Um dos alunos afirmou pretender traduzir todas as palavras para o portugués, mas ao
iniciarmos a leitura dos ingredientes ele percebeu que conseguiu identifica-los sem nenhuma
dificuldade. Alguns diziam irem fazer a receita para o almog¢o de domingo que iam pedir ajuda a
um adulto para assar o crepe na poéle (frigideira), outros informaram preferirem crepe doce... Este
fazer ludico nos trouxe a base para a construgdo de novos dialogos e enriquecimento do vocabulario,
fazendo com que fossem efetivadas muitas discussdes em LM o que incentivou até os alunos menos
participativos nas discussodes a abrirem as cdmeras e dialogarem conosco.

A utilizacdo da lingua materna em nossa aula teve papel fundamental na produgdo de
discursos e na interagdo, uma vez que em nossa concepgao, a sua adogdo estd voltada para a
interagao e inclusao de todos, mas sobretudo, daqueles que se sentem mais timidos ao se expressar
em LF. Para Chianca (1999, p. 66), a lingua materna pode ter o seu lugar na aula de lingua
estrangeira com o intuito de desenvolvermos a competéncia linguistica que esta atrelada a outros
fatores no processo de ensino, tais como: a dimensdo emocional, psico- sociologica e a livre
expressdo linguistica.

Finalizamos a aula com uma atividade de escrita'® na qual eles puderam revisar o processo
de construcdo da receita e em seguida, concluimos recheando os crepes e dialogando para sabermos

a avaliacdo deles em relagdo a aula. Mencionamos que eles poderiam realizar todo o passo a passo

19 As atividades de escrita eram realizadas no momento da aula a partir do recurso Google Docs. Para esta atividade
acessar: https://docs.google.com/document/d/10JDB_VVcHjjrmYrjcpEbkLct1 Titl6PiQJ-ygZ84uE0/edit.



https://docs.google.com/document/d/1OJDB_VVcHjjrmYrjcpEbkLct1TitI6PiQJ-yqZ84uE0/edit
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desta receita em casa. No entanto, ressaltamos o cuidado e a atengdo que devemos ter a0 manusear
utensilios cortantes e ao usar o fogdo para que ndo houvesse ocorréncia de acidentes na cozinha.
Muitos deles afirmaram que fazem ovos fritos sozinhos e ajudam as maes e avos no preparo de

pratos.
3.3.3 Bingo! Os nimeros em nosso cotidiano

Iniciamos esta aula com uma can¢do de acolhida escolhida por um dos alunos chamada On
écrit sur les murs (versao Kids United). Em seguida, demos inicio a uma discussdao que versou
sobre o uso dos nimeros em nosso cotidiano. Levantamos algumas questdes geradoras

apresentadas nos slides da aula.

Figura 9 — Slide: os nimeros

NA SUA OPINIAO, ONDE NOS PODEMOS
ENCONTRAR OS

NUMEROS?

Fonte: Slide usado em aula, arquivo pessoal.

Outros exemplos de questdes foram levantados com o intuito de fazerem os estudantes
revisarem alguns contetidos, refletirem e discutirem a respeito do uso dos niimeros em nosso

cotidiano.
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Figura 10 - Onde encontramos os numeros?

NA RECEITA
QUE FIZEMOS
NA AULA
PASSADA
TINHA
NUMEROS?

Fonte: slide usado em aula, arquivo pessoal.

Aproveitamos esse momento de conversa para revisarmos as saudacdes acrescentando
nome ¢ idade e com isso, realizamos uma atividade oral de conversacdo em que os alunos

apresentaram brevemente seus nomes ¢ idades.

Figura 11 - O uso dos nimeros para falar a idade

AGORA E ASUA COMMENT TU T'APPELLE ?

VEZ! JE M'APPELLE

QUEL EST TON AGE ?
JJAl____ANS.

PHRASE COMPLETE :

JE M'APPELLE .
J'Al ANS.

Fonte: slide usado em aula, arquivo pessoal.

Em seguida apresentamos os slides com os nimeros de um a trinta explicamos os conceitos

de numeral e namero.
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Figura 12 - Nameros de 1 a 30

v1-UN 11-onze (J, 21-VINGT-ET-UN
2 -DEUX 12 - DOUZE 22 - VINGT DEUX
3-TROIS 13 - TREIZE 23- VINGT TROIS
4-QUATRE  14-QUATORZE 24-VINGT QUATRE
5 -CINQ 15 - QUINZE 25- VINGT CINQ
6-SIX 16 - SEIZE 26 - VINGT SIX
7-SEPT 17 - DIX SEPT 27 - VINGT SEPT
8-HUIT 18 - DIX HUIT 28 - VINGT HUIT
9 - NEUF 19-DIX NEUF 29 - VINGT NEUF
10 - DIX 20 - VINGT 30 - TRENTE

Fonte: slide, arquivo pessoal.

Ao contarmos os nimeros, iamos pronunciando vagarosamente a fim de que os alunos
pudessem compreender a articulagdo das palavras, assim como a escrita de cada um deles. Para
esta aula a atividade proposta foi a realizagdo de um bingo no qual os alunos construiram as suas
cartelas manualmente (FIGURA 13) com nove numeros sortidos entre 1 e 30. Para isto, utilizaram

folha de caderno, lapis ou caneta e régua.

Figura 13 - Cartela de Bingo

Fonte: arquivo pessoal.

Para o sorteio numérico, utilizamos um globo de bingo infantil?’. Nesse instante, famos
sorteando as bolas, ao passo que apresentdvamos 0s nimeros € sua escrita por extenso. A principio,

os alunos se sentiram um pouco confusos quanto a prontincia de alguns niimeros, percebendo isso,

20 Cf. Apéndice B.
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passamos a falar pausadamente e em seguida mostravamos a escrita. Todos participaram e ficaram
ansiosos para saber quem seria o vencedor. O interessante em trazer essa atividade foi perceber o
envolvimento dos alunos como algo fundamental para o desenvolvimento dessa estratégia ludica.
O trabalho de jogos de sorte como o bingo, por exemplo, confere aos aprendentes o
desenvolvimento de sua habilidade emocional, pois esses momentos de brincadeira propiciam a
externalizagdo de suas angustias e a organizacao de seus sentimentos, que muitas vezes se tornam
imperceptiveis para os adultos, como suscita Winnicott (1979, p. 162), “conquanto seja facil
perceber que as criangas brincam por prazer, ¢ muito dificil para as pessoas verem que as criangas
brincam para dominar angustias, controlar ideias ou impulsos que conduzem a angustia se nao

forem dominados”.

Encerramos esta aula com o ganhador do bingo que segundo os seus amigos relataram,
ele ¢é bastante sortudo, pois havia ganhado o jogo em outro momento. Ao finalizar, aproveitamos
para fazer uma ultima atividade de fixacdo de contetido realizando um jogo de associagdo entre
a escrita e os numerais estudados. O modelo desta atividade estd disponivel em nossa pagina
do Wordwall?*. Nela, os aprendentes puderam relacionar os nimeros com a escrita utilizando a
sonoridade (a partir da prontncia) e resgatando em suas memorias as fichas com os nimeros

apresentados por extenso no momento da brincadeira.

O jogo norteou o ensino-aprendizagem dos numeros em LE por meio do bingo e da
atividade de associagdo. Neste ambito, ao usar dessas praticas ladicas, buscamos promover aos
estudantes uma aprendizagem atrativa para este conteido que segundo eles, era “complicado”.
Desse modo, percebemos em seu desenvolver a cooperacao entre os participantes e o prazer de
fazer parte de um ambiente propicio a criacdo e constru¢do desse novo conhecimento. O bingo
além de ser um jogo de sorte, conta com a expectativa e a aten¢do condicionando os alunos a

estarem compenetrados no desenrolar da atividade.

2L Atividade: associagiio dos numeros - https://wordwall.net/fi/resource/9119281/french/les-nombres-en-francais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos momentos iniciais de amadurecimento e formulagdo sobre a possibilidade desta
pesquisa, constatamos que o contexto vivenciado por nos, professores em formagao, no periodo de
distanciamento social ocasionado pela pandemia da COVID-19, trouxe para a nossa experiéncia
enquanto docentes, inseguranca € receio.

Com a aproximac¢ao das regéncias de aulas adotadas pela disciplina obrigatoria de Estagio
Supervisionado V — Lingua Francesa, nos sentimos cheios de duvidas e com o sentimento de
incapacidade (num primeiro momento) de envolver os alunos neste ambiente virtual a ponto de
desenvolvermos uma aprendizagem significativa que aliada ao uso do ladico pudesse proporcionar
a interacao e participagao de todos.

Consideramos, assim, ser importante abordarmos acerca do Estagio Supervisionado
Remoto e os caminhos possiveis para a pratica do ladico no ensino de lingua e cultura francesa.
Diante disso, a pesquisa teve como objetivo geral analisar as possibilidades e desdobramentos do
uso das praticas ludicas voltadas para o ensino-aprendizagem do FLE com criangas do 4° ano do
Ensino Fundamental I na Escola de Educacao Basica da UFPB.

Averiguamos que o objetivo geral foi atendido porque efetivamente o trabalho com praticas
ludicas voltado para o ensino-aprendizagem da lingua-cultura francesa no contexto de aulas
remotas demonstrou que pode ser um forte aliado ao desenvolvimento das competéncias
comunicativas, trazendo uma ressignificacdo para o conhecimento da lingua e de suas expressdes.

O objetivo especifico inicial analisou o estdgio supervisionado conceituando e
contextualizando ao ensino remoto emergencial com vistas a observar a formagao do Ser docente
em Letras Francés. Para atingi-lo, aplicamos no decorrer de nossa escrita, informacdes que
tracaram o perfil da escola- campo de estdgio, o publico alvo e todo o processo desenvolvido
durante as nossas regéncias de aulas.

O nosso segundo objetivo identificou os processos de desenvolvimento infantil na
concepcao do ensino de lingua estrangeira sob os aspectos culturais e comunicativos, para atingi-
lo recorremos aos estudos de Piaget, bem como autores que tratam da aprendizagem de linguas

estrangeiras voltada para as criangas numa abordagem comunicativa. A partir dessa identificagao,
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fez-se necessario levantar algumas criticas acerca da negagao do direito de escolha dos alunos de
educacado infantil e ensino fundamental (anos iniciais) da escola publica ao ndo terem uma lei que
lhes conceda o acesso ao ensino de lingua estrangeira nas instituigdes publicas de ensino.

O nosso terceiro e ultimo objetivo desenvolveu a conceituagdo e execugdo das praticas
ludicas e sua importancia enquanto ferramenta de ensino-aprendizagem por meio de relatos de
nossa pratica didatico-pedagogica na disciplina de Estagio Supervisionado V — Lingua Francesa.
Durante o trabalho verificamos que a utilizagdo de praticas ludicas, quando voltada para o ensino-
aprendizagem do FLE no ambiente virtual remoto com criangas, proporciona um ambiente rico em
construgdes de conhecimento, bem como, € uma estratégia para estimular o raciocinio através dos
jogos ou das outras propostas aqui pautadas.

Diante da metodologia proposta, investigamos os estudos referenciais sobre o ludico e o
ensino de linguas estrangeiras. Apontamos possiveis caminhos para o ensino com praticas ludicas
para criangas. Os dados encaminhados nessa pesquisa foram coletados a partir das nossas vivéncias
de observagdes e regéncias didatico-pedagdgicas na sala de aula do Google Meet no trabalho com
catorze alunos do 4° ano de uma escola publica vinculada a Universidade Federal da Paraiba.
Resgatamos por meio de relatos o modo com o qual trouxemos os contetidos e as propostas de
atividades a fim de incorporar essa experiéncia ao "fazer concreto" da sala de aula.

As limitagdes encontradas no decorrer da nossa pesquisa foram, primeiramente, encontrar
pesquisas referentes a ludicidade no ensino-aprendizagem do FLE no contexto de aulas remotas
para aprendentes dos anos iniciais, mais especificamente, para o ensino do francés em escolas
publicas brasileiras. Outro aspecto que limitou a ampliagdo da nossa pesquisa foi o trabalho com
apenas uma turma remota devido ao tempo que nos dedicamos a realizagdo do estagio
supervisionado. Por isso, nos detemos na possibilidade de estudo com um nimero pequeno de
participantes.

Portanto, recomendamos que a partir desse pontapé inicial possamos direcionar novas
andlises e novos trabalhos acerca da tematica dissertada nesta pesquisa, tendo em vista que a
utilizagdo das praticas lidicas no ensino de lingua e cultura desenvolve habilidades e serve como
base para um ensino dialdgico, capaz de construir relacdes de respeito, compreensdo e empatia,
ressignificando, através do uso consciente da lingua estrangeira outro modo de enxergar e

interpretar os diferentes modos de ser, de se expressar e de ser ouvido (a). Encontramos nos
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diversos momentos de nossas aulas a necessidade de um “fazer real” em um ambiente virtualmente
interativo. Ao final de cada debate e cada ‘desconstrugdo’ e (re)construgdo em relagdo ao

posicionamento dos alunos frente as nossas tematicas, tinhamos o sentimento de dever cumprido.



54

REFERENCIAS

ALMEIDA, Elizabeth Cristina Ramos da Silva. et. al. Contribuicées do Socio-interacionismo
para o Processo de Ensino Aprendizagem. Repositorio Anima Educagdo, Betim, 2021.

BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1999.

BANDEIRA, A. P. da Silva; CORREIA, E. S. U. O processo de aprendizagem - mediacao e estilo
de ensino: uma perspectiva sociointeracionista. VII Congresso Nacional de Educagao. 2020.
Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2020/TRABALHO EV140 MDI1 SA20 I
D4260 24082020174103.pdf. Acesso: 09 ago. 2022.

BRASIL, Constitui¢ao Federal. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Data de acesso: 01 mar.
2022.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (9.394/96). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Data de acesso: 12 set. 2022.

BRASIL, Lei (13. 415/2017) da reforma do ensino médio. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm. Data de acesso: 09 abr.
2022.

BRASIL, Lei (11.788/2008) de Estdgio  Supervisionado. Disponivel  em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/1ei/111788.htm. Data de acesso: 03 abr.
2022.

BRASIL, Lei (13.415/2017). Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-
13415-16-fevereiro-2017-784336-publicacaooriginal-152003-pLhtml. Data de acesso: 02 out.
2022.

CHIANCA, Rosalina Maria Sales. L’interculturel : Découverte de soi-méme et de ’autre/ Rosalina
Maria Sales Chianca. Jodo Pessoa : Ideia, 2007.

CHIANCA, Rosalina Maria Sales. Littératie, Socialisation et Enseignement de Langue
Etrangére. Anais ABRALIN, 2009. Disponivel em:
http://www.leffa.pro.br/tela4/Textos/Textos/Anais/ ABRALIN 2009/PDF/Rosalina%20Maria%20
Sales%20CHIANCA.pdf. Data de acesso: 13 mai. 2022.

CHIANCA, Rosalina Maria Sales. Intéragir en Langue Etrangére : une affaire socio-culturelle.
MOIRA- Rev. dos Cursos de Pos-graduagao em Letras, UFPA. Belém: Editora Universitaria UFPA,
v. 11.1999. jan/jul. p. 65-84.

COSTA, Katia Andréia Silva da. EAD, Ensino Hibrido e Ensino Remoto Emergencial: perspectivas
metodologicas. Disponivel em: https://reitoria.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2020/09/EaD-
Ensino-Hibrido-e-Ensino-Didatico-Emergencial.pdf. Data de acesso: 28 fev. 2022.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-fevereiro-2017-784336-publicacaooriginal-152003-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-fevereiro-2017-784336-publicacaooriginal-152003-pl.html
http://www.leffa.pro.br/tela4/Textos/Textos/Anais/ABRALIN_2009/PDF/Rosalina%20Maria%20Sales%20CHIANCA.pdf
http://www.leffa.pro.br/tela4/Textos/Textos/Anais/ABRALIN_2009/PDF/Rosalina%20Maria%20Sales%20CHIANCA.pdf
https://reitoria.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2020/09/EaD-Ensino-Hibrido-e-Ensino-Didatico-Emergencial.pdf
https://reitoria.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2020/09/EaD-Ensino-Hibrido-e-Ensino-Didatico-Emergencial.pdf

55

CUNHA, Nylse Helena Cunha. Brinquedos, Desafios ¢ Descobertas. Petropolis. Ed: Vozes, 2005.

CUQ, Jean-Pierre (dir). Dictionnaire de Didactique du Francais — Langue Etrangére et
Seconde. Paris : Asdifle, CLE International, 2003.

DABENE, Louise. Enseignement précoce d’une langue ou éveil au langage ? IN : Le francais
dans le monde : Recherches et applications. N° 10, 1991. P. 55-64.

EDMUNDO, Eliana; PAULA, Dirceu de. O Ensino de Lingua Inglesa Sob a Concepc¢io
Dial6gica de Lingua: que conteudos privilegiar. Revista X, Vol. 01, 2008.

FERRARI, Magaly. A Teoria da Idade Critica no Aprendizado de Linguas Estrangeiras.
Revista Letras de Hoje, v. 37 n 02, Porto Alegre, 2002.

FERRAZ, Roselane Duarte.; FERREIRA, Lucia Gracia. Estagio Supervisionado no Contexto de
Ensino Remoto Emergencial: entre a expectativa e a ressignificacdo. Revista de Estudos em
Educacao e Diversidade, v. 2 n. 4, 2021.

FERREIRA, Lucia Gracig; SOUZA, Ester Maria de Figueiredo. ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL E O ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS CURSOS DE LICENCIATURA NO
CENARIO DA PANDEMIA COVID 19. Revista: tempos e espagos em educagdo. v. 13, n® 32,
2020.

GALVINCIO, Amanda Sousa et. al. Projeto Politico Pedagdgico da Escola de Educagao Basica
Atualizagao 2017/2018. Disponivel em: http://www.ce.ufpb.br/eebas/contents/documentos/ppp-
aprovado.pdf. Data de acesso: 31 mar. 2022.

GROUX, Dominique. « Des conditions favorables pour un enseignement précoce des langues ? »,
L’ apprentissage précoce des langues. IN : Résonances. Suisse : Sion, 1999, p. 03.

HAWKINS, R. D. Language learning strategies: the relationship between L1 operating principles
and language transfer in L2 development, Second language acquisition, Clevedon: British Library,
1984.

LEFFA, Vilson J. Lingua Estrangeira — Ensino e Aprendizagem. Pelotas: EDUCAT, 2016.
LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo. Editora 34, 1999.
LUCKESI, Cipriano C. Avalia¢do da aprendizagem escolar. Sao Paulo: Cortez, 1995.

JACOBY, Gabriela. Ensino de Francés Lingua Estrangeira para Criangas: uma reflexao didatico-
pedagogica. Porto Alegre, 2010.

MALLET, Bernard. Personnalité enfantine et apprentissage des langues, une lecture de Vygotsky.
IN : Le francais dans le monde : Recherlche et applications, 1991, p. 80.

MEDINA, A.C.R.; PRUDENTE, P.L.G. Estagio Supervisionado de Observacio: um relato de
experiéncia no curso de licenciatura em educacio fisica. Porto Alegre: anais do XVII Congresso


http://www.ce.ufpb.br/eebas/contents/documentos/ppp-aprovado.pdf
http://www.ce.ufpb.br/eebas/contents/documentos/ppp-aprovado.pdf

56

Brasileiro de Ciéncias do Esporte e IV Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte Porto
Alegre, 2011.

MOURA, Maria Lucia Seidl de.; RIBAS, Adriana Ferreira Paes. Abordagem Sociocultural:
algumas vertentes. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pe/a/fSAQmMS WhQgH7dgScTgx3Qyt/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
14 set. 2021.

NASCIMENTO, Juliana Ramos do. Ensino Remoto de Lingua Francesa para Criancas: o
Iidico como ferramenta de ensino. Repositorio UFPB. v. 01, Jodo Pessoa, 2021.

NEGREIROS, G.B. et. al. O Uso do Ludico na Educac¢io Infantil: uma importante pratica no
processo ensino-aprendizagem. Disponivel em:
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/cintedi/2014/Modalidade 1datahora 24 10 201
4 11 _18 47 idinscrito_3021_8134ble0e9054cSba73dbaecbeel edefd.pdf. Acesso: 20 ago. 2022.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processo sociohistorico.
Sao Paulo: Scipione, 2006.

PORCHER, Louis. Quelques remarques sociologiques pour une formation des enseignants. IN :
Le francgais dans le monde : Recherche et applications, 1991, p. 103.

REIS, Marilia Freitas de Campos Tozoni. Temas Ambientais como “temas geradores™:
contribui¢des para uma metodologia educativa ambiental critica, transformadora e emancipatoria.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/er/a/NF53QF3xZhTHW]VVznd57zG/?ang=pt. Data de
acesso: 01 mai. 2022.

RIBEIRO, Nubia Braga. Catequese e Civilizagdo dos Indios nos Sertdes do Império Portugués no
Século XVIIL Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/his/a/7Zk9bHmwM7RmLcxVLKtqQCS/?lang=pt. Data de acesso: 03 nov.
2022.

ROCHEBOIS, Christianne Benatti. Ensinar Uma Lingua Estrangeira as Criancgas: savoir faire,
savoir dire. Revista C. Humanas, Vicosa, v. 13, n. 2, 2013.

SOUZA, Jos¢ Clécio Silva de; SANTOS, Mathéus Conceicao. Planejamento escolar: um guia da
pratica docente. Revista Educagdo Publica, v. 19, n° 15, 6 de ago. 2019. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/15/planejamento-escolar-um-guia-da-pratica-
docente. Data de acesso: 03 nov. 2022.

TCHAKAROVA, Dorieta. Enseignement precoce : comprendre ’oral. IN : Le frangais dans le
monde, n° 309, Paris : CLE INTERNATIONAL, 2000.

TEZANI, Thais Cristina Rodrigues. O Jogo e os Processos de Aprendizagem e Desenvolvimento:
aspectos cognitivos e afetivos. Educacdo em Revista, Marilia, 2006. V. 07 n.1/2. p. 1-16.

VANTHIER, Hélene. L’enseignement aux enfants en classe de langue. Paris: CLE
INTERNATIONAL, 2009.


https://www.scielo.br/j/pe/a/fSdQmSWhQqH7dgScTgx3Qyt/?format=pdf&lang=pt
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/cintedi/2014/Modalidade_1datahora_24_10_2014_11_18_47_idinscrito_3021_8134b1e0e9054c5ba73d6ae6ee1edef3.pdf
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/cintedi/2014/Modalidade_1datahora_24_10_2014_11_18_47_idinscrito_3021_8134b1e0e9054c5ba73d6ae6ee1edef3.pdf
https://www.scielo.br/j/er/a/NF53QF3xZhTHWjVVznd57zG/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/his/a/7Zk9bHmwM7RmLcxVLKtqQCS/?lang=pt
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/15/planejamento-escolar-um-guia-da-pratica-docente
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/15/planejamento-escolar-um-guia-da-pratica-docente

57

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. S3o Paulo: Martins Fontes, 2008.

WINNICOTT, D. W. A Crianga ¢ o Seu Mundo. Zahar Editores, Rio de Janeiro, 1979. Disponivel
em: https://docplayer.com.br/63502993-A-crianca-e-o-seu-mundo.html. Acesso: 23 mar. 2022.



https://docplayer.com.br/63502993-A-crianca-e-o-seu-mundo.html

| w
Nesta sexta-
feira (24/09)

Aula de Lingua Francesa
com as professoras Elida Stephania,
Franciely Silva e Gabriella Stéfane

Aguardamos vocés as

7‘5 14:00h 4:00h para:

7l

p it
MNA

(40 | |
Aprender

{
S

4

pf-mc&: as HL.
Aau.réamos vocés
AﬂSlOSc.Me'\'l'e

APENDICE A

Hoje é sexta-
feira!

Nao esquecer da nossa
aula de francés no
Google meet que seré as
14:00h.

Para 2 aula trazer: folha ou caderno,
lapls e borracha caso desejem fazer
anotacoes.

Aguardamos voces!

+ €

COMUNICADO

NESTE DIA 15/10 (SEXTA-
FEIRA) NAD TEREMOS
AULA DE FRANCES, POIS
HAVERA UM EVENTO DA
ESCOLA,

NOS ENCONTRAREMOS NA PROXIMA
SEMANA(22/10) ATRAVES DO GOOGLE
MEET PARA A NOSSA AULA DE
CULINARIA.

A LA PROCHAINE ET A BIENTOT !

Vista a sua fantasia e

venha participar da nossa

aula de encerramento que

* sera as 13h:30!
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APENDICE B

Figura 14 - Globo de Bingo usado em aula

Fonte: mundovariedades.com.br

Figura 15 — Depoimento de aluno sobre: o que eu achei das aulas de francés
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