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RESUMO

Essa pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de refletir sobre as perspectivas de abordagem
da Historia Social do Trabalho no Ensino de Histdria, de maneira a ampliar as discussoes sobre
a importancia de ensinarmos a Histdria do Trabalho no Brasil. Para tanto, recorri as abordagens
tedricos metodologicas da Historia Social do Trabalho, principalmente ao conceito de
experiéncia na perspectiva thompsoniana, para realizar um estudo do curriculo bésico de
Histdria prescrito pelos Parametros Curriculares Nacionais e pela Base Nacional Comum
Curricular, contando com as contribuicdes desenvolvidas por Silva (2015), Sacritan (2000),
Cury (2018), Bittencourt (2011) etc. Somado a questionamentos levantados a partir das
experiéncias como professora dos anos finais do Ensino Fundamental em uma escola da rede
particular de ensino na cidade de Conde — PB. Por meio dessa reflexéo percebi que a abordagem
no Ensino de Historia de uma Histdria Social do Trabalho em sua perspectiva atual e critica
estd condicionada ao interesse particular do professor, pois nos curriculos nacionais se mantém
a abordagem tradicional, cristalizada que ainda néo foi atingida pelos avancos historiograficos
da area. Nesse sentido é perceptivel o distanciamento entre o Ensino de Historia e a Historia
Social do Trabalho enquanto conhecimento importante para a formagéo bésica, colocando os
professores diante da dificuldade de atualizar esse conhecimento de forma significativa e
didatica no espaco da sala de aula. A partir dessa problematica desenvolvi uma proposta de
intervencdo didatica problematizando o uso da fotografia como ferramenta didatica e como
fontes de pesquisa para a Historia Social do Trabalho no espago escolar. Na aproximagao com
as reflexdes realizadas por Ciavatta (2002), Kossoy (2012) e Mauad (1996) entre outros pude
perceber que as fotografias alem de representar caracteristicas particulares dos Mundos do
Trabalho - ndo acessiveis por meio dos documentos escritos - estimulam o desenvolvimento
de processos identitarios por meio das habilidades visuais, como também sdo representacoes
das concepcdes sociais de trabalho e trabalhadores construidas historicamente, sendo por tanto
uma fonte fundamental para o processo de ensino e aprendizagem da Histéria Social do
Trabalho. Por meio da pratica fotografica os alunos podem ser inseridos no processo de
producdo de conhecimento e 0s espagos escolares e comunitarios sdo transformados em objetos
de investigacdo.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Historia do Trabalho; PCN, BNCC; Fotografia



ABSTRACT

This research was developed with the objective of reflecting on the perspectives of approaching
the Social History of Work in History Teaching, in order to broaden the discussions around the
importance of teaching the History of Work in Brazil. In order to do so, | resorted to the
theoretical and methodological approaches of Social History of Work, mainly to the concept of
experience in the Thompsonian perspective, to carry out a study of the basic curriculum of
History prescribed by the National Curricular Parameters and by the National Curricular
Common Base, counting on the contributions developed by Silva (2015), Sacristan (2000),
Cury (2018), Bittencourt (2011) etc. Added to questions raised from the experiences as a
teacher in the final years of Elementary School in a private school in the city of Conde - PB.
Through this reflection, | realized that the approach in the Teaching of History of a Social
History of Work in its current and critical perspective is conditioned to the particular interest
of the teacher, because in the national curricula, the traditional approach is maintained,
crystallized, which has not yet been reached by advances. historiographies of the area. In this
sense, the gap between the Teaching of History and the Social History of Work is perceptible
as an important knowledge for basic training, putting teachers in the face of the difficulty of
updating this knowledge in a significant and didactic way in the classroom. Based on this
problem, | developed a proposal for a didactic intervention, problematizing the use of
photography as a didactic tool and as research sources for the Social History of Work in the
school space. In approaching the reflections made by Ciavatta (2002), Kossoy (2012) and
Mauad (1996), among others, | could see that the photographs, in addition to representing
particular characteristics of the Worlds of Work - not accessible through written documents -
stimulate the development of identity processes through visual skills, as well as representations
of social conceptions of work and workers historically constructed, being therefore a
fundamental source for the teaching and learning process of the Social History of Work.
Through photographic practice, students can be inserted into the knowledge production process
and school and community spaces are transformed into objects of investigation.

Keywords: Teaching History; Labor History; PCN, BNCC; Photography
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INTRODUCAO

As reflexdes que deram origem a essa pesquisa sdo resultado das experiéncias
construida no ambito de formacdo académica e na préatica docente na Educagdo Basica.
Durante a Graduacao em Histdria pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB - 2018),
entrei em contato com os debates promovidos pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em
Histdria do Trabalho. O GEPEHTO conta com professores e estudantes de graduacao e
po6s-graduacdo em Histdéria da UFPB, que se reuniram com o objetivo de, através das
abordagens do Materialismo Historico e da Histéria Social do Trabalho, discutir as
relacBes de conflitos, solidariedades, rivalidades, exploracdo e opressdo entre as classes
sociais, considerando suas dimensdes politicas, sociais, econdmicas e culturais.® Esses
debates promoveram na minha formacgao um aprofundamento de conhecimentos sobre 0s
Mundos do Trabalho e sua importancia social, como também desenvolveram a percepcao
de gue os conhecimentos historico sobre essa tematica sdo fundamentais para a “formagao
do cidadéo critico e consciente”, um dos objetivos centrais no Ensino de Historia na
Educacédo Basica.

As experiéncias cotidianas como professora de Histéria da Educacdo Basica,
contudo, me colocaram de frente com a defasagem referente a abordagem da Historia do
Social do Trabalho nos curriculos e livros didaticos, da auséncia de materiais
paradidaticos que pudessem consubstanciar as aulas e principalmente a percepcao de que
os alunos ndo atribuem significados as experiéncias histéricas dos trabalhadores ou
reconhecem suas lutas e conquistas, com também ndo desenvolvem uma relacdo
identitaria com suas experiéncias pessoais ou projetos de vida futuros.

Os cruzamentos dessas experiéncias foram o impulso para a realizagdo dessa
pesquisa, procurando situar um problema, ou seja, a Historia Social do Trabalho e o
Ensino de Histdria precisam de uma aproximacao que dé a formacéo escolar ferramentas
necessarias para contribuir na construcdo de cidaddos e trabalhadores conscientes e

autbnomos. Sendo necessario, para tanto, ampliar as reflexdes e formular questdes.

! Descrigdo realizada através das informacgGes que constam no site oficial do grupo, por meio deste é
possivel encontrar outros dados sobre os trabalhos e pesquisas realizadas. Link de acesso:
https://gepehtoufpb.wixsite.com/gepehtoufpb acessado em 09/07/2022
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Assim, na realizacdo dessa pesquisa busquei compreender as perspectivas de
abordagem da Histdria Social do Trabalho no Ensino de Historia, refletindo sobre a sua
construcdo nas propostas curriculares, que normatizam o processo educacional, como
também sobre sua insercédo nas aulas de Historia considerando o papel do professor e do
alunado. Com o levantamento dessas questdes espera-se ampliar as discussdes sobre a
importancia de ensinarmos a Historia do Trabalho no Brasil. Além disso, sdo questdes
que podem oferecer um novo substrato para pensar que tipo de cidaddo trabalhador
queremos formar, que tipo de cidaddo trabalhador estamos formando e principalmente
qual o papel do conhecimento historico nesse processo. Evocando o pensamento de Paulo
Freire (2016), refletir a pratica (de ensino e pesquisa) é fundamental, uma vez que, “¢
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica” (p. 40).

O outro momento, procura traduzir as reflexdes e aprendizados do percurso de
pesquisa, em um material que possa gerar conhecimentos e ser utilizado em diferentes
contextos, inclusive na sala de aula. Procurando me apropriar dos diferentes formatos,
nos quais o conhecimento histérico pode ser vinculado, elaborei uma proposta de
intervencdo didatica problematizando o uso da fotografia como ferramenta didéatica e
como fonte de pesquisa para a Histéria Social do Trabalho no espaco escolar.

A opcdo pela linguagem fotografica se deu pelo fato de que as fotografias, embora
sejam um elemento comum entre as ferramentas didaticas nas salas de aulas, enquanto
fontes histéria de pesquisa e ensino ainda suscitam uma série de debates. Nessa
elaboracdo empreendi o esforco de superar a perspectiva meramente ilustrativa, que em
grande medida permanece vinculada nas salas de aulas e a pesquisa historica, recorro a
abordagem da fotografia como um documento histdérico, passivel de analise,
problematizacdo e interpretacdo dos usos sociais e da realidade na qual foi produzida.
Assim sendo, as fotografias tanto s@o capazes de ser um elemento de mediagdo no
processo de aprendizagem como também suscitar novas questdes de debate no campo da
Historia Social do Trabalho.

Para atender as discussdes presentes nessa pesquisa, comecei pela construcdo de
seu arcabouco tedrico-metodoldgico, apresentado no primeiro capitulo tedrico. No
segundo capitulo intitulado “Parametros Curriculares Nacionais: Histéria Social do
Trabalho em Questao”, percorro a historiografia analisando a ideia de constituicdo de um
curriculo nacional brasileiro, que levou as definigdes e elaboracdo dos Parametros

Curriculares Nacionais e da Base Nacional Curricular, refletindo sobre seus impactos na



formagédo de um projeto de Educacdo. Em seguida desenvolvo um breve balangco da
formacéo do trabalhador construida ao longo dos ideais e projetos de Educacao e Ensino
de Historia no Brasil. Amarrando as reflexdes do capitulo analiso 0os documentos dos
PCNs procurando compreender as nogoes e sentidos da Historia do Trabalho produzidos
na proposta curricular desenvolvida para o Ensino Fundamental, elencando mudancas e
permanéncias que marcaram a abordagem da tematica até a elaboracdo e implementagéo
desse documento curricular.

O terceiro capitulo intitulado, “Base Nacional Comum Curricular: entre a Historia,
o0 curriculo e a Historia Social do Trabalho™, reflete sobre a proposta da BNCC para o
dito novo projeto de Educacao Bésica para o Brasil e como os Mundos do Trabalho e suas
relagcbes séo tratadas nesse contexto. Observei principalmente que a permanéncia do
paradoxo entre formar um cidaddo trabalho critico e a0 mesmo tempo adequé-lo ao
mercado de trabalho dominante é marcante na BNCC. E que na construcéo geral dessa
proposta curricular, o Ensino da Histdria Social do Trabalho ndo é uma prerrogativa do
projeto governamental de Educacdo, embora reconhecam que compreender a
complexidade das relacBes de trabalho € importante na Educacdo Béasica. Sendo assim,
ensinar a Historia Social do Trabalho se tornou uma iniciativa pessoal dos professores, 0
que requer uma atitude problematizadora diante do curriculo normatizador apresentado
pela BNCC.

No capitulo quatro, “Historia, Fotografia e o Ensino da Histdria do Trabalho: um
mundo de possibilidades”, faco algumas consideracGes a respeito das relacGes entre
Historia e Fotografia, mais precisamente, evidenciando as contribuicdes do uso da
Fotografia como fonte para a Historia Social do Trabalho, assim como ferramenta didatica
para 0 ensino dessa tematica nas aulas de Histéria da Educacdo Bésica. Aqui também
apresentarei 0 processo de desenvolvimento da proposta didatica, a Aula Oficina
“Mundos do Trabalho entre Historia, Clicks e Flash”. E analiso seu resultado, tecendo
consideracOes sobre as narrativas visuais e concepcdes sobre o Trabalho contemporaneo

realizadas pelos meus alunos atraves da producdo fotografica.



CAPITULO 1 - Experiéncias que se cruzam: a construcao de uma pesquisa

O trabalho € uma constante na vida humana e, nesse sentido, a construcdo da
noc¢do de que essa atividade se encontra na base fundamental da sociedade é o resultado
de um longo processo de mudancas e permanéncias. “Se por um lado, necessitamos do
trabalho humano e reconhecemos seu potencial emancipador, devemos também recusar
o trabalho que explora, aliena ¢ infelicita o ser social” (ANTUNES, 2005, p. 14). Essa
duplicidade de sentidos caracteriza parte significante do processo histérico da
humanidade, em especial a partir do estabelecimento do capitalismo.

Na sociedade contemporanea, marcada pelos ideais da globalizacdo e do
neoliberalismo, o trabalho é entendido como uma forca praticamente insuperavel, pois é
impossivel imaginar o fim do trabalho sistematico em uma sociedade produtora e
consumidora de mercadorias. Nessa construgéo, o advento do capitalismo representou a
acentuacdo da exploracdo do trabalho humano, na qual o trabalhador foi completamente
separado das condicBes necessarias para a sobrevivéncia, sendo obrigado a vender a si

mesmo como forca de trabalho.

A relagdo capitalista pressupfe a separacdo entre os trabalhadores e a
propriedade das condicGes da realizacdo do trabalho. T&o logo a produgéo
capitalista esteja de pé, ela ndo apenas conserva essa separagdo, mas a reproduz
em escala cada vez maior. O processo que cria a relagdo capitalista ndo pode
ser sendo o processo de separacdo entre o trabalhador e a propriedade das
condices de realizagdo de seu trabalho, processo que, por um lado, transforma
em capital os meios sociais de subsisténcia e de producdo e, por outro, converte
os produtores diretos em trabalhadores assalariados. A assim chamada
acumulacdo primitiva ndo é, por conseguinte, mais do que o processo histérico
de separag@o entre produtor e meio de produgdo. Ela aparece como “primitiva”
porque constitui a pré-histéria do capital e do modo de producdo que lhe
corresponde. (MARX, 2013, p. 961)

Em razdo da centralidade do trabalho nas relagdes humanas e, sendo a histéria a
ciéncia que investiga a acao “dos homens no tempo” (BLOCH, 2001, p. 55), vemos surgir,
na década de 1960, dentro da Historia Social, um campo denominado de Historia Social
do Trabalho, inspirado na tradi¢cdo marxista britanica, mais especificamente na obra de E.

P. Thompson?.

2 Em sua obra mais referenciada, A formacdo da classe operaria inglesa (1963), Thompson desenvolveu
0s conceitos de consciéncia de classe e experiéncia, através dos quais destacou a importancia da vivéncia
e cultura das pessoas comuns nas analises histéricas sobre a a¢do social e econémica. Além de transformar
o foco das analises, esses conceitos promoveram também uma reformulacdo metodolégica, no sentido da
incorporacdo de novas fontes que permitissem o acesso a experiéncia dos de baixo, como a historia oral, a
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Enquanto elemento social fundamental, as questbes sobre trabalho atingiram
diversos setores da sociedade, entre eles, a Educagéo e mais especificamente o Ensino de
Historia, que mantém relacdes estreitas com a ideia de formacdo social desde sua
constitui¢do enquanto disciplina.

Ao longo da Historia do Ensino de Histdria podemos perceber o desenvolvimento
de varias concepgdes do porqué? como? e para que? ensinar Historia. Visdes que enredam
0s projetos de sociedade e de formacdo dos individuos que dela fazem parte. Por
conseguinte, ao longo desse processo se encontram também diferentes sentidos de
trabalho e de trabalhadores.

Por meio da experiéncia docente, pude observar que o Ensino de Historia €
perpassado por tensdes entre a formagéo de um trabalhador suficientemente alfabetizado,
instrumentalizado, conhecedor da histéria da nacdo, que aprende 0 necessario para
exercer sua funcdo econdmica, que em alguns casos se resume também a sua funcao social
e/ou um trabalhador critico, participativo, que reconhece suas experiéncias e seu poder
de mobilizacdo e transformacdo enquanto sujeitos historicos capazes de problematizar e
contestar a ordem vigente. Sendo este ultimo, em minha concepcao, o horizonte ideal a
ser alcangado.

No Brasil, a busca pelo ensino de uma Historia critica, caracteriza os movimentos
presentes no processo de redemocratizacao brasileira na década de 1980. Nesse contexto
as reformas curriculares “pautaram-se pelo atendimento as camadas populares com
enfoques voltados para uma formacdo politica que propunha o fortalecimento da
participacao de todos os setores sociais no processo democratico” (BITTENCOUT, 2011,
p. 102).

A partir de entdo, areas como Histdria Social e Cultural comecaram a ser
requeridas como mais frequéncia nas demandas curriculares. Consequentemente
experiéncias cotidianas e das massas trabalhadoras passam a figurar no Ensino de
Historia, ainda que de forma incipiente.

Nesse contexto, novos alunos oriundos da classe trabalhadora com novas
realidades sociais demandavam uma revisdo da estrutura escolar, temética e
pedagdgica. A historia foi chamada a exercer a funcao de critica da sociedade,
atenta aos seus conflitos e as suas diferengas, inclusive as diferencas de
classes. Defendia-se a atuacdo das camadas menos favorecidas enquanto
sujeito da historia (MATHIAS, 2011, p. 46, grifos meus).

literatura e outros documentos ndo oficiais e de arquivos privados. Essas contribui¢des continuam sendo
fundamentais para qualquer estudo sobre a classe trabalhadora.
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Contudo, Bittencout (2011) ressalta que parte majoritdria do conjunto de
propostas curriculares elaboradas, sobretudo a partir da década de 1990, séo vinculadas
ao desenvolvimento das politicas econdmicas neoliberais que se fortaleceram no cenario
mundial. Tais politicas buscam novas maneiras de manter ou mesmo submeter a formacao
geral dos individuos as necessidades do mercado, resistindo aos modelos de educagdo
critica da sociedade. Nesse sentido 0s novos paises emergentes, a exemplo do Brasil,
buscavam espaco na “nova ordem mundial”, se submetendo a logica da privatizagdo, do
lucro e da inovacdo tecnoldgica — I6gica essa que submete as politicas sociais e procura
impor suas metas a todos os paises.

Assim, percebe-se que a relacdo entre o Ensino de Historia e a Historia do
Trabalho se estabeleceu por uma perspectiva que conforma e pouco transforma. Embora
a elaboracdo de curriculos para o ensino de uma Histdria critica tenha se tornado o cerne
da questdo, o atrelamento das reformas educacionais a ascenséo das politicas liberais, ao
que pude observar, limitou as possibilidades de transformacdes no ensino da Histdria
Social do Trabalho. Os temas referentes a Historia das relacdes de Trabalho passaram a
compor as estruturas curriculares da Histdria, assim como a formacdo do trabalhador
passou a ser preocupac¢do da Educacdo Bésica e com o movimento democratico algumas
abordagens foram ampliadas no Ensino de Hist6ria, porém ainda mantém estreitas
relacGes com a conformidade da ordem vigente.

Nesse sentido, a abordagem da Historia do Trabalho nos curriculos de Historia do
Brasil aos poucos se cristalizou em uma perspectiva estatica e tradicional. Uma
abordagem que procurou generalizar um trabalhador (formal), o operario urbano; que
centraliza espacialmente (eixo Rio de Janeiro/Sdo Paulo), concentra em uma
temporalidade (periodo republicano); encerra-se em contextos unicos (momentos de crise
politica e econbmica); estabelece a normatividade sexual e de género (o trabalhador
masculino, cis heterossexual) e ndo problematiza a raca (e que, por sua vez, toma a
branquitude do trabalhador como norma). Os temas est@o presentes, mas suas reflexdes e
analises, sdo no geral, limitadas.

Em uma perspectiva recente, a Educagéo Brasileira passou pelo processo de
elaboracdo e implementacdo da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja
versdo para o Ensino Fundamental foi homologada em 20173, O documento define o

3 O documento foi dado por totalmente finalizado em 2018 com a homologago da verséo final da BNCC
para o Ensino Médio.
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conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica, de modo que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento. A BNCC integra a
perspectiva atual de uma politica nacional de Educacdo Béasica no Brasil e se apresenta
como referéncia para a formulacdo dos curriculos e das propostas pedagogicas dos
sistemas escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2017, p.
7-8).

O documento gerou debates acalorados nas diversas areas do conhecimento ao
longo da elaboracdo de suas trés versdes, sendo a Historia um dos campos mais debatidos,
sobretudo na sua primeira versdo, em 2015, que recebeu diversas criticas* de profissionais
da Histéria e da Educacgdo. Os debates também tiveram como plano de fundo o processo
de intensificacdo de disputa pelo poder politico que resultou no afastamento da presidente
eleita Dilma Rousseff (2016). Processo que segundo Gongalves; Machado; Correia
(2020), acelerou as decisdes e a aprovacao da versao final do documento para o Ensino
Fundamental, reduzindo as possibilidades de participagdo da comunidade escolar. De
acordo com o histdrico disponivel no portal do MEC?, a terceira versdo para o Ensino
Fundamental foi redigida, recebeu parecer de especialistas e em seguida foi homologada,
tudo isso no mesmo ano (2017).

Sendo assim, a atual politica nacional de Educagcdo Béasica conta com um
documento desenvolvido para a normatizacdo das aprendizagens fundamentais na
formacédo escolar brasileira, finalizado sem a efetiva participa¢do da comunidade. Esse
documento procura por em pratica um projeto de educacdo, no qual, os Mundos do
Trabalho assumem uma posicdo relevante. Em suas competéncias gerais para a Educacgéo

Basica, a BNCC destaca que os estudantes devem

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacGes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade” (BRASIL, 2017, p. 09 grifos meus).

4 Uma critica bastante enfatica foi expressa pelo Historiador Ronaldo Vainfas em um artigo de opinido
publicado no O Globo (2015), sob o titulo “Nova face do autoritarismo”’, Vainfas chegou a afirmar que a
proposta apresentada pela comisséo do MEC para o ensino da Histdria em 2015 era uma aberragdo. Acesse
0 texto completo em: http://oglobo.globo.com/opiniao/nova-face-do-autoritarismo-
18225777#ixzz3tU1AKqMF. Acesso em 15 dez.  2020.

S http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico



http://oglobo.globo.com/opiniao/nova-face-do-autoritarismo-18225777#ixzz3tU1AkqMF
http://oglobo.globo.com/opiniao/nova-face-do-autoritarismo-18225777#ixzz3tU1AkqMF
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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Ou seja, 0 processo de aprendizagem durante toda a formacdo educacional deve
favorecer a compreenséo das relagdes de trabalho e de seu universo para que, ao se inserir
no mercado de trabalho contemporéneo, o estudante seja capaz de lidar com sua
complexidade. Contudo, lidar com a complexidade dos Mundos do Trabalho néo significa
necessariamente se submeter a ordem socioecondmica vigente, objetivo que outrora foi
relegado, pelos ideais dominantes, ao Ensino de Historia.

De fato, ao vivenciar o Ensino de Histdria como professora dos anos finais do
Ensino Fundamental, me deparei com uma realidade na qual a abordagem da Histéria do
Trabalho nos livros e/ou materiais didaticos seguem pela via tradicional, que ainda nédo
foi alcancada pelos avangos na producdo historiografica sobre a Histéria Social do
Trabalho. Isso € lamentavel, pois a partir dos avancos na historiografia, 0s temas
abordados e/ou ampliados sdo apresentados por uma perspectiva que tem maior
proximidade com a vivéncia da pluralidade de estudantes presentes nas salas de aulas
brasileira. Sua inser¢do no Ensino de Histdria pode, portanto, permitir aos alunos a
construcdo de identidades multiplas e o discernimento de sua atuacdo engquanto sujeitos
historicos e agentes de transformacdes sociais, permitindo por sua vez, a formacao de
cidaddo/trabalhadores autbnomos, responsaveis e conscientes criticamente em suas
decisfes. Por qué, entdo, tais temas sdo pouco discutidos em sala de aula?

Ademais, ¢ marcante a auséncia de materiais paradidaticos que poderiam
consubstanciar as aulas, além da percepcdo de que os alunos ndo atribuem significados
as experiéncias histdricas dos trabalhadores ou reconhecem suas lutas e conquistas.
Diante dessa realidade, a formacé&o escolar do cidad&o/trabalhador consciente, autbnomo
e critico almejado pela BNCC é um grande desafio.

Construir pontes nesses abismos € um movimento muito necessario, mas
considere-se também que esse trabalho € fruto de seu tempo. No Brasil atual, marcado
pelo conservadorismo e com um governo de extrema-direita que se empenha em
normalizar discursos fascistas, racistas, homofobicos, machistas e negacionistas,
recusando o conhecimento cientifico, a negacdo de experiéncias historicas e a
perpetuacdo de desigualdades sociais sdo estratégias politicas. Esse cenario também ¢é
marcado pelo desemprego, que extrapola limites, abrindo espaco para a precarizagdo do

emprego, para a instabilidade, a uberizagdo® do trabalho e a crescente flexibilizagio dos

6 Junto a Terceirizagdo e Precarizacdo, a Uberizacdo do trabalho é um dos conceitos que permeiam 0s
debates sobre as relacdes de trabalho na contemporaneidade. O termo deriva do sistema fornecido pela
UBER, multinacional americana, prestadora de servicos por aplicativo na area do transporte privado urbano.
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direitos sociais, principalmente os trabalhistas. E um contexto que gerou demandas
sociais importantes, tanto para o campo do Ensino de Histdria, quanto para a producédo
académica do conhecimento histdrico e sobretudo para a area da Historia Social do
Trabalho, cujos focos de andlise - os Mundos do Trabalho e os trabalhadores - vém
sofrendo diversos ataques por todo o0 mundo.

De fato, se considerarmos a Ultima década da historia brasileira, nota-se uma serie
de mudancas sociais, econémicas e politicas que colocaram os trabalhadores e seus
movimentos em evidéncia: greves’ em diversos setores, a exemplo da Greve Geral de
2017; reformas nas leis trabalhistas, com ataques sistematicos a direitos sociais
historicamente conquistados; um crescente desenvolvimento do trabalho terceirizado;
aumento na precarizagdo do trabalho em diversos setores, entre outros. Todo esse cenario,
a partir de 2020, comecou a ser agravado por uma pandemia que, até os dias atuais, assola
o0 mundo inteiro, principalmente as classes mais desfavorecidas, ou seja, os trabalhadores
assalariados e informais.

Esses processos de transformacdes na sociedade e nas estruturas educacionais vem
desafiando o Ensino de Historia e o proprio conhecimento histérico, levando diversos
profissionais da area a articular-se em defesa da Histdria como ciéncia e conhecimento
fundamental no processo de formagdo humana. Nesse contexto de desafios constantes,
essa dissertacdo foi desenvolvida com o propdésito de debater a importancia de ensinar a
Histdria Social do Trabalho no Ensino Basico ou, em outras palavras, refletir sobre as
possibilidades de construcdo/reelaboracdo de pontes entre esse campo académico e sua

insercdo social por meio do Ensino de Histdria.

E caracteriza as novas relacfes de trabalho informal organizadas e geridas por dispositivos tecnoldgicos,
que se popularizou pela ideia de Empreendedorismo, flexibilidade e rapido retorno financeiro. Esse modelo
vem suscitando criticas as relagdes formais de emprego e aprofundando a precarizagdo das relacbes de
trabalho. Para informacbes mais aprofundadas sugiro a obra “Uberiza¢do: a nova onda do trabalho
precarizado” (2017), escrita por Tom Slee.

" Segundo dados apresentados pelo Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos
(DIEESE), 2016 foi 0 ano que registrou o maior nimero de greves no Brasil, atingindo a marca de 2.093
greves com maior participacdo de trabalhadores da esfera publica. Nos anos de 2017 e 2018 foram
registrados 1.566 e 1.453 respectivamente. Enquanto em 2019 o nimero foi de 1.118 e no primeiro semestre
de 2020 o balango j& aponta 355 ocorréncias, até 0 momento com maior participacéo de trabalhadores da
esfera privada. Mais detalhes podem ser conhecidos em:
https://www.dieese.org.br/sitio/buscaDirigida?comboBuscaDirigida=TIPO%7C1352135159121. Acesso
em 15 dez. 2020
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1.1 Histdria Social do Trabalho, curriculo e fotografia como perspectivas

de andlise tedrico-metodolégica no Ensino de Historia

Recorri a perspectiva tedrico metodologica da Historia Social do Trabalho que
permitiu a anélise sobre diferentes sujeitos/trabalhadores na busca pela compreensao das
dindmicas sociais, da luta de classes, das tradi¢oes e das diversas praticas culturais a partir
das diferentes temporalidades e espacos do cotidiano dos trabalhadores, inclusive o
curriculo e a escola.

Tributéria da tradicdo marxista inglesa a Histéria Social do Trabalho,
genericamente, se constituiu no Brasil a partir das “pesquisas que se voltam para uma
analise das tensdes especificas aos processos de modernizacdo da sociedade brasileira
desde o século X1X, especialmente em relagdo a experiéncia da vida urbana” (CASTRO,

1997, p. 94). Essas pesquisas, em um primeiro momento, contemplavam

temas como 0 movimento operério e sindical, suas rela¢es com o Estado, com
as massas trabalhadoras e com o ambiente urbano, o quotidiano operério e o
controle social nas fabricas e fora delas, colocando-se como questio o préprio
processo historico de construgdo de uma identidade operéria, ndo mais
entendido como consequéncia automatica do processo de industrializag&o.
(CASTRO, 1997, p. 94-95)

Segundo Batalha (1998) o periodo entre os anos 1970 e 1980, foi marcado por
transformacdes sociais significantes: a greve dos metaltrgicos do ABC paulista que
colocou o operariado em evidéncia, a diminuicdo da repressao politica, a abertura da
ditadura militar e a redemocratizacdo, somado as influéncias de historiografias
estrangeiras, em especial a historiografia marxista inglesa, contribuiram para uma
ampliacdo de enfoques, temas, cronologia e uma diversificacdo das fontes. Essas
transformacdes foram fundamentais para o fortalecimento da Histdria Social do Trabalho
na historiografia brasileira ao longo dos anos 1990. Fato reconhecido pelas reflexdes de
Batalha (2006), nas quais o autor destaca os desafios a serem enfrentados pela Historia

Social do Trabalho, com énfase nas novas defini¢fes de seu objeto.

Hoje, em tese, quase todos 0s seus praticantes estdo de acordo que a reducédo
da histéria do trabalho ao operariado fabril é inaceitavel, que seria necessario
incluir trabalhadores livres e ndo livres, urbanos e rurais, assalariados e
autbnomos, contratados e sazonais. Refletindo essa perspectiva, jA ha
pesquisadores da escraviddo e do mundo rural que se identificam na histdria
do trabalho (BATALHA, 2006, p.89).
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A Historia Social do Trabalho passou entéo a analisar as diversas faces do trabalho
e de seus trabalhadores, dando origem a uma nova producéo historiografica que passou a
contar com temas que cada vez mais expressam a heterogeneidade das relacGes de
trabalho como um reflexo das experiéncias socialmente construidas, em diversos espacos
geograficos.

Esses novos objetos, para a reflexdo aqui proposta, sdo fundamentais, uma vez
que problematizar a insercdo significativa da Historia Social do Trabalho no Ensino de
Histdria, pressupde um elo de ligacao, produtor de significado social e/ou pessoal para a
formagc&o dos estudantes. E possivel enxergar esse elo na diversidade de experiéncias
representadas por essa producdo historiografia que traz ao cerne de seus debates a
multiplicidade de seu objeto.

Nessa direcao recorri, em especial, ao conceito de experiéncia na perspectiva
thompsoniana, pois para Thompson (1981) a experiéncia humana € o elemento que liga
estrutura e processo e, por meio desta, o sujeito é reinserido na histéria. Homens e
mulheres experimentam suas situagdes e relagdes produtivas marcadas por necessidades,
interesses e antagonismos. Essas experiéncias sdo processadas pela consciéncia e pela
cultura de diversas formas, e em seguida agem, por sua vez, sobre determinada situacédo
social, na qual os sujeitos estdo inseridos (THOMPSON, 1981, p. 182). A presséo exercida
sobre a consciéncia social promove ndo somente a formacao de individuos conscientes
de seu papel na sociedade, como também identificacdo das diferentes classes sociais e a
mobilizacdo por transformacdes.

Assim sendo, abordar as experiéncias € um elemento fundamental na construgédo
de novas perspectivas para o Ensino da Historia Social do Trabalho. Os padrdes de
experiéncias® seja de trabalho, exploracio, consumo, vida, moradia, alimentacio, lazer,
leitura, enfim tudo aquilo socialmente compartilhado, tém papel importante na formacao
da consciéncia da classe trabalhadora, na medida em que concorre para percepgao de si
mesmaos.

Ao debater a Histdria Social do Trabalho e o Ensino de Histéria no campo
académico e no espago escolar, busco também ampliar as discussGes da producédo
historiografica sobre a Histéria Social do Trabalho. Me junto, portanto, as reflex6es
levantadas por Penna (2014), quando o mesmo destaca que 0 objetivo primordial da

producéo histdrica ndo € o ensino escolar. Nessa reflexao, o autor desenvolve uma critica

8 THOMPSON, Edward. A formagdo da classe operaria inglesa (1987), vol. 2. cap. 5, p. 179-224
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a ideia de operacdo historiografica® desenvolvida pelo pensamento de Certeau,
destacando as contribuigdes da didatica e consequentemente do Ensino de Histdria para
a Epistemologia da Histdria.

Essas reflexes despertaram a nocdo de que a producdo historiografica sobre a
Histdria Social do Trabalho, de maneira geral, ndo tem o Ensino Escolar como objetivo,
ou seja, ndo o considera como espaco de insercédo social importante. Para tanto, comungo
da perspectiva de que para formar trabalhadores conscientes e criticos, capazes de
associar conhecimento histdrico e pratica social como ferramentas de transformacao no
seu cotidiano, € necessario recorrer a operacdes historiograficas mais amplas.

Nesse sentido, acredito na importancia de se associar a producdo académica e o
espaco escolar no sentido de encontrar novos lugares sociais (do estudante, do professor,
do trabalhador da educacgéo bésica), novas praticas (0 ensino) e outros textos (uma aula,
um jogo, um video, um podcast, uma fotografia etc.). Por meio desse processo, o didlogo
entre o pesquisador académico e o professor de educacdo béasica é fundamental.

E nessa direcdo que me proponho a analisar as concepcdes da Historia Social do
Trabalho no Ensino de Histdria, assim como elaborar formas de transformacdo da
abordagem didatica desse tema na Educacdo Bésica. Acredito que é necessario voltar-se
para a base do Ensino de Historia, refletir sobre o alcance dos conhecimentos produzidos,
identificar experiéncias, compreender necessidades, localizar novos problemas a serem
pesquisados e desenvolver formas para melhor ensina-los.

A producdo académica sobre a Historia Social do Trabalho vem crescendo nos
ultimos anos, mas ainda é razoavelmente pequeno o nimero de trabalhos que se
empenharam em estudar suas concepcoes refletindo sobre o Ensino de Historia, o que faz
dessa pesquisa um esforco de grande envergadura. Nas pesquisas por referéncias
bibliograficas sobre o tema, realizadas durante a producdo da pesquisa, destaco as
contribuicdes de Ferraz (2011), que analisa a presenca da classe trabalhadora nos
materiais escolares e, mais especificamente, no Ensino de Historia.

Considerando o livro didatico como um espago de memdria, o0 autor se dedicou a
analisar a presenca da classe trabalhadora em um conjunto de manuais didaticos,
destacando a constituicdo de uma memdria historica fragmentada e episddica na qual o

papel dos trabalhadores na Histdria é apresentado de forma fragil e ocasional, suas a¢des

% Para um entendimento mais detalhado do conceito vide: CERTEAU, Michel de. A escrita da Historia.
Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2002. Capitulo 2: A operacéo historiografica. p.56-108
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apenas recebem destaque em momentos de crise econémica e politica, percebendo-se a
auséncia de contextos locais e de aspectos da cultura e do cotidiano dos trabalhadores.

Oliveira (2015), por sua vez, também se voltou para a analise do livro didatico o
concebendo como uma ferramenta didatica, cuja constituicdo e interesses sdo bastante
complexos. O autor investigou as abordagens do processo de formacéao da classe operaria
brasileira nos manuais que fizeram parte do PNLD 2012. Na sua pesquisa, ele chamou a
atencdo ao pouco destaque dado a participagdo da classe trabalhadora que, muitas vezes,
é inserida em um contexto geral, no qual ela passa despercebida ou, em outras ocasides,
é relegada a um segundo plano, tendo sua participacdo parcial ou completamente
silenciada. Esses trabalhos foram importantes por oferecer um panorama da tematica,
ainda que bastante incipiente. A leitura dessas pesquisas estimulou diferentes reflexdes
gue me ao desejo de localizar as discussfes apresentadas pelos autores e novos suportes
documentais e na minha propria praxis cotidiana em sala de aula, com o intuito de
estabelecer novas formas de abordagem e de investigacdo das perspectivas da Histdria do
Trabalho no Ensino de Historia.

Um outro conjunto de producdes, basilares na construcdo de referéncias se
dedicou a abordagens didaticas dos temas da Historia do Trabalho e a insercdo de novas
linguagens no Ensino de Historia. Grande parte desses trabalhos tem vinculagdo com as
producdes do ProfHistéria e foram fundamentais para observar e refletir as diversas
possibilidades de abordagem didatica dos temas da Histdria Social do Trabalho em sala
de aula.

Nesse escopo, destacamos Bernardes (2019) que desenvolveu um jogo de
tabuleiro moderno intitulado “A Luta Camaradas!’ A Greve Geral de 1917 — Sio Paulo”
que, através de uma dinamica cooperativa, busca inserir o0 aluno nos entraves de um
movimento grevista. Marquardt (2019), por sua vez, destacou a importancia dos museus
como ferramenta didatica para o Ensino de Historia e desenvolveu uma proposta
metodologica abordando a Historia do Trabalho a partir do acervo disponivel no Museu
Nacional do Mar, localizado em Séo Francisco do Sul-SC. Por fim, Santos (2019), ao
refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), elaborou uma sequéncia didatica
tratando da historia dos direitos do trabalho nos séculos XX e XXI através de relatos orais
e a insercdo de diferentes fontes historicas na aula de Historia.

Munida dessas referéncias, parti do objetivo geral de analisar as narrativas e
sentidos da Historia Social do Trabalho no Ensino de Histdria construida nos Parametros

Curriculares Nacionais (1998) e na Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
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Fundamental (2017), visando incentivar o debate sobre o Ensino da Histéria do Trabalho
no campo académico e no espaco escolar. Esses documentos curriculares sdo os principais
elementos de orientacdo e normatizacdo de um projeto educacional para o Brasil, nos
ultimos anos (1998-2018). Cada um, a sua época, se propds a definir os horizontes e
promover 0 aumento da qualidade da Educacéo Basica brasileira. E nessa direcdo também
construiram, diferentes perspectivas do Ensino de Historia e de suas relagbes com a
Historia do Trabalho.

Busquei compreender o curriculo escolar e suas relacbes com a pratica de ensino,
a partir das reflexbes apresentada por Tadeu Silva (2015) que, ao tratar da teoria do
curriculo, estabelece a ideia de discurso; para ele, o curriculo ndo pode ser definido, uma
vez que, se trata de um discurso elaborado em resposta as necessidades de um
determinado contexto socio-historico. Nessa perspectiva, “o curriculo é sempre o
resultado de uma sele¢do” (SILVA, 2015, p. 15) que busca atender questdes social e
politicamente construidas no seu momento de elaboracéo.

Seguindo os argumentos do autor, essa selecdo ou o conhecimento considerado
importante no ato de ensinar, se relaciona diretamente com o ideal de individuo almejado
em determinada sociedade. Portanto, o curriculo é também envolto pelo desejo de
transformar ou conformar visGes sociais. Subscrevo ainda o pensamento de Sacristan

(2000) ao refletir sobre as dimensdes praticas do curriculo. Nesse sentido, o autor afirma:

O curriculo é uma préxis antes que um objeto estatico [...]. E uma pratica na
qual se estabelece um didlogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam, etc.
Desenvolver esta acepcao do curriculo como ambito préatico tem o atrativo de
poder ordenar em torno deste discurso as fun¢des que cumpre e 0 modo como
as realiza, estudando-o processualmente: se expressa huma prética e ganha
significado dentro de uma prética de algum modo prévio e que ndo ¢ funcgéo
apenas do curriculo, mas de outros determinantes. E o contexto da prética, ao
mesmo tempo em que é contextualizado por ela (SACRISTAN, 2000, p. 16,
grifos meus).

Para esse autor, a pratica pedagdgica gira em torno de um curriculo a0 mesmo
tempo, em que ele s6 alcanca seus objetivos educativos ao ser processado nas atividades
da prética pedagdgica. Ainda que concorde com Sacristan (2000), o curriculo também é
um documento, ele cristaliza a praxis e, em muitos casos, imobiliza e naturaliza relagbes
sociais. Nesse sentido, penso o curriculo considerando as disputas de poder, 0s contextos
sociais e politicos envolvidos, como também o0s procedimentos que levam a sua

efetivacdo. Acrescento ainda, evocando o pensamento de Freire (2016), que refletir sobre
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a nossa préatica de ensino ¢ fundamental, uma vez que, “¢ pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2016, p. 40).

O segundo movimento do percurso se baseia na minha experiéncia no “chio da
sala de aula”, realizando o exercicio de pensar a ampliacdo da abordagem da Histdria
Social do Trabalho nas aulas de Histdria, por meio da elaboracdo de uma proposta de
intervencdo didatica que busque possibilidades de aliar os avangos académicos da
Histdria Social do Trabalho e 0 Ensino de Historia de forma significativa e didatica.
Exercicio que para além da transposicdo didatica requer uma reflexdo conjunta entre
pratica de pesquisa e pratica de ensino, uma relacdo extremamente necessaria para pensar
0 conhecimento histdrico para além da academia e reafirma o papel do espago escolar
enquanto produtor de conhecimento.

Nessa perspectiva, a reflexdo acerca da insercao de novas linguagens no ensino da
Histdria do Trabalho é fundamental. Dentre o grande leque de possibilidades, me dediquei
a analisar as contribui¢fes da fotografia como ferramenta de aprendizagem do tema.
Assim no seio dessa pesquisa, pretendo delinear possiblidades de uso da fotografia como
ferramenta de pesquisa e de mediacdo entre o Ensino de Histdria e a Historia Social do
Trabalho.

As imagens sdo frequentemente utilizadas como ferramentas didaticas no Ensino
de Histdria, com presenca consolidada nos livros, apostilas e demais materiais didaticos.
O advento da fotografia no século XIX e, mais tarde, a popularizacdo de sua técnica,
contribuiu para uma grande difusdo das representacGes imagéticas que passaram a ocupar
espacos na didatica da Historia.

Na atual sociedade midiatica e tecnoldgica, estamos rodeados por uma grande
profusdo de fotografias, gracas a facilidade de acesso as tecnologias capazes de produzi-
las; para além de uma camera digital, as ferramentas para uma foto perfeita estdo sempre
amdo nos celulares, tablets. Instrumentos que contam também com uma grande variedade
de aplicativos de edicdo e redes de divulgacéo para essas fotografias. Nesse sentido, 0s
estudantes recebem e produzem fotografias com grande frequéncia.

O uso da fotografia como fonte para estudar a Histéria do Trabalho também vem
crescendo e trazendo contribuicdes significantes a esta area do conhecimento historico.

Nessa direcdo, segundo Ciavatta:

O uso da fotografia na area de pesquisa sobre trabalho e educacdo, marcada
pelos estudos baseados na historia e na critica & economia politica, contribui
para o alargamento da visdo sobre o0 que denominamos o mundo do trabalho,
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0 que entendemos como o trabalho livre e os trabalhadores urbanos, a formacéao
profissional, 0 ambiente e as relac6es de trabalho, as condi¢Bes de vida, as lutas
de emancipacéo e a identidade de classe dos trabalhadores (CIAVATTA, 2012,
p. 34).

Acompanhando as andlises realizadas por Ciavatta (2002), podemos perceber que
as fotografias, além de representar caracteristicas dos Mundos do Trabalho que muitas
vezes ndo sdo acessiveis por meio dos documentos escritos, também evidenciam
concepcOes sociais de trabalho e de trabalhadores construidas em determinados contextos

historicos.

No percurso, evidencia-se o olhar “de cima” sobre o mundo do trabalho,
cristalizado no tempo [...]. O percurso fotografico que Ciavatta nos leva a
percorrer apresenta locais de trabalho, em alguns dos quais os trabalhadores
figuram incidentalmente, quase como elementos de composicéo para reafirmar
a magnitude do capital [...]. Em muitas fotos, como a que inicia o livro, de
trabalhadores numa pedreira, o olhar fotografico procura mostrar mais a
magnitude das obras em realizacdo do que a atividade de homens reais [...]. H&
também as ja classicas fotos de conjunto dos trabalhadores, enfileirados ou
dispostos sobre estrados, nos quais se deixam fotografar como mais uma das
exigéncias de sua subordinagdo as exigéncias patronais (FONTES, 2004, p.12).

Dessa forma, para além de ilustrar espacos fisicos e pessoas, essas fotografias sdo
representacdes que trazem a baila visdes sociais, politicas e econdmicas dos Mundos do
Trabalho em toda sua complexidade. A partir dessas concepg¢des, investigarei as
possibilidades de uso da fotografia como material didatico para o ensino da Historia
Social do Trabalho. No esfor¢co de superar a perspectiva meramente ilustrativa, que em
grande medida permanece vinculada as salas de aulas de Historia, recorro a abordagem
da fotografia como um documento histérico, passivel de analise, problematizacdo e
interpretacdo dos usos sociais e da realidade na qual foi produzida.

Ao caminhar na direcdo da fotografia como fonte historica e ferramenta didatica
para o ensino da Histéria do Trabalho, destaco a dissertacdo de Lima (2020). Sendo este
fruto de uma pesquisa realizada recentemente no ambito do ProfHistoria, na qual o autor
analisou a presenca e as visfes construidas sobre os trabalhadores rurais, cafeeiros, nas
fotografias registradas pelas familias tradicionais do municipio, de Tejupa-SP.

Esta dissertacdo também se aproxima das abordagens tedrico metodoldgicas de
Mauad (1996). Ao discorrer sobre os usos da fotografia como fonte histérica, a autora
defende sua importdncia impar para a analise histérica, apresentando caminhos

metodologicos para sua interpretacao.
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De fato, abordar a fotografia como documento monumento implica numa série de
problematizacdes e analises em diferentes perspectivas, no sentido de ver além do que se
ilustra. Nesse sentido, “a imagem ndo fala por si s0; ¢ necessario que as perguntas sejam
feitas” (MAUAD, 1996, p. 10), se ao pesquisador cabe perguntar, ao professor se incumbe

0 papel de ensinar a perguntar. Assim,

No jogo de producéo e consumo de imagens, a fotografia caracteriza-se como
revelacdo, objetivacdo do mundo visivel, mas dotada de subjetividade, pois
demanda a presenca de sujeitos que a animem. A fotografia é uma espécie de
reserva de memodria, de arquivo onde se realizam buscas que tragcam os
percursos do olhar (MAUAD, 2014, p. 118).

Também concordo com as propostas apresentadas por Kossoy (2012), na medida
em que o autor traz consideracfes importantes acerca da producdo fotogréfica e suas
relacGes com a Histdria. Suas interpretac6es sao sustentadas pela concepg¢édo do fotdgrafo
como “filtro cultural” de uma realidade, com base na qual Kossoy demonstra que: “Toda
fotografia tem atras de si uma histoéria”; “Toda fotografia é um residuo do passado” — e
um testemunho do presente — ¢ “Toda fotografia foi produzida com uma certa finalidade”
(KOSSQY, 2012, p. 44-48).

Nesse sentido, subscrevo o autor quando ele afirma:

Qualquer que seja o assunto registrado na fotografia, esta também documentara
a visao de mundo do fotografo. A fotografia &, pois, um duplo testemunho: por
aquilo que ela nos mostra da cena passada, irreversivel, ali congelada
fragmentariamente, e por aquilo que nos informa acerca de seu autor. Toda
fotografia é um testemunho segundo um filtro cultural, ao mesmo tempo que é
uma criacdo a partir de um visivel fotogréfico. Toda fotografia representa o
testemunho de uma criagdo. Por outro lado, ela representard sempre a criacao
de um testemunho (KOSSOY, 2012, p. 52).

Nesse sentido, esse trabalho também se propde a apresentar o desenvolvimento de
uma aula oficina de andlise e producéo fotografica como proposta de intervencéo didatica
para o ensino da Historia do Trabalho, voltada para o segmento do Ensino Fundamental,
anos finais. O desenvolvimento dessa proposta ao longo da pesquisa permitira
aproximagdes com a possibilidade de narrativas visuais da realidade através da fotografia,
traco fundamental para se pensar as suas contribuicbes pedagdgicas do uso dessa

linguagem no que chamo aqui de Ensino da Historia Social do Trabalho.
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1.2 A escola como campo de atuacéo: dificuldades e possibilidades

O desenvolvimento da proposta segue 0s pressupostos de um estudo exploratério
sobre as narrativas e sentidos da Historia Social do Trabalho no Ensino de Histéria no
curriculo e na sala de aula. No entanto, em funcdo dos impactos provocados pela
pandemia do Covid-19 (2020-2022) na Educacdo, as perspectivas de atuacdo do projeto
foram reduzidas. Na proposta inicial se pretendia uma analise considerando diferentes
contextos socioeducacionais, a fim de apontar semelhangas e diferencas, estudando as
percepcdes dos estudantes sobre a Historia do Trabalho por meio de um estudo de caso
comparativo a partir de escolas publicas e privadas do municipio de Conde - PB.

A cidade de Conde fica situada na mesorregido da Mata ou Litoral Meridional da
Paraiba, a cerca de 20 km da capital paraibana, Jodo Pessoa. Seu territorio é formado pelo
centro urbano, por faixas litoraneas e por varias comunidades rurais; nesse sentido, para
contemplar toda a populacéo, o sistema de educacéo publica é organizado de forma que
os alunos possam realizar 0s anos iniciais do Ensino Fundamental (Pré-escolar ao 5°no)
em suas comunidades de origem e, posteriormente, se deslocar para as escolas do centro
urbano a fim de concluirem os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e o
Ensino Médio. Nesse sentido, as unidades escolares atendem alunos com caracteristicas
e experiéncias culturais heterogéneas — por exemplo, a mesma escola retne estudantes
advindos da zona rural, dos territorios indigenas e quilombolas, da area litoranea e da
prépria area urbana, fazendo com que a escola, seja ela publica ou da rede privada, se
torne um grande conglomerado de experiéncias. Das vivéncias nesse campo escolar
surgiram os principais questionamentos que embasam essa pesquisa.

A condicgdo de distanciamento social e a consequente suspensdo das aulas néo
permitiu uma aproximacdo direta com a escola publica, uma vez que, por condi¢des
socioeconémicas, muitos alunos do municipio ndo possuem e/ou tém dificuldades de
acesso a internet. As aulas no sistema publico ao longo da pandemia seguem por meio de
cadernos de atividades, modelo que restringiu o acesso ao alunado e aos professores. Esse
quadro também esta associado a falta de planejamento educacional dos érgédos publicos,
nas mais diferentes searas, para dar conta das transformacdes geradas pelo contexto
pandémico. Até o momento (junho/2022) o Brasil ndo conta com um plano de educacéo,

seja ele, nacional, estadual, ou municipal, que esteja voltado para a realidade da pandemia
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por Covid, ou mesmo para o retorno seguro dessas atividades de ensino. Essas condic¢des
impossibilitaram a execucdo da proposta inicial em tempo habil para a conclusdo do
projeto. Com o trabalho submetido a essas circunstancias, fui levada ao desenvolvimento
da proposta considerando apenas questdes advindas do espaco escolar do Ensino Privado,
no qual as condi¢cGes econdmicas e estruturais, permitiram o desenvolvimento de
modalidades de Ensino online.

No processo de desenvolvimento da proposta didatica, utilizo a metodologia de
aulas oficinas, considerando principalmente as concepcdes de Barca (2004) que destaca
que “o professor ¢ um investigador social e o aluno, agente de sua formacao com ideias
prévias e experiéncias diversas” (BARCA, 2004, p. 132). Nesse sentido, o proprio espago
da aula se torna campo de investigacao e os estudantes envolvidos, enquanto aprendem,

se transformam também em produtores de conhecimento.
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CAPITULO 2 - Parametros Curriculares Nacionais: Historia Social do

Trabalho em Questéo

2.1 A questdo do Curriculo

A ideia de um curriculo definidor dos conhecimentos basicos indispensaveis a
educacdo escolar ndo é novidade na Histdria da Educacdo Brasileira. Segundo Cury
(2018), a Constituicdo Imperial de 1824 em seu artigo 179, n° 32, ja estabelecia direito a
instrugdo primaria gratuita aos cidaddos e em 1827 foi acompanhada pela primeira lei
geral de ensino no Brasil, na qual se prescrevia um curriculo minimo*° para todo o pais.
Ainda que esse curriculo ndo estabelecesse ementas, listas de contelidos ou programas
definidos, a idealizacdo de aprendizagens basicas, definidas pelo Estado, visando a
educacdo comum, ja estava presente.

As transformac6es ocorridas no campo educacional ao longo dos anos, entre o
Império e a Republica, foram diversas e ndo pretendo me deter a todas. Porém, pude
observar que a construcdo de um curriculo escolar capaz de atender as demandas
nacionais e promover um Ensino de qualidade se manteve entre os debates nos diferentes
contextos.

A elaboracdo de um curriculo nacional integrou, de maneira mais marcante, o
quadro de debates sobre a educacao brasileira a partir da década de 1990, principalmente
com o processo de elaboragdo dos Parametros Nacionais Curriculares (PCNs), um dos
primeiros movimentos para se unificar o curriculo escolar no Brasil. O estabelecimento
de um curriculo nacional para o Brasil foi entdo fundamentado na Constituicdo de 1988
e no Plano Decenal de Educacdo (1993-2003), que estabeleceram a responsabilidade do
Estado na elaboracgdo de diretrizes politicas voltadas a garantia dos ideais democraticos e
0 aumento da qualidade da escola fundamental no Brasil. Ele também foi fundamentado
na Lei Federal n°® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que

“determina como competéncia de a Unido estabelecer, em colaboracdo com estados,

10 Nesse momento, em linhas gerais, os professores deviam ensinar a ler escrever, as 4 operacdes, pratica
de quebrados decimais e proporg¢des, as no¢fes mais gerais de geometria pratica, a gramatica da lingua
nacional e os principios da moral cristd e da doutrina da religido catdlica, preferindo para as leituras a
Constituicao do Império e a Historia do Brasil.
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distrito federal e municipios, diretrizes que norteardo os curriculos e seus conteddos

minimos, de modo a assegurar uma formagao basica comum” (BRASIL, 1998a, p. 49).
O documento de introdugdo referente ao terceiro e quarto ciclo do Ensino

Fundamental, justificam a definicdo de parametros curriculares nacionais da seguinte

forma:

O termo “parametro” visa comunicar a ideia de que, a0 mesmo tempo em que
se pressupdem e se respeitam as diversidades regionais, culturais, politicas,
existentes no pais, se constroem referéncias nacionais que possam dizer quais
os “pontos comuns” que caracterizam o fendémeno educativo em todas as
regides brasileiras. O termo “curriculo”, por sua vez, assume Vvarios
significados em diferentes contextos da pedagogia. Curriculo pode significar,
por exemplo, as matérias constantes de um curso. Essa defini¢éo é a que foi
adotada historicamente pelo Ministério da Educacgéo e do Desporto quando
indicava quais as disciplinas que deveriam constituir o ensino fundamental ou
de diferentes cursos do ensino médio. Curriculo é um termo muitas vezes
utilizado para se referir a programas de conteldo de cada disciplina. Mas,
curriculo pode significar também a expressao de principios e metas do projeto
educativo, que precisam ser flexiveis para promover discussbes e
reelaboracdes quando realizado em sala de aula, pois é o professor que traduz
os principios elencados em prética didatica. Essa foi a concepcdo adotada
nestes Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a, p. 49, grifos
meus).

Em minha leitura, é perceptivel uma certa ambiguidade na justificativa
apresentada. Primeiro, ao evocar o termo “parametros”, usado no sentido de trazer para o
documento o status de algo dindmico, que reconhece a diversidade, mas que também ¢é
sinbnimo de regras e normas que devem ser seguidas — inclusive independente dessa
diversidade. Podemos entdo pensar nesse termo, mais como a tentativa de escapar ou
ocultar suas relages com o curriculo em suas vias mais tradicionais.

A presenca e justificativa do termo “curriculo” no trecho, em uma primeira leitura,
torna evidente a dificuldade de se libertar de um ideal tradicionalmente conservador. E
possivel observar que inicialmente o documento critica a concepcéo tradicional, na qual

o curriculo é um percurso. Como destaca Gabriel (2019), essa

no¢do de curriculo-percurso tende a ser associada a relacdo de
matéria/disciplinas com seu corpo de conhecimento organizado numa
sequéncia logica e temporal que se materializa na ideia de um “plano de
estudos” elaborado no ambito de cada disciplina, curso ou série. O curriculo
tende a ser definido, assim, como listagem de conteddos legitimados como
objetos de ensino ou como a programacao de curso ou de matéria a ser
examinada (GABRIEL, 2019, p. 72-73)
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O trecho também ressalta a tradicdo do Ministerio da Educagdo em adotar a visdo
tradicional de curriculo e apresenta os PCNs como um documento com concepg¢des mais
amplas, que pretende elencar “principios e metas do projeto educativo” e que considera
demandas individuais e coletivas, buscando inspiracdo nas teorias criticas e pos-critica de
curriculo!!. Contudo, na concretizagio dos PCNs o que impera é a perspectiva tradicional
de listas de contetidos, metodologias e avaliagdes, deixando perceptivel as contradi¢bes
da proposta. Essa percepc¢do sera retomada ao adentrar na anélise dos temas especificos,
a ser realizada nos topicos seguintes.

Curriculo nacional ¢ “a expressao que tem sido usada para indicar os padrdes a
serem atingidos nacionalmente, as estruturas bésicas das disciplinas assim como o
conjunto formado por metas, padrdes, processo instrucional e avaliagdo” (MOREIRA,
1996, p. 12). Os PCNs se encaixam perfeitamente nessa descricdo, mas a questdo € por
qué o documento buscou, de certa forma, se afastar dessa definicéo.

Essa questdo pode ser pensada a partir das clivagens que marcaram as
transformacdes educacionais em um contexto internacional. Moreira (1996) destaca que
a implantacéo de um curriculo nacional se deu em paises como Espanha, Estados Unidos
Inglaterra e Argentina, a partir da década de oitenta, diretamente associada a Vvisdo
neoliberal de educacdo. Os curriculos brasileiros constantemente s&o assimilados a partir
de modelos externos, quadro que ndo foi alterado na elaboracéo dos PCNs. Nesse sentido,
Moreira ressalta que a principal inspiracdo na construcdo dos nossos parametros foi o
modelo espanhol, uma vez que, o professor César Coll, catedratico de Psicologia
Educacional da Universidade de Barcelona e um dos tedricos mais diretamente
implicados na reforma educativa da Espanha, foi o principal consultor do trabalho
desenvolvido em nosso pais.

Esse modelo inspirador do curriculo nacional brasileiro é oriundo das
transformagfes econdmicas mundiais e foi imposto a paises como o Brasil para
estabelecer a conformacdo da logica de mercado capitalista na educacdo. O préprio

documento dos PCNs evidencia essa conjuntura ao afirmar que

neste final de milénio, a sociedade brasileira vive um momento de rapidas
transformagdes econdmicas e tecnoldgicas, a0 mesmo tempo em que 0S
avancos na cultura e na educacgdo transcorrem de forma bastante lenta. Em
funclo de uma economia dependente, ndo se desenvolveu uma cultura e um
sistema educacional que pudessem fortalecer a economia, fazendo-a caminhar
para a auto-suficiéncia (BRASIL, 1988, p.19).

11 Ver Silva (2015)
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Com essa afirmagdo o documento associa diretamente o desenvolvimento de uma
educacdo nacional ao fortalecimento do modelo econdémico dominante, ou seja, 0
capitalismo. Em ultima instancia, esse modelo requer, da educagdo, a formacdo de

individuos produtivos, lucrativos e consumidores.

Para esse modelo capitalista criou-se “uma sociedade do conhecimento” que
exige, além de habilidades intelectuais mais complexas, formas de manejar
informacdes proveniente do imenso sistema de meios de comunicacéo e de se
organizar mais auténoma, individualizada e competitivamente nas relacdes de
trabalho (BITTENCOUT, 2011, p. 102).

As contradi¢Oes na formulacdo do curriculo nacional brasileiros se acentuam, a
medida em que é possivel perceber que a reformulacdo educacional que Ihe deu origem
aconteceu em resposta a uma conjuntura de lutas e demandas sociais. Essas, por sua vez,
tiveram como principal bandeira o fortalecimento do ideal democratico e a participacéo
de setores socialmente excluidos na educacao brasileira. Nesse sentido, nos PCNs busca-
se promover orientacbes para 0 desenvolvimento de uma educacdo fundamental
comprometida com a emancipacdo dos individuos e de grupos socialmente excluidos,
assim como o desenvolvimento de uma sociedade democratica. Ao mesmo tempo,
contudo, eles procuram criar, por meio da educacao formal, mecanismos de subordinagéo
da sociedade a um ideal de exploracdo econémica que dentre outros problemas, promoveu
0 aumento das desigualdades sociais. Dessa forma, a elaboracdo dos PCNs se da diante
da forte tensdo entre um contexto nacional de lutas pela democratiza¢do do ensino e a
conjuntura global de insercéo do neoliberalismo na educacao brasileira.

Entre os PCNs e a homologacdo da versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o Ensino Fundamental em 2017, a educacao nacional foi perpassada por
uma série de debates e movimentos organizativos'?. Contudo é interessante notar uma

série de permanéncias nas formulacdes da BNCC, o novo curriculo nacional brasileiro.

12 para referenciar alguns processos importantes destacamos o Programa Curriculo em Movimento (2008 a
2010), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica- DCNs (2010), o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC (2012), e a regulamentacdo do Plano Nacional de Educacéo-
PNE (2014). Dada a amplitude desses processos, optei por ndo aprofundar a anélise de cada um deles e
partir diretamente a elaboragdo da BNCC, que por sua vez incorporou partes desses debates.
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Recentemente (mais precisamente, julho de 2021) realizei um dos cursos de
aperfeicoamento oferecidos gratuitamente na plataforma AVAMEC® (Ambiente Virtual
de Aprendizagens do Mec), intitulado “A BNCC nos anos finais do Ensino Fundamental
— Historia”. Destinado a professores de Histdria da educacdo basica interessados em
conhecer a BNCC e contribuir para o seu processo de implementacdo nas escolas de todo
o0 Brasil, o primeiro médulo do minicurso foi totalmente dedicado a estrutura, organizacéo
e fundamentos pedagdgicos adotados pela proposta. Entre as videoaulas e materiais
trabalhados, ficou demasiado evidente a necessidade de demonstrar que a BNCC néo é
um curriculo, o que pode se observar pela afirmacdo’* da Proft Dr2 Guiomar Namo de

Mello, reproduzida a seguir:

E importante a gente deixar claro que é a Base que traz as aprendizagens. E
como se dissesse: 0 ponto de chegada é este. Mas ela ndo da nenhuma receita
sobre como fazer, o caminho para chegar ao ponto de chegada. Quer dizer, esse
caminho é decidido pelas Escolas, pelas Secretarias Estaduais, pelas
Secretarias Municipais, pelos educadores locais, e é isso que a gente quer
diferenciar: a Base ndo € o curriculo. O curriculo é isso que, depois, as pessoas
vao fazer quando tomarem a Base como referéncia, alias, estdo ja fazendo
(IMPORTANCIA BNCC, 2018).

A fala da professora € reafirmada repetidas vezes em outras partes do material. Se
torna perceptivel a necessidade de associar a BNCC a concepc¢Bes mais atuais sobre

curriculo. Segundo Saviani (2016),

tem prevalecido a tendéncia a se considerar o curriculo como sendo o conjunto
das atividades (incluido o material fisico e humano a elas destinado) que se
cumprem com vistas a determinado fim. Este pode ser considerado o conceito
ampliado de curriculo, pois, no que toca a escola, abrange todos os elementos
a ela relacionados. Em sintese, pode-se considerar que o curriculo em ato de
uma escola ndo é outra coisa sendo essa prépria escola em pleno
funcionamento, isto é, mobilizando todos o0s seus recursos, materiais e
humanos, na direcdo do objetivo que é a razdo de ser de sua existéncia: a
educagdo das criangas e jovens. Poderiamos dizer que, assim como o0 método
procura responder a pergunta: como se deve fazer para atingir determinado
objetivo, o curriculo procura responder a pergunta: o que se deve fazer para
atingir determinado objetivo. Diz respeito, pois, ao contetdo da educacgdo e sua
distribui¢do no tempo e espaco que Ihe sdo destinados (SAVIANI, 2016, p.57).

13 A plataforma oferece cursos diversos em diferentes areas do conhecimento em formato digital. Fazem
parte destes a formacdo para BNCC abordando as propostas do documento para as modalidades de ensino.
Link de acesso: https://avamec.mec.gov.br/#/ , acessado em 06/07/2021

14 A afirmagédo em questéo foi feita em um video vinculado ao conteido do minicurso e que também estar
disponivel no canal do Youtube “Cursos Mec”. Link de acesso:
https://www.youtube.com/watch?v=CE4Soac8Gks&list=PLw_RVtjrdjcNJDmr2hG4BOXhkFjJL SWwX&
index=5 Acessado em 06/07/2021.
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Assim de acordo com a perspectiva propagada, a BNCC néo pode ser associada a
um curriculo, uma vez que ndo diz como se deve fazer o processo educacional. Surge
entdo a alcunha de “Documento Normativo”, outro termo que é frequentemente
retomado, ou seja, a BNCC normatiza os curriculos estaduais e municipais, mas ndo pode
ser considerada curriculo. A contradicdo se torna bastante evidente e s6 aumenta quando
se observa a estrutura e organizacdo geral do documento. Em linhas gerais “o que se
pretende expor é que por mais que fuja ao papel de sele¢do, organizagdo e sequenciamento
de contetidos, a BNCC tem esse papel e se ela ndo € o curriculo, ela ndo pode deixar de
ser considerada um curriculo (prescrito e unificador)” (CURY, 2018, p. 69).

Antes que o objetivo aqui apresentado seja entendido como simples definicéo, faz-
se necessario recorrer a abordagem empreendida por Tadeu Silva (2015). Uma definicdo
ndo revela o que é o curriculo, definir apenas nos leva ao conhecimento de um discurso,
elaborado por uma sociedade, em um determinado periodo a respeito do que pode ser
compreendido como um curriculo.

A abordagem histdrica, a qual nos aproximamos, busca muito mais entender ou
evidenciar como em diferentes momentos, os diferentes discursos se preocupam em
definir o curriculo. Mais ainda, que concepc@es sdo evocadas a cada demanda social.
Nesse sentido, tanto os PCNs como a BNCC, aparentam ambivaléncias, ou se utilizam da
diversidade de defini¢des, discursos e teorias, no sentido de rebucar seus reais interesses.

Afinal o curriculo é também uma questdo de poder, selecionar conhecimentos e
aprendizagens é um ato de poder, destacar entre as mais diversas identidades aquelas que
vao compor a identidade nacional é uma operacdo de poder (SILVA, 2015, p. 16). A
BNCC, enquanto documento normativo, caso prefiram essa definigéo, ndo se aplica a essa

configuracao?

Dizer que a Base ndo é curriculo é uma forma de falsear a autonomia das
escolas e dos professores, uma vez que se de um lado confere as secretarias,
bem como instituicGes de ensino, liberdade para formularem seus curriculos,
de outro lado estabelecem conhecimentos, competéncias e habilidades a serem
desenvolvidos pelos estudantes no decorrer da educacédo basica, fazendo com
que os curriculos escolares sejam elaborados com uma finalidade principal: a
de atender ao dispositivo normativo que, por seu turno, serve para regular o
trabalho nas escolas, definindo as que foram mais e menos eficazes em ensinar
os contetdos comuns (GONGCALVES; MACHADO; CORREIA, 2020, p.
345).

A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, estabelece a implantagéo

obrigatéria da Base Nacional Comum Curricular em todas as etapas e modalidades de
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ensino na Educacéo Basica. O artigo 5° explicita que a BNCC deve embasar os curriculos
construidos a partir de entdo. O proprio documento encarrega-se de reiterar que “os
curriculos devem adequar as proposi¢cGes da BNCC a realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também
0 contexto e as caracteristicas dos alunos.” (BNCC, 2017, p. 16).

No entanto, as proposi¢Oes presentes na BNCC sdo estruturadas a partir da
concepgdo de curriculo mais tradicional possivel. Isto pode ser observado na selecéo e
listagem de disciplinas para as determinadas modalidades de ensino, como também na
relacdo de temas e conteidos que constituem cada uma das disciplinas. Ou ainda na forma
como a prépria disciplina deve ser concebida, a exemplo, da permanéncia de concepgdes
tradicionais no Ensino de Histéria, como a abordagem cronoldgica. Todo esse
tradicionalismo foi revestido com novos louros e, nas palavras de Cury (2018), as
proposi¢cdes da BNCC carregam uma “concepgao de curriculo travestida de direitos de
aprendizagem que, sob a Gtica tecnicista e meritocratica, constituem-se em deveres de
aprendizagem” (p. 66).

Para encerrar essas consideracdes, evoco ainda as contribuicdes de Sacristan

(2000). Ao analisar o curriculo como pratica, o0 autor destaca que

o curriculo faz parte, na realidade, de multiplos tipos de praticas que nédo
podem reduzir-se unicamente a pratica pedagégica de ensino; a¢des que séo de
ordem politica, administrativa, de supervisdo, de producdo de meios, de
criacdo intelectual, de avaliagdo, etc., e que, enquanto sdo subsistemas em parte
autdbnomos e em parte interdependentes, geram forcas diversas que incidem na
acao pedagdgica. Ambitos que evoluem historicamente, de um sistema politico
e social a outro, de um sistema educativo a outro diferente. Todos esses usos
geram mecanismos de decisdo, tradi¢des, crencas, conceitualizages, etc. que,
de uma forma mais ou menos coerente, vdo penetrando nos usos pedagdgicos
e podem ser apreciados com maior clareza em momentos de mudanga
(SACRISTAN, 2000, p. 22).

A BNCC, sem deixar claro o seu verdadeiro papel, € mais uma das diferentes
praticas que envolvem o curriculo. Nao define explicitamente a pratica pedagdgica ou o
“caminho” para as aprendizagens, como referenciado pela Prof* Guiomar Namo. Mas
procura regular, controlar e avaliar essa pratica — revestida de uma liberdade e autonomia
iluséria — em nome dos interesses dominantes.

Esses interesses, como vem sendo demonstrado, guardam suas relagdes com o
crescimento dos ideais neoliberais e a sua interversdo nas reformas educacionais do Brasil
e em outros paises considerados “em desenvolvimento” pelo Banco Mundial. Segundo

Branco [et al.] (2018), a orientacdo da politica do neoliberalismo para a educacéo é aquela
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que evidencia um discurso de crise e de fracasso da escola publica e a incapacidade
administrativa e financeira do Estado de gerir esse bem comum, apresentando como
solugdo os empreendimentos privados regidos pela I6gica de livre mercado. Partindo das
contribuigBes de Frigotto (2002)*°, o autor também afirma que a perspectiva neoliberal é

a de uma educacéo regulada pelo carater unidimensional do mercado. Nesse sentido,

A medida que o neoliberalismo se caracteriza por pregar que o Estado
intervenha o minimo na economia, mantendo a regulamentacéo das atividades
econdmicas privadas num minimo e deixe agir livremente os mecanismos de
mercado, isso reflete na predominancia dos mecanismos do mercado e na
omissdo do estado no campo social, reforcando as desigualdades ja existentes.
Assim o neoliberalismo atua de forma a moldar um cenério educacional em
que as possibilidades de construir uma educacdo publica como um espaco de
discusséo e exercicio da democracia ficam cada vez mais distantes (Branco [et
al.], 2018, p. 21-22).

O que evidencia também a atuacdo de organismo internacionais ligados as grandes
poténcias econdmicas, a exemplo do Banco Mundial, no processo de reformulacéo da
educacdo brasileira. O dominio cultural e ideoldgico também sdo ferramentas de
manutencdo da hegemonia de um modelo econdmico, para tanto é necessario intervir no
campo da educacdo. Diante dos possiveis risco a conservacdo do sistema capitalista,
considera-se o papel da educacdo na contensdo dos processos revolucionarios e no
aumento da lucratividade, tais 6rgdos privados procuram direcionar as politicas
educacionais brasileiras e 0s setores sociais de modo geral (SOUZA; SOARES, 2018, p.
113-114).

Para atender interesses mercadoldgicos, estas agéncias do capital tém buscado
em nivel internacional e nacional, implementar uma agenda voltada para a
privatizacdo da educacgdo publica, transformando-a em mercadoria, na qual
contempla a formulacéo de politicas educacionais que abrangem a formac&o e
a prética dos professores, a estrutura das escolas, o curriculo, as formas de
avaliacdo, o financiamento, dentre outros aspectos. Ou seja, abarca tudo que
se volta para o processo ensino-aprendizagem, englobando os sujeitos e todos

os elementos da cultura escolar (SANTOS; SILVA; TERREROS, 2021, p.3)

Dentro desse quadro, a BNCC se apresenta como um documento regulador que
“impde uma logica empresarial, cujo resultado — 0 produto - passa a ser 0 mais importante,
e estabelece a possibilidade de rankeamento das escolas, de responsabilizacdo dos

docentes, com prémios, competitividade, bonus e accountability” (SANTOS; SILVA;

15 FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria (Orgs.). Teoria e educacdo no labirinto do capital.
Petrdpolis: Vozes, 2002.
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TERREROS, 2021, p.7). Nessa direcdo, a qualidade da educacgéo se associa diretamente
com o cumprimento dessas demandas mercadolégicas ou, como destaca Cury (2018),
com a inser¢do de individuos no mercado de trabalho e na manutengdo do modo de
producdo vigente.

Isto posto, é possivel observar que o ideal de uma Base Curricular efetivamente
democrética, que promova a formacgdo de uma concepcao igualitaria de cidadania, ainda
se mantém no horizonte de expectativas para a educacdo brasileira. Reiterando ainda as
reflexdes de Cury (2018), ndo ha como negar que o curriculo € um campo de disputas
ideologicas e de projetos sociais conflitantes. Procurar ocultar o carater curricular da
BNCC — ou mesmo dos PCNs — significa, portanto, aceitar um curriculo que se pretende
neutro, acima de ideologias, inclusive da ideologia democratica.

Ao promover esse ocultamento do carater curricular de dispositivos como a
BNCC, ou os PCNs, eles deixam de ser passiveis de critica e tornam-se um documento
supostamente neutro, desprovido de ideologias, ou compromissos politicos — inclusive
com a democracia. As disputas inerentes da formacéo de um curriculo acabam, portanto,
sendo escondidas, reafirmando uma historia Gnica e sem tensGes para algo que €

formativo da propria educacéo brasileira.

2.2 Ensino de Histéria: um breve balanco da formacao do trabalhador

O Ensino de Histdria, ao longo da Histdria esteve objetivamente relacionado com
o contexto social, assim, como destaca Bittencourt (2005) “a existéncia da historia escolar
deveu-se sobretudo ao seu papel formador da identidade nacional” (p. 17). Formar a
identidade da nacdo é uma questdo que esta posta para o Ensino de Historia desde o século
XIX, momento em que estaria diretamente relacionada a ideia de uma “educacao civica”,
cuja finalidade “consistia em sancionar a nagdo na disposi¢do em que se encontrava,
noutras palavras, legitimar sua ordem social e politica, além de inculcar nos membros da
nagdo o orgulho de a ela pertencerem para, entdo, melhor servi-la” (MATHIAS, 2011, p.
42). N&o por acaso as duas instituicdes responsaveis por escrever a Histdria do Brasil (0
IHGB) e de Ensinar Histéria (o Colégio Pedro Il1) durante o século XIX, eram
cuidadosamente guiadas pelo governo monéarquico. A construcdo dessa identidade,

contudo, foi marcada por um dilema. Como desenvolver uma identidade nacional, voltada
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para uma no¢do moderna de cidadania, em uma sociedade marcada principalmente pelo
trabalho escravizado?

Pode-se compreender os trabalhadores livres, assalariados ou n&o, como
integrantes, “membros da nac¢do”? H& uma série de problematizacbes importantes a se
fazer, visto que, entre as condic¢des para a cidadania no século XIX estava a renda minima
para direito ao voto. Além disso, a constituicdo excluia mulheres e analfabetos.
Escravizados e indigenas, tampouco faziam parte do seleto grupo de cidaddos, o que
permite questionar se os trabalhadores, de fato, eram sujeitos da construcdo dessa
identidade nacional. Em Gltima instancia, a nacdo era um projeto da elite e para a elite.

Com o advento da Republica as nuances do cenario educacional foram aos poucos
sendo alteradas ao longo das primeiras décadas. No pds-Revolucdo de 1930, com a
criacdo do Ministério da Educacéo e Saude pelo governo Vargas, percebemos a primeira
reforma educacional promovida entdo pelo ministro Francisco Campos, no ano de 1931.

No quadro geral de conversdes, para o Ensino de Histdria foi prescrito

uma retomada da concepcéo de Estado Nacional e da busca por uma identidade
do povo brasileiro — identidade essa incumbida de ocultar as clivagens sociais
candentes na sociedade. A ideia geral consistia no fato de que restava a cargo
da elite operar as transformagdes sociais. O povo representava a massa cega a
ser guiada pela elite (MATHIAS, 2011, p. 43).

Com as manifestacdes de insatisfacdo social e de contestacdo do poder do Estado
Nacional, oriundas das condi¢cdes precarias de vida e de trabalho, representadas na
pobreza extrema da grande maioria da populacdo. O governo Vargas trouxe ao cerne da
questdo a presenca de um povo que, antes de tudo, precisava ser controlado. O proprio
Getllio Vargas buscou reafirmar a autonomia do Estado, agora evocando o ideal
modernizador que devia ser organizado e liderado pela elite politica. Para tanto a reforma
e o controle do Estado sobre a educacdo, especificamente sobre o Ensino de Histdria, se
mantém como uma prerrogativa importante. Segundo Abud (1993), o ideal de cidadania
que se estende até a republica, se baseia na ideia restrita de participagao politica. “Naquele
momento, cidadado era o participante, como membro de grupos dirigentes da vida politica.
Muito embora a legislacdo consagrasse a igualdade de todos perante a lei” (ABUD, 1993,
p. 167

Os estudantes que chegavam ao ensino secundario majoritariamente eram
oriundos da elite e para estes a Historia tinha uma fungdo fundamental: “na medida em

que serve a educacdo politica, e & familiarizacgdo com os problemas que o
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desenvolvimento impde ao Brasil” (ABUD, 1993, p. 166), estes eram conhecimentos
necessarios aos futuros dirigentes da nagdo. A massa popular, por sua vez, precisava
reencontrar o seu lugar na nagdo, o de servidor, mantenedor, trabalhador. “A eles se
destinavam as carteiras dos grupos escolares onde recebiam a alfabetizacdo necessaria
para manejar as maquinas das fabricas que se expandiam e das quais constituiam a mao
de obra (idem, p. 167)”. Até entdo, como afirmou Jaime Pinsky, a Historia ensinada aos
trabalhadores buscava “nao criar contradi¢des muito profundas na cabega dos alunos”, a
Historia que o futuro trabalhador pobre, mestico e segregado aprende “nao lhe diz
respeito, é a de um Brasil construido na cabeca dos ide6logos e ndo na pratica historica
dentro da qual, afinal, ele vive” (PINSKY, 2014, p. 20).

Em reacdo a essas condi¢cdes de educar e de ensinar a Historia, as primeiras
décadas do século XX foram também marcadas por movimentos como o das Escolas
Anarquistas. Inspirados nos pressupostos pedagogicos de Francisco Ferrer y Guardia, que
defendia uma educacdo antiautoritaria e antiestatal, os anarquistas se empenharam em
aumentar a participacao nas organizacdes publicas e na alfabetizacdo dos trabalhadores,
fundando centros culturais, escolas e ateneus ou grémios em espacos urbanos importantes
como S&o Paulo, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul. A acdo dos anarquistas buscou
aumentar o conhecimento dos trabalhadores, alicercada na ideia de que uma nova
sociedade era necesséria, e 0s agentes da transformacdo seriam os trabalhadores, para
tanto, a educacdo também precisava ser modificada (MORAIS, 2006).

Outro movimento importante foi o da Escola Novista, que segundo o que destaca
Magalhdes (2009), além de promover a avaliacdo pedagdgica da pratica do Ensino da
Historia, questionava a énfase dada ao estudo do passado, uma vez que na concep¢do do
movimento a Historia deveria se ocupar, principalmente, com as sociedades
contemporaneas. Dessa forma, também criticava o ensino da Histdria Politica e a sua
relagdo com o nacionalismo e o militarismo, além do uso excessivo da memorizacdo
como metodologia de ensino. Essas acOes tiveram pouca expressividade no contexto
geral, mas despertaram criticas importantes.

As décadas de 1940-1950, se caracterizaram por transformag¢fes mundiais
importantes com o crescente desenvolvimento da l6gica capitalista. No Brasil, esse
contexto foi marcado pela abertura do pais a entrada de capital estrangeiro, buscando
dinamizar a economia, momento em que a industrializacdo viveu um crescimento

consideravel. Durante esse periodo, mais precisamente em 1942, a educacdo brasileira
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passou por uma segunda reforma, dessa vez liderada pelo entdo ministro da educacédo e

salde Gustavo Capanema.

Em se tratando de um governo ditatorial de viés nacionalista, o ensino de
histéria foi revestido com as cores da bandeira, objetivando a conjuracéo de
uma consciéncia patriotica por meio da selecdo de episddios significativos e
de grandes nomes do passado. As novas geracdes deveriam conhecer seus
direitos e, mais importante, seus deveres para com a pétria. Tacitamente,
repisavam-se 0s principios da familia, da tradicdo, da nacdo e da patria
(MATHIAS, 2011, p. 43).

O resultado dessa reforma se deu na promulgacao das chamadas “Leis Organicas”
dedicadas a organizacéo do Ensino Industrial (Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de janeiro) e
do Ensino Secundario (Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril)!®. Para além de regulamentar
0 ensino profissional, as “leis organicas” representaram, como afirma Garcia (2000), “o
inicio da transferéncia de responsabilidades, isto é, o Estado passa para 0s empresarios a
responsabilidade da qualificacdo dos trabalhadores” (GARCIA, 2000, p.7).

As novas indlstrias precisavam de trabalhadores alfabetizados e com
conhecimento técnicos, capazes de dar prosseguimento ao desenvolvimento econdmico.
Em contrapartida, o Estado se demonstrava ineficiente na formacao e profissionalizacao
dessa médo de obra. Como solucdo se desenvolveu, em parceria com a Confederacédo
Nacional das Industrias (CNI), um sistema de formacdo de trabalhadores que passou a
operar colateralmente ao sistema de educacao oficial. Essa parceria deu origem ao Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI, criado com o objetivo de

organizar e administrar escolas de aprendizagem industrial em todo pais,
podendo manter, além dos cursos de aprendizagem, que eram mais rapidos,
segundo a Lei Orgénica do Ensino Industrial, e tinham por objetivo a
preparacéo dos aprendizes menores dos estabelecimentos industriais, cursos de

formagdo e continuagdo para trabalhadores ndo sujeitos a aprendizagem”
(ROMANELLLI, 1980, p. 166).

Nesse momento, para além do controle dentro das fabricas, o patronato industrial
passou a contar com um sistema de formacéo profissional, oficializado pelo Estado, como
ferramenta de conformacdo da forca de trabalho aos ideais do capitalismo industrial e ao
modelo social vigente. Para eles, a Histdria ensinada deveria se manter o mais tradicional

e conservadora possivel.

16 Essas leis foram usadas como base para a elaboracdo das leis de organizacdo do ensino comercial
(Decreto-Lei n®6.141, de 28 de dezembro de 1943), do ensino normal (Decreto-Lei n® 8.530, de 2 de junho
de 1946), do ensino agricola (Decreto-Lei n°® 9.613, de 22 de agosto de 1946) e finalmente do ensino
primario (Decreto-Lei n° 8.529, de 2 de janeiro de 1946).
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O incentivo para a abertura de novos cursos noturnos, por volta da década de 1950,
também concorre para esse quadro. Nas palavras de Pinsky (2014), se “abre as portas das
escolas h& um contingente que até entdo ndo teve acesso a elas, mas que precisa ser
alfabetizado e mais bem treinado para ocupar seu lugar numa sociedade em acelerado
processo de industrializacao e urbanizacao em que o Brasil vai se transformando” (p.20).
Nesse ponto, ainda que conservadora pela perspectiva do Estado, a instrucdo da propria
classe trabalhadora passa a ser valorizada pelas instancias oficiais, o que teria profundos
impactos nas décadas seguintes.

Na década de 1960 percebe-se que com o0 aumento do acesso das classes populares
a escola, o publico escolar comecou entdo a ser ampliado. Esses anos ficaram marcados
por um quadro de grandes manifestacdes em defesa das chamadas Reformas de Basel’e
do ideal de democratizacdo das riquezas brasileiras, que envolveram diferentes setores

sociais, momento em que se passa a reivindicar

um ensino de histéria que fornecesse aos alunos elementos de autonomia
intelectual frente aos desafios econdémicos impostos pelo setor empresarial e
pelas politicas desenvolvimentistas. O cidaddo politico deveria aliar
conhecimentos da histéria politica aos da histéria econdmica como base para
melhor compreensdo do grau do desenvolvimento capitalista brasileiro.
(MATHIAS, 2011, p. 44).

Surgem novas agdes no sentido de reformulagGes curriculares inspiradas nesses
novos ideais, porém o golpe militar de 1964, terminou por impossibilitar seus avangos. O
periodo ditatorial marcou o ensino de Histdria no Brasil por um regresso em suas ideias

e por uma reafirmacéo categdrica da Histdria tradicional.

Os manuais didaticos praticamente ndo se alteraram, os estudantes continuam
decorando nomes de farads egipcios e presidentes brasileiros, batalhas
napolednicas ou vitorias brasileiras na luta contra os “ferozes” paraguaios.
Historias de reis, herdis de batalhas, redutoras do homem a categoria de objeto
infimo no universo de monstros grandiosos que decidem o caminho da
humanidade e o papel de cada um de nés, simples mortais (PINSKY, 2014, p.
21).

17 As Reformas de Base foi conjunto de medidas apresentadas no governo Jodo Goulart, com o objetivo de
solucionar as desigualdades sociais que marcavam o pais. Entre as medidas de grande impacto destaca-se
a reforma agréria e urbana, além de mudangas administrativas, constitucional, tributaria e eleitoral como a
concessdo do direito ao voto para analfabetos e baixas patentes das Forcas armadas. Essas reformas
desagradaram as elites brasileiras, principalmente banqueiros, grandes proprietarios de terras e empresarios,
que se mobilizaram em manifestacfes contra o governo Goulart, essas acfes deram suporte a organizacdo
do golpe de Estado que instaurou a Ditadura Militar no Brasil.
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A Historia precisava manter seu papel de legitimadora da ordem vigente, nesse
caso, o Estado de excegéo do regime militar. Com as reformas de 1968 e 1971, o governo
militar uniu Historia e Geografia em uma disciplina simplificada chamada Estudos
Sociais, na qual além de ter seus sentidos esvaziados, a Historia passou a competir com
disciplinas como Educacado Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica do
Brasil (OSPB), que foram criadas com o sentido de trazer para o Ensino de Histdria um
ideal moralizante.

Este ideal, no contexto da ditadura militar, se associa com mais énfase ao
“civismo”, em uma agdo que visava a desmobilizacdo dos movimentos sociais em nome
uma nagdo unificada, segura e em pleno desenvolvimento econdmico. Como destaca
Cerri (2003), “uma ideia de obrigatoriedade, de alienacdo da vida politica, de passividade,
de simulacro de participagcdo em atividades politicas sem importancia efetiva” (p.118).
Desmobilizar e despolitizar no sentido de garantir o entendimento e conformacgéo com 0s

papéis sociais aceitos, mantendo a

necessidade de um regime autoritario de celebrar a unidade da qual é expoente
(menciona-se um determinado corpo do qual todos participam) ao mesmo
tempo em que se procura manter um lugar para a perspectiva liberal da
liberdade do individuo: liberdade de trabalhar e de consumir os produtos
avancgados do capitalismo, com seguranca numa sociedade utopicamente
pacifica, harmoniosa, na qual todos se congragam e ndo existe ameaca mutua
[...] (CERRI, 2003, p. 121).

Segundo Pinsky (2014), a preocupacdo com Histdria critica propriamente dita se
estabelece de fato nos anos de 1970. Nesse momento, as novas geracGes saidas das
universidades comecaram a alcancar sua legitimidade intelectual e passaram a
desenvolver propostas de um ensino mais preocupado com o social. Esse movimento
inicial irrompe no processo de redemocratizacdo brasileira na década de 1980. Nesse
momento, segundo Bittencout (2011), as reformulagdes curriculares pautaram-se pelo
atendimento as camadas populares com enfoques voltados para uma formacéo politica
que propunha o fortalecimento da participagdo de todos 0s setores sociais no processo
democraético.

A partir de entdo passamos a observar a busca pelo Ensino de uma critica e 0
fortalecimento da Histéria Social e Cultural nas demandas curriculares.
Consequentemente, experiéncias cotidianas dos trabalhadores passam a figurar no Ensino
de Histdria, ainda que de forma incipiente. Com os debates da redemocratizagdo, novos

horizontes sdo fixados.
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Nesse contexto, novos alunos oriundos da classe trabalhadora com novas
realidades sociais demandavam uma revisdo da estrutura escolar, temética e
pedagdgica. A historia foi chamada a exercer a fungéo de critica da sociedade,
atenta aos seus conflitos e as suas diferengas, inclusive as diferencas de
classes. Defendia-se a atuacdo das camadas menos favorecidas enquanto
sujeito da historia (MATHIAS, 2011, p. 46, grifos meus).

Aliado a este cenario e buscando inserir o Brasil no quadro de demandas
internacionais, deu-se inicio as reformas educacionais concretizadas por Fernando
Henrique Cardoso com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), sancionada
em 1996, e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1997, um primeiro esforco
no sentido de padronizar os curriculos educacionais brasileiros.

Os horizontes de um Ensino da Histéria apoiado em ideais criticos sociais
comegaram a ser construidos na medida em que os sentidos da nocdo de cidadania
também foram se alterando. Magalhdes (2009) analisou essa relacdo e, segundo o autor,
se nos primeiros momentos o Ensino de Histdria se relacionava com a ideia de cidadania
voltada, sobretudo, para a questdo da participacdo politica no Estado, seguida pela
obtencgéo dos direitos sociais, hoje ela tem de enfrentar a questéo da inclusdo de novos
direitos.

Especificamente sobre a nocdo de cidadania presente nos PCNs, Magalhaes
(2009) identificou a presenga de uma cidadania centrada na ideia de ampliagdo dos
direitos que consiste na igualdade primordial entre os individuos para além de suas
caracteristicas. E com base na perspectiva multiculturalista, o autor também identificou a
presenca de uma cidadania baseada na ideia do direito a diferenca, na qual cidadania passa
a ser compreendida dentro da afirmacgdo universal da diferenga, ou seja, no
reconhecimento de grupos minoritéarios (negros, mulheres, comunidade LGBT etc.). Esta
no¢do de cidadania estaria, portanto, relacionada a questdo da afirmacdo da identidade.
Na configuracdo do conceito de cidadania para os PCNSs, ainda segundo o autor, uma
perspectiva nao elimina a outra, se correlacionam e se completam.

Os PCNs abriram novos leques de possibilidades nos horizontes de expectativas

para o Ensino de Histdria no Brasil:

O documento, em consonancia com o movimento académico e politico,
reforcou o carater formativo da Histdria na constituicdo da identidade, da
cidadania, do (re)conhecimento do outro, do respeito & pluralidade cultural e
da defesa do fortalecimento da democracia. Em relacdo aos contetidos (o que
ensinar), aos saberes histéricos selecionados, o documento curricular prop&e
uma organizacao em torno de eixos tematicos, desdobrados em sub temas [...].
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Além disso, o documento curricular estabeleceu os temas transversais (para
todas as disciplinas): Etica, Salude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual,
Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo (SILVA; FONSECA, 2010, p. 18).

Nas observacoes realizadas até aqui, notamos que o Ensino de Historia resguardou
suas relagcbes com a formacdo da identidade nacional e o exercicio da cidadania, como
também mantém sua proximidade com questdes relacionadas aos Mundos do Trabalho,
uma vez que a insercdo dos ideais neoliberais nas reformas educacionais impds a
prerrogativa de uma formacao para a manutengdo do sistema econémico vigente. As
transformacoes sociais ao longo do tempo, fizeram com que Historia fosse mobilizada de
diferentes formas e como ferramenta para a construgdo da ideia de nagéo cidada. E
enguanto a nocdo de cidadania foi se modificando, ela trouxe a essa sociedade diferente
demandas sociais e politicas que, dentre outros aspectos, colocaram os Mundos do
Trabalho em evidéncia de uma forma distinta daquela que se antevé a mera preparagédo
da forca de trabalho.

2.3 Conhecimento Escolar e Trabalho: a Histéria Social do Trabalho nos
PCNs

Os PCNs trazem a relagdo “Conhecimento Escolar e Trabalho” de maneira muito
clara ja na introducéo referente ao terceiro e quarto ciclo (52 a 82 séries)'®. Segundo o

documento

O conhecimento é apontado por especialistas como recurso controlador e fator
de producdo decisivo de insercdo social. Esse fato tende a mudar
fundamentalmente a estrutura da sociedade, criar novas dindmicas sociais e
econdmicas, como também novas politicas. Hoje em dia ndo basta visar a
capacitacdo dos estudantes para futuras habilitacbes nas especializagtes
tradicionais. Trata-se de ter em vista a formacdo dos estudantes para o
desenvolvimento de suas capacidades, em funcdo de novos saberes que se
produzem e que demandam um novo tipo de profissional (BRASIL, 19983,
p.44 grifos meus)

Em outras palavras, considerava-se que o0 conhecimento cientifico era
fundamental para a insercdo social, com vistas a transformacdo da sociedade e o
desenvolvimento de politicas sociais, econdmicas etc. Por sua vez, 0 mercado de trabalho

naquele momento demandava um tipo de profissional mais capacitado e atribuiu a

18 Recorte que hoje corresponde anos finais do Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano.
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educacdo formal o papel de promover essa formagdo. Duas demandas que, no geral, sdo
contraditorias entre si, uma vez que por um lado evoca-se um conhecimento cientifico
que vise transformar a sociedade e a formacdo de um profissional capacitado e critico.
Por outro lado, esse mesmo profissional estaria preparado para reivindicar, contestar ou
mesmo derrubar o sistema vigente, o que poderia prejudicar o mercado de trabalho. Essa
ambiguidade é inerente a esse contexto, no qual a sociedade esta procurando se emancipar
e se democratizar, mas ao mesmo tempo é condicionada pela presenca e imposic6es do
mercado que pretende garantir sua hegemonia.

O documento ainda destaca que essa relacéo entre conhecimento e trabalho exige
uma formacdo baseada na capacidade de iniciativa e inovacdo. Dai a importancia da
prerrogativa “aprender a aprender”, o que levou a necessidade de dinamizagao do método
de ensino. “Isso significa novas demandas para a educagdo basica, em que se destacam
os contetidos que facam sentido para 0 momento de vida presente e que a0 mesmo tempo
favoreca o aprendizado de que o processo de aprender € permanente (BRASIL, 1998a, p.
44).

Assim, as metodologias ativas se apresentam como meio para a formacdo do
conhecimento critico e o desenvolvimento de uma ideia de autonomia que permite, ao
individuo, seguranca para lidar com as complexidades sociais e do mercado de trabalho.
Com isso, o documento defende a busca de “um ensino de qualidade capaz de formar
cidaddos que interfiram criticamente na realidade para transforméa-la e ndo apenas para
que se integre ao mercado de trabalho” (BRASIL, 1998a, p.45). Trata-se de uma
afirmacdo bastante forte, o que permite indagar se a proposta oferece, de fato, as
ferramentas, conhecimentos e aprendizagens que permitem esse desenvolvimento.

A concepcdo de Trabalho a qual os PCNs se relacionam, também é apresentada

de forma bem clara. Segundo o documento

De forma sucinta, o trabalho pode ser definido como a modificacdo da
natureza operada pelos seres humanos de forma a satisfazer suas
necessidades. Nessa relagdo, os homens modificam e interferem nas coisas
naturais, transformando-as em produtos do trabalho. O trabalho, a0 mesmo
tempo que organiza e transforma a natureza, organiza e transforma o préprio
homem e sua sociedade. O trabalho ndo é uma categoria abstrata ou sem
localizacdo histérica. Cada sociedade cria suas formas de divisdo e organizacédo
do trabalho, de regimes de trabalho e de relacdo entre as pessoas no e para o
trabalho, além de instrumentos e técnicas para realiza-lo. Por isso varia
também aquilo que é considerado trabalho e o valor a ele atribuido (Brasil,
1998d, p. 347, grifos meus)
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Observa-se a opgao por evocar a nocao de trabalho natural, inerente ao ser humano
e promotor do desenvolvimento da sociedade, a medida em que o homem vai
transformando a natureza. Concepgdo que, de certa forma, oculta as clivagens que
marcam o processo de evolucgéo do trabalho, sobretudo com o surgimento do capitalismo,
que por sua vez promoveu 0 rompimento entre 0 homem e essa relacdo natural de
trabalho.*

Outra forma de inferir sobre essa concepcao € observando o emprego dos termos
“Mundo do Trabalho” e “mercado de trabalho” ao longo da proposta. Logo na
apresentacdo do documento, o entdo Ministro da Educacéo e do Desporto, Paulo Renato

Souza, se dirige aos professores afirmando que

O papel fundamental da educagcdo no desenvolvimento das pessoas e das
sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a
necessidade de se construir uma escola voltada para a formagéo de cidaddos.
Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela exceléncia, em que
progressos cientificos e avancos tecnoldgicos definem exigéncias novas para
0s jovens que ingressardo no mundo do trabalho (BRASIL, 1998a, p.4, grifos
meus).

O emprego do termo “Mundo do Trabalho” traz para a proposta a nogao de que o
trabalho integra um conjunto de atividades produtivas bastante amplo, relacionadas a
diversos setores da sociedade sejam eles de cunho politico, cultural, social e econémico.
O termo é utilizado em outras partes da introducdo do documento, buscando demonstrar
essa preocupacao com a dinamica das relagdes de trabalho e sua heterogeneidade.

Contudo, uma analise mais minuciosa evidencia o atrelamento das concepgdes de
trabalho aos sentidos promovidos pelo termo “mercado de trabalho”. E possivel observar
que esse termo é utilizado com mais frequéncia ao longo dos diversos volumes do
documento, deixando claro em varios trechos a necessidade de formar individuos para o
mercado de trabalho estabelecido, ou seja, 0 mercado capitalista. A titulo de exemplo,

reproduzo o trecho a seguir:

As demandas atuais exigem que a escola ofereca aos alunos sélida formagéo
cultural e competéncia técnica, favorecendo o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e atitudes que permitam a adaptacdo e a
permanéncia no mercado de trabalho, como também a formacéo de cidaddos
criticos e reflexivos, que possam exercer sua cidadania ajudando na construcéo

19 para compreender melhor essa relagdo vide MARX, Karl. A assim chamada acumulagéo primitiva. In:
O capital: critica da economia politica. Livro I: o processo de producdo do capital, 1867. Recurso Digital.
Traducdo de Rubens Enderle. Sdo Paulo: Boitempo, 2013, p.959-1027.
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de uma sociedade mais justa, fazendo surgir uma nova consciéncia individual
e coletiva, que tenha a cooperago, a solidariedade, a tolerancia e a igualdade
como pilares (BRASIL, 1998a, p. 138, grifos meus).

A nog¢ado de “mercado de trabalho” limita as relacdes de trabalho ao sistema
econdmico pré-estabelecido, da mesma forma que condiciona a educacdo ao papel de
ferramenta de sustentacdo e adequacdo a esse sistema econdmico, nos moldes das
concepcdes neoliberais de educagdo. Assim, ao longo dos PCNs busca-se reconhecer a
dindmica das relacdes de trabalho, mas ao mesmo tempo a proposta nao se liberta das
amarras, e de forma implicita, ou ndo, se preocupa em atender as demandas dos interesses
dominantes.

Uma das novidades que os PCNs apresentavam é o conjunto de conhecimentos
que foi definido como Temas Transversais, entendidos como questfes que interferem na
vida dos alunos e com os quais se veem confrontados no seu dia a dia. Essas tematicas
comumente sdo associadas a areas como Geografia, Histdria e Ciéncias Naturais, mas que
também permeiam as diversas areas do conhecimento e sdo fundamentais para a formacéo
cidada visada pelos PCNs (BRASIL, 1998a, p. 65). Dada a centralidade da questdo, o
trabalho integra um desses eixos transversais, intitulado “Trabalho e consumo”.

Segundo a proposta, a tematica tem a “finalidade de indicar como a educacao
escolar podera contribuir para que os alunos aprendam contetdos significativos e
desenvolvam as capacidades necessarias para atuar como cidaddo, nas relacdes de
trabalho e consumo” (BRASIL, 1998a, p. 68). A proposicao da tematica se justifica pelo

fato de que

Os dilemas, incertezas e transformagdes do mundo do trabalho, a desigualdade
de acesso a bens e servigos e o consumismo fazem parte do cotidiano escolar.
De forma implicita ou explicita, as préaticas escolares sdo permeadas por
concepgdes, posicionamentos e valores sobre o trabalho e o consumo. Todos
trazem imagens ja construidas de valorizacao de profissoes e tipos de trabalho,
assim como sua traducdo na posse ou nao de objetos, de “marcas” com alto
valor simbolico. Sdo questdes que permeiam a dinamica escolar, interferindo
diretamente no ensino e na aprendizagem dos alunos. (BRASIL, 1998a, p. 68).

No seio dessas prerrogativas, cabe verificar quais as atribui¢fes indicadas ao
Ensino de Historia para essa abordagem temética. O documento que trata do Tema
Transversal Trabalho e Consumo, faz uma apresentagdo bastante ampla do tema
“Trabalho”, considerando uma certa variedade nas rela¢6es de trabalho, remunerado, néo-

remunerado, formal, informal. Como também destaca o desenvolvimento de formas de
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precarizacdo do trabalho que comecavam a se fortalecer naquele contexto, a exemplo da
terceirizagéo.
Quando a tematica € inserida no Ensino Fundamental, contudo, essa diversidade

¢ limitada drasticamente.

A problematizacdo e incorporacdo do tema Trabalho perpassa os curriculos
principalmente de Histéria e Geografia, apresentando tratamentos
diferenciados. E associado aos processos de producdo econdmica nas areas
rurais e urbanas, ou entdo, ao estudo das diferentes profissdes existentes, a
partir da verificagdo do trabalho dos pais de aluno, do trabalho no contexto
escolar, das diferencas entre trabalho rural e urbano. (BRASIL, 1998d, p.361,
grifos meus).

Basicamente, nas proposi¢des aqui apresentadas, trabalho é resumido a profisséo.
A atividade remunerativa que o estudante escolhe para adentrar no sistema
socioeconémico e ter acesso aos bens de consumo, uma relacdo que é modificada dentro
das organizaces sociais e territoriais ao longo do tempo, mas que € ainda assim limitada
pelo mercado de trabalho.

Ainda que as propostas de temas transversais apresentado para a Histdria sejam

bem abrangentes, pelo menos metade delas indica o estudo de profissdes. Segundo o

documento,

Em Histéria, por exemplo, encontram-se contetdos que tratam da histéria das
relagdes sociais, da cultura e do trabalho. A perspectiva serd a forma como as
sociedades moldaram, em diferentes épocas, suas relagdes sociais de trabalho,
percebendo a diversidade de atividades e profissdes que convivem em uma
mesma sociedade e em diferentes tempos, como ocorreu a divisdo do trabalho
na sociedade, a divisdo de tarefas no espaco doméstico, a relagdo entre sexo,
idade, etnia e formacao escolar na remuneracdo do trabalho. Os contetidos
que tratam da cidadania e a cultura no mundo capitalista, analisam as relacGes
de trabalho na sociedade pos-fabril, as politicas econdmicas e sociais, a
mundializacdo da economia capitalista, as relacdes econémicas internacionais,
as migraces, 0 desemprego e a crise do trabalho assalariado, a industrializagao
do campo, a sociedade de consumo, as politicas governamentais e os direitos
sociais (BRASIL, 1998d, p. 369, grifos meus).

Em termos de conteudos especificamente, encontramos uma sele¢éo que, segundo
0 documento, foi feita “com o intuito de contemplar questfes relevantes e atuais do
trabalho e do consumo, assim como atender a temaética proposta pelas organizac6es dos
trabalhadores e de defesa e educacao dos consumidores” (BRASIL, 1998d, p.377). Nessa
perspectiva foram escolhidos quatro blocos de conteudos: RelacBes de trabalho;
Trabalho, consumo, saude e meio ambiente; Consumo, meios de comunicac¢éo de massas,

publicidade e vendas; Direitos Humanos, cidadania, trabalho e consumo. Além disso,
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tratou-se de contemplar, nos conteudos apresentados, duas dimens@es: a historica, dada
pela verificagcdo de transformacGes e permanéncias no tempo, e a geogréfica, que busca
explicitar as relagdes entre a realidade local, regional, nacional e mundial (idem, p.378).

Dentre os blocos de contetdos, trés tratam diretamente da questdo do trabalho:
Relacbes de Trabalho; Trabalho, consumo, salde e meio ambiente e Direitos Humanos,
cidadania, trabalho e consumo. Para cada um desses blocos o documento define um
conjunto extenso de tematicas, considerando a transversalidade entre as areas influentes
(Historia, Geografia e Ciéncias Naturais) e os demais Temas Transversais (Etica, Satde,
Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual).

H& ainda a preocupacdo em ressaltar o carater propositivo dos blocos de
contetidos, uma vez que estes exemplos ndo esgotam as possibilidades de abordagem das
tematicas, destacando ainda, a necessidade de adequacdo a realidade local. Enquanto
outros documentos curriculares pecam pela omissdo de temas, a proposi¢cdo do Tema
Transversal Trabalho e Consumo, tenta esgotar as alternativas, ao listar uma enorme
variedade de temaéticas, descontextualizadas e até mesmo repetidas tornando a proposicao
saturada e exaustiva para o professor que procurar elaborar formas de inser¢do do tema
em suas aulas. Por sua vez, isso permite questionar as possibilidades de efetividade na
aplicacdo da tematica.

Para finalizar essa aproximacdo, contudo, precisamos explorar mais um
movimento, ou seja, o de analisar a tematica Trabalho no curriculo de Histéria e
identificar as possibilidades de ensino da Historia Social do Trabalho. Além do que foi
aqui exposto, outra novidade trazida pelos PCNs era a organizacdo dos conteudos das

areas de conhecimentos em eixos tematicos, de maneira geral

Os eixos tematicos ou temas geradores sdo indicadores de uma série de temas
selecionados de acordo com problematicas gerais cujos principios,
estabelecidos e limitados pelo publico escolar ao qual se destino o conteldo,
sdo norteados por pressupostos pedagogico, faz como faixa etéria, nivel
escolar, tempo pedagogico dedicado a disciplina, entre outros aspectos. O tema
gerador ou eixo tematico ndo pode limitar o contetdo, mas deve servir para
estabelecer e ordenar outros tempos (ou subtemas), que precisam ser
abrangentes tanto no tempo quanto no espaco (BITTENCOURT, 2011, p.126)

Sendo assim, temos as seguintes proposicoes:
Ao terceiro ciclo do Ensino Fundamental (5% e 62 série/ 6° e 7° ano) se destinam o

tema “Historia das relagdes sociais, da cultura e do trabalho”, que por sua vez se divide
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em dois subtemas: “As relagdes sociais ¢ a natureza” e “As relacdes de trabalho”.

Segundo o documento

O primeiro subtema sugere pesquisas e estudos histéricos sobre as relagdes
entre as sociedades e a natureza. O segundo subtema sugere pesquisas e
estudos histéricos sobre como as sociedades estruturaram em diferentes épocas
suas relacdes sociais de trabalho, como construiram organizacGes sociais mais
amplas e como cada sociedade organizava a divisdo de trabalho entre
individuos e grupos sociais. Os dois subtemas se desdobram em contetidos
apresentados apenas como sugestdes de possibilidades, que ndo devem ser
trabalhados na sua integridade (BRASIL, 1998b, p.55).

Para o quarto ciclo (7% e 8?2 série/8° e 9%ano), o seguinte tema foi proposto:
“Historia das representagdes e das relagdes de poder”, que também se divide em dois
subtemas: “Nagdes, povos, lutas, guerras e revolugdes” e “Cidadania e Cultura no mundo

contemporaneo”. Nessa faixa etaria

O primeiro subtema sugere pesquisas, estudos e debates sobre os varios
modelos de organizacéo politica, com destaque para a constitui¢do dos Estados
Nacionais, a sua relacdo com o processo de organizagdo e conquista de
territérios e as representacdes e mitos que legitimam a organizacao das nacdes
e os confrontos politicos internacionais, além de destacar estudos sobre
contatos e confrontos entre povos, grupos sociais e classes e diferentes formas
de lutas sociais e politicas, guerras e revolugdes. O segundo subtema sugere
estudos e debates sobre o processo de expansdo e crises da cultura no mundo
contemporaneo e das questdes pertinentes a cidadania na Historia (BRASIL,
1998b, p.67).

E possivel observar aqui a permanéncia do Trabalho como temética relevante e a
abordagem por eixos tematicos, que permite uma aproximacao maior com a Histéria
Social do trabalho em perspectivas mais atuais. Contudo, ha ressalvas a se fazer. A
abordagem dos eixos tematicos se coloca dentro dos PCNs como uma perspectiva
inovadora, que busca superar caracteristicas do Ensino de Histdria tradicional, como a
cronologia, a abordagem integrada e totalizante, o eurocentrismo etc. Porém, a relacéo de
contetidos propostos ndo apresenta grandes mudancas. No que se refere a Historia Social
do Trabalho, entre os conteudos permanece a sequéncia tradicional e evolutiva, com as
acOes da classe trabalhadora sendo apresentadas de forma fragmentada, geralmente ligada
a momentos histdricos de crise econdmica e politica. Ainda que no terceiro ciclo (52 e 62
série/ 6° e 7° ano), a tematica “As relagdes de trabalho”, promova uma visibilidade maior
para a Histéria do Trabalho, a proposta se resume a abordar a tematica “Trabalho” dentro

do recorte temporal e espacial tradicionalmente estabelecido.
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As possibilidades de uma aproximagao maior entre 0s novos avancos da Historia
Social do Trabalho seriam viéveis, na proposta do PCNs, a partir da articulacdo dos
contedos com o Tema Transversal Trabalho e Consumo. Contudo, segundo Vieira
(2016), essa articulacdo dos conteudos basicos com os Temas Transversais em geral ndo

acontece ao longo da proposta.

Apesar de nos PCN de Histdria ser sempre destacado que a natureza do
conhecimento € interdisciplinar e que os professores devem trabalhar nessa
perspectiva, além de se argumentar que os contedos sugeridos estdo em
consonancia com o0s temas transversais, ndo ha, na parte especifica da
disciplina, nenhum aspecto que relacione explicitamente uma metodologia que
articule os conteudos destacados aos temas transversais (VIEIRA, 2016, p.
102)

Assim como nos Parametros Curriculares Nacionais, o Trabalho é objeto de
preocupacdo na formacdo fundamental basica prescrita pela Base Nacional Comum
Curricular para todos os futuros cidaddos brasileiros. Como também a preparacdo do
individuo para o “Mundo do Trabalho” permanece como uma prerrogativa importante.
Nesse sentido cabe analisar a forma como o documento trata desse objeto e identificar
semelhancas e diferencas na reconstrugéo da educacéo brasileira promovida pela BNCC.
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CAPITULO 3 - Base Nacional Comum Curricular: entre a Histéria, o curriculo

e a Historia Social do Trabalho

3.1 Habilidades e Competéncias: os Mundos do Trabalho na BNCC

A defesa da elaboracdo de uma base nacional comum para a educacéo brasileira,
segundo Rodrigues e Lopes (2017), data do ano 2009, a partir do Programa Curriculo em
Movimento (Brasil, 2009)%°. Sendo construida por uma interpretacdo de curriculo e de
educacdo que versam pelo aumento da normatividade curricular centralizada
nacionalmente, ideia essa que foi instituida com a elaboracao dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental. Desde entdo, esse campo foi permeado por
diversos debates e pela publicacdo de documentos oficiais, contributos para a elaboragéo
da BNCC.

Recorrendo aos marcos definidos por Gongalves [et al.] (2020), temos como ponto
importante para compreender a mobilizacdo da elaboracdo da BNCC, a 22 Conae,
realizada entre 19 e 23 de novembro de 2014, com a participacdo de representantes de
aproximadamente quarenta entidades, em diferentes niveis e categorias, entre elas a
Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a Comissdo Nacional de Educacdo Escolar
Indigena (CNEEI), Movimentos Sociais Afro-Brasileiros, Centrais Sindicais dos
Trabalhadores (CUT e UGT) e Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED). Grupos que de forma direta ou indiretamente se envolveram na
promocdo da primeira versao do documento, lancada a pablico em 2015.

Os detalhes do processo de elaboracdo da BNCC estdo em um historico,
disponivel no site do Ministério da Educacéo. A titulo de informacao, referencio aqui as
consideracOes produzidas por Gongalves [et al.] (2020), uma vez que os autores realizam

um resumo preciso desse processo.

A primeira versdo da BNCC ¢ disponibilizada em 16 de setembro de 2015,
quase um ano depois da 2% Conae, e nesse percurso podemos destacar o |
Seminério Interinstitucional para elaboracdo da BNCC, realizado entre 17 e 19

20 Esse programa buscou melhorar a qualidade da Educacdo Basica por meio do desenvolvimento do
curriculo da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Tinha dentro do seu quadro de
objetivos a atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo e a elabora¢do de um documento
orientador para a organizacdo curricular e referéncias de conteildo para assegurar a formag¢do comum da
Educacdo Basica no Brasil, ou seja, a BNCC. Mais informac6es sobre o programa podem ser encontradas
no site do Mec: http://portal.mec.gov.br/programa-curriculo-em-movimento-sp-1312968422 Acessado em
15/04/2022.
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de junho, que reuniu a comisséo de especialistas nomeados pela Portaria n.
592, de 17 de junho de 2015. Em maio de 2016, ap6s somente 14 dias de
mobilizacdo das escolas para o debate (2 a 15 de dezembro de 2015), a BNCC
é disponibilizada em sua 22 verséo, a qual é discutida por professores, gestores
e especialistas em 27 Seminarios Estaduais, de 23 de junho a 10 de agosto de
2016, més em que a presidenta Dilma Rousseff foi destituida da lideranca do
executivo.

A terceira versdo da base comeca a ser redigida no mesmo més (agosto), ja na
lideranca do interino Michel Temer, em um processo “colaborativo” (MEC,
2016), em que em que foram considerados pareceres de diversos profissionais,
cujo processo de escolha ndo fica claro. A versdo final da BNCC foi entregue
ao Conselho Nacional de Educacéo (CNE) em abril de 2017 e homologada em
dezembro do mesmo ano (GONCALVES; MACHADO; CORREIA, 2020, p.
342).

Dentre as mais diversas criticas levantadas em no desenvolvimento, ressalto a
aceleracdo das decisdes e a consequente limitacdo da participacéo social. Observa-se no
trecho reproduzido, que o debate diversificado vai aos poucos sendo esvaziado,
principalmente em decorréncia do contexto de transicao politica, vivenciada pelo pais
naquele momento. Essas acdes trazem um precedente e interesses bem claros, o de
transformar a BNCC no que Gongalves [et al.] (2020) chamou de planejamento para, ou
seja, foi elaborada pelos interesses dominantes para a manutencdo de um sistema

estabelecido. Nessa perspectiva, o documento se concretizou como uma ferramenta

a servico das demandas dos grupos dominantes que expressam suas relagdes
de poder através dos sistemas que mais precisamente regulam a convivéncia
em sociedade. Além disso, tal manifestagdo de poder se faz o mais eficaz
possivel através da regulacdo do acesso aos conhecimentos e € nisto que
precisamos nos ater, ndo pensar na extincdo das prescri¢des, mas saber que
devem contemplar, no minimo, o0s sujeitos que delas se utilizam
(GONCALVES; MACHADO; CORREIA, 2020, p. 346).

Com o entendimento dessa relacdo fica mais clara a ideia de normatividade que
figura na BNCC. Um documento normativo estabelece normas de conduta, ou
disciplinares, para o comportamento social — nesse caso a educacdo, cuja estrutura
juridica estabelecida em 1988 pressupunha que ela deveria ser construida de forma
democrética. Contudo ao longo desse processo de elaboragdo a BNCC se transformou em
uma ferramenta por meio da qual os grupos dominantes regulam o acesso a conhecimento,
controlam, julgam e avaliam aquilo que os individuos devem ou ndo aprender, com vistas
a manutencéo do ideal de sociedade estabelecido. Na BNCC “o direito de aprender ndo

esta associado ao direito de decidir sobre o que aprender. O aprendizado sé € considerado
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um direito, se for remetido a metas pré-estabelecidas, fora das trajetorias escolares e de
vida dos estudantes” (RODRIGUES; LOPES, 2017, p. 25-26).

O documento apresenta como norteamento das aprendizagens o desenvolvimento
de competéncias e habilidades que promova a formacéo de um cidadao consciente de seu

papel dentro do ideal de sociedade estabelecido.

Ao longo da Educacéo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia € definida como
a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 08, grifos meus)

Percebe-se que o Trabalho, assume determinada centralidade na objetivacao da
Educacdo Bésica, permitindo assim, o levantamento da questdo sobre como o Trabalho,
sua Histdria e a relagBes dos Mundos do Trabalho sdo concebidas e vinculadas no Ensino
de Historia a partir das propostas do documento.

O foco no desenvolvimento de competéncias permite inferir algumas

consideracOes a respeito das concepcdes de Trabalho na BNCC.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituigdo
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
acbes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
(BRASIL, 2017, p. 13, grifos meus)

A opcdo por essa definicdo apontada no documento, atende, dentre outras
prerrogativas, ao melhor enquadramento da educacdo brasileiro as exigéncias dos
sistemas de avaliagdes internacionais?. Em outras palavras, a adequacgdo da educagio

brasileira a sistemas de avaliacdo meritocraticos, no qual, o bem avaliado é aquele que

2L Entre os principais 6rgdos de avaliacdo citados pela BNCC estdo a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econbémico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés)11, e da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla
em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da Educacédo para a
América Latina (LLECE, na sigla em espanhol)
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forma individuos mais competentes para as demandas sociais como também para o
mercado de trabalho.

Busca-se padronizar o que o aluno deve saber, dota-lo de um conjunto de
conhecimentos e possibilitar a sua formacao enquanto cidaddo critico, que por sua vez
sustentam o saber fazer, a aplicacdo desses conhecimentos no cotidiano, na sua pratica
cidaddo e nas relagOes de trabalho afim de que esse cidad&o seja inserido na dinamica
social. O que ndo estar posto nesse processo de aprendizagem € a possibilidade de que
tais conhecimentos possam promover a transformacdo dessa dindmica. Padronizar o
conhecimento, ou a criticidade dele resultante € fundamental para manutencédo do ideal
social, nesse sentido transformar ou mesmo sobrepor as competéncias estabelecidas néo
se adequa ao processo, sair do padrdo de conhecimento critico definido como suficiente
no sistema meritocratico, em certa medida, significa falhar na formacéo do cidadao.

Ha aqui uma permanéncia marcante em relacdo aos PCNs e, caracteristicamente,
se mantém o mesmo paradoxo: formar cidaddos socialmente criticos versus adequar esse
cidaddo a logica do mercado dominante, para o qual um trabalhador competente é aquele
que melhor atende as suas demandas sem questionéa-las.

Com essa questdo em mente, é possivel afirmar que uma leitura mais aprofundada
do documento permite identificar de que forma as tematicas do Trabalho perpassam as
competéncias e habilidades definidas na BNCC. Também considero que é fundamental
analisar se os conhecimentos definidos como basicos confirmam esse paradoxo, ou se
oferecem possibilidades de supera-lo.

Essa pesquisa se atém diretamente as proposicdes para o Ensino Fundamental
Anos finais (6° ano a 9°ano). Contudo, para uma compreensdo abrangente é necessaria
uma reflexdo que remeta as aprendizagens anteriores considerando que existe um
processo de transicdo entre esses niveis de Ensino, uma vez que “o tema trabalho perpassa
praticamente todas as etapas da Educacdo Baésica, por isso, ao chegarem ao 6° ano 0s
estudantes ja carregam consigo algumas no¢des adquiridas por intermédio da escola ou
por experiéncias vividas fora dela” (ALCANTARA; PINHEIRO; NASCIMENTO, 2020,
p.32). Como a prépria BNCC destaca,

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracdo, € a etapa mais longa da
Educacdo Bésica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos. Ha, portanto,
criangas e adolescentes que, ao longo desse periodo, passam por uma série de
mudancas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais,
emocionais, entre outros (Brasil, 2017, p. 57)
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Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
Nove Anos (Resolu¢do CNE/CEB n° 7/2010), ainda € possivel destacar que a elaboragdo
de novas propostas curriculares que busquem superar as rupturas na passagem entre as
etapas da Educacdo Basica é um desafio, retomando a ideia de uma abordagem
progressiva dos conceitos e sua complexidade como forma superar as possiveis quebras
de aprendizagens (idem). Nesse sentido no Ensino Fundamental anos iniciais é
aconselhado que os conceitos e contetidos retomem as situacdes ludicas vivenciadas no
Ensino Infantil, se aproximando do cotidiano dos estudantes e ao longo dos Anos Finais
desenvolvam a correlacdo entre as diversas areas do conhecimento lidando com conceitos

de maior complexidade.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacdes
ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulacéo precisa prever
tanto a progressiva sistematizacdo. dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fendmenos, de testa-
las, de refuté-las, de elaborar conclusfes, em uma atitude ativa na construcdo
de conhecimentos. (BRASIL, 2017, p. 57-58)

Alcéantara, Pinheiro e Nascimento (2020) buscaram compreender a construgédo de
modelos mentais?? sobre os Mundos do Trabalho promovidos pelas competéncias e
habilidades apresentadas na BNCC para o Ensino Fundamental Anos Iniciais. Nesse
estudo observaram que as questdes relacionadas aos Mundos do Trabalho sédo vinculadas
jano inicio do Ensino Fundamental por uma perspectiva singular e limitada, que demostra
o distanciamento entre os avangos historiograficos e 0 documento, ou seja, sdo evocadas
concepgdes de Trabalho centradas na abordagem tradicional. O local e o cotidiano séo
valorizados como ponto de partida da aprendizagem na intencao de construir significacéo
e facilitar o processo de abstracdo desses conhecimentos. Contudo, a forma como as
unidades tematicas e objetos de conhecimentos sobre o tema séo apresentados na BNCC,
ndo corrobora para uma progressdo critica e ampliada dos conhecimentos sobre o0s
Mundos do Trabalho no desenvolvimento da Educacdo Bésica. Os autores também

ressaltam que a construgdo de concepgdes sobre um determinado conceito ndo se faz

22 Essa teoria surgiu nos debates das Ciéncias Cognitivas e segundo os autores pode ser entendida com as
solucBes cognitivas elaboradas internamente pelas pessoas na compreensao e interagcdo com o mundo fisico,
a partir das quais os conhecimentos se ligam e é possivel inferir informacdes adicionais ALCANTARA;
PINHEIRO; NASCIMENTO (2020, p. 29-30) Essa teoria tem proximidades com os estudos desenvolvidos
a partir do conceito de consciéncia histérica desenvolvido por Risen, a exemplo da &rea da Educacéo
Historica, sobretudo nos estudos de Schmidt.
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isoladamente, ou repentinamente e, assim, essas proposi¢cdes se configuram como
“acessoOrios” no conjunto de conhecimentos criticos gerais que os estudantes devem
desenvolver sobre o tema Trabalho.

Para o Ensino Fundamental Anos Finais a BNCC propde que os estudantes se
deparem com desafios de maior complexidade e se apropriem das diferentes logicas de
organizacdo dos conhecimentos relacionados a cada area. Nesse processo, 0S Varios
componentes curriculares devem retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, visando o aprofundamento e a ampliacéo de repertorios ja

construidos. Destacando ainda que

No Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para o
delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma
articulacdo ndo somente com 0s anseios desses jovens em relagdo ao seu
futuro, como também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio.
(BRASIL, 2017, p. 62, grifos meus)

Projetos de vidas nos quais as relagdes de trabalho terdo papel significativo, e para
tanto, € fundamental que as tematicas sobre os Mundos do Trabalho sejam abordadas de
forma critica e ampliada ao longo dos conhecimentos desenvolvidos nessa faixa etaria.

Nas proposi¢Oes para o Ensino Fundamental Anos Finais apresentadas pela
BNCC, o tema “Mundo do trabalho” perpassa de forma implicita e explicita as areas do
conhecimento. Nas areas como Linguagens, Matematica e Ciéncias da Natureza a
preocupacado geral € com a importancia desses conhecimentos para inser¢do no mercado
de trabalho atual, com o desenvolvimento de habilidades voltadas a todas as etapas do
Ensino Fundamental e chegam até o Ensino Médio, como podemos observar, por
exemplo, na primeira competéncia especifica da area de Matematica para 0 Ensino

Fundamental:

Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e é
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e
tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho (BRASIL,2017, p.267).

Evidentemente a tematica aparece como objeto de problematizacdo na area das
Ciéncias Humanas, embora essa abordagem se dé forma pouco especifica. Essa impressdo
pode ser estabelecida ao analisar o texto introdutorio da area, que é formada pela
Geografia, Historia e Ensino Religioso, considerando que na reflexdo apresentada nao

encontramos mencéo explicita as relagdes dos Mundos do Trabalho. Também ndo ha a
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preocupacdo, assim como nas areas ja comentadas, de destacar a importancias dos
conhecimentos produzidos em suas disciplinas para o mercado de trabalho de
contemporaneo.

A perspectiva escolhida para o texto de apresentacédo dessa area de conhecimento
foi a de trazer uma reflex@o geral, abordando os conceitos e finalidades principais das
disciplinas envolvidas. Ainda que indiretamente, tal perspectiva pode ser interpretada
pela via do esvaziamento da criticidade e das relagfes conflituosas que marcam os
Mundos do Trabalho. Segundo a proposta, a area de Ciéncias Humanas deve propiciar
aos alunos a capacidade de interpretar o mundo, de compreender processos e fenémenos
sociais, politicos e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autbnoma diante de
fendmenos sociais e naturais. Sendo o Trabalho e suas relagbes objeto central nos
processos e fenbmenos elencados pelo documento, ndo se referir ao tema também
significa ndo dizer sobre muito.

Estendendo a anélise para os campos de conhecimentos das Ciéncias Humanas,
na Geografia encontramos tematicas referente aos Mundos do Trabalho abordadas com
preocupacao evidente no texto de apresentacdo da disciplina, na qual a tematica € uma de

suas unidades de conhecimento.

Em Mundo do Trabalho, abordam-se [...] o processo de producéo do espaco
agrério e industrial em sua relacdo entre campo e cidade, destacando-se as
alteracBes provocadas pelas novas tecnologias no setor produtivo, fator
desencadeador de mudancas substanciais nas relagdes de trabalho, na
geracdo de emprego e na distribuicdo de renda em diferentes escalas. A
Revolucdo Industrial, a revolugdo técnico-cientifico-informacional e a
urbanizacdo devem ser associadas as altera¢cbes no mundo do trabalho. Nesse
sentido, os alunos terdo condigdo de compreender as mudancgas que ocorreram
no mundo do trabalho em variados tempos, escalas e processos histdricos,
sociais e étnico-raciais (BRASIL, 2017, p. 363, grifos meus).

Devidamente apresentada e fundamentada nos conceitos e principios de anélise e
producdo do conhecimento geogréafico, a tematica produz um sentido no qual os Mundos
do Trabalho e o seu processo de formacgdo esta associado diretamente as demandas
econémicas que, ao longo do processo historico, provocaram mudangas no campo social.

Histdria e a Geografia sdo consideradas disciplinas irmas e, como tal, possuem
categorias e conceitos em comum, a exemplo dos conceitos de tempo e espaco, contudo,
h& um elemento crucial para a compreensdo das teméticas dos Mundos do Trabalho que
parece ausente na abordagem geografica e que de certa forma € bastante distanciada na

abordagem histdrica, presentes na BNCC: as experiéncias dos sujeitos.
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Para a Histdria, os sujeitos, — 0 humano — suas a¢des no tempo, parafraseando
Marc Bloch, s8o a chave da compreensdo do processo histérico. Os sujeitos sdo
importantes ndo apenas por construirem o processo, mas para o0 Ensino de Historia séo
fundamentais no que diz respeito a formacao identitaria, compreendendo o Eu, os Outros
e 0 Nos. A centralidade do sujeito diante das estruturas permite perceber o papel historico
e a forca transformadora da qual somos donatarios. Em outras palavras, as forcas
estruturais de uma economia mundial, de um sistema geopolitico ou de uma mudanga
tecnoldgica nada explicam sem que analisemos, também, a agéncia dos sujeitos.

Reconhecer os sujeitos/trabalhadores e suas acdes no processo historico das
relages de trabalho significa ir além de um “Mundo do Trabalho” e encontrar Mundos
do Trabalho?, no seu plural — e na sua heterogeneidade. Conhecer, portanto, ndo apenas
a Historia do Trabalho, como também a Historia Social do Trabalho. O acréscimo de uma
letra e de uma palavra significa mais que uma mudanca gramatical, mas também prevé
mudangca nas formas de abordar, de ensinar e de dar significado para esses conhecimentos
no dia-a-dia dos estudantes. Ao longo da BNCC evoca-se a todo momento apenas um
Mundo do Trabalho, aquele tradicionalmente estabelecido pelas transformacdes de
producdo econdmicas, no qual as experiéncias mdltiplas de seus trabalhadores sdo de

pouca valia para compreensdo da sociedade.

3.2 Os Mundos do Trabalho e o0 Ensino da Historia no Fundamental Anos

Finais: a proposta da BNCC

O texto de apresentacdo do campo da Histdria foi construido, no corpo da BNCC,
com o objetivo maior de definir as concepcBes de Historia e de Ensino de Historia
almejadas para a “nova” Educacdo Historica Fundamental, que na verdade é pautada por
velhos principios, entre eles a abordagem cronoldgica. Segundo o documento o Ensino

de Histdria na Educacdo Bésica deve se dar por trés procedimentos basicos:

1. Pela identificagdo dos eventos considerados importantes na histéria do
Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de
forma cronoldgica e localizando-o0s no espago geografico.

3 HOBSBAWM, E. Mundos do Trabalho (1997), uma obra relevante na historiografia da classe
trabalhadora, traz a importante perspectiva de que ndo h& um Unico Mundo do Trabalho — assalariado,
uniformizador — mas que a classe trabalhadora é dotada de experiéncias dindmicas das quais emanam
diferentes Mundos do Trabalho.
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2. Pelo desenvolvimento das condi¢cGes necessarias para que 0s alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producéo,
circulagdo e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando
criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de memdria, por meio de
uma ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacdo de diferentes versdes de um
mesmo fendmeno, reconhecendo as hipdteses e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a
elaboracdo de proposi¢des préprias. (BRASIL, 2017, p. 416)

Ao longo das argumentagdes, o desenvolvimento de uma “atitude historiadora”
assume a centralidade e, por meio dela, busca-se estimular nos alunos o desenvolvimento
da autonomia de pensamento, promovendo uma compreensdo mais agucada de seu
contexto social. Assim, devidamente instrumentalizados, eles assumem atitudes criticas
e de enfrentamento dos preconceitos institucionalizados, de forma a se reconhecer como

agentes da construcdo de uma sociedade democratica.

Um dos importantes objetivos de Historia no Ensino Fundamental é estimular
a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar
ou transformar seus habitos e condutas. A percep¢do de que existe uma grande
diversidade de sujeitos e histérias estimula o pensamento critico, a autonomia
e a formagdo para a cidadania (BRASIL, 2017, p. 400)

“Identidade”, “pensamento critico”, “autonomia”, “cidadania” sdo conceitos
dotados de grande complexidade, cuja compreensdo pode ser promovida pelos
procedimentos, conteidos e tematicas mobilizadas no processo de aprendizagem.

O desafio, portanto, € pensar a abordagem dos Mundos do Trabalho pautada por
uma educacdo integral, que promova o Ensino de uma Histdria Social do Trabalho critica
e atuante na proposta da BNCC, uma vez que as competéncias, habilidades, tematicas e
objetos de conhecimento, em varias perspectivas, ndo colaboram nesse sentido.

A concepcéo singular de Mundo do Trabalho, propagada pelo documento desde o
inicio do Ensino Fundamental, reflete diretamente no esvaziamento dos objetos de
conhecimento e da criticidade na progressdao do conhecimento historico para o Ensino
Fundamental Anos Finais. Ao analisar a proposta, percebe-se a recorréncia de uma
concepcao generalizada e generalista dos Mundos do Trabalho.

No caso da perspectiva da experiéncia de formacgdo da classe trabalhadora
brasileira, por exemplo os objetos de conhecimentos propostos, sdo bastante ambiguos,
ndo localizam a temética, deixando as relagdes de trabalho ocultas nos contextos gerais.

Embora encontramos referéncias ao desenvolvimento de habilidades como a de
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“caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana, identificando
particularidades da historia local e regional até 1954724 essas particularidades nas
relacOes de trabalho sé serdo de fato objetos de conhecimentos na prética da sala de aula,
se partirem da iniciativa do préprio professor. Considerando que a perspectiva tradicional
geral, é fortalecida pela BNCC e propagada para as salas de aulas, inclusive pelo livro
didatico, que, ndo podemos negar, € a principal ferramenta didatica nas aulas da Educacéo
Bésica. Essa abordagem limita os processos identitarios, o desenvolvimento do
pensamento critico, da autonomia em relacdo a sua futura, ou mesmo sua néo atuacdo no
mercado de trabalho, considerando a diversidade de espacos, culturas e identidades que
compde as escolas brasileiras.

A organizagédo dos contetdos mantém vinculagdo com estruturas tradicionais que
se refletem pela cronologia e periodizacdo. Assim, a Histdria do Trabalho e a construgéo
de suas relacdes no contexto social é apresentada dentro de uma sequéncia cronolégica
pré-estabelecida, na qual a nocdo de tempo é sempre evolutiva — o trabalho natural, a
escravidao, o feudalismo, a escraviddo moderna, o trabalho assalariado — e aponta para
uma espécie de “fim da historia”, cristalizando as possibilidades de avangos a partir do
presente.

Uma andlise mais detalhada dos objetos de conhecimentos propostos permite que
se verifique mais detalhadamente essas caracteristicas:

O primeiro ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais (6° ano), marca a progressao
dos estudantes nas reflexdes e construgdo do conhecimento historico. Para esse momento,
a BNCC propde o estudo sobre a Historia e suas formas de registro, a formacgdo das
primeiras sociedades e a constru¢cdo da Antiguidade Classica, assim como sua
contraposi¢do com outras sociedades e concep¢des de mundo. Abrange também o periodo
medieval na Europa e as formas de organizaco social e cultural em partes da Africa.

No conjunto de unidades temaéticas identifica-se uma voltada diretamente aos
Mundos do Trabalho, Trabalho e formas de organizagéo social e cultural, dentro da qual
0s objetos de conhecimento, ou seja, 0s conteldos destacados, sdo as relagdes entre
senhores e servos no mundo antigo € no medievo, escraviddo e trabalho livre em
diferentes temporalidades e espacos (Roma Antiga, Europa medieval e Africa) e as
I6gicas comerciais na Antiguidade romana e no mundo medieval (BRASIL, 2017, p. 420).

Com base nos quais o0 aluno deve desenvolver as habilidades de caracterizar e comparar

24 Habilidade (EFO9HI102), BNCC, p.429.



58

as dindmicas de abastecimento e as formas de organizacdo do trabalho e da vida social
em diferentes sociedades e periodos, com destaque para as relagcGes entre senhores e
servos. Da mesma forma, determina também a necessidade de diferenciar escravid&o,
servidao e trabalho livre no mundo antigo. (BRASIL, 2017, p. 420- 421).

Ainda na mesma unidade tematica, a proposta apresenta um outro objeto de
conhecimento, dissociado do conjunto e voltado ao desenvolvimento de uma habilidade
propria. Trata-se da abordagem da Histéria das Mulheres pelo tema o papel da mulher na
Grécia e em Roma e no periodo medieval, dentro do qual deve-se “descrever e analisar
os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais
(idem).

Alcéntara, Pinheiro e Nascimento (2020) chamam atencéo para o fato de que essa
abordagem isolada concorre para a formacdo de concepcdes fragmentadas, ndo apenas
para a Histéria Social do Trabalho, como também para a tematica da Historia das

Mulheres.

A discusséo sobre trabalho deve abarcar as diversas dimensdes da vida dos
sujeitos de forma conexa. Dessa forma, a divisdo sexual do trabalho também
poderia ser abarcada no desenvolvimento de varias outras habilidades e ndo
necessariamente como um tdpico isolado (ALCANTARA; PINHEIRO;
NASCIMENTO, 2020, p.35)

Essa abordagem isolada descontextualiza a Histdria das Mulheres, retirando esse
tema do conjunto de debates centrais na unidade temética, muitas vezes relegando o tema
a pequenos blocos adicionais de informacbes nos livros didaticos, para os quais 0s
professores geralmente dedicam pouca atencdo, como pude observar nos materiais com
0s quais ja trabalhei na sala de aula. Na Histdria Social do Trabalho esse isolamento
reflete no estabelecimento de uma viséo da classe trabalhadora baseada na normatividade
sexual e de género. Por exemplo, ao nos referirmos ao servo, camponés, escravo e
trabalhador na antiguidade classica e no medievo dificilmente o aluno estara preparado a
abstracdo imediata de que servos e servas, camponeses € camponesas, €scravos e
escravas, trabalhadores e trabalhadoras compartilham experiéncias comuns no meio
social e na construcdo das relagdes de trabalho.

Voltando a analise das propostas para a fase do 7° ano, o documento procura
ampliar as conexdes entre Europa, América e Africa, evocando os debates sobre as
transformacdes politicas, sociais, econdmicas e culturais ocorridos a partir do final do
século XV até o final do século XVIII. As referéncias aos temas dos Mundos do Trabalho

ndo sdo explicitas como na faixa etaria anterior, elas se ddo mais implicitamente pelo
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contexto da unidade tematica, Logicas comerciais e mercantis da modernidade, sendo
que nesta unidade aborda-se sobretudo os aspectos gerais da escraviddo moderna, o
trafico de escravizados e as mudancgas promovidas pela a emergéncia do capitalismo. As
habilidades apontadas centram-se na caracterizacdo da acao dos europeus e suas logicas
mercantis visando o dominio do mundo Atlantico; na descricao das dindAmicas comerciais
das sociedades americanas e africanas e suas interacbes com outras sociedades do
Ocidente e do Oriente; na discusséo do conceito de escraviddo moderna e suas distin¢des
em relacdo ao escravismo antigo e a serviddo medieval; na analise dos mecanismos e das
dindmicas de comércio de escravizados em suas diferentes fases, identificando os agentes
responsaveis pelo trafico e as regibes e zonas africanas de procedéncia dos escravizados;
e por fim no debate das razbes da passagem do mercantilismo para o capitalismo
(BRASIL, 2017, p. 423).

Os objetos de conhecimento propostos nessa etapa apontam para uma imerséo das
relagdes de trabalho e subordinagdo das suas experiéncias as transformagdes comerciais
e econdmicas da Era Moderna, dificultando a localizacdo dos debates referentes ao
Mundo do Trabalho no escopo geral dos conhecimentos a serem adquiridos.

A partir do 8° ano a Histdria adentra aos poucos na contemporaneidade. O tema
central nessa etapa é o século XIX e a conformagdo histérica do mundo contemporaneo.
Destacam-se 0s multiplos processos que desencadearam as independéncias nas Ameéricas,
com énfase no processo brasileiro e seus desdobramentos. Africa, Asia e Europa s&o
objetos de conhecimento, com destaque para 0 nacionalismo, o imperialismo e as
resisténcias a esses discursos e praticas (BRASIL, 2017, p. 418).

A primeira unidade apresenta como destaque: O mundo contemporaneo: o Antigo
Regime em crise. Nela sdo elencados objetos de conhecimentos como a Revolugédo
Industrial, a Revolucdo Francesa, para os quais se propde as habilidades de “analisar os
impactos da Revolucdo Industrial na producdo e circulacdo de povos, produtos e
culturas”, “identificar e relacionar os processos da Revolugdo Francesa e seus
desdobramentos na Europa e no mundo”.

No que diz respeito ao objeto de conhecimento sobre a Revolugdo Industrial,
varios elementos caros a compreensdo das importantes mudancas ocorridas nos Mundos
do Trabalho ao longo desse acontecimento, ndo sdo referenciados. Entre as Habilidades,
nédo se mencionam, por exemplo, conceitos fundamentais do campo da Historia Social do
Trabalho como experiéncia, consciéncia de classe, movimento, greve operaria etc.

Novamente os Mundos do Trabalho e suas relacGes estdo subentendidas como parte do
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conhecimento, contudo sdo abordadas de forma subordinada as transformacdes
econdmicas, mantendo a prerrogativa historiografica que limita as acbes da classe
trabalhadora a uma mera resposta a um contexto de crises econémicas e politicas.
Finalizando essa exposicdo, chega-se ao 9° ano, momento em que 0s alunos séo
confrontados com conhecimentos e processos de abstracdo de grande complexidade, ao
lidar com a efervescéncia dos acontecimentos que marcaram o Brasil e 0 Mundo na

contemporaneidade. Na proposta,

aborda-se a historia republicana do Brasil até os tempos atuais, incluindo as
mudangas ocorridas apds a Constituicdo de 1988, e o protagonismo de
diferentes grupos e sujeitos histéricos. O estudo dos conflitos mundiais e
nacionais, da Primeira e da Segunda Guerra, do nazismo, do fascismo, da
guerra da Palestina, do colonialismo e da Revolugdo Russa, entre outros,
permite uma compreensdo circunstanciada das razes que presidiram a criagdo
da ONU e explicam a importancia do debate sobre Direitos Humanos, com a
énfase nas diversidades identitarias, especialmente na atualidade. Do ponto de
vista mais geral, a abordagem se vincula aos processos europeus, africanos,
asiaticos e latino-americanos dos séculos XX e XXI, reconhecendo-se
especificidades e aproximacgdes entre diversos eventos, incluindo a histéria
recente (BRASIL, 2017, p. 418).

Objetos de conhecimentos j& consagradas sdo referenciadas na Unidade Tematica,
O nascimento da Republica no Brasil e 0s processos historicos até a metade do século
XX, como a Primeira RepuUblica e suas caracteristicas, contestacdes e dinamicas da vida
cultural no Brasil entre 1900 e 1930; o periodo varguista e suas contradicdes, a
emergéncia da vida urbana e a segregacdo espacial, o trabalhismo e seu protagonismo
politico. Elencando o desenvolvimento das habilidades de identificar e discutir o papel
do trabalhismo como forca politica, social e cultural no Brasil, em diferentes escalas
(nacional, regional, cidade, comunidade) e relacionar as conquistas de direitos politicos,
sociais e civis a atuacdo de movimentos sociais (BRASIL, 2017, p. 423).

Ainda nessa unidade ocorre uma nova quebra na constru¢do do conhecimento
sobre as relacdes de trabalho. Dois temas em particular sdo isolados e descontextualizados
do conjunto geral da unidade: Anarquismo e protagonismo feminino. Em ambos, contudo,
sequer ha definicdo de uma habilidade a ser desenvolvida sobre os temas. Para aléem da
impressédo de fragmentacdo mencionada anteriormente, é possivel observar que os objetos
de conhecimento foram citados apenas como adorno complementar, sem qualquer
elaboracdo de ordem didatica que ampare a préatica pedagogica dos docentes.

Sabe-se que nesse contexto especifico da Primeira Republica se d& a formacgéo da

classe operéria brasileira e que dele origina-se os conhecimentos que serdo fundamentais
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para a compreensao da dinamica do Mundos do Trabalho atual — e de sua configuracao
presente no Brasil contemporaneo

Porém, ainda que a histdria de luta dos trabalhadores ndo se encerre nesse
momento, essa € a impressdao transmitida pela proposta, uma vez que, nos periodos
seguintes, se torna ainda mais dificil de localizar o tema entre os objetos de conhecimento
apresentados.

H& também outra Unidade Temética do 9° ano que merece destaque, a dizer:
Modernizacao, ditadura civil-militar e redemocratizacdo: o Brasil apos 1946. Nela é
possivel encontrar, como objetos de conhecimentos, a ditadura civil-militar e os processos
de resisténcia, o processo de redemocratizacéo, a Constituicdo de 1988 e a emancipagéo
das cidadanias (analfabetos, indigenas, negros, jovens etc.), a histdria recente do Brasil:
transformacdes politicas, econémicas, sociais e culturais de 1989 aos dias atuais, 0s
protagonismos da sociedade civil e as alteracdes da sociedade brasileira, a questdo da
violéncia contra popula¢des marginalizadas, o Brasil e suas relag0es internacionais na era
da globalizacdo. Ou seja, momentos de grande efervescéncia na Historia brasileira e na
luta dos trabalhadores pela construcdo de uma sociedade democratica. Porém, as
habilidades a serem desenvolvidas nessa unidade mantém os Mundos do Trabalho e suas
relacBes como conhecimentos implicitos, ou mesmo complementos de temas considerado
mais importantes.

Ao longo da construcdo das Unidades Tematicas e da definicdo dos objetos de
conhecimento considerados béasicos no processo de aprendizagem para 0 Ensino
Fundamental Anos Finais, a Historia do Trabalho vai se perdendo. O que comega no 6°
ano como Unidade Tematica central vai sendo diluido no decorrer do processo. A
progressdo do conhecimento sobre os Mundos do Trabalho ndo é continua e, portanto,
ndo promove a formacdo do cidad&o trabalhador autdnomo e critico, tdo requerido pela
BNCC.

Dentro da proposta, evidentemente sdo poucas as referéncias aos contextos locais,
em nome da defesa de aprendizagens basicas a nivel nacional, subentendem-se que estes
temas fagam parte dos contetidos complementares, a serem acrescentados no “verdadeiro
curriculo”, aquele que deve ser elaborado e implementado pelas secretarias estaduais,
municipais e pela escola. Ou seja, essas institui¢cdes se tornam responsaveis pela insercao
ou ndo da Histdria Local, por construir ou ndo esse elemento fundamental no processo
identitario. Ainda que, essas institui¢cbes ndo possuam todas as condi¢des para assegurar

efetividade desses conteldos complementares na sala aula. Em outras palavras, a BNCC
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determina o “basico”, aquilo que deve ser religiosamente ensinado, os 6rgaos estaduais €
municipais, a escola e os professores apresentam um complemento, que até pode ser
dispensado, desde que o conhecimento basico, normatizado, seja priorizado.

Ao percorrer 0 novo curriculo da BNCC, é possivel perceber que a Historia Social
do Trabalho se apresenta por uma perspectiva estatica e episodica, sem grandes

mudangas. Embora os relatores da BNCC se preocupem em destacar que

os critérios de organizagdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos
objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses
objetos em unidades teméticas) expressam um arranjo possivel (dentre outros).
Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo
obrigatorio para o desenho dos curriculos (BRASIL, 2017, p. 402).

Todavia, na pratica o que vem sendo realizado € a transposicao direta da proposta
para o Ensino de Historia nos documentos curriculares estaduais, ou municipais, inclusive
com cobrancas de adequacdo obrigatdria as definicbes da Base. Basta observar os grupos
e forum de debates entre os professores e as novas producdes editoriais que trazem como
propagando mercadologico o selo de “adequado com a nova BNCC”.

Hoje o PNLD — Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — é o 6rgéao
encarregado de avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as
escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital.
Como critério de selecdo desses materiais estd posto a adequacdo curricular as
competéncias e habilidades prescritas pela BNCC.

O livro didatico é a principal ferramenta pedagdgica na grande maioria das escolas
publicas brasileiras. Sua producédo é perpassada por acdes de disputas mercadoldgicas,
gue encontraram na uniformizacédo desse produto uma forma de aumento da lucratividade,
uma vez que produzir um livro didatico com caracteristicas especificas para cada escola
em realidades estaduais e municipais € um trabalho bastante dispendioso. Enquanto a
selecdo e distribuicdo publica se ddo por normativas nacionais, a producgédo dos livros
depende do curriculo nacional, formulado a partir da BNCC, que constitui uma
ferramenta de padronizagéo desse conhecimento.

Nesse sentido, é possivel inferir um alcance limitado para os objetos de
conhecimento e unidades tematicas que devem compor a chamada “parte diversificada”,
cuja elaboracdo estd a cargo das instancias educacionais estaduais, municipais e da

propria escola. Ainda que essa parte diversificada comtemple os avancos da Histdria
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Social do Trabalho, por exemplo, na pratica sua vinculagdo no Ensino de Historia, a
abordagem efetiva nas salas de aula, esta condicionada por fatores como o déficit de
materiais didaticos, ou da escassa formacéo pedagogica para a discussdo do tema. Essas
dificuldades, por menor que sejam, terminam por silenciar a diversidade de temas no

Ensino de Historia.

3.2.1 Uma aproximacao: a Proposta Curricular do Estado da Paraiba

Um exemplo da questdo apresentada no tpico anterior pode ser observado em
uma breve analise da Proposta Curricular do Estado da Paraiba®, voltada para as
creches e escolas publicas e privadas das redes estadual e municipal do territério
paraibano, na intengdo de melhor compreender essa relacdo entre a BNCC e o curriculo
escolar estadual ou municipal. A elaboracdo desse documento no cenario educacional
paraibano foi decorrente da aprovacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a sua homologacdo, pelo Ministério da
Educacdo (MEC). ApGs esse processo deu-se inicio a uma série de iniciativas a ser
implementadas pelos entes federados (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios),
entre elas, o pacto de colaboracdo entre Estados e Municipios para se elaborar os
Curriculos dos Estados, numa perspectiva territorial. O Documento curricular da Paraiba
foi entdo aprovado no ano de 2018, e ainda se encontra em processo de implementacéo.

Esse processo, pelo que consta no documento, contou com a participacdo de
diferentes entidades nacionais, estaduais e municipais, dentre as quais 0 Ministério da
Educacdo (MEC), Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed), Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime), Conselho Estadual de
Educacéo (CEE) e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME).
Ele também contou com a colaboracdo de professores e educadores das Redes e Sistemas
de Ensino do territério paraibano, pesquisadores de Universidades Publicas, além de
parceiros de movimentos e segmentos sociais. A ideia era apresentar-se como ‘“uma

proposta curricular legitimada pelo viés democratico, sedimentada no dialogo direto com

%5 Documento disponivel no site desenvolvido pelo MEC para divulgagio do processo de elaboracéo e
implementacdo da BNCC. Link de acesso http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ . Acessado em
16/02/2022.
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o professor, que vivencia diariamente experiéncias com o estudante, que, por sua vez, €
sujeito do seu tempo, espaco e cultura local” (p.12).
No que se refere ao campo de conhecimento da Historia, alguns elementos

chamam a atencdo. As concepcdes de Ensino de Histdria sdo apresentadas de forma clara,

Nossa compreensdo sobre o ensino de Historia tem como ponto
central o desenvolvimento do pensamento histérico, ou seja, a
construcdo da nogdo dos processos de mudanca e permanéncia
que se relacionam com questbes contemporaneas. Os desafios
cotidianos que enfrentamos devem servir como referéncia na
escolha do que deve ou néo ser trabalhado em sala. Nao podemos
planejar de costas para a realidade local, regional, nacional e
global (p.399, grifos meus)

O documento concebe o local, o particular como ponto central da formagéo basica,
destacando a importancia do conhecimento histdrico nesse processo. Por essa perspectiva,
toma para si a responsabilidade de elaborar um curriculo pautado no desenvolvimento de
uma educacdo historica integral. Contudo, esse curriculo precisa estar adequado as
normativas definidas pela BNCC e é justamente a partir dessa condicdo que as
contradicGes se tornam evidentes. Em sintese, 0 documento curricular da Paraiba colabora
para a importancia de “refletir sobre os limites que a BNCC traz para a proposta de
curriculo escolar, uma vez ela pretende imobilizar em um documento a dindmica da
pratica educativa — o que fazer na educacdo” (CURY, 2018, p. 67).

O documento reconhece as disputas de poderes existente entre 0s projetos de
Educacao e as concepc¢des propagadas pela BNCC, mas ele também procura exercer a sua
autonomia na elaboracéao do curriculo. Contudo, diante do ideal normatizador propagado
na BNCC, esse desejo de autonomia torna-se limitado, pois a norma estabelecida pela
prépria base curricular incide diretamente sobre a atuacdo das secretarias de educacdo.

No que diz respeito ao ensino da Histdria do Trabalho, o documento afirma

A educagdo tem sido um campo de batalha entre os defensores do
protagonismo do Estado e os defensores do avanco neoliberal. Portanto, com
o objetivo de impedir 0 avanco neoliberal e garantir o desenvolvimento integral
dos alunos e alunas, adotamos a perspectiva de garantias dos direitos de
aprendizagem. Essa concep¢do de educacdo tem como objetivo garantir o
pleno desenvolvimento integral dos nossos alunos e alunas. As dimenses
afetivas, cognitivas e sociais devem ser contempladas e os sujeitos devem ser
preparados para o mundo do trabalho e para uma convivéncia saudavel
consigo mesmo e com as outras pessoas. Com isso, se faz necessario
refletirmos sobre as diferentes formas de saber, saber fazer e ser (p. 404, grifos
meus)
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Observa-se que a abordagem singular das relagdes de trabalho — “Mundo do
Trabalho”, tinico e estatico — e a preocupacdo de formar para o mercado de trabalho
dominante séo elementos que basicamente foram transpostos da BNCC para o curriculo
estadual. A perspectiva de educar pelos direitos de aprendizagem, condicionada ao poder
normativo da BNCC na pratica se concretiza, como afirmou Cury (2018), pelos deveres
de aprendizagens, ou seja, pelo dever de ensinar aquilo que esta normatizado.

Em relacdo aos objetos de conhecimento e unidades tematicas elaborada no
documento curricular da Paraiba, pude observar que pouco alterou as perspectivas de
abordagem da Histdria Social do Trabalho apresentada na proposta da BNCC. Com base
nas habilidades indicadas, o documento define objetivos e contetdos para o Ensino de
Histdria na etapa Fundamental.

Nesse curriculo observa-se que o desdobramento das unidades tematicas e
habilidades da BNCC, voltadas para conteudo especificos, ajudam a evidenciar
determinadas discussdes. Contudo, no conjunto geral é possivel perceber a permanéncia
da fragmentac&o, pois ndo ha uma continuidade dos objetivos relacionados a Histdria do
Trabalho. Além disso, o condicionamento a abordagem generalizada da BNCC também
é perceptivel, mantendo assim alguns dos problemas estruturais da base.

A Histdria do Trabalho segue sendo tratada em uma perspectiva cronoldgica e
evolutiva. Na primeira série do Ensino Fundamental Anos Finais, o0 6%no, evidencia-se
0 conceito de trabalho, organizacdo do trabalho coletivo, divisdo sexual do trabalho a
partir da unidade temética Pré-Histdria e Brasil Pré-Colonial: Organizag¢do social,
trabalho e cultura. E a abordagem do desenvolvimento do trabalho compulsério na
origem das sociedades na antiguidade, na unidade tematica Antiguidade Ocidental e
Oriental: Organizacao social, trabalho e cultura. Mantendo assim, a proposta da BNCC
tal para qual.

No 7° ano, sdo propostas trés unidades tematicas: ldade Média: Organizacéo
social, trabalho e cultura; ldade Moderna: As estruturas do modo de producéo
capitalista; Brasil Coldnia: Organizacédo temporal e espacial sobre o Brasil Col6nia. A
divisdo cronoldgica e tradicional do conhecimento histérico é bem demarcada, assim
como proposto na BNCC, entre os objetivos de aprendizagens propostos, apenas o
objetivo 12 da terceira unidade tematica, amplia a abordagem da BNCC ao propor a
identificacdo dos espacos de resisténcia a escraviddo no contexto da Paraiba,

evidenciando assim, uma perspectiva local.
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Para o 8° ano e 9° ano as unidades tematicas e objetivos de aprendizagem
propostos em nada alteram o modelo normatizado na BNCC. De fato, a proposta elenca
um numero maior de contetdos e divisdes tematicas diferentes do curriculo normatizador,
buscando evocar a sua autonomia, e elencar objetos de conhecimentos da Historia Local,
0 que provoca a ideia de maior abrangéncia.

Contudo, no quadro geral, a perspectiva de abordagem é a mesma, com o adendo
de que ha um aumento relativo na quantidade de contetidos propostos, sem considerar, 0
aumento da carga horéaria dedicada a disciplina, do qual podemos pressupor o corte/
supressdo de conteldos, realizada pelo préprio professor ao executar suas aulas. Assim
sendo, mesmo que as perspectivas locais da Histdria do Trabalho sejam evidenciadas no
documento estadual, ndo possuem garantia de abordagem nas salas de aula.

Ao longo dessa analise do documento curricular da Paraiba é perceptivel uma
certa tensdo. De um lado esta a apresentacdo de uma proposta preocupada com os direitos
de aprendizagem, no qual os estudantes s&o sujeitos do processo de conhecimento, por
meio do ensino de uma Histdria integrada e significativa, na qual as experiéncias locais e
cotidianas sdo evidenciadas. Do outro, por sua vez, estdo os limites de um documento
normatizado que condensa essas discussdes e que restringe essa pluralidade aos padrdes
regimentalmente estabelecido sem discutir sua viabilidade e sua aplicagéo.

Nesse sentido, é possivel constatar que se o Ensino da Histdria Social do Trabalho,
em uma perspectiva atualizada, critica e emancipatoria, ndo esta presente no curriculo
nacional da BNCC, é porque as instancias superiores da area da educacdo e 0s
especialistas envolvidos na sua elaboracdo ndo a consideram como parte dos objetos de
conhecimentos e aprendizagens importantes para a Educacdo Basica brasileira. De fato,
mesmo diante de propostas curriculares estaduais, a questdo da Histéria Social do
Trabalho ndo € discutida, sendo diluida e secundarizada. Do mesmo modo, a permanéncia
de uma abordagem tradicional, estatica e centralizada, se relaciona com o atendimento a
um determinado interesse de manter a conformidade desse conhecimento. Conformidade

essa, que dificilmente sera abalada por um curriculo local.
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3.3 Ensino da Histdria Social do Trabalho: entre as fissuras, o alicerce da

ponte

Diante do exposto, é possivel observar que entre as duas propostas de curriculo
nacional brasileiro, a preocupagdo com a os Mundos do Trabalho e a formacdo para
atender ao mercado de trabalho, sdo considerados importantes desde o Ensino
Fundamental. Dentro desse quadro, o ensino da Historia Social do Trabalho se mantém
cristalizado por uma perspectiva tradicional, garantindo a conformidade do trabalhador
com os sistemas social, econdmico e politico vigentes.

Essas caracteristicas tém colocado a elaboracdo dos curriculos nacionais
brasileiros diante da ambiguidade crescente entre o desejo de formar cidaddos
democréticos e criticos, conscientes de seus direitos e, a0 mesmo tempo, de inserir-se na
I6gica mundial, de sustentacdo do sistema capitalista que dentre outras prerrogativas
requer uma educacdo capaz de gerar uma méao-de-obra suficientemente capacitada para o
mercado de trabalho. Entre a elaboracdo dos PCNs e da BNCC é latente a dificuldade
desses documentos, que orientaram e orientam a educacdo brasileira, — e a Historia
enguanto disciplina escolar —em lidar com essa dupla perspectiva, de pensar em cidadania
critica e democrética e, a0 mesmo tempo, atender a demanda do mercado de trabalho e
gerar uma méo-de-obra qualificada.

E bem verdade que os documentos néo inviabilizam todas as possibilidades de
uma dinamizac¢do no Ensino da Histdria Social do Trabalho, sua aproximacdo com 0s
avancos académicos e uma maior producdo de sentidos sociais no dia-a-dia dos
estudantes. Contudo, em nome da normatividade e conformidade dos sistemas (sociais,
econdmico e politico), essas possibilidades, as acfes de efetiva transformacdo, sdo
relegadas diretamente as iniciativas individuais das escolas, dos professores, daqueles que
no entendimento tanto dos PCNs como da BNCC, devem elaborar o “verdadeiro
curriculo”.

Importante destacar que, por vezes, sdo esses agentes (escolas e professores) 0s
responsabilizados pelos fracassos da educacdo, do Ensino de Historia, da abordagem da
Histéria Social do Trabalho, ou de qualquer outro conhecimento. Isso porque a
proposicdo de curriculos nacionais é feita de forma verticalizada, de cima para baixo, de

professores especialistas para professores do Ensino Basico e € desses Gltimos que o
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governo, as instituicdes e a sociedade requerem o sucesso da execucdo. Assim foi nos
PCNs e na BNCC, nos quais o discurso de participagdo geral foi totalmente
descaracterizado ao longo dos processos de elaboracao.

S&o propostas que, no geral, ndo levam em consideracdo as adversidades, tais
como infraestrutura escolar inadequadas, baixos investimentos e recursos financeiros, a
falta de materiais didaticos e tecnoldgicos, os baixos salérios e cargas horarias extensas
de vérios professores etc. CondicOes essas que muitas vezes inviabilizam o
desenvolvimento de um Projeto Politico Pedagdgico de carater critico, ou curriculos
realmente efetivos. No caso de uma Histdria Social do Trabalho, ela se torna entdo uma
demanda do professor e ndo uma politica de Estado voltada para a constru¢do de uma
cidadania critica e consciente dos direitos da classe trabalhadora.

Como demanda individual, as possibilidades de construcdo dos alicerces da ponte
entre Historia Social do Trabalho e o Ensino de Historia sdo ainda limitadas, porém
preciosas. Estamos diante da imposicdo de um curriculo padrdo — a BNCC -
meritocratico, tecnicista e opressor que, por vez, inibem as acdes dos docentes e, por
medo de fracassar perante o sistema e enfrentar a punicdo institucionalizada, nos
submetemos a ensinar aquilo que é prescrito.

Contudo, é preciso estar consciente de que para transformar a realidade é
necessario confrontar, e ensinar a confrontar, mesmo que essas a¢des sejam feitas as
margens do sistema, ou por meio de suas fissuras. Infelizmente, ndo podemos negar a
normatividade, mas podemos fazer dela uma ferramenta de criticidade. Recorro aqui as
consideragdes de Cury (2018), “habemus Base, mas habemus Freire” (p.119), que buscou
na obra de Paulo Freire contribui¢cfes para esse debate.

Na obra escrita em parceria com Ira Shor, cujo o titulo “Medo e ousadia: o

cotidiano do professor” (1986), por si so ja orienta a reflexdo, Freire afirma:

sabendo de tudo isso, terd o professor libertador o direito de ndo ensinar as
formas padronizadas? Tera o direito de dizer: “Sou um revolucionario,
portanto, eu ndo ensino o ‘bom’ inglés?” Ndo. Do meu ponto de vista, o
educador devera tornar possivel o dominio, pelos estudantes, do inglés padréo,
mas — e aqui esté a grande diferenca entre ele e outro professor reacionario —
enquanto o professor tradicional ensina as regras do inglés de primeira
(risadas), ele acentua a dominacdo dos estudantes pela ideologia elitista, que
estd inserida nessas regras. O professor libertador lhes ensina a forma
padronizada, para que possam sobreviver, discutindo com eles todos o0s
ingredientes ideolégicos dessa ingrata tarefa (FREIRE; SHOR, 1986, p.49).
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Nesse sentido, aproximar a Historia Social do Trabalho do Ensino de Histdria ndo
necessariamente significa derrubada imediata do padrdo normativo, ou seja, da
perspectiva instituida e tradicionalizada da Histdria do Trabalho veiculada ao curriculo
da BNCC, mas podemos fazer dela o nosso alicerce.

Essa reflexdo também vai além da reflexdo simplificada da presenca ou ndo de
determinada tematica nos curriculos escolares, pois trata-se de pensar o conhecimento
sobre como os Mundos do Trabalhos foram historicamente construidos. E, de fato,
enguanto educadores, temos a obrigacao de ensina-los enquanto entendermos o papel do
Ensino de Histdria para além da reproducdo da ordem dominante. Como Freire destaca,
€ necessario que, nos professores e pesquisadores, evidenciemos os “ingredientes
ideologicos” por tras das permanéncias de abordagens.

Nesse processo identificaremos fissuras do sistema, por meio das quais podemos
inserir os avancgos da Histdria Social do Trabalho, ampliar os debates da area no Ensino
de Historia e fazer desta um conhecimento mais significativo e atrativo. Essa é a
perspectiva que procurei percorrer no desenvolvimento dessa pesquisa, ao encontrar no
exercicio de analise e producdo de fotografias possibilidades para ampliar os debates a

respeito da Historia do Trabalho, além tornar sua aprendizagem mais significativa.
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CAPITULO 4 - Historia, Fotografia e o Ensino da Historia do Trabalho: um
mundo de possibilidades

4.1 Fotografia: a imagem como fonte histérica

O advento da fotografia remonta ao seculo XIX, como resultado de um arduo
processo de aprimoramento da ideia de caAmara escura — uma caixa com faces internas
escuras que possui um orificio em um dos lados e que na face oposta € colocado o objeto
de observacédo, que por sua vez recebe incidéncia de raios luminosos fazendo com que
sua imagem seja reproduzida de forma invertida. Seus principios éticos marcaram o
periodo do Renascimento, aos quais se somaram conhecimentos fisicos e quimicos
engendrados por diferentes pensadores ao longo dos anos, dessa forma podemos
compreender a fotografia com resultado de mdultiplos pensamentos, contextos e
temporalidades. Uma linguagem que se mantém em movimento na contemporaneidade,
se considerarmos 0s avancos tecnolégicos que vem se concretizando nas mais variadas
formas de registros, tratamento estético e mesmo manipulacdo das fotografias
(FERNANDES; NETA, 2021).

Ao lancar-se e atingir seu apice na sociedade do século XIX, a fotografia atendeu
a diferentes anseios, seja por sua rapidez de producdo (que gerou o desenvolvimento de
um setor mercadoldgico), ou por seu poder de representacdo do real, resguardando a
memdria a partir de uma estética realista. A burguesia em ascensdo, por exemplo, na
busca pela afirmagédo de uma identidade distinta, encontrou na fotografia um caminho de
representacdo e afirmacdo. A partir da ideologia da classe dominante, ela passou a tomar
conta de todos os ambientes sociais, passando a registrar ndo apenas as pessoas de
maneira formal, mas também seu dia-a-dia, as moradias, o lazer, as paisagens etc. Os
registros fotograficos criaram representacfes de mundos que agora poderiam ser
compartilhados com todos.

Nessa reflexdo acredito ndo ser necessario o reconto de uma historia da fotografia,
contudo é importante remeter ao classico texto de Walter Benjamin, Pequena histéria da
fotografia. Escrito em 1931, esse ensaio € um dos primeiros escritos que buscou
compreender o alcance da fotografia na sociedade, na Historia e na arte. A partir dele é
possivel realizar uma profunda reflexdo do primeiro centenario da fotografia, sua

evolucdo técnica, seus usos e aplicagdes sociais. Benjamin faz uma analise tanto historica
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quanto filoséfica da préatica fotografica, que em seu pensamento atravessa trés momentos
marcantes: 0 apogeu, o declinio e a revitalizagdo.

O apogeu representa os primeiros 10 anos dessa prética, na qual a fotografia ganha
espaco confrontando o ideal de uma Arte “divina” que imperava naquele contexto, se
mantendo no universo do que Benjamin chama de “arte de feira”. Nesse momento a
técnica fotogréafica reproduz instantes do real, ndo totalizantes, e que ndo sofre grandes
modificagdes, ou da acdo de “charlatdes e aproveitadores” interessados no lucro.

O declinio marca o carater comercial atingido com o desenvolvimento da
industrializacdo, a partir do qual, a fotografia passa a ser reproduzida em massa resultando
no que Benjamin chama de “perda da aura”. Segundo ele a aura ¢ “uma figura singular,
composta de elementos espaciais e temporais: a apari¢cdo Unica de uma coisa distante, por
mais proxima que ela esteja” (BENJAMIN, 1985, p. 101). Com o advento da sociedade
industrial, a fotografia entra na fase de sua reprodutibilidade®®. Nesse contexto o desejo
de superar a unicidade das coisas ou dos acontecimentos eleva a reproducdo desenfreada
da imagem, de maneira que o carater unico daquilo que ela representa vai se esvaziando.
“Retirar 0 objeto do seu involucro, destruir a sua aura, é a caracteristica de uma forma de
percepgao cuja capacidade de captar o “semelhante” no mundo ¢ tdo aguda que gragas a
reproducdo, ela consegue capta-lo até no fendmeno tnico” (idem).

Por sua vez, a revitalizacao se daria por volta dos anos 1890, no momento que 0s
fotografos procuram recriar a aura, agora recorrendo aos avangos técnicos. Nao se trata
apenas de representar as coisas e 0s acontecimentos ao ponto de captura-los para si, ou
aos desejos do homem contemporaneo. A propria representacdo do homem deixa de ser
central e busca-se agora irromper uma leitura da realidade, a exemplo do fotdgrafo
Eugéne Atget, citado por Benjamin, que se distancia dos lucrativos retratos
(representativos dos anseios burgueses) e passa a fotografar a cidade desprovida da figura
humana, fazendo emergir novas percepcbes. Diante dos usos sociais da fotografia a
particularidade ganha espaco nas representacdes, a estética da “fotografia como arte” é
contraposta pela ideia de “arte cono fotografia”, ou seja, “a constru¢do mais ou menos
artistica de uma fotografia, que transforma a vivéncia em objeto a ser apropriado pela

camera” (p.104). Benjamin inclusive reconhece a importancia do aperfeicoamento da

% A questdo da reprodutibilidade é aprofundada por Benjamim no ensaio A obra de arte na era de sua
reprodutibilidade técnica. BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e
historia da cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985, p.165-196.
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reproducdo técnica nesse processo de captacdo e perpetuacdo da aura, que se
“transformaram em criagdes coletivas possantes” ¢ ajudam a assegurar o dominio do
homem sobra a obra (a fotografia).

A prética fotografica tornou-se cada vez mais ampla e atingiu todo o0 mundo, no
contexto do pds-guerra, por exemplo, percebemos uma espécie de revolu¢do no campo
reprodutivo, com a intensificacdo das grandes empresas que se tornaram referéncia da
captacdo fotogréafica, como a Kodak (final do século XIX), Nikon (1917), Olympus
(1933), Canon (1934) e Fuji (1934), entre outras que se popularizaram em diversos paises.

As revolugdes reprodutivas ligadas a fotografia foram entdo sendo marcadas pelos
avancos tecnoldgicos de diferentes areas, principalmente por meio da internet, que
transformou totalmente as formas de comunicacdo e telecomunicagédo, acelerando a
circulacdo de informacdes. Os usos atuais da fotografia, superam a ideia de uma aura
singular, o valor da pratica fotografica se tornou ainda maior no espaco virtual, justamente
pela velocidade de sua reproducdo. E enquanto documento de representacdo social,
cultural e histérica a imagem fotografica se tornou objeto de debates em diferentes areas
do conhecimento.

Isto posto, a abordagem da imagem fotografica como fonte historica, permeia o
campo da Metodologia da Historia a bastante tempo e continua sendo palco de grandes
discussdes que em certa medida acompanham a evolugdo do préprio conhecimento
historico. A grande repercussao da chamada “Revolu¢ao Documental”, estabelecida pela
Escola dos Annales?’, foi um dos elementos responséaveis por evidenciar a imagem
fotogréafica como objeto de estudo no campo da metodologia histdrica. A partir desse
momento, os historiadores passaram a lidar com um método historico repleto de
possibilidades, considerando a multiplicidade de fontes, objetos e espagos, no que as
fotografias passaram a desafiar os limites de interpretacao.

Hoje ao refletir sobre o conhecimento historico, é possivel compreender que a
verdade histdrica ndo é absoluta, que os documentos oficiais ndo sao capazes de refletir
toda a complexidade de uma sociedade, e por fim, entendemos que “antes de ser uma
disciplina cientifica — segundo sua pretensdo e, até certo ponto, conforme ela o €
efetivamente -, a historia é uma pratica social” (PROST, 2008, p.13). Sendo a fotografia

elemento impar de construcdo e representacdo das mais diferentes praticas sociais,

27 Sobre 0 movimento do Annales, ver Burke, 2010.
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encontramos neste objeto uma grande ferramenta de interpretacdo, porém analisa-la em
uma perspectiva histérica é o grande desafio.

Embora a imagem tenha adentrado esse universo do método historico com grande
potencial documental para observacdo e interpretacdo dos fatos historicos (capacidade
que inclusive ganhou impulso com a rapida divulgacéo da fotografia no século X1X), as
relagdes entre Historia e Fotografia sdo ainda bem conturbadas. Em grande medida, isso
é decorréncia do receio dos historiadores diante da efemeridade do documento
fotografico. “Convém ressaltar que é imprescindivel que o historiador rompa as
limitacBes nas quais se deixa com frequéncia aprisionar pela reducao da imagem apenas
a “documento visual” e a tarefas taxonomicas e de leitura iconografica”. (MENESES,

2012 p. 243). O autor é ainda mais categorico em suas afirmagdes:

Em suma, apesar da alforria chancelada pelos Annales, o documento visual néo
ganhou até agora direitos de cidadania plena no fortim da historia, pois se trata
de uma cidadania de segunda classe. Saiu da senzala, mas ainda ndo se instalou
na casa grande. Ninguém hoje ignora, em sa consciéncia, que a imagem pode
ser fonte historica, mas trata-la efetivamente como tal é que é problematico. A
raiz desse fato estd na formacdo basica do historiador, ainda de natureza
exclusiva ou preponderantemente logocéntrica, com desconfianga ou
restricBes para tudo aquilo que tenha carater concreto ou afetivo. Além disso,
a palavra é, como ndo poderia deixar de ser, seu instrumento de expressdo
(MENESES, 2012, p. 251).

De fato, mesmo com todos as reflexfes promovidas, conceber a imagem
fotografica como fonte in loco para a producéo do conhecimento histérico ainda € uma
grande questdo. Como instrumento maximo da expressdo do conhecimento, a palavra
escrita resiste como soberana e, diante dessa forca, os historiadores poucas vezes
escampam das abordagens tradicionais que relegam a imagem fotogréafica um segundo
plano, seja o da ilustracdo, seja 0 da prova auténtica daquilo registrado pela palavra.

Contudo, como destacam Maud e Lopes:

O cruzamento entre a imagem fotogréfica e a histéria se dé a partir do estatuto
técnico das fotografias e seus sentidos de autenticidade e prova, que as
transformam em testemunhas oculares de fatos. Mas as evidéncias histéricas
ndo sdo peixes em um oceano a serem fisgados ao sabor das marés pela isca
do historiador, da mesma maneira que a imagem nao é captada pelo olhar
neutro. A evidéncia historica e a imagem sao constituidas por investimentos de
sentido, e a fotografia pode ser um indicio ou documento para se produzir uma
histdria; ou icone, texto ou monumento para (re)apresentar o passado (MAUD;
LOPES, 2012, p. 263).

Diante dessa querela, Maud e Lopes destacam a importancia das transformagdes

promovidas para a abordagens das fotografias como fonte histérica na
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contemporaneidade. Se no século XI1X o que se destacava era 0 documento em si, no
mundo contemporaneo o problema passa a ser o centro da questdo. Sendo assim, procura-
se ir para além da compreensdo acerca da natureza do documento, mas identificar também
as praticas sociais que o produziram, construindo uma leitura da sociedade que o gerou e
0s usos que fizeram dele nesse contexto. Recorrendo ao pensamento do Le Goff, os

autores afirmam que

E importante considerar a fotografia  simultaneamente  como
imagem/documento e como imagem/monumento. (Le Goff, 1985) No primeiro
caso, considera-se a fotografia a marca de uma materialidade passada, que nos
informa sobre determinados aspectos desse passado, como condices de vida,
moda, infraestrutura urbana ou rural, condi¢fes de trabalho etc. No segundo
caso, a fotografia € um simbolo, aquilo que, no passado, a sociedade
estabeleceu como a Unica imagem a ser perenizada para o futuro. Como
documento e monumento, a fotografia informa e também conforma visdes de
mundo (MAUD; LOPES, 2012, p. 264).

A abordagem da imagem fotografica como documento/monumento abre o olhar e
amplia as perspectivas tedrico-metodoldgicas do uso da fotografia como fonte histérica.
Embora o conflito texto escrito versus imagem ainda seja marcante, cresce o humero de
pesquisadores que encontram na fotografia a sua fonte fecunda para a interpretacdo de

uma sorte de tematicas.

Seja para os estudiosos da histdria social, da histéria das mentalidades e dos
mais diferentes géneros de histéria assim como para os pesquisadores de outros
ramos do conhecimento, sdo as imagens documentos insubstituiveis cujo
potencial dever ser explorado (KOSSOY, 2012, p. 33-34).

Na utilizacdo da imagem fotogréfica como fonte historica, sobretudo, é importante
que o pesquisador tenha em mente algumas questes: primeiro, que seus contetdos
representam mais que meras ilustracdes e, segundo, que as possibilidades de investigacao
e descoberta por meio da fotografia seréo frutiferas se houver um esfor¢o em sistematizar
suas informacdes e estabelecer metodologias de analise adequadas, que permitam a
decodificacdo desse contetdos — e por conseguinte, elaborar leituras da realidade e da

temporalidade que os originou (idem).

A documentacdo iconografica € uma das fontes mais preciosas para 0
conhecimento do passado; trata-se, porém, de um conhecimento de aparéncia:
as imagens guardam em si apenas indicios, a face externa de historias que ndo
se mostram, e que pretendemos desvendar. E necessario que se compreenda o
papel cultural: da fotografia o seu poderia de informagcéo e desinformacéo, sua
capacidade de emocionar e transformar, de denunciar e manipular. Instrumento
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ambiguo de conhecimento, ela exerce continuo fascinio sobre os homens. Ao
mesmo tempo que tem preservado as referéncias e lembrancas do individuo,
documentando os feitos cotidiano do homem e das sociedades em suas
multiplas acges, fixando, enfim, a memoria historica ela também se prestou —
e se presta - aos mais interesseiros e dirigidos usos ideolégicos (KOSSQY,
2014, p. 31).

Os estudos da fotografia hoje, no ambito da Histdria, tomando como base as
reflexbes promovidas por Kossoy (2014), sdo permeados por questfes epistemoldgicas
que, em certa medida, sdo convergentes: histéria da fotografia e historia através da
fotografia. Embora sejam abordagens destintas, elas ttm em comum o fato de conceberem
a fotografia como fonte primordial de investigacdo. A primeira interessa-se pelo estudo
sistematico da fotografia e seu processo histérico. Ja a segunda preocupa-se em identificar
nos registros visuais 0s cenarios, personagens, fatos e indicios sobre o lugar e a época em
que foram produzidos, transformando a imagem fotografica em objeto de analise e

reflexdo do contexto histdrico.

Nesta linha, a de se considerar que conhecimentos especificos da historia
prépria da fotografia deveriam ser basicos em qualquer estudo iconogréafico
acerca de determinado tema do panorama histérico através da fotografia.
Analogamente conhecimentos contextuais acerca de um fato ou tema
fotografado deveriam nutrir culturalmente os estudos da histéria da fotografia
(KOSSQY, 2014, p. 35).

Sendo assim, abordar a fotografia nos estudos histéricos significa lidar com as
diferentes faces e complexidade desse objeto, procurar compreendé-lo como um todo,
embora a fotografia ndo seja uma fonte absoluta — mas nenhuma fonte € absoluta na
interpretacdo das a¢cdes humanas. Os registros fotogréaficos podem, ou melhor, devem ser
empregados junto a outras fontes sejam escritas, orais, materiais entre outras, desde que
se preste como mais um instrumento de investigacdo, como um objeto sui generis, com
toda a sua originalidade. Essa compreensdo também ndo pode deixar de ser considerada
ao nos voltarmos para o Ensino de Histdria e ao considerar as fotografias como importante

ferramenta didatica para a aprendizagem.
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4.2 Fotografia e Historia Social do Trabalho: da pesquisa ao ensino

Ao me propor a refletir sobre as contribuicdes da fotografia para a pesquisa e
ensino da Histdria Social do Trabalho, procurei me aproximar de uma abordagem na qual
fosse possivel transpor a anélise da técnica fotografica, da fotografia como arte ou de uma
historia da fotografia, uma vez que, embora sejam conhecimentos importantes, essas
perspectivas pouco se aproximam com a realidade do Ensino de Historia. Encontrei

caminho por uma Historia Social da Fotografia:

Para a Historia da Fotografia a fotografia esta no centro da investigagdo e € um
objeto artistico com valor em si. A Histdria Social procura na fotografia o que
esta pode dizer sobre a sociedade que a produziu, quer naquilo que esta
representado, quer na forma de o representar. A Histéria da Fotografia
interessa-se pela obra prima, pela grande obra do grande artista, tanto mais
valiosa quando mais Unica for (mesmo se uma das caracteristicas da fotografia
seja, geralmente, a sua reproductibilidade). A Histéria Social, pelo contrério,
procura 0 comum, o estereotipado, j& que € 0 que corresponde a uma préatica
mais generalizada. Os objetos de estudo séo assim diferentes, a historia social
estuda a fotografia banal e “vernacula”, a historia da fotografia a obra de arte,
mesmo sendo as fronteiras cada vez mais ténues. Os objetivos sdo igualmente
diferentes, conhecer a evolucdo de uma disciplina artistica, ou utilizar a
fotografia como préatica social para melhor conhecer essa sociedade
(PINHEIRO, 2011, p. 108).

No Ensino de Histéria abordar as fotografias por meio da Histéria Social da
Fotografia significa, dentre outras reflexdes, ensinar o aluno a ler a imagem fotogréafica
como uma pratica social, mais como algo a ser questionado e interpretado do que
simplesmente visto e internalizado. Superar esse carater de reproducao/ilustracdo do real
atribuido as fotografias € um desafio permanente ndo apenas para o pesquisador, mas

sobretudo, para o professor de Histéria. Como destaca Bittencourt,

Um primeiro problema com que os historiadores se defrontam na andlise da
fotografia como documento situa-se no seu status de reproducdo do real: a
maquina fotogréfica registra cenas verdadeiras, a fotografia reproduz o que
realmente aconteceu. Esse é o primeiro problema para explora-la como
documento, como marca do passado tanto para o historiador como para o
professor de Histdria. E preciso entender que a fotografia é uma representacéo
do real (BITENCOURTT, 2011, p. 366).

A insercdo de imagens no Ensino de Historia, segundo destaca a autora em outra
obra (2004), se deu a mais de um século e a propagacao dessa pratica, principalmente na
producdo de livros didaticos, demonstra a importancia desse recurso para a educacao

escolar. Contudo, € imprescindivel que o professor de Histdria constantemente se
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questione sobre o papel dessa ferramenta didatica no processo de ensino e coloque a prova
suas possibilidades. Assim como na pesquisa historica, a fotografia como ferramenta
pedagogica encontra seu potencial na medida em que se torna um objeto de mediacdo
para a problematizacdo de determinado contexto histérico, de um tema ou conteudo, de
uma aula.

Uma tarefa bastante ardua para o professor, que além de procurar abrir seus
proprios horizontes, enquanto historiador, se vé diante do desafio de ensinar a desmontar
imagens — no sentido literal de uma andlise fotografica. Em uma sociedade marcada pela
intensa exposicao e propagacdo de imagens, em que a producao de fotografias se tornou
tdo abundante no dia-a-dia das pessoas, chama a atencdo o paradoxo da desvalorizacéo
da percepcéo daquele que observa, ou seja, uma sociedade que esta perdendo a capacidade
de ver, mesmo vivendo em um mundo de imagens.

Sardelich (2006) procurou destacar a necessidade de uma “alfabetizag¢do visual”,
que se apresenta em diferentes designacgdes, discutindo dentre elas, as relacbes entre

leitura de imagens e cultura visual, considerando diferentes campos tedricos.

A primeira, que no meu entendimento é a mais “restritiva”, enfatiza o visual e
trata de normatizar e prescrever seus objetos de estudo como sendo a arte, 0
design, as expressOes faciais, a moda, a tatuagem e um longo etc. A outra
vertente toma a cultura como traco definidor do estudo, e, portanto, se refere a
valores e identidades construidos e comunicados pela cultura via mediacdo
visual, como também a natureza conflituosa desse visual devido aos seus
mecanismos de inclusdo e exclusdo de processos identitarios (SARDELICH,
2006, p. 461)

No que se refere ao campo tedrico da Historia, a partir das contribuices de
Cardoso e Maud (1997), a autora ainda destaca que “ler uma imagem historicamente ¢
mais do que apreciar 0 seu esqueleto aparente, pois ela é construcdo histérica em
determinado momento e lugar, e quase sempre foi pensada e planejada” (SARDELICH,
2006, p. 457). Evidenciando assim, as possibilidades de contribuicdo das imagens para o
conhecimento historico, na medida em que a leitura critica da imagem requer a
compreensdo do seu contexto de producéo, difusdo e apreensdo. Contribuigcdes que
também se evidenciam nos usos das imagens fotograficas no Ensino de Historia, ainda
segundo Sardelich (2006), ao se considerar “a producao de imagens como um desses
mecanismos educativos presentes nas instancias socioculturais. As imagens ndo cumprem
apenas a funcéo de informar ou ilustrar, mas também de educar e produzir conhecimento”
(SARDELICH, 2006, p. 459).
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Diante desse contexto recorro as contribui¢fes promovida por Lima (2020), ao

destacar a importancia do uso das fotografias nas aulas de Historia:

Dois motivos podem justificar a importancia de se pensar o uso de fotografias
no ensino de Historia: 1) as particularidades potenciais dessa tipologia de fonte
na abordagem de questBes sociais invisiveis em outros documentos; 2) o
notavel interesse que os alunos de hoje dispensam as tecnologias fotograficas
oferecidas pelos aparelhos celulares e computadores (LIMA, 2020, p.97).

Para além de destacar o fascinio dos alunos pela tecnologia e suas contribuicdes
ao serem inseridas nas aulas de Historia, aqui, me agarro principalmente ao motivo
nimero 1, tendo em vista o fato de que muitos aspectos da Historia do Trabalho e das
experiéncias dos trabalhadores se tornam “invisiveis” na sala de aula. A partir dessa ideia
de invisibilidade do trabalho e dos trabalhadores, as fotografias se revelam fundamentais
por essa possibilidade de analisar os Mundos do Trabalho por uma perspectiva
diferenciada, por revelar aquilo que outros documento tradicional néo € capaz de mostrar.
Dessa forma, o papel do historiador que se volta para a Histdéria Social do Trabalho é
crucial, uma vez que a interpretacdo da fotografia tende a tornar visivel os muitos
trabalhos que constituem a producdo e a reproducdo na sociedade capitalista.

Para pensar o uso das fotografias para a pesquisa histdrica sobre os Mundos do
Trabalha recorro diretamente a obra de Maria Ciavatta, O Mundo do Trabalho em
imagens: a fotografia como fonte histérica (Rio de Janeiro, 1900-1930), publicado em
2002. A autora apresenta uma leitura sobre os Mundos do Trabalho no Rio de Janeiro, no
inicio do seculo XX, realizando uma analise minuciosa no trabalho de Augusto Malta,
fotdgrafo oficial do governo responsavel por “emoldurar imagens de sua cidade”. No
percurso apresentado por Ciavatta também é possivel encontrar uma interessante
discussao tedrico-metodoldgica para o uso das fotografias na pesquisa histérica, da qual
destaco mais alguns elementos conceituais que considero fundamental para o professor e
historiador que pretende compreender os Mundos do Trabalho a partir das fotografias,
seja na pesquisa ou na sala de aula, a comecar pelo conceito de representacgao.

O conceito de representacdo é aprofundado pelo historiador francés Roger
Chartier?®, e se aplica ao estudo histérico da fotografia ao procurarmos ampliar a ideia de

que as fotografias sdo apenas “representacdes da realidade”. Para Ciavatta

28 Uma abordagem aprofunda do conceito de representacdo é feita por Chartier em A histéria Cultural.
Entre praticas e representacoes. Lisboa: DIFEL,1990
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As representacdes do mundo social, embora aspirem a universalidade, sdo
sempre determinadas pelos interesses dos grupos que as geram. De onde se
conclui a necessidade de articular sempre os discursos proferidos como a
posicdo de quem os utiliza. Ndo sdo, pois, discursos neutros, uma vez que
produzem estratégias e praticas que tendem a impor uma autoridade, a
legitimar um projeto ou a justificar escolhas e condutas. Rejeita-se, assim, a
ideia de que as representacdes poderiam ser um mero reflexo da realidade
(CIAVATTA, 2002, p. 22).

Nesse sentido, as fotografias ndo trazem consigo apenas representacdes, mas
também discursos, posicoes, ideologias e formas de narrar a Historia do Trabalho.
“Tomando por objeto as representagdes do mundo do trabalho elaboradas por fotografos
pioneiros (amadores ou profissionais), € possivel compreender as formas e 0s motivos
que traduzem as posicdes e interesse de determinados grupos sociais” (idem p. 24). Para
tanto é necessario compreender as fotografias para além daquilo que ela representa.

Outra ideia importante nas reflexdes de Ciavatta € a de pensar a fotografia como
mediag&o. Segundo a autora, a mediagdo como tratamento tedrico? ainda é um elemento
escasso na literatura académica. Contudo, no estudo da fotografia ela se revela como uma
grande ferramenta de andlise e para entendé-la é necessario primeiro pensar a

complexidade do objeto fotogréfico.

Seu elemento préprio é o duplo sentido, por que o fendmeno indica a esséncia,
mas, também, a esconde. A esséncia, que ndo se dar imediatamente a
compreensdo, é mediata ao fendmeno. Embora a realidade seja a unidade da
esséncia e aparéncia, a esséncia se manifesta em algo diferente do que é. Neste
sentido, conhecer um objeto € revelar sua estrutura social. (CIAVATTA, 2002,
p. 74)

“O objeto fotografico, ele préprio, como memdria, como documento e como
monumento, é mediacdo historica, processo social complexo, “sintese de multiplas
dimensdes” (idem, p. 72). Portanto conceber a fotografia como mediacdo significa
compreendé-la como um processo produzido historicamente e, assim sendo, a mediagédo
se aplica tanto aos processos materiais quanto aos fenémenos culturais e politicos que

caracterizam a sociedade e o universo da construcdo da propria fotografia.

Para a interpretacdo das fotografias como mediacBes, recorremos a outras
fontes documentais (historiogréficas, literarias), para situar as imagens no seu
contexto, no periodo focalizado. Através de um processo de leitura intertextual,

29 As reflexdes da autora sdo desenvolvidas tendo como base os trabalhos de OLIVEIRA JUNIOR, Do
reflexo a mediacdo. Um estudo da expressdo fotogréfica e da obra de Augusto Malta (1994) e LEITE,
Retratos de familia: leitura da fotografia historica (1993). Assim como procura seguir a reflexdo de Karel
Kosik em A dialética do concreto (1976), evocando principalmente os conceitos de esséncia e aparéncia.
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buscamos ir além da imagem visual, do fenémeno aparente, e poder reconstruir
um pouco da histdria que Ihe da significado (CIAVATTA, 2012, p. 37).

Os fotografos profissionais, amadores e ocasionais®®, em diferentes épocas
criaram sentidos e memorias voltadas para os Mundos do Trabalho.

No siléncio do anonimato e do congelamento da imagem, eles revelam a
sociedade de classes a que pertence, a divisdo do trabalho, a diferenciacdo
social, os costumes, as fun¢des humildes e o abandono que até hoje acompanha
0s pobres no pais. Voluntaria ou involuntariamente, consciente ou
inconscientemente os fotégrafos da época nos legaram um discurso expressivo
sobre os trabalhadores que faziam parte da paisagem que eles retratavam.
Construiram uma memoria, que como todas as memorias, revela e oculta
sempre uma parte do sentido da vida dos retratados (CIAVATTA, 2002, p. 82).

Portanto, as contribui¢fes da fotografia para a pesquisa histérica sobre o trabalho
podem ser percebidas ao superarmos a aparéncia e procurarmos enxergar a esséncia de

suas particularidades histéricas.

O uso da fotografia na area de pesquisa sobre trabalho e educagéo, marcada
pelos estudos baseados na histéria e na critica a economia politica, contribui
para o0 alargamento da visdo sobre o que denominamos o mundo do trabalho,
0 que entendemos como o trabalho livre e os trabalhadores urbanos, a formacéao
profissional, 0 ambiente e as relacbes de trabalho, as condi¢des de vida, as lutas
de emancipacéo e a identidade de classe dos trabalhadores (CIAVATTA, 2012,
p. 34)

Pensar os Mundos do Trabalho nas fotografias ¢ também compreender o0s
trabalhadores em suas diferentes facetas. A classe trabalhadora é rodeada de experiéncias
que marcam seu modo de viver, morar, de se vestir, se divertir e cuidar do familiar; como
também de se organizar, protestar e reivindicar seus direitos. Para além da aparéncia, da
figura do trabalhador e do seu local de trabalho, que geralmente sdo propagadas no espacgo
escolar, é necessario também compreender os discursos, 0s jogos de interesses, a cultura,
as posicdes ideoldgicas e politicas presentes no contexto historico que escolheram
perpetuar determinadas faces dos Mundos do Trabalho, fixando memorias.

Ainda em consonancia com a reflexdo de Ciavatta (2002), a memoria coletiva dos
trabalhadores poucas vezes é preservada nas fotografias. Quando sdo encontradas em

arquivos publicos, a exemplo dos registros de Augusto Malta, revelam apenas a memoria

30 Penso como “fotdgrafos ocasionais” as pessoas comuns, que ndo se identificam como fotografos, nem
mesmo amadores, mas que produzem leituras visuais constantes através da fotografia ao registarem o seu
dia-a-dia para as redes sociais, por exemplo. Fotdégrafos ocasionais sdo 0s meus alunos, ao procurarem
apresentarem as relac@es de trabalho no seu cotidiano por meio da fotografia.
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oficial, na qual “os trabalhadores aparecem como os demais objetos, em meio as obras e
instrumentos de trabalho. Ou se apresentam enfileirados e disciplinados, como parte da
grande “familia” da fabrica”. Sendo uma memodria “escassa e, individualmente, anénima”
(p.130).

No Ensino da Histéria Social do Trabalho, o carater pedagdgico da fotografia, por
conseguinte, esta associado ao processo de analise e interpretacdo de uma realidade sécio-
historica do passado, ou mesmo do presente. Esse processo é construtor de conhecimento
a medida em que estimula o estudante a elaboracéo e ao desenvolvimento de um olhar
critico sobre as imagens, sua producéo e seus usos, como também das visdes do trabalho
e de suas relagdes. As fotografias sdo, portanto, objetos mediadores, capazes de
evidenciar, de maneira atrativa e didatica, as diferentes fases dos Mundos do Trabalho ao
longo do processo historico.

Do mesmo modo, por meio da fotografia é possivel expressar novas visdes de
mundos, desafiar a criatividade e estimular no aluno a capacidade de leitura critica da
propria realidade. Nesse sentido, é possivel despertar o olhar para sujeitos e experiéncias
dos Mundos do Trabalho contemporaneo que, por vezes, sao invisibilizadas. Trata-se de
uma linguagem que retine um aparato didatico amplo, com possibilidades de associar
teoria e pratica, Histéria e Ates, conhecimento académico e escolar, salas de aulas e

comunidade.
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4.3 Uma proposta didatica: Mundos do Trabalho entre Historia, Clicks e
Flash

A criacdo de estratégias de intervencOes didaticas que aproximem conhecimentos
académicos e o Ensino de Historia de forma mais significativa € uma necessidade
constante. Para tanto, professores e pesquisadores precisam unir for¢as no
desenvolvimento de ferramentas pedagogicas que incorporem novas linguagens e novas
abordagens tematicas nos processos didaticos do Ensino da Histéria e, mais
especificamente, no que tenho chamado aqui de Ensino da Historia Social do Trabalho.
As possibilidades de intervencdo séo as mais diversas, dada a variedade de linguagens e
as reflexdes didaticas que delas se originam.

Tanto os PCNs, por meio da cria¢do de “situacOes didaticas”, como a BNCC, ao
evocar o desenvolvimento de uma “atitude historiadora”, destacam a importancia do uso
de diferentes documentos histéricos na formacdo histérica do aluno, uma vez que, o
pressuposto de uma educacdo critica € perpassado pela necessidade de se buscar e
compreender informacgdes em diferentes tipos de fontes. Da mesma, forma a construgédo
e registro dos conhecimentos podem ser apresentadas em diferentes linguagens. Para além
da forma escrita presente nos exercicios e avaliagdes textuais, a aprendizagem pode se
dar por meio do ver, ouvir, falar, criar entre tantas outras capacidades.

Optei pela fotografia ao levar em consideracdo a proximidade dos estudantes com
o seu formato; a sua capacidade de registrar fatos, acontecimentos e situacoes vividas de
um presente que logo se torna passado, como aponta Bittencourt (2011). Além disso, ela
possibilita ir além da mera transmissdo de informacdes, podendo ser entendida como
detentora de emocdes, nas palavras de Kossoy (2012), revelando o lugar e o olhar daquele
que fotografa.

Como proposta de intervencgdo didatica, requerida como produto dessa pesquisa,
proponho aqui uma aula oficina de andlise e producdo fotografica sobre a Histéria do
Trabalho. Com o objetivo envolver os alunos no universo da interpreta¢do das fotografias
em uma perspectiva histdrica, considerando 0s pressupostos de sua producéo,
desenvolvendo assim a perspectiva de um olhar critico na busca por estimular a
aprendizagem por meio de fontes visuais. Foi com base nessa proposta que procurei
intervir a partir de minha realidade docente, colocando a prova a perspectiva aqui

apresentada.
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No processo de elaboracdo recorri as proposicdes didaticas de Bittencourt (2011)
no sentido de escolher “imagens fortes” como fontes para motivar o aluno a questiona-
las, para inicia-lo na andlise interna e externa de uma fotografia, na importancia de
compreender 0 porqué e o para que de sua producdo, assim como para estimular
comparac0es e problematizar a fotografia juntos a outras fontes sempre que possivel.

A selecdo do conjunto de fotografias a serem trabalhadas na oficina deve ser feita
levando em consideracdo a Historiografia, a fotografia documental® e as fotografias
recentes que circulam nas diversas redes sociais e sites da internet, permitindo aos
estudantes observar os usos da fotografia e os seus diferentes meios de producéo.
Abordando os temas referentes aos Mundos do trabalho em contextos e temporalidades
variadas por meio das fotografias, espera-se que os estudantes reelaborem suas
concepcdes sobre a Histdria do Trabalho, atribuindo novos significados as suas tematicas.

A culminancia da aula oficina é a producdo fotografica de fato; munidos dos
conhecimentos trabalhados, os estudantes serdo provocados a construir representacdes
dos Mundos do Trabalho atuais em fotografias, a partir do meio social que os rodeia. Para
a producao os alunos podem contar com ferramentas tecnoldgicas que estiverem a sua
disposicdo como seus préprios smartphones, tablets, notebooks e a infinidades de

aplicativos de imagens presentes nesses recursos.

Sobre a producdo de imagens no ensino, pelos alunos, trata-se de uma
ferramenta extremamente importante, pois 0 momento da producdo pode
auxiliar significativamente no desenvolvimento do alfabetismo visual, uma
vez que, assim como no alfabetismo associado a linguagem verbal escrita, a
linguagem visual também exige uma aprendizagem voltada para o saber-fazer.

Fotografar, no sentido denotativo do termo, ¢ “escrever com a luz” (LIMA,
2020, p.104).

Para a elaboracdo dessa proposta didatica, parti do pressuposto de que a aula
oficina realizada terd um grande potencial para a compreensdo das visdes de mundo
desses estudantes. Paralelamente, me junto aos argumentos de Kossoy (2012) ao
considerar os meus alunos como filtros culturais de nossa realidade; nessa perspectiva,
as fotografias produzidas por eles trazem informagdes, produzem conhecimento, séo
fontes historicas importantes que proporcionam novos horizontes para a Historia Social

do Trabalho e sua abordagem nas salas de aulas.

A fotografia documental é um género da fotografia atrelado a nocéo do real, na qual se aplica uma
abordagem mais estética e artistica do evento, local ou situagdo retratada. Nesse modelo, para a analise
sobre a Histdria do Trabalho, destaca-se a obra de Sebastido Salgado.
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Os pressupostos de elaboracdo dessa aula oficina foram definidos com o interesse
de apresentar as possibilidades de utilizar as fotografias com base para o estudo da
Historia Social do Trabalho nas aulas de Histéria da Educacdo Bésica. Sendo assim, ndo
se trata de um modelo para estudar um tema ou aspecto da Historia do Trabalho em
especifico. O que se espera é que o professor se aproprie de sua concepcao e adeque ao
tema ou conteldos e faixa etaria que lhe for pertinente, ainda que se considere que a
importancia dessa temaética esta plenamente justificada ao longo da dissertagéo.

A sugestdo é que a aula amplie as abordagens tradicionais, 0 que compreende um
grande leque de tematica no processo de sistematizacdo da exploracao do trabalho, como
também se dedique aos contextos nacionais e locais de lutas e conquistas de direitos
trabalhistas, cotidiano e qualidade vida, cultura de classe, condicGes de trabalhos e demais
experiéncias da classe trabalhadora. E na reflexdo do contexto atual, problematize o
surgimento de novas relacfes de trabalho e a crescente precarizacdo das condicdes de
vida do trabalhador no contexto da pandemia provocada pelo Covid-19.

Essas informagOes devem ser abordadas de maneira que permita ao aluno imergir
em determinado momento histérico e problematiza-lo junto as suas experiéncias atuais,
pois afinal, o objetivo aqui é permitir que o aluno identifique e problematize visées dos
Mundos do Trabalho construidas historicamente. E por conseguinte perpetue, através de
fotografias, suas proprias visGes do trabalho presente no seu dia-a-dia (casa, escola,
espacos publicos etc.).

De maneira direta a proposta de oficina segue as seguintes definigdes:

e Segmento: 8° - 9° Ensino Fundamental Anos Finais.
e Unidades teméticas:
Trabalho e formas de organizacéo social e cultural
Politica e Trabalho
O Brasil recente
e Objeto de conhecimento:
Aspectos das condicdes de trabalho e exploragdo em diferentes contextos
historicos e seus efeitos nas relacBes atuais, levando em consideracdo as
transformacoes técnicas, tecnoldgicas e informacionais nos Mundos do Trabalho.
e Objetivos gerais:

Compreender o conceito histérico de trabalho;
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Relacionar o trabalho com a organizacao politica, social e cultural,
Identificar as condigdes de trabalho e exploracdo no meio rural e urbano;
Compreender as marcas da exploracdo do trabalho como um processo historico;
Reconhecer os processos de lutas por direitos trabalhistas e melhores condic¢des
de trabalho;
Perceber os avancos da precarizacdo das condi¢des de trabalho no contexto atual;
e Caga Horéria: 5 horas aulas (50 min), considerando que o tempo de producédo
fotogréfica seja feito fora do horério escolar.
e Recursos: Lousa e piloto; livro didatico; textos complementares (cdpias); projetor
de imagem, ceclular, computador conectado a internet ou fotografias impressas.
e Metodologia:
A oficina pode ser dividida em pelo menos 3 momentos:

Momento 1- Apresentacdo da tematica e producdo fotografica.

A introducdo da tematica, pode ser feita de maneira bem simples, por meio de
perguntas geradoras, no sentido de avaliar o conhecimento comum dos alunos. No
desenvolvimento utilizei a dindmica do mapa conceitual: Escreva na lousa 0s conceitos
chaves da tematica abordada (trabalho, condicdo de vida, exploracdo), em seguida
questione cada aluno da turma sobre o que aquela palavra representa, anote as respostas
ou solicite que os alunos escrevam na lousa.

Exemplo de mapa conceitual realizado durante uma aula de Histdria na turma do
8°ano (2021):

Em seguida debati com a turma sobre como eles elaboram essas defini¢des, onde
buscaram informagdes ou como chegaram a essa conclusdo e introduzi as defini¢bes
historicas de cada conceito, procurando gerar uma reflexdo entre o conhecimento comum
com informacBes cientificas. Aqui pode ser inserido a abordagem de textos

complementares, ou do proprio livro didatico, para tanto recorri ao texto citado abaixo:

Texto 1: Trabalho
A nocéo de trabalho, como toda ideia humana, muda de definicdo ao longo do
tempo. Em sua defini¢do mais comum, trabalho € toda a¢éo de transformacéo da matéria

natural em cultura, ou seja, toda transformacéo executada por acdo humana. Mas o
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trabalho tem significados diferentes de acordo com a cultura que o vivencia e, em muitos
casos, 0 que é considerado trabalho em uma ndo é na outra.

O trabalho, dizem os fil6sofos, esté associado ao esfor¢o para se atingir um fim,
esforco esse fisico e espiritual. O Ocidente criou outra diferenciacédo, a do trabalho
bracal e a do trabalho intelectual, sendo este Gltimo considerado, em diferentes periodos
historicos, superior ao bracal. Para a filésofa Suzana Albornoz, no entanto, essa
distingdo é em si mesma preconceituosa, pois o trabalhador que executa tarefas manuais
ndo deixa nunca de usar a criatividade e outras exigéncias do trabalho considerado
intelectual. O trabalho é tanto o esfor¢o quanto o resultado desse esforco.

A sociedade contemporanea entende o trabalho como uma categoria Unica, um
tipo unificado de conduta: é uma atividade regulamentada que visa a produzir valores
Uteis ao grupo. A sociedade de mercado, em que todos os valores Uteis séo 0s criados
para o mercado, unifica a percepc¢ao de todas as tarefas produtivas como trabalho. Todos
entendem suas atividades particulares nessa categoria geral. Em uma economia
plenamente comercial, segundo Vernant, todas as atividades produtivas sdo colocadas
lado a lado de forma homogénea, criando assim o conceito atual de trabalho.

No contexto do mundo industrial, e diriamos poés-industrial, o trabalho é uma
categoria que representa um esforgo coletivo e socialmente organizado. Nesse contexto
do mundo globalizado, apesar da nova divisdéo mundial de trabalho homogeneizar as
relacdes de producdo em lugares tao dispares quanto o Brasil, a Franca e Taiwan, cada
cultura ainda vé o trabalho de forma diferente: Na maior parte do Brasil, influenciado
pela tradicdo da Reforma Catdlica na Idade Moderna, para a qual o trabalho era um
castigo imposto ao homem por Deus, trabalhar é uma atividade necessaria, mas vista
como imposicdo. No Japédo, no entanto, onde a cultura da honra e da tradi¢éo ainda se
sobrepde as inovacgdes da cultura globalizada, o trabalho é algo sagrado e deve ser
encarado como honra.

Karl Marx construiu um conceito de trabalho que até hoje pode ser utilizado, o
de trabalho alienado. O trabalho alienado é caracteristico das linhas de montagem, da
grande produc@o em massa, de qualquer forma de producdo em que o trabalhador néo
seja responsavel pela producgdo integral, em que ele ndo possua mais o conhecimento
para produzir o produto de forma total. Nesse sentido, o trabalhador produz apenas uma
parte, uma peca do produto, sempre em atividades repetitivas e sem sentido, pois, de
modo diferente do artesdo, ele ndo vé o resultado de seu trabalho no produto terminado.

O trabalho ¢ alienado também porque o trabalhador ndo possui os meios de produgéo.
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Ele vende sua forca de trabalho, sendo assim alienado dela. O trabalho alienado ¢ uma
caracteristica do Capitalismo e de sua organizacio da producdo. E uma resultante do
aprimoramento da producgdo, da velocidade com a qual o mercado exige os bens de

consumo.

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionéario de conceitos histdricos — 2.ed., 22

reimpressdo. Sao Paulo: Contexto, 2009, p. 400-404 (adaptado pela autora)

Atividade Pratica: Producéo fotografica

No préximo momento incentivei os alunos a sintetizarem os conhecimentos da
aula por meio da fotografia, essa atividade pode ser solicitada como “tarefa de casa”, uma
vez que os alunos precisam de tempo para explorar o seu entorno e fazerem os registros
fotograficos. Caso tenha oportunidade outra estratégia, muito valida, é conduzir os alunos
aos espacos adjacentes em torno da escola (ruas, pragas etc.) no qual possam observar e
fotografar.

Para que os alunos compreendam melhor a dindmica é necesséaria a explicacéo
de que ao inves de exercicios e textos escritos, a tarefa consiste em apresentar os conceitos
e teméticas apreendidas em uma fotografia autoral, que eles podem realizar com o préprio
celular ou outra ferramenta de captura de imagem que tiver a disposi¢do, também estéo
livres pra editar as fotografias como preferir por meio de aplicativos, redes sociais ou sites
da internet.

Propositalmente sugiro ndao problematizar as peculiaridades do objeto fotogréafico
nesse primeiro momento, essas caracteristicas serdo apreendidas pelos alunos no
momento a seguir, quando se virem diante da analise, fazendo uma comparacédo da forma
como determinado contexto histérico se preocupou em abordar o trabalho nas fotografias
e 0s usos que fizeram dessas imagens, com a perspectiva de abordagem escolhida por
eles.

Momento 2 - Problematizacdo e analise da tematica.

O objetivo desse momento é incentivar o aluno a problematizar as fotografias
como documento/monumento historico, e objeto de mediacdo na compreensdo das
diferentes visdes de trabalho no contexto historico abordado. Como também promover o
conhecimento critico da realidade ao mobilizar conhecimento histérico escolar e suas

experiéncias cotidianas.
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O desenvolvimento desse momento se apoia na producdo do conhecimento
historico em uma relacdo direta com outras &reas do conhecimento como Geografia
através das nocdes de espaco e lugar; Sociologia na medida em que evidencia a cidadania
e direitos sociais; e Artes na medida em que estimula a criatividade e a aproximacao com
a linguagem da fotografia. Sendo assim, € um campo aberto para o professor trabalhar
com a interdisciplinaridade, convidar professores de outras areas, ou um fotdgrafo
profissional para apresentar suas opinides, por exemplo, pode ser um movimento muito
frutifero.

Esse momento pode ser dividido em duas partes: o primeiro momento dedicado a
discutir com a turma sobre o objeto fotografico como fonte para aprender histéria. Como
texto provocador, sugiro a leitura coletivo das conclus@es do artigo de Ana Maria Mauad

(1996), utilizado nas referéncias dessa pesquisa. Reproduzo o trecho a seguir;

Texto II: Fotografia

Nunca ficamos passivos diante de uma fotografia: ela incita nossa imaginacéo,
nos faz pensar sobre o passado, a partir do dado de materialidade que persiste na
imagem. Um indicio, um fantasma, talvez uma ilusdo que, em certo momento da historia,
deixou sua marca registrada, numa superficie sensivel, da mesma forma que as marcas
do sol no corpo bronzeado, como lembrou Dubois. Num determinado momento o sol
existiu sobre aquela pele, num determinado momento um certo aquilo existiu diante da
objetiva fotogréfica, diante do olhar do fotografo, e isto € impossivel negar.

Discute-se a possibilidade de mentir da imagem fotogréafica. A revolucéo digital,
provocada pelos avancos da informatica, torna cada vez maior esta possibilidade,
permitindo até que os mortos ressurjam para tomar mais um chope, tal como a
publicidade ja mostrou. Nao importa se a imagem mente; o importante é saber porque
mentiu e como mentiu. O desenvolvimento dos recursos tecnolégicos demandara do
historiador uma nova critica, que envolva o conhecimento das tecnologias feitas para
mentir.

Toda a imagem ¢é historica. O marco de sua produgdo e o momento da sua
execucdo estdo indefectivelmente decalcados nas superficies da foto, do quadro, da
escultura, da fachada do edificio. A historia embrenha as imagens, nas opcoes realizadas
por quem escolhe, uma expressdo e um contetdo, compondo atraves de signos, de

natureza nao verbal, objetos de civilizagdo, significados de cultura. O estudo das
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imagens, como bem ensinou Panofsky no seu método iconoldgico, impde o estudo da

historicidade destas imagens.

MAUAD, Ana Maria. Através da Imagem: fotografia e histdria — interfaces. Revista Tempo, Rio de
Janeiro, v.1, n. 2, p. 73-98, dez. 1996 (adaptado pela autora).

Algumas perguntas geradoras podem guiar o debate e a interpretacdo do texto:

a) Qual a importancia das fotografias nos registros histéricos?

b) Como analisar uma fotografia de forma histérica? O que esse objeto pode nos

revelar sobre as sociedades passadas?

A segunda parte sera dedicada a analise da fotografia, o que exige que se selecione
0 conjunto de fotografias a serem analisadas. Os registros fotograficos aqui escolhidos
procuraram se aproximar da realidade vivida pelos meus alunos, pois tratam de contextos
locais e nacionais e relacionam passado e presente. Outra sugestdo para a selecédo das
fotografias € recorrer a exemplares presentes no préprio livro didatico, inclusive para
inserir 0 aluno no processo de problematizacao das fotografias vinculadas a esse material.

As fotografias podem ser visualizadas coletivamente utilizando data show e
computador, impressas e distribuidas entre os alunos, ou ainda podem ser acessadas pelos
celulares dos proprios alunos, uma vez que estejam disponiveis na internet. Inclusive
acessando as paginas de origem das fotografias os estudantes terdo acesso a um grande
leque de informacdes.

Apos essa primeira leitura visual, seguindo as proposi¢des de Bittencourt (2011),

dei a analise interna e externa das fotografias junto aos alunos.



90

Imagem 1: Agricultores em uma Plantacdo de abacaxi na cidade de Pilar - PB, 1938. Fonte: Acervo
Biblioteca Nacional. Imagem retirada do perfil de Instagram O Historiador Parahybano
(https://www.instagram.com/historiadorparahybano/?hl=pt-br).
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Imagem 2: Empreendedor! S&o Paulo — SP, maio de 2022. Imagem retirada do perfil de Instagram do

Padre Julio Lancelotti (https://www.instagram.com/padrejulio.lancellotti/?hl=pt-br).

a) Analise interna
Descrever a cena, 0s personagens e demais elementos retratados;
Identificar a tematica, contextos e informagdes historicas apresentadas;

Identificar as diferentes técnicas de fotografia usada em cada imagem.
b) Analise externa


https://www.instagram.com/historiadorparahybano/?hl=pt-br
https://www.instagram.com/padrejulio.lancellotti/?hl=pt-br
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Autor da fotografia;

Ano;

Local onde foi registrada;

Identificar o porqué e o para que foram realizadas.

As informacdes da anélise podem ser feitas de forma individual ou em grupo,
anotadas pelos alunos e depois debatidas coletivamente. Baseado nas informacoes
recolhidas o proximo passo € a problematizacéo da tematica em si, situando as reflexdes
dos conteldos em cada contexto histérico apresentado nas fotografias.

Ao logo do debate € importante acrescentar informacdes aos contetidos a fim de
mediar a leitura do aluno a respeito da sociedade que originou a fotografia. Para
substanciar o debate, somei a analise da fotografia, textos introdutérios de acordo com as
tematicas que pretendia evidenciar. Importante destacar que uma mesma fotografia pode
servir de mediacdo para uma variedade de tematicas, a escolha do que sera abordado pode
ficar a critério do professor ou dos elementos identificados pelos alunos.

Nessa proposta, procurei destacar tanto nas fotografias quanto nos textos
introdutorios elementos que levassem o estudante a perceber a exploracdo no trabalho, a
precarizacdo das condigdes de vida e a importancia dos diretos trabalhistas no espaco
rural e urbano, procurando fazé-los relacionar passado e presente. Foi possivel também
desenvolver opinides criticas a respeito do contexto vivido por eles, como por exemplo,
contextualizando a Reforma Trabalhista (2017), que foi palco de varios questionamentos
e, de maneira geral, representou um retrocesso nas legislacdes trabalhistas. Por sua vez
as formas de trabalho informal, como o empreendedorismo e a Uberizagéo, vem se
tornando alternativas altamente valorizadas, vista como solu¢do para o trabalho formal
precarizado. Esses temas centrais foram escolhidos com a intencdo de fazer o aluno,
identificar suas proprias experiéncias naquilo que esta sendo estudado. Nesse caso, ao
fazer um pequeno levantamento socioeconémico, identifiquei que meus alunos convivem
com experiéncias de trabalho que no geral englobam o trabalho rural (produtores locais e
filhos de agricultores), trabalho informal (empreendedores, pequenos comerciantes,

auténomos) e trabalho assalariado.

Imagem 1:
Refletir sobre as condigOes de trabalho e de vida no mundo rural relacionando

passado e presente;
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Debater o fato de que os trabalhadores rurais ndo foram diretamente atingidos

pelos direitos garantidos com a Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT, 1943).

Texto I11: Os trabalhadores rurais na Consolidacao das Leis Trabalhistas (CLT).

Art. 76 — Salario minimo é a contraprestacdo minima devida e paga diretamente pelo
empregador a todo trabalhador, inclusive ao trabalhador rural, sem disting&o de sexo,
por dia normal de servigo, e capaz de satisfazer, em determinada época e regiao do Pais,
as suas necessidades normais de alimentacgdo, habitacdo, vestuario, higiene e transporte.
Art. 129 — Todo empregado tera direito anualmente ao gozo de um periodo de férias, sem

prejuizo da remuneracéo (Redacao dada pelo Decreto-lei n° 1.535, de 13.4.1977).
CLT — Decreto Lei n°5.452 de 01 de maio de 1943.

Texto IV: A era Vargas e a legislacdo trabalhista aplicada aos trabalhadores rurais

Em tese, a CLT aplicou regras semelhantes aos trabalhadores rurais e urbanos
no que se refere ao salario minimo, ao contrato de trabalho, aviso prévio, férias, entre
outros beneficios, possibilitando aos trabalhadores do campo pleitear o minimo de
direitos. No entanto, a CLT ndo abarcava as particularidades do trabalho rural, pode-se
observar esse fato no trecho do mensario nacional sobre a legislagéo do trabalho e afins,
registrado no Departamento de Imprensa, publicado no ano seguinte a promulgacéao da
CLT:

No estado atual da nossa legislagdo o homem do campo, lavrador ou ndo, desde
que se julgue prejudicado poderad se dirigir a Justica acionando quem lhe pareca
responsavel pela lesdo aos seus interesses. Mas para que 0s Juizes de Direito, no interior,
funcionem como magistrados trabalhistas, é preciso que seja comprovada a existéncia
de um contrato de trabalho entre as partes litigantes. Comprovada a relagéo contratual
especial ver-se-a se o pedido é baseado em disposic¢des sobre salarios, [...] aviso-previo.
A competéncia da Justi¢a do Trabalho é restrita. Verificada a existéncia de uma parceria
entre as partes a incompeténcia se denuncia.

Dois aspectos importante se destacam: o reconhecimento da inexisténcia de
orgaos trabalhistas especializados no interior do pais; bem como o fato de que a
reclamacéo deveria ser acompanhada pela comprovacao do contrato de trabalho, algo

bastante incomum uma vez que as relacgdes de trabalho no mundo rural se sustentavam
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pela informalidade dos contratos trabalhistas. Além desses tramites legais, as timidas
normas postas pela CLT ndo representaram grandes mudangas no cotidiano dos
trabalhadores em algumas atividades, como apontou Maria do Socorro Abreu e Lima ao
pesquisar a realidade dos trabalhadores da cana-de-acucar em Pernambuco, a maioria
vivia em casas que pareciam senzalas, sem direito a fazer a lavoura. A Consolidacao das

Leis Trabalhistas (CLT) néo lhe foi especificamente concedida.
Adaptado a partir de COSTA, Lidineide Vieira da. A conquista de Direitos Trabalhistas: lutas sociais

dos assalariados rurais da cana-de-acgUcar no agreste e brejo paraibano (1980-1987). Dissertacdo de
Mestrado — UFPB, 2019.

Imagem 2:

Trabalhar os conceitos de Uberizacéo e precarizacao das condi¢des de trabalho e
de vida dos trabalhadores no mundo capitalista;

Debater questdes sobre a valorizacdo e importancia da luta por direitos

trabalhistas;

Texto V: Empreendedorismo e Uberizagéo 3

Segundo a Associacao Brasileira de Letras o termo Uberizacdo é usado para
indicar a transicdo para o modelo de negécio sob demanda caracterizado pela relacdo
informal de trabalho, que funciona por meio de um aplicativo (plataforma de economia
colaborativa), criado e gerenciado por uma empresa de tecnologia que conecta 0s
fornecedores de servicos diretamente aos clientes, a custos baixos e alta eficiéncia; por
extensao, designa a adocdo deste tipo de relacdo (na esfera econdmica, politica, etc.),
com as implicagbes suscitadas por este novo formato. O termo é derivado do nome da
empresa Uber Technologies Inc., uma multinacional americana que introduziu este novo
tipo de negdcio em varios setores e servicos.

Por sua vez a palavra ‘“empreendedorismo” teria origem no termo francés
“entrepeneur” usado para se referir as pessoas que assumem risco e comegam algo novo.

O dicionario define o termo como a capacidade de projetar novos negocios ou de

32 Trecho elaborado pela autora a partir das seguintes referéncias: Definicdo de Uberizacdo
(https://www.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/uberizacao); definicdo de Empreendedorismo
(https://www.dicio.com.br/empreendedorismo/#); Matéria e entrevista completa da Uol com Ricardo
Antunes (https://economia.uol.com.br/empregos-e-carreiras/noticias/redacao/2019/09/14/entrevista-
sociologo-ricardo-antunes-trabalho-emprego-empreendedorismo.htm)



https://www.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/uberizacao
https://www.dicio.com.br/empreendedorismo/
https://economia.uol.com.br/empregos-e-carreiras/noticias/redacao/2019/09/14/entrevista-sociologo-ricardo-antunes-trabalho-emprego-empreendedorismo.htm
https://economia.uol.com.br/empregos-e-carreiras/noticias/redacao/2019/09/14/entrevista-sociologo-ricardo-antunes-trabalho-emprego-empreendedorismo.htm
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idealizar transformacfes inovadoras e arriscadas nas companhias e empresas ou a
vocagao, aptidao e habilidade de desconstruir, de gerenciar e de desenvolver projetos,
atividades ou negocios.

Embora em muitos contextos associem a Uberizagdo a uma pratica
empreendedora, é importante perceber que os termos sdo diferentes estruturalmente.
Essa associacgdo é bastante comum no Brasil, tendo em vista o crescente desemprego e
desvalorizagéo do trabalho formal, o Empreendedorismo passou a ser valorizado, para
ele foi criado toda uma estrutura de idealizacdo da informalidade nas relacGes de
trabalho, visto como uma forma de melhorar a qualidade do trabalho e as condicdes de
vida da classe trabalhadora brasileira. Como afirmou o sociélogo Ricardo Antunes, em
entrevista a Uol: o Empreendedorismo é mito em pais que ndo cria trabalho digno. Em
resumo essa hipervalorizacdo do trabalho informal provida pelas novas relacdes de
trabalho como o Empreendedorismo e a Uberizacdo mascaram o contexto de
precarizacdo do trabalho, aumento da exploragdo e o esvaziamento dos direitos
trabalhistas, conquistados pela luta permanente da classe trabalhadora.

Documentario: Autogerenciamento subordinado.

Procurando ampliar as ferramentas de aprendizagem, também inseri outra
ferramenta visual. Apds a leitura coletiva do texto, exibi para os alunos o documentario
Autogerencimento subordinado (2020). Trata-se de um curta-metragem sobre as
condigdes de vida dos trabalhadores que prestam servigos para empresas de aplicativos.
Essa modalidade de trabalho flexivel que ficou conhecida como “uberizacdo” ou
autogerenciamento subordinado é uma consequéncia do desemprego e do neoliberalismo
que ajuda a elevar os niveis de informalidade. Tem duracdo de 23 min e foi dirigido por
Gabriel Coutinho, Thais Gildo, Marcos Paulo Carvalho e Jodo Pedro de Castro. Encontra-
se disponivel no canal do Youtube Cinema e Sociedade
(https://www.youtube.com/watch?v=pl1L U2Kj cR8)

Momento 3 — Socializacio das aprendizagens e Avaliacdo

Ap0s os debates gerais sobre os contetdos, retomei os dados da analise interna e
externa das fotografias, inseri a ideia de fotografia como mediacdo de uma realidade
histérica, por fim solicitei aos alunos que levantassem hipdteses (que pode ser

socializadas de forma oral ou escrita) sobre o contexto de producédo de cada fotografia:


https://www.youtube.com/watch?v=p1LU2Kj_cR8
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Perguntas motivadoras:

Que visodes de trabalho s&o vinculadas a partir dessas fotografias?

O que as imagens retratadas podem nos mostrar sobre a sociedade e o contexto

historicos em que foram realizadas?

Caminhando para o encerramento da oficina, é feita a retomada da producdo
fotogréfica dos alunos. Abordando o fato de que as fotografias realizadas por eles sdo
produtoras de conhecimentos e mediadoras de uma realidade historica, que além de
estudantes, eles sdo sujeitos historicos, filtros culturais de contextos historicos que foram
registrados na imagem fotografica. Suas fotografias, portanto, sdo perpetuadoras de
sentidos e memdrias das perspectivas dos Mundos de Trabalho em que eles vivem.

A fim de compreender melhor essa reflexdo, procurei estimular os alunos a
comentar sobre o processo que eles realizaram para a selecdo do que escolheram retratar,
e a mensagem que eles procuraram transmitir ao realizar a fotografia. Como momento de
encerramento da oficina, instrui aos alunos que atribuam uma legenda para suas
fotografias, em seguida destaque a importancia da socializacdo do conhecimento historico
dentro e fora da escola, estimulando-os a perpetuarem suas fotografias e conhecimentos
apreendidos, por meio das redes sociais de imagens, a exemplo do Instagram ou
Facebook. Outra sugestdo muito valida é a elaboracéo de uma exposi¢éo fotogréafica na

escola.
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4.4 Mundos do Trabalho nas lentes dos estudantes: consideracfes sobre a

préatica fotografica no Ensino da Historia Social do Trabalho.

Mesmo com as inumeras dificuldades de aplicacdo direta da oficina na sala de
aula devido, principalmente, ao contexto pandémico que marcou a realizacdo dessa
pesquisa, as aproximacOes que realizei foram de grande valia para refletir sobre a
importancia de ensinar a Histéria Social do Trabalho na Educacdo Basica. Procurei
priorizar a necessidade de aproximacdo dos conhecimentos académico e escolar, como
também das contribuicBes didaticas do uso de fotografias nesse processo. Essa oficina
foi, em certo sentido, uma tentativa de construcdo de inimeras pontes.

Esse topico é dedicado ao levantamento de reflexdes construidas a partir das
fotografias realizadas pelos alunos, como também perpassa a minha interpretacdo como
professora, historiadora e trabalhadora que utilizou sua propria sala de aula (espaco de
trabalho) como campo de anélise e producdo do conhecimento historico.

Foram realizadas 26 fotografias por alunos das turmas de 8° e 9° ano entre 2020 e
2021, mas ndo pretendo reproduzir e problematizar todas as fotografias realizadas. De
fato, selecionei exemplos que pudessem evidenciar as contribuicdes da producédo
fotogréafica como mediacdo da reflexdo sobre os Mundos do Trabalho enquanto campo
historiografico consolidado. Para essa selecdo ndo me detive aos elementos técnicos ou
estéticos empregados pelos alunos, considerei apenas aquelas que suscitaram maior
interesse dos alunos ao levantarem questionamento; em outras palavras, as fotos que
estimularam a maior participacdo nos debates com a turma e que possibilitaram a anélise
das legendas produzidas. Neste ambito, procurei compreender as problematizacdes, temas
e aspectos que os estudantes escolheram retratar, como também os sentidos e concepcdes
de trabalho presentes em suas narrativas visuais.

O primeiro aspecto marcante é a concep¢ao de trabalho que permeia o pensamento
desses alunos. Na atividade inicial, com a producdo do mapa conceitual, ja é possivel
perceber que os estudantes carregam um sentido de trabalho que concorre para as palavras
de Antunes: “o trabalho vem sendo compreendido como expressdo de vida e degradagao,
criacdo e infelicidade, atividade vital e escraviddo, felicidade social e servidao”
(ANTUNES, 2005, p.11).

Nas concepcOes dos meus alunos, por sua vez, o trabalho é uma espécie de mal

necessario. Eles associam as atividades laborais com as ideais de “sustento” e
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“sobrevivéncia”, “compromisso” e “inteligéncia”, “qualidade de vida” e “riqueza” que
promovem o “desenvolvimento do pais”. Em contrapartida o “cansago”, o “esfor¢o”, a
“falta de tempo” e a “explora¢do” que dele decorrem nada mais ¢ do que consequéncia
comum de suas benesses.

Essa concepcéo de trabalho, é preocupante e deve ser confronta socialmente por
meio da educagdo, e principalmente pelo Ensino de Histéria. Ela compactua com a
perspectiva tradicional de ensino da Histdria Social do Trabalho vinculada nos curriculos
e projetos educacionais atuais, na medida em que, a ideia de formacéo para o mercado de
trabalho estabelecido é predominante. A Histdria do Trabalho ensinada nas aulas da
Educacgdo Béasica em muito corroboram para a permanéncia dessas concepcgoes.

A producdo de fotografias se configurou, portanto, em um elemento
problematizador nas aulas da oficina. De fato, o interesse dos estudantes em realizar as
fotografias estimulou a criticidade e a reflexdo acerca das relacbes de trabalho na
atualidade, confluindo para a construcdo de diferentes sentidos entre 0 conhecimento
escolar e a prética cotidiana. O tema da fotografia foi conduzido pela professora, mas no
processo de selecdo do que fotografar, como e por qué realizar esses registros — elementos
centrais na producdo fotografica —, os alunos exerceram de autonomia ao buscarem

inspiracdo direta no seu cotidiano, uma vez que como afirma Kossoy (2012),

O ato do registro, ou o processo que deu origem a uma representacdo
fotografica, tem seu desenrolar em um momento histérico especifico
(caracterizado por um determinado contexto econémico, social, politico,
religioso, estético, etc.); essa fotografia traz em si indicagBes acerca de sua
elaboracdo material (tecnologia empregada) e nos mostra um fragmento
selecionado do real (o0 assunto registrado) (KOSSOY, 2012, p. 41).

E nessa producdo fotografica procuraram retratar aspectos bastante variados,
evidenciando sujeitos e experiéncias dos Mundos do Trabalho contemporaneo que, por
vezes, sao invisibilizadas. Muitos deles também buscaram informacgdes historicas em
diferentes fontes na tentativa de compreender e debater esses aspectos.

Alguns olhares se detiveram na propria familia escolhendo retratar o trabalho dos
pais e familiares ou experiéncias que estdo mais proximas casa. Os estudantes buscaram
adicionar reflexfes e caracteristicas por meio das legendas produzidas. Selecionei dois

exemplos, a seguir:
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Fotografia 1:

Aluno A (8%no). Meu pai de agougueiro, Jacuma, Conde — PB, 2021.

Ao comentar sobre a sua escolha o aluno destacou que o pai exerce diferentes
fungdes, a depender das “oportunidades que aparece”, no momento do registro o pai
trabalhava de agougueiro, mas também trabalha como ajudante de pedreiro e as vezes faz
transporte alternativo. Essa fotografia evidencia uma das condicdes gerais da classe
trabalhadora brasileira ao longo da histéria, trabalhadores em busca de garantir a
sobrevivéncia e sustento de suas familias realizando jornadas duplas de trabalho, que
oscilam entre a oferta de trabalhos informais, por falta de oportunidades de um emprego
formal e digno. Interessante observar a legenda atribuida, mesmo que de forma
inconsciente, ao colocar a preposigao “de”, 0 aluno sinaliza para a leitura das condic¢des

de trabalho enfrentadas pelo pai.
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Fotografia 2:
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Aluno B (8%no). O homem do campo ndo para! Iniciando os preparatlvos de. mals um plantlo Mata da
Chica (zona Rural), Conde — PB, 2020.

A fotografia 2, foi outro registro que chamou bastante atencdo. Nela o aluno
retratou o universo do trabalho rural, do qual ele e sua familia fazem parte. Embora a base
econbmica do municipio de Conde — PB, onde se localiza a escola, seja
predominantemente a agricultura, as relagdes de trabalho e experiéncias dos trabalhadores
que vivem dessa atividade hoje, no geral sdo invisibilizadas, ou desconhecidas pelos
alunos. No debate, essa fotografia gerou diversas questdes acerca de como essa relacéo
de trabalho é mantida na atualidade. Os alunos levantaram questdes sobre a seguranca
desses trabalhadores, ao notarem 0s poucos equipamentos de protecao, sobre como se d&o
0s contratos de trabalho e os salarios pagos, horas de trabalho e os direitos que esses
trabalhadores e se sdo garantidos na atualidade. Se interessaram inclusive em saber mais
informagdes sobre sindicatos e outras organizagfes de trabalhadores que existem na
cidade e eles desconheciam.

Outros estudantes buscaram inspiracdo olhando para fora e escolheram as ruas
como espaco de observacdo. Entre os registros destacou-se o retrato das condicfes de
trabalho informal durante a pandemia do Covid 19. No momento de apresentagdo das
imagens, os alunos fizeram varias consideracdes sobre as necessidades do trabalho,
dificuldades e perigos enfrentados pelos trabalhadores que colocaram suas vidas em risco
ao exerceram suas atividades durante a pandemia, uma vez que nesse contexto nao houve,
por parte dos 6rgéos governamentais, debates ou medidas que promovessem a seguranca
desses trabalhadores.
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Fotografia 3

Aluno C (9%°ano). Trabalhador Alternativo, mascara para prevenir o Covid, Jodo Pessoa — PB, 2021.

Os debates da Fotografia 3 permitiu aos alunos associarem passado e presente, ao
recordarem as agOes de trabalhadores em outras conjunturas pandémicas, a exemplo da
Peste Negra e da Gripe Espanhola, a partir de elementos que eles estudaram nas aulas de
Historia em segmentos anteriores e outras informacdes que ouviram circular nos jornais
e na internet. Essa reflex&@o realizada pelos estudantes nesse processo corrobora para o
ensino de uma Historia critica, para o desenvolvimento do que Barca (2004) chama de

Instrumentalizag&o do conhecimento historico:

ser instrumentalizado em Histdria passa por uma compreensao contextualizada
do passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma
orientacdo temporal que se traduza na interiorizacdo de relagBes entre o
passado compreendido, o presente problematizado e o futuro perspectivado
(BARCA, 2004, p. 133)
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Essa associacdo nos faz perceber que a realizacdo da atividade de producéo
fotogréfica estimulou o interesse dos estudantes pelo conhecimento das experiéncias dos
trabalhadores em diferentes contextos histéricos, problematizados a partir das questes
presentes no seu dia-a-dia.

Outras fotografias que chamaram a atencdo, retrataram a rotina do trabalho, o
descanso, a dureza das atividades e a grandiosidade das maquinas. A Fotografia 4, é um
exemplo interessante, o registro foi realizado no entorno da escola e o trabalhador em
questdo € um marceneiro. Os alunos do 8%no observaram que as profissdes manuais,
como a marcenaria, ndo sao mais comuns e identificaram essa transformacdo como
resultado das mudancas produzidas pelo processo de industrializagdo. Ao mesmo tempo
se questionaram sobre a permanéncia e resisténcia dessas atividades manuais, levantando
hipbteses sobre as condicdes de trabalho e vida desses trabalhadores, entre elas,
observaram que no mundo capitalistas contemporaneo esses trabalhadores sdo vistos

como integrantes do trabalhado informal, sdo empreendedores.

Fotografia 4:

schilieE i

Aluna D (8%no). Trabalhador descansando. Jacuma, Conde — PB, 2021
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Fotografia 5:

Aluno E (9%no). Trabalhadores e maquinas. Jacuma, Conde — PB, 2021

Encerro os exemplos com a Fotografia 5, pois nela o aluno retratou as reformas
que estavam sendo realizadas em sua casa. Ao apresentar 0s motivos do registro ele
relatou que lhe impressiona a grandiosidade e variedade de maquinas usadas na
construgéo civil hoje, e que ainda assim, ndo dispensa a mao-de-obra do trabalhador. Esse
aluno também revelou algumas caracteristicas de suas intencGes estéticas no ato da
fotografia, pois destacou ter escolhido esse angulo justamente por mostrar a
grandiosidade da maquina e os trabalhadores “pequenininhos” no fundo da imagem.
Interessante notar que o aluno parece brincar com essa ambiguidade ao atribuir a legenda
da sua fotografia, a maquina é grandiosa, mas ainda assim, o trabalhador estar em
primeiro plano na sua escrita.

Ao fazer a andlise das fotografias, percebi que os sentidos de Mundo do Trabalho,
no singular, permeiam a experiéncia social dos alunos de forma mais marcante.
Observando as fotografias realizadas, nota-se que as representacdes predominantes se
concentram na visdo de trabalho e trabalhador ao seu local de trabalho. Ainda assim as
fotografias abriram a possibilidade de acessar uma série de debates que ficam

invisibilizados nos curriculos e nas suas visdes diarias. Por meio dessa linguagem, 0s
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alunos foram capazes de colocar suas experiéncias em evidéncia, ou seja, as formas pelas
quais compreendem a si e a0 mundo nas relagbes com o trabalho. Experiéncia, para
Thompsom, sdo os “sistemas complexos elaborados pelos quais a vida familiar e social é
estruturada e a consciéncia social encontra realizagdo e expressao” (THOMPSOM, 1981,
p. 188-189). Nesse processo os trabalhadores experimentam o trabalho e a exploragéo,
mas também vivem, comem, moram, divertem-se, revoltam-se, reivindicam direitos,
lutam por melhores condigdes de vida e de trabalho. Essas experimentagdes sdo motores
da consciéncia que por sua vez agem no processo historico de transformacéo social.

De fato, 0 que se ensina e se aprende sobre a Historia dos trabalhadores nas aulas
de Historia hoje ndo corrobora diretamente para o desenvolvimento de uma consciéncia
social na qual o trabalhador critico e participativo reconhece suas experiéncias, seu poder
de mobilizacdo e transformacdo enquanto sujeito histérico capaz de problematizar e
contestar a ordem vigente. Todavia, ao longo da producédo e andlise das fotografias foi
possivel observar a juncdo de conhecimentos, reflexdo, criticidade e a problematizagdo
do cotidiano dos estudantes entre passado e presente. Estes séo, em certo sentido,
alicerces fundamentais para que a escola possa ressignificar essas experiéncias,
valorizando-as e abrindo a possibilidade para que os alunos reflitam sobre a dimensédo do
trabalho para além das normativas curriculares. Os primeiros tijolos foram erguidos, a

ponte esta em construgao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa se propds a analisar como o Ensino da Histdria Social do Trabalho
foi construido a partir das propostas curriculares que normatizam o processo educacional
brasileiro nas Gltimas décadas, destacando os papeis de professores e alunos nessa
construgcdo. Da mesma forma, procurou transformar as reflexdes e aprendizados do
percurso de pesquisa em um material que possa multiplicar conhecimentos e ser utilizado
em diferentes contextos, inclusive na sala de aula, com a elaboracao de uma proposta de
intervencdo didatica. A Aula Oficina de andlise e producéo fotogréafica, na qual procurei
problematizar o uso da fotografia como ferramenta didatica e como fonte de pesquisa para
a Histéria Social do Trabalho no espaco escolar, foi o “produto pedagodgico” dessa
pesquisa que, desde o primeiro momento, procurou estabelecer pontes entre
conhecimento académico e pratica docente em sala de aula.

Em seu desenvolvimento foi possivel concluir que a elaboragdo de propostas
curriculares vinculadas ao desenvolvimento das politicas econémicas neoliberais,
principalmente a partir da década de 1990, limitou as aproximac@es entre 0 Ensino de
Histdéria e a Historia Social do Trabalho. Essas propostas, ainda que marcadas por
reinvindicacbes populares e por um ideal de ensino da Historia critica, se estabeleceram
com a perspectiva de garantir a manutengdo da ordem vigente, o que em certo sentido
pode ter afastado ainda mais a producéo historiografica da academia da sua vinculacao
com o Ensino de Histdria, ao menos no que diz respeito a Historia Social do Trabalho.
Em certo sentido, tanto os PCNs quanto a BNCC oferecem ainda uma abordagem estatica
e tradicional da Histéria do Trabalho, um claro limite a pratica pedagdgica critica. Essa
abordagem tradicional, por sua vez, valoriza generalizacbes em termos de raca,
sexualidade, género, regido que, pode se dizer, ndo dialoga com as multiplas experiéncias
que formaram a classe trabalhadora brasileira.

Da elaboracdo dos Parédmetros Curriculares Nacionais a atual homologacéo
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, é notavel a permanéncia de um
mesmo paradoxo: formar cidaddos socialmente criticos versus adequar esse cidadao a
I6gica do mercado dominante, para o qual um trabalhador competente é aquele que
melhor atende as suas demandas sem questiona-las. Assim sendo, o trabalho é objeto de
preocupacao na formacéo fundamental basica e a preparacdo do individuo para o mercado

de trabalho permanece como uma prerrogativa importante nos dois curriculos. Contudo,
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até que ponto a énfase na preparacdo para o mercado de trabalho ndo pressupbe a
conformacéo do aluno com uma relacéo social de dominagéo?

A BNCC, mesmo se apresentando como novo projeto de Educacéo Basica para o
Brasil, traz poucas respostas a essa questdo na sua construcio geral. E possivel afirmar
que o documento “se situa na logica do capital e traz uma determinacdo curricular
tecnicista, individualista e meritocratica que responsabiliza os sujeitos da escola publica
pela qualidade da educacdo” (CURY, 2018, p. 119). Diante da possibilidade de explorar
a autonomia local e os direitos de aprendizagens das propostas curriculares estaduais e
municipais, haveria a possibilidade de subversdo dessa ldgica geral da Base. Mas o
proprio poder normatizador do documento curricular limita essa autonomia e, em certo
sentido, a conforma mediante suas proprias determinacdes.

Pude observar essa caracteristica ao analisar o Documento Curricular da Paraiba
Ensino Infantil e Fundamental (2018), elaborado durante o processo de implementacao
da BNCC nos estados brasileiros. Ao longo da proposta fica clara uma grande tenséo: de
um lado a apresentagdo de um curriculo preocupado com os direitos de aprendizagem, no
qual os estudantes sdo sujeitos do processo de conhecimento, por meio do ensino de uma
Histdria integrada e significativa, na qual as experiéncias locais e cotidianas sao
evidenciadas. Do outro, por sua vez, estdo os limites de um documento normatizador que
condensa essas discussdes e que restringe essa pluralidade aos padrées regimentalmente
estabelecido sem discutir sua viabilidade e sua aplicacdo. No ambito de um Ensino da
Histéria Social do Trabalho, os limites da BNCC se sobrepéem a construcdo da
autonomia defendida no Documento Curricular da Paraiba.

Desse percurso analitico também podemos concluir que o Ensino da Histéria
Social do Trabalho ndo é uma prerrogativa do projeto governamental de Educacéo,
embora reconhecam que compreender a complexidade das relacGes de trabalho é
importante na Educacdo Bésica. Sendo assim, ensinar a Histéria Social do Trabalho se
tornou uma iniciativa pessoal dos professores, 0 que requer uma atitude problematizadora
diante dos curriculos normatizados pelos projetos nacionais de curriculo (PCNs, BNCC,
entre outros).

As propostas apresentadas pelos PCNs e pela BNCC né&o inviabilizam todas as
possibilidades de abordagem (as temaéticas, afinal, estdo presentes), ou de uma
dinamizacao no Ensino da Histéria Social do Trabalho, sua aproximagédo com os avangos
académicos e uma maior producdo de sentidos sociais no dia-a-dia dos estudantes.

Contudo, em nome da normatividade e conformidade dos sistemas (sociais, econémico e
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politico), essas possibilidades, as acdes de efetiva transformacdo, sdo relegadas
diretamente as iniciativas individuais das escolas, dos professores, daqueles que no
entendimento tanto dos PCNs como da BNCC, devem elaborar o “verdadeiro curriculo”.

Nesse processo problematizador e de identificacdo de fissuras do sistema,
podemos encontrar os alicerces da ponte entre Historia Social do Trabalho, seus avangos
na academia e a sua inser¢do por meio do Ensino de Historia. Procurei percorrer essa
perspectiva ao encontrar no exercicio de andlise e producdo de fotografias novas
possibilidades para ampliar os debates da Historia do Trabalho, além de tornar sua
aprendizagem mais significativa.

Tanto os PCNs, por meio da criagdo de “situagdes didaticas”, como a BNCC, ao
evocar o desenvolvimento de uma “atitude historiadora”, destacam a importancia do uso
de diferentes documentos historicos na formacdo histérica do aluno, uma vez que, o
pressuposto de uma educacdo critica € perpassado pela necessidade de se buscar e
compreender informag6es em diferentes tipos de fontes. Da mesma forma, a construgéo
e registro dos conhecimentos podem ser apresentadas em diferentes linguagens. Para além
da forma escrita presente nos exercicios e avaliagdes textuais, a aprendizagem pode se
dar por meio do ver, ouvir, falar, criar entre tantas outras capacidades.

O uso da fotografia, para tanto, trouxe uma série de contribuigdes significativas
na dinamizacdo da abordagem sobre a Histéria do Trabalho. Muitos aspectos das
experiéncias dos trabalhadores se tornam “invisiveis” nos curriculos e nas salas de aulas,
e as fotografias carregam o poder de revelar aquilo que outros documentos tradicionais
ndo conseguem mostrar. De fato, elas tornam visiveis os muitos trabalhos, as multiplas
relacOes e, sobretudo, os diferentes trabalhadores que constituem o sistema social.

Reafirmando as reflexdes de CIAVATA (2002), analisar os Mundos do Trabalho
por meio das fotografias € compreender os trabalhadores em suas diferentes facetas, como
também refletir sobre os interesses e sentidos atribuidos as suas representacdes e
perpetuacdo de suas memdrias nas fotografias. A classe trabalhadora é rodeada de
experiéncias que marcam seu modo de viver, morar, de se vestir, se divertir e cuidar do
familiar; como também de se organizar, protestar e reivindicar seus direitos. Em outras
palavras, a fotografia pode ajudar a entender as pluralidades das experiéncias que marcam
a construcdo da classe trabalhadora no Brasil.

A producdo e analise de fotografias se configurou em um elemento
problematizador na proposta didatica e o interesse dos estudantes em realizar as

fotografias estimulou a criticidade e a reflexdo acerca das relagbes de trabalho na
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atualidade. Isso tudo confluiu para a construcdo de uma relacdo de sentidos entre o
conhecimento escolar e a préatica cotidiana, promovendo assim, a compreensdo de
diferentes conteidos sobre os Mundos do Trabalho que superaram a proposta tradicional
normatizada nos curriculos.

Na realizacdo da aula oficina, concluimos que nas concepcdes dos alunos o
trabalho € uma espécie de mal necessario para a sobrevivéncia e o desenvolvimento
social, os sistemas de exploracdo que dele decorrem nada mais sdo do que consequéncias
de um bem comum. Em seus universos de experiéncias sociais, a visao preponderante é
a de um Mundo do Trabalho, no singular, em que as narrativas se concentram em associar
o trabalhador ao seu local de trabalho, como se esse fosse seu o Unico papel social.

Em certo sentido, a aula oficina demonstrou o grande problema da permanéncia
de uma abordagem tradicional da Historia do Social Trabalho no Ensino de Historia, e a
importancia de se debater sobre essa questdo. O objetivo dessa dissertacdo de levantar
possibilidades e de plantar os esteios da ponte entre a Histéria Social do Trabalho e o
Ensino de Histdria, foi plenamente alcancado. Contudo, diante dos impasses verificados,
abre-se com isso, um novo leque de questionamentos: constatado o poder de uma
concepcao ideoldgica de ensino que conforma o papel do trabalho ao mercado, qual o
papel dos professores para mudarem essa realidade?

Como professora historiadora ou “professor pesquisador”, evocando o
pensamento de Paulo Freire (2016), a elaboracdo e a execugdo dessa pesquisa
representaram um exercicio de grande valia para a minha formacdo. Promovendo a
reflexdo dialética entre minha experiéncia docente e a pratica académica, enfrentando o
desafio de vivenciar o Ensino de Histdria, a escola e a sala de aula como campos de
pesquisa, e espacos de producdo de conhecimentos histdrico, saio realizada com seu
potencial de intervencdo em sala de aula.

Encerrando essas consideracdes, devo destacar que a construgdo de pontes entre a
Historia Social do Trabalho e o Ensino de Historia nos coloca diante de inumeros
desafios. Primeiro, reconhecer que a maioria das discussfes solidamente construidas na
Histdria Social do Trabalho pouco conversam ou refletem sobre o Ensino de Historia
como espaco de insercdo social. Essa constatacdo vem se tornando pauta no universo
académico e precisa ser ampliada, mas grupos de estudos estdo se mobilizando nesse

sentido, a exemplo da iniciativa desenvolvida pelo Laboratério de Estudos de Historia
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dos Mundos do Trabalho (LEHMT)?? através do chamado “Chao de Escola”3*. O grupo
vem compartilhando uma série de atividades didaticas e discussdes com questdes voltadas
a relacdo entre a Historia Social do Trabalho e Ensino de Historia.

Como segundo desafio, é possivel apontar a grande tensdo existente entre 0s
diferentes universos: a Academia, Educacdo, Escola, o curriculo, o Mercado e outros
espacos de poderes, polos que muitas vezes se opdem, em busca da hegemonia na
construgéo do saber social. Suas tensdes internas e externas dificultam o segmento dos
debates e uma aproximacao definitiva, 0 que exige cada vez mais um acumulo de
pesquisas e iniciativas criticas visando compreender e transformar essas dindmicas.

Outra questdo latente é qual percurso a ponte entre Histéria Social do Trabalho e
o0 Ensino de Historia deve percorrer? Ha ainda muito a se discutir, mas ao longo do que
foi estudado, elenco um aspecto fundamental que deve ocupar o cerne da questdo: pensar
a escola como um espaco de producéo de saberes. Encontrar nela os publicos da Historia,
a funcdo social da producdo do conhecimento histérico.

A questdo central dessa dissertacdo foi a elaboracdo de uma proposta de
intervencdo sobre o que chamei de Ensino de Histdria Social do Trabalho. Ainda que a
proposta possa sair do espaco escolar, compartilho do reconhecimento de que a escola é
um espaco de producdo de saberes, que concentra os muitos publicos da Histéria e que
possui uma funcdo social inegavel. Este trabalho é, acima de tudo, uma intervencao no
debate sobre a escola que queremos e precisamos para aprofundar a democracia em nosso
pais.

A ponte, que tanto falei ao longo dessa pesquisa, deve ser erigida por debates que
reconhecam as diferentes experiéncias e saberes que compdem a sala de aula. Depende
de reconhecer também que os professores sdo, eminentemente, trabalhadores e que
precisam encarar a Histéria Social do Trabalho também como sua histéria. Por fim, ela
deve ser cimentada na agéncia e na luta dos trabalhadores como elemento constitutivo da
cidadania brasileira, para alem das demandas que um Mercado impessoalizado impde.
Todos esses elementos se relacionam com a realidade escolar, trata-se de reconhecé-los
e, claro, criticar seus apagamentos. Construir o Ensino da Histdria do Trabalho, com todo

peso que essa nomenclatura carrega, é construir um campo de pesquisa, mas também um

33 0 LEHMT relne professores e estudantes do Instituto de Histéria da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (IH-UFRJ) e de outras universidades interessados nos debates e na pesquisa de temaéticas
relacionadas & histéria social do trabalho e dos movimentos sociais em perspectiva interdisciplinar. Mais
informacdes sobres os trabalhos do grupo pode ser encontrado no site https://lehmt.org/lemt/

34 Link de acesso: https://lehmt.org/category/chao-de-escola/
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espaco de intervencéo politica e pedagogica. Ele deve antes de tudo, partir da experiéncia
problematizada e interpretada historicamente, de alunos, professores e comunidade
escolar; uma problematizagcdo que, por sua vez irrompe na consciéncia social, na qual
esse conhecimento atinge um sentido pratico. Concluo esse trabalho com a certeza de que

as reflexdes aqui acrescentaram mais um bloco de concreto nessa construcao.
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