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RESUMO

O Trabalho de Conclusdo de Curso tem por objetivo investigar o cendrio das praticas de
contacdo de historias em uma turma do primeiro ano da escola Jos¢ Albino Pimentel. Para
tanto, compreende que a literatura infantil e a mediacdo da contacdo de histdrias devem estar
presentes no planejamento docente, pois a escolha dos livros e das historias para contar, a
selecdo de materiais e recursos que serdo utilizados e ainda o preparo do professor para o
momento da narrativa sdo aspectos essenciais para a mediacao da leitura e que contribuem
para o processo de alfabetizagdo e letramento. Dentre os aportes tedricos que fundamentaram
o estudo, destacam-se: Lajolo e Zilberman (2007), Machado (2003), Vygotsky (2009) e
Caldart (2009) que discorrem acerca da literatura literaria brasileira, dos vinculos constituidos
entre a producdo dos livros e a escola e a relevancia das criangas ouvirem e lerem histérias ao
longo da sua formacdo humana. A abordagem metodologica ¢ de cunho qualitativo, enquanto
a pesquisa configura-se como descritiva ¢ de campo. Os instrumentos usados na coleta dos
dados foram: a entrevista semiestruturada realizada com a professora colaboradora, que
leciona numa turma de 1° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais) e a observacao da sala
de aula, na qual tivemos oportunidade de assistir momentos de mediacdo da contacdo de
historias realizadas pela professora. Nos resultados, constatou-se que a contacdo de historia na
escola do campo ¢ considerada uma proposta pedagogica de extrema relevancia para mediar o
ensino numa perspectiva ladica, abrangendo a selecdo de diferentes narrativas, recursos,
técnicas e habilidades de interagdo com os educandos. A praticas de contagdao de historias
estdo presentes no planejamento da professora, configura-se como momento significativo de
aprendizagem para as criangas, que estimula a participa¢ao do/a aluno/a por meio dos livros
de literatura infantil e de outros suportes e que promove o desenvolvimento da leitura ¢ da
escrita, durante a alfabetizacao.

Palavras-chave: Contacdo de historias; Escola do Campo; Literatura infantil; Mediagao;
Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This Course Conclusion Paper aims to investigate the scenario of storytelling practices at José
Albino Pimentel school. To do so, it includes the discussion of children's literature and the
mediation of storytelling in the teacher's planning as an ally to the literacy and literacy
process. Among the theoretical contributions that support the study, the following stand out:
Lajolo and Zilberman (2007), Machado (2003), Vygotsky (2009), and Caldart (2009), who
discuss Brazilian literary literature, the links constituted in the production of books, and the
school, situating the relevance of children listening to and reading stories throughout their
human development. The methodological approach is qualitative, while the research is
descriptive and field research. The instruments used in data collection were: a semi-structured
interview with the collaborating teacher who teaches a 1st grade class of elementary school
(early years), observation in the classroom, and photographs. The results show that
storytelling in rural schools is considered an extremely important pedagogical proposal to
mediate teaching from a playful perspective, including the selection of different narratives,
resources, techniques and skills for interaction with students. Therefore, it is a gradual process
rooted in much learning that stimulates the student's participation in the universe of children's
literature and provide the opportunity for multilingual literacy.

Key words: Storytelling; Rural School; Children's Literature; Ludicity; Elementary School.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Campo Conceitual..........oooiiiiii i 33
Figura 2 — Representacdo do Nivel Psicogenético da Escrita.............c.ccoovviiiiiiiiiinnnn. 34
Figura 3 — Sistematizag@o do Plano de Ensino................oooiiiiiiiiii i 39
Figura 4 — Configuragdo da Salade Aula............ooooiiiiii e 51
Figura 5 — Recurso na Contag@o de HiStOria. ..........ooooeiiiiiiiiiiiiiiiii e 52
Figura 6 — O Bichinho da Maga....... ..o 53
Figura7—ORatinhoealua...... .o, 54
Figura 8 — A Rap0sa € as UVas. ......c.uiiiiiiiiii i e 56

Figura 9 — O Rato da Campo e o Rato do Cidade. ... 57



LISTA DE SIGLAS

AEE — Atendimento Educacional Especializado

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CEB - Camara de Educagao Basica

CNE - Conselho Nacional de Educagao

DCNEI - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
EVA — Acetato-Vinilo de Etileno

SEA -- Sistema de Escrita Alfabética

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

MEC — Ministério da Educacgao

MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra

PP — Projeto Pedagdgico

PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
PROBEX - Programa de Bolsas de Extensao

PRONACAMPO - Programa Nacional de Educacao do Campo
PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
PRP - Programa de Residéncia Pedagogica

TNT — Tecido Nao Tecido

SEA — Sistema de Escrita Alfabética



SUMARIO

TINTRODUGAO. .....cooiiiiiiiiiiiiii e 12
2 A CONTACAO DE HISTORIA: RELACOES ENTRE LITERATURA INFANTIL,
INFANCIA E O PROCESSO DE ALFABETIZACAO ........ccoooeiiiiieiieiiiieieei 16
2.1 A Literatura Infantil e sua trajetoria historica.............ooeviiiiiiiii i, 16
2.1.1 A Literatura Infantil e o surgimento da ideia de crianca e a infAncia........................ 20
2.1.2 Os livros infantis € 0 processo de escolarizagao..........ooeveiiriiiiiniiiiiiiiiiaeannnnn. 23
2.2 O processo criativo para contar historia na escola.........c.cooevviiiiiiiiiiiii i, 29
2.3 Contagao de historias e o processo de alfabetizacdo e letramento....................o.oeeee... 31

2.3.1 A contagdo de historias no planejamento da Escola do Campo.........ccccecvriencenen......36

3 RESULTADOS E DISCUSSOES........cccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 41
3.1 Caracterizagao da Escola José Albino Pimentel...................cooiiiiiiiiii i, 41
3.1.1 Apontamentos da Entrevista...........oouiiiiiiiiiii i 43
3. 1.2 Observagao das rodas de contacao de historias.............ooevvviiiiiiiiiiiiiii e, 50
4 CONSIDERACOES FINAIS. ......oooiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 60
SREFERENCIAS. .....oocoiiiiiiiiiiii it 62

6 APEINDICE ... 68



12

1 INTRODUCAO

Esse Trabalho de Conclusao de Curso tem por objetivo investigar o cenario das
praticas de contacdo de histérias em uma turma do primeiro ano, na E.IM.E.L.LE.F José¢ Albino
Pimentel, localizada no Quilombo Gurugi, situado no municipio de Conde-PB. Para tanto,
discutimos a historia da literatura infantil, a arte de contar historias, a produc¢ao literaria no
Brasil, a importancia de contar historias para criangas na escola do/no campo, assim como os
modos e meios de ler a literatura infantil e juvenil atrelando-se ao processo de alfabetizagdo e
letramento das criancas que estudam, especificamente, numa turma de 1° ano do Ensino
Fundamental (anos iniciais).

O interesse de abordar essa tematica surgiu a partir da minha inser¢ao no Programa de
Iniciacao a Docéncia (PIBID), no Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) e no Programa
de Bolsas de Extensdo (PROBEX) “Contando e Cantando Historias: Leitura, Sons e Ritmos
na Infincia”, pois consegui entender a relevancia da media¢do do ensino através de atividades
pedagogicas que envolviam a contacdo de historias, no intuito de fomentar a ludicidade na
alfabetizacdo dos educandos e incentivar a formacao do/a aluno/a leitor/a que encontra-se na
fase de desenvolvimento das habilidades para consolidacao da escrita e leitura.

Ao refletir sobre a relevancia da mediacao da leitura por meio da contagdo de historias
percebemos a necessidade de formagao do professor, pois conforme destaca Arroyo (2012) a
concepcdo de formagdo dos docentes do campo passou a ser pensada devido as demandas
presentes nos curriculos escolares, na medida em que se visualizou a necessidade de
incorporar, sistematizar e aprofundar os saberes, assim como teorias pedagogicas e didaticas
que garantissem o direito a educacdo dos povos do campo. Portanto, mobilizou-se os sujeitos
na implementacdo dos conhecimentos populares, da terra, das experiéncias e das agdes
coletivas socioculturais passando a ser reconhecidos e legitimados como componentes
teoricos dos curriculos das escolas do/no campo.

Na atualidade, ainda nos deparamos com inumeras demandas para que ocorra a real
concretizagdo da Educagdo do Campo, entre elas citamos: a formagdo de profissionais, a
metodologia desenvolvida para mediar o ensino na perspectiva da interdisciplinaridade. Além
disso, consideramos fundamentais uma infraestrutura adequada e a presenga dos principios da
gestdo democratica nas escolas que recebem os discentes do campo, como expresso nos
documentos constitucionais da educagdo brasileira. Atentando-se para as duas primeiras
situagdes, consideramos crucial que tenhamos docentes capacitados para atuarem nessa

educacdo, isto €, possuam conhecimentos tedricos e praticos sobre o ensino direcionado a
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comunidade campesina que cada vez mais cresce no pais.

Baseando-nos nas ideias acima, surgiram as questdes problemas que guiaram essa
investigacao: De que maneira o/a professor/a que atua na Educagdo do Campo sistematiza no
seu plano de aula ou na sequéncia didatica as vivéncias de contacdo de historias? As
mediacdes realizadas por meio das rodas de contacdo de historias na sala de aula do campo
despertam o interesse dos/as alunos/as pela leitura?

Diante dessas questdes elaboramos o objetivo geral da pesquisa que consiste em
investigar a configuragdo das praticas de contacdao de historias em uma turma do 1° ano do
Ensino Fundamental, analisando as contribui¢cdes dessa mediacdo para os processos de
alfabetizacdo e letramento dos educandos. Para alcancar esse objetivo construimos caminhos
através das seguintes etapas: analisar a mediacdo da professora durante a contagdo de
historias; descrever como ocorre a sistematizagdo das praticas de contacao de historias no
planejamento de ensino da docente; identificar as contribuigdes da contagdo de historias para
o desenvolvimento do processo de alfabetizacdo dos/as alunos/as.

A metodologia constou de uma abordagem qualitativa, conforme Prodanov e Freitas

(2013, p.70) destacam que:

[...] ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto ¢, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretagdo dos fendmenos e a
atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa.
Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural
¢ a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador ¢ o
instrumento-chave]...].

Sendo assim, abrange uma andlise sistematizada acerca das varidveis investigadas,
apresentando a descri¢do fundamentada. Neste método, ndo se preza pela quantificagdao
numérica ou estatistica, mas pela interpretacao da realidade pesquisada visando entender a
frequéncia do fendmeno observado com o apoio das técnicas definidas para que a pesquisa
acontega.

A pesquisa se constitui como descritiva porque o/a pesquisador/a precisa registrar,
analisar e relacionar os fatos, mas nao deve manipular o objeto que esta sendo estudado. De
acordo com Barros e Lehfeld (2000) neste tipo de pesquisa ndo ha a interferéncia do
pesquisador, isto ¢, ele ndo manipula o objeto de pesquisa. Mas, procura descobrir a
frequéncia com que um fendOmeno ocorre, sua natureza, caracteristica, causas, relagdes e

conexdes com outros fendmenos.
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Além disso, a pesquisa, também se configura como de campo por abranger uma
instituicdo escolar da rede publica de ensino do municipio de Conde-Pb, tendo uma
aluna-pesquisadora para observar e adentrar nesse espaco educativo. Marconi e Lakatos
(2003) contribuem com a nossa proposta metodologica ao evidenciarem que a pesquisa de
campo requer o desenvolvimento de algumas etapas, ou seja, os passos que devem ser
percorridos pelo/a pesquisador/a, dentre eles: organizar o estado da arte, no intuito de
entender como anda a produgdo académica em relacdo a temdtica que pretende investigar;
indicar os meios utilizados para realizacdo da pesquisa, isto €, definir as técnicas que
fomentam o estudo de campo; e desenvolver uma interpretagdo critica dos dados coletados
com sujeitos ou comunidade investigada.

A pesquisa, também apresenta uma etapa bibliografica, visto que teremos a mengao de
autores para dar embasamento aos argumentos expressos no estudo. Nesse sentido, trata-se de
“[...] um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia,
por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema”
(MARCONI & LAKATOS, 2003, p.158).

Utilizaremos, também, a técnica de observacdo que “se realiza através do contato
direto do pesquisador com o fendmeno observado para obter informagdes sobre a realidade
dos atores sociais em seus proprios contextos” (MINAYO, 2001, p. 60). Sendo assim, a sala
de aula com suas vivéncias e experiéncias serdo foco da observacdo com destaque para as
praticas de contagao de historias da professora.

A construcdo de dados foi realizada por meio dos seguintes instrumentos: entrevista
semiestruturada com a professora colaboradora que atua numa turma de 1° ano do Ensino
Fundamental (anos iniciais) e observa¢do na sala com registro em diario de campo e
fotografias das rodas de contacdo de historias. Ressaltamos que a entrevista foi dividida em
dois blocos: o primeiro direcionou-se aos dados pessoais da docente; o segundo bloco,
constou de dez questdes abertas voltadas, especificamente, para os objetivos da pesquisa. Ou
seja, compreendeu a pratica de contagdo de historias na sala de aula, os recursos e o
planejamento docente. Sendo assim, no dia 23 de agosto de 2022 ocorreu a entrevista
programada com a docente de forma presencial na instituicdo onde leciona. O didlogo foi
gravado em audio, tendo duracdo de cerca de 20 minutos. Alids, optamos por manter sua
identificacdo preservada e passamos a chama-la de professora colaboradora.

Considerando tornar as informagdes e andlises realizadas compreensiveis para o/a
leitor/a, estruturamos o trabalho monografico em quatro capitulos organizados da seguinte

forma: No primeiro, com o titulo “Introducido” sdo apresentadas as questdes norteadoras da
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pesquisa, a justificativa, os objetivos, a metodologia e os instrumentos utilizados no
levantamento dos dados. No segundo, intitulado de “A Conta¢do de histdria: relacdes entre
literatura infantil, infancia e o processo de alfabetizagdo” encontra-se a discussdo teodrica
ancorada em Lajolo e Zilberman (2007), Machado (2003) e Caldart (2009) que abordam a
trajetoria historica da literatura infantil, a fun¢do dos livros literarios na escola, o processo
criativo do contar historias no processo de alfabetizacdo e letramento, o planejamento do/a
professor/a da Educagdo do Campo. No terceiro, com o titulo “Resultados e Discussdes”
abrange o desenvolvimento da pesquisa, apontando-se a andlise da entrevista realizada com a
professora colaboradora, descrigdo das observagdes das praticas de contacdo de historias na
sala de aula e a interpretacdo dos dados coletados no estudo de campo. Por ultimo, nomeado
de “Consideracdes Finais” indica-se as contribuigdes da pesquisa que recaem no processo de
aquisicdo da escrita e leitura dos/as alunos/as quando o/a professor/a do campo desenvolve a
conta¢do de historias na sala de aula, assim como os elementos principais que devem ser
levados em consideracdo na mediacdo da contagdo de histérias. Portanto, o estudo apresentou
processo gradativo com discussdes tedricas, analises e descrigdes das praticas que
promoveram aprendizado, estimulando a participacdo do/a aluno/a com o universo da

literatura infantil, oportunizando a consolidag¢ao do processo de alfabetizagao.
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2 A CONTACAO DE HISTORIA: RELACOES ENTRE LITERATURA INFANTIL,
INFANCIA E O PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Neste capitulo apresentamos a trajetoria histérica da literatura infantil destacando os
principais fatores que impulsionaram sua expansdo na sociedade. Para isso, discutimos a
concepgdo de infancia, a relagdo entre as obras literarias e o espago escolar. Sabendo que a
contagdo de histéria assume um papel fundamental no processo de alfabetizacdo e na
formagdo do aluno/a leitor/a, tratamos de evidenciar de que forma acontece sua abordagem na
sala de aula, assim como o/a professor/a que leciona numa escola do/no campo organiza essa
estratégia pedagdgica no seu planejamento durante essa etapa do ensino. Dentre os aportes
teoricos que fundamentaram o trabalho destacam-se: Kuhlmann Jr (2001), Lajolo e Zilberman
(2007), Machado (2003), Caldart (2009) que discorrem acerca da literatura literaria brasileira,
dos vinculos constituidos na produg¢do dos livros e na escola situando a relevancia das

criangas ouvirem e lerem historias ao longo da sua formag¢ao humana.

2.1 A Literatura Infantil e sua trajetoria historica

Em meados do século XVIII a literatura infantil se expandiu na Europa, visto que a
produgdo de livros obteve um crescente aumento advindo, especificamente, da inser¢ao nas
instituigdes escolares. Sendo assim, o vinculo constituido entre ambas contribuiu para ampliar

a circulacao das obras literarias na medida em que:

Os lagos entre a literatura ¢ a escola comegam desde este ponto: a habilitagdo da
crianga para o consumo de obras impressas. Isto aciona um circuito que coloca a
literatura, de um lado, como intermediaria entre a crianga e a sociedade de consumo
que se impde aos poucos; e, de outro, como caudataria da ac¢do da escola, a quem
cabe promover e estimular como condi¢do de viabilizar sua propria circulacdo.
(LAJOLO e ZILBERMAN, 2007, p.17).

O espaco escolar passa a utilizar os livros tendo o compromisso de instigar o consumo
desse material na realidade das criancas. Nesse momento, a producdo literaria incluia,
sobretudo, uma postura doutrinaria ao endossar os valores tradicionais da classe burguesa,
reprimindo as caracteristicas da infancia e prezando pelo ato educativo que desconsiderava
absolutamente o desenvolvimento sociocognitivo, 0 senso imagindrio e criativo da crianga.

Dessa forma, observamos que nesse momento, o material produzido deriva de uma
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perspectiva mercadoldgica no intuito de atender os anseios preestabelecidos pela soberania da
classe dominante.

Coelho (2000) elucida que a partir das coletaneas de Perrault, La Fontaine e Grimm
deu-se origem a literatura escrita para a infancia e juventude, devido a inexisténcia de
trabalhos literarios. Nessa perspectiva seus contos acabaram sendo adaptados e indicados
como propicios para o campo da leitura de criangas.

No Brasil, o percurso da literatura infantil iniciou em meio ao processo de
industrializacdo, especificamente, no periodo republicano que provocou diversas rupturas no
ambito econdmico, politico, cultural e educacional. Logo, as obras literarias que passaram a
ser produzidas eram atreladas aos novos rumos que vinham sendo constituidos no pais, por
iSO 0s primeiros escritores que comegam a pensar nos livros direcionados para as criangas
trazem nos seus escritos as caracteristicas regionais, culturais e de cunho religioso.

Simdes (2013) ancorado em Gregorin Filho traca o panorama historico da literatura
infantil brasileira conceituando e enumerando os periodos que marcam esse desenvolvimento
da seguinte forma: 1) Periodo dos Percursos, 2) Periodo de Monteiro Lobato, 3) Periodo
Pos-Lobato e 4) Periodo Contemporaneo. Foi no primeiro periodo que a articulacdo do
sistema educacional emergiu, visto que a postura da educagdo e da literatura priorizavam os
designios meramente tradicionais, intensificando a manutencdo das normas preestabelecidas
nas escolas. Os livros direcionados para as criangas, muitas vezes, advinham da Europa sendo
necessario realizar tradugcdes e adaptagdes. Sendo assim, constatou-se que as obras possuiam
aspectos diferentes como: idioma, esteredtipo dos personagens, espago geografico dentre
outros. Tais diferencas incidem na falta de compreensdo de determinadas narrativas porque
elas se distanciavam da realidade sociocultural que o publico infantil vivenciava, isto &,
dificultava o entendimento do/a ouvinte ou leitor/a.

No segundo, marca-se o “Periodo de Monteiro Lobato” entre as décadas de 1920 e
1980. Nesta fase, Lobato, apresenta um novo universo literario e a partir de muitas questoes
inovadoras conseguiu explorar a concepgao social do “ser crianga na sua totalidade” atrelado
a uma narrativa questionadora pautou-se nos acontecimentos politicos, econdmicos e
cientificos que aconteciam no mundo. Diante disso, tematicas vistas, anteriormente, como
irrelevantes foram abordadas nos livros dedicados as criancas, envolvendo a diversidade
cultural. Assim, as historias adentravam nos saberes populares, nas lendas folcldricas, nas
supersticoes e nas relacdes socioemocionais que retratam o comportamento humano através
da personificagao do personagem (individuo e/ou animal). Com essa linguagem, as reinacdes

literarias do autor conseguiu demonstrar ideias avangadas num enredo que transparece tanto
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realismo como a fantasia arraigado de muitas aventuras acontecidas em lugares ou tempos
distintos (MARCOLLA, 2005). Nesse sentido, Boldorini € Moraes (2016, p. 2001) afirmam
que “com seus trabalhos voltados para o publico infantil, Lobato pretendia formar cidadaos
criticos em relagao ao amanha contando-lhes toda a verdade sobre o mundo e especialmente
os problemas enfrentados pelo Brasil”.

O terceiro momento, trata-se do “Periodo Pds-Lobato” que compreende os anos de
1980 até 1990. Nesse cenario, percebemos os impactos deixados pelas historias lobatianas ao
contribuir na consolidagdo do repertério literario infantil brasileiro e oferecendo fontes
teoricas para dar continuidade no processo de producao de outros géneros textuais. O universo
ficcional de Lobato despertou a curiosidade dos/as leitores/as, principalmente, na obra o
“Sitio do Picapau Amarelo”, organizada entre 1920 e 1947, com seus personagens inusitados
e recursos magicos, a exemplo da boneca falante e o p6 de pirlimpimpim que eram usados nas
aventuras ou na resolucdo dos problemas vivenciados por essas figuras. Esse universo magico
e genuino criado por Lobato desencadeou um enredo criativo que questiona os fatos da
realidade, usufruindo dos aspectos imaginarios ao longo das narrativas.

No que tange os/as escritores/as que buscaram trabalhar na perspectiva desse pioneiro,
ou seja, estabelecendo relagcdes que demonstram sua originalidade na constru¢do de seus
livros, observa-se um crescente nimero de autores que se interessam pela literatura infantil. A
inten¢do da producdo nesse momento era dialogar com as vertentes que legitimam a infancia,
assim como retratam nos seus escritos os assuntos ficticios, afetivos e factuais presentes na
sociedade. Podemos citar alguns: Juarez Machado que teve audacia em “Ida e Volta” (1976)
de apresentar uma historia por imagens, que proporcionou ao leitor/a diversos detalhes
ilustrativos para facilitar a compreensdao dessa narrativa que gira em torno das pegadas do
personagem invisivel. E sem nenhum texto escrito (verbal) que a trama se desenvolve
despertando a curiosidade do publico infantil. Adiante, Eliardo Franca traz a tona as relagdes
de poder e humana em “O Rei de Quase-Tudo” (1974) quando descreve o desejo de um rei
ambicioso que pretendia ser o dono do mundo, usufruindo-se da sua soberania passou a
adquirir diversos pertences (materiais, imateriais € naturais), mas ao longo dos
acontecimentos reconheceu que de nenhum modo podia ter tudo ao seu controle.

Lygia Bojunga, por sua vez, situa a concep¢do que muitos adultos possuem acerca da
crianca em “A Bolsa Amarela”, publicada em 1976, relatando os impasses enfrentados pela
menina Raquel que tinha seus trés desejos, fortemente ignorados por seus familiares. Sendo
assim, a personagem precisava guarda-los dentro da sua bolsa e na escrita encontrou o escape

para expor suas aspiracdes sem ter o medo de serem menosprezadas. A autora, também, tece
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criticas ao sistema educacional vigente na ditadura militar em “A Casa da Madrinha” de 1978,
que retrata os dilemas do menino Alexandre, morador de uma comunidade periférica, que
passa a enxergar o espago escolar como prazeroso devido as estratégias inovadoras de sua
professora. No entanto, apos a demissao da educadora, o garoto receoso de enfrentar os
métodos tradicionais que iam ser adotados por outro profissional acabou se afastando
definitivamente da escola.

Na colecdo de “Mico Maneco” (1988) idealizada por Ana Maria Machado nos
deparamos com historias curtas que brincam com as palavras atentando-se para o vocabulario
proveitoso, assim como deu preferéncia a construgdo de personagens que possuissem
caracteristicas regionais. Ressaltamos ainda que, essa producdo literaria visou estimular o
processo de leitura para as criangas numa perspectiva lidica, a0 mesmo tempo oferecer apoio
aos professores que atuam na alfabetizacdo e podem usa-la na sala de aula numa abordagem
ludica.

Podemos observar que esses autores trazem em suas obras caracteristicas que
aproximam da linguagem lobatiana, ao corporificar situagdes da realidade que despertam a
curiosidade das criangas, inserindo-as como protagonistas do enredo, na posi¢do de sujeitos
questionadores que podem expor suas opinides e percepgoes. Essa postura ¢ muito diferente
se compararmos a literatura infantil de épocas anteriores.

Por tultimo, o quarto periodo nomeado de “Contemporaneo” que abrange os anos de
1990 e os tempos atuais. Neste momento, o protagonismo da crianca se sobressai nos
diferentes ambitos da sociedade resultado da nova concepgao de infancia, direitos e deveres
expressos tanto nas politicas publicas como nos debates dos/as pesquisadores/as e

educadores/as envolvidos na area da Pedagogia e Psicologia, ressaltando que:

As narrativas literarias enderecadas as criangas, como produtos culturais de um
tempo histdrico marcado pelo acelerado desenvolvimento tecnologico dos meios de
informagdo, articuladas a outras produgdes visuais, textuais, as fontes orais,
constituem ricas bases de significacdes das tramas das experiéncias humanas nos

diversos tempos e espagos (ZAMBONI e FONSECA, 2010, p. 350).

Nesse sentido, notamos o esfor¢o da produgdo para romper com condutas irrelevantes
ao desvincular-se do moralismo, patriotismo e religiosismo exacerbados existentes nas
diferentes esferas que compodem a sociedade, conseguindo contemplar o publico infantil com
uma literatura em uma perspectiva multicultural. Desta maneira, atinge-se o real objetivo que
os livros voltados para criangas precisam proporcionar, isto ¢, dando abertura para o senso

imagindrio ser explorado e encantar quem ouve ou I€ essas narrativas.
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A partir dessa discussdo historica, pode-se inferir que a relagdo das criancas com a
literatura infantil precisa ser prazerosa e, ndo vinculada a um processo de escolarizacdo
mecanizado/padronizado que reforce condutas morais e religiosas que nada contribuem para o
seu desenvolvimento. Para isso, ¢ importante aliarmos praticas de contagdo de histérias ou,
até mesmo, as rodas de leituras no espago escolar com uma estratégia potencializadora, ludica
e dialdgica capaz de fomentar o gosto das criancas pela leitura e pela escuta de histdrias
contadas pelo/a professor/a.

Em virtude do seu vasto acervo, a produgdo de literaria para criancas dispde de
imensuraveis subsidios que recaem na formagdo do/a leitor/a oferecendo: reflexdo sobre a
realidade; compreensdo dos sentimentos pessoais e interpessoais; ampliacdo do vocabulario
para lidar com diferentes linguagens e desenvolvimento da capacidade de se expressar diante
das situagoes cotidianas, pois muitas historias trazem fatos reais que fazem parte do dia a dia

da crianca.

2.1.1 A Literatura Infantil e o surgimento da ideia de crianca e a infancia

Segundo Kuhlmann (2001) as institui¢des escolares comegaram a se configurar entre o
século XVIII e XIX, tendo como principal demanda ofertar o ensino para as “criangas pobres”
expressao usada para caracterizar os/as filhos/as dos/as trabalhadores/as, isto ¢, membros das
familias que tinham um poder aquisitivo inferior da alta burguesia. Logo, a crianga precisava
seguir os preceitos pré-definidos, porque prezava-se pelo cumprimento de alguns designios
tais como: aquisi¢do dos habitos de obediéncia, identificacdo das silabas, pronunciar as
palavras sem erros, conhecer os ensinamentos religiosos e morais preeminente na €poca.

Nesse periodo, ao enfocar o atendimento na Educacao Infantil pode-se observar que
ele se aproximava do viés assistencialista. Para tanto, Kuhlmann (2001, p.7) aponta que “a
sala de asilo francesa, desde os primeiros textos oficiais, foi concebida sob uma perspectiva
de prover cuidados e educagdo moral e intelectual as criancas", uma vez que pretendiam
molda-las de acordo com a ordem social vigente atrelando-se os intuitos politicos. Sendo
assim, conseguiam perpetuar a condi¢ao de desigualdade ao prestar um amparo minimo que
distorcia o real compromisso da escola como uma institui¢ao formativa que deve considerar a
crianga enquanto detentora do saber respeitando sua infancia, promovendo o ensino com base
nas caracteristicas cognitivas, afetivas e emocionais desse sujeito.

Para tanto, no decorrer da historia a concepgao de infancia se modificou, incluindo

uma nova postura sobre a visdo de ser crianga e na perspectiva do ensino direcionado a esses
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sujeitos. No inicio, as criangas eram vistas, apenas, como seres imaturos que necessitavam de
minuciosos cuidados. Posteriormente, a representacao delas configurou-se como “adultos em
miniatura”, na medida que se centrava na privagdo da razdo. Adiante, a educagdo aparece
como instrumento transformador desses seres “privados de linguagem” abrangendo novos
pensamentos.

Nesse percurso, tivemos o surgimento do Jardim-de-Infincia idealizado por Froebel'
que se expandiu em diversos paises, oferecendo uma educacao pré-escolar as criangas através
de abordagem pedagogica que utilizava jogos didaticos produzidos na sua propria fabrica de
brinquedos. Ressaltamos que o intuito principal desse espaco educacional, seria oportunizar o
ensino aos pequenos meninos/as a partir das intervengdes ocasionar modifica¢des na estrutura
familiar e a percepcdo do que era visto como cuidado na infincia. Alids, o primeiro
Jardim-de-Infancia fundado no Brasil, especificamente em 1875, de iniciativa privada
atendiam os/as filhos/as da classe alta, assim como aspiravam “europeizar o modo de vida"
dos pequenos ao desenvolver os métodos froebeliano com as atividades de pinturas em
aquarela, tracados, dobraduras dentre outras (KUHLMANN, 2001).

Nesse sentido, ¢ importante considerar que o processo de escolarizagdo das criancas
surgiu, inicialmente, como uma demanda social, provocada pela necessidade de as criangas
aprenderem a ler e a escrever, também estarem em um espaco que pudesse proporcionar
cuidados, enquanto as maes desenvolviam atividades profissionais.

Portanto, desde a Idade Média, constatou-se que a escrita e a leitura sao dois
instrumentos primordiais para o desenvolvimento da sociedade. Uma vez que, estdo
associados as atribuicdes exercidas pelos sujeitos nos diferentes lugares, sendo cruciais para a
circulagdo dos bens, negociagdes, divulgacdo de cultura, literatura oral e das crengas que
existem no mundo.

A partir da redemocratizacdo, deu-se o pontapé nas transformagdes sociais em
distintos ambitos que constituem a sociedade, por isso destacamos: a area politica que trouxe
a discussao do cidaddo igualitario e o reconhecimento da participagao coletiva dos individuos
nas tomadas de decisdes; partindo para a economia alcangou-se o processo de industrializagao
ocasionando novos avangos no ramo comercial, tecnoldgico e cientifico; e na dimensao
cultural compreendeu-se os maiores impactos no acesso do saber, devido as reformulagdes no

sistema educacional ampliaram as ofertas de ensino para as classes populares, dividindo as

! Friedrich Wilhelm August Frobel (1782-1852), trata-se de um pedagogo alemio responsavel pela fundagdo do
primeiro Jardim de Infincia na sociedade. Também, possuia uma fabrica de brinquedos direcionada para a
confeccdo de materiais pedagdgicos que eram usados no processo de ensino-aprendizagem das criangas que
frequentavam os jardins de infancia, tendo como principal objetivo fomentar a brincadeira no espago educativo.
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turmas em ciclos e selecionando os componentes curriculares. Nesta conjuntura “[...] a escola,
agora modificada, propicia o aumento do publico leitor e fortalece modalidades de expressao
que se transmite de preferéncia e quase especificamente por meio da escrita[...]”
(ZILBERMAN, 2009, p. 21).

Pontuamos, ainda, que a escola ¢ uma instdncia que gera aprendizagem quando
assume um lugar de transformagdo social e humana. Embora, precise de amparos e
aperfeicoamentos devido as demandas fisicas, administrativas e educativas (que na sua
maioria trata-se da qualificacdo dos professores e oferta dos equipamentos de ensino
adequados para a realidade dos educandos) existentes nas instituigdes escolares da rede
publica de ensino. Tais fatores, nos fazem pensar como as praticas de leituras estdo sendo
iniciadas e consolidadas, principalmente, nas etapas da Educagdo Infantil ¢ Ensino
Fundamental (anos iniciais).

Zilberman (2009) fala da constituicdo de uma ideologia elaborada para enaltecer a
relevancia da leitura na infancia, colocando-a numa posi¢do de objeto estimavel, visto que
através da habilidade de ler associado no conhecimento da cultura, o individuo atingia a
emancipagao intelectual que culminaria na compreensao da realidade.

Vygotsky (2009) ressalta que quando as criangas vivenciam as obras do universo
literario na infancia sdo capazes de improvisar, encenar e preparar o reconto dessas narrativas
dentro de uma brincadeira significativa criando o figurino, a entonag¢ao dos personagens ¢ o
cenario dentre outros recursos. Neste processo criativo, considera-se a oralidade desses
sujeitos que interagem entre si e/ou com o livro, dando sentido ao que estd sendo
desenvolvido no espago escolar ou no ambiente familiar de cada um/a.

As criangas possuem peculiaridades proprias no modo de aprender e lidar com suas
emogdes ou situacdes presentes ao seu redor. Sendo assim, a familia em colabora¢do com a
escola deve respeita-las, considerando que cada crianga se desenvolve com base nas
representacdes (pessoais e interpessoais) e na compreensdao de mundo vivenciadas dentro e
fora da escola, em seu mundo social.

A literatura aparece, ao longo da histéria, num viés didatico e moralizador, posto que a
producao literaria para as criangas e adolescentes, sempre, esteve atrelada ao processo de
escolarizagdo. Tais reflexos, recaem na concepg¢do de infancia que estava sendo consolidada
no periodo da modernidade.

No entanto, Wenzel e Batista (2006) evidenciam que o conceito estereotipado de
crianca sofreu alteracdo, advindo dos incentivos da produgdo literaria por meio de rupturas,

teorias e experiéncias e buscavam a construcao do/a leitor/a. Logo, € essencial que as obras da
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literatura infantil considerem a cultura do individuo de forma coletiva, atraindo os aspectos do
imaginario infantil numa dimensao intima do sujeito que constitui-se desde a infincia, assim
como dar espago para que a diversidade de visdes de crianca e de infancias possam ser
explorada nos textos escritos voltados para o processo de leitura e escrita.

Partindo para a discussdo atinente a formacdo da identidade das criancas e para a
qualidade de sujeitos que a escola deseja formar € necessario refletir sobre o respeito aos seus
direitos. Para isso, citamos a resolu¢ao n° 5, de 17 de dezembro de 2009 que consolidou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantii — DCNEI (BRASIL, 2009).
Neste documento normativo, instituiu-se a concepcao de Educacdo Infantil descrevendo a
proposta pedagdgica que esta organizada (em espaco, tempo e materiais) para atender as
criangas, assim como articula-se essa etapa da educacdo com o Ensino Fundamental (anos

iniciais). No documento, a crianga ¢ compreendida enquanto:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p.12)

A relagdo da crianga com o livro é imprescindivel para a formagao desse sujeito, pois
o contato com a obra literaria pode aproximé-la dos fatos que a cerca, gerando novas
possibilidades de entender o mundo. Quando a crianca tem contato com a literatura através da
mediacao do educador e envolve-se de forma participativa com os livros e as narrativas de
historias, possivelmente, tece os caminhos para tornar-se um/a leitor/a, considerando as
estratégias pedagdgicas utilizadas pelo docente que podem apoid-la na consolidagdo da
habilidade de ler. Ou seja, trata-se de uma leitura sem exigéncias ou cobrancas desnecessarias,
tendo como objetivo fomentar o repertdrio pessoal do/a aluno/a e o gosto pela agao de ler.

A padronizagdo da literatura literdria deve ser evitada, uma vez que ndo agrega
condi¢des suficientes para contribuir na formagao do/a leitor/a, apenas atende as demandas do
mercado editorial. Portanto, ¢ imprescindivel falarmos de uma modalidade de leitura capaz de
resgatar os sentimentos, acolher a multicultura de modo a envolver toda escola em essas

praticas significativas com a literatura infantil em sala de aula.

2.1.2 Os livros infantis e o processo de escolarizacao
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Atualmente, ¢ possivel depararmos com muitos formatos de livros infantis nas
prateleiras das bibliotecas escolares que nos fazem refletir a respeito do rumo da literatura
literaria na sala de aula, assim como a maneira que estdo sendo propostas as estratégias para
tornar a leitura prazerosa no processo de escolarizagdo do/a aluno/a. E importante considerar
que no espaco educativo pode-se oportunizar o acesso ao conhecimento na medida em que a

escola é o:

[...] local onde as criangas, filhas das classes trabalhadoras, tém acesso a
sistematizacdo dos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade, torna-se um local privilegiado para o desenvolvimento das
capacidades abstrativas ¢ do pensamento cientifico desde a primeira infancia.
(TRINDADE, 2012, p. 48).

Ressaltamos esse fato porque, historicamente a educacao brasileira foi criada para
atender os anseios das elites, com estudos da lingua culta a partir de uma literatura candnica.
Nesse processo historico, o pais enfrentou delicados conflitos em decorréncia do
desenvolvimento industrial, provocado pelo crescimento populacional advindo do éxodo rural
que desencadeou novos obstaculos, por exemplo na area educacional precisou superar as altas
taxas de analfabetismo. Na verdade, criou-se estratégias e programas de ensino para amenizar
o quadro de analfabetismo no pais, ou seja, houve uma preocupacdo em alfabetizar os
individuos (criancas, jovens e adultos) que se encontravam nessa situacdo, oportunizando o
aprendizado da escrita e da leitura.

No campo educacional, entre as décadas 70 e 80, tivemos transformagdes pertinentes,
visto que ao findar o periodo da ditadura militar houve uma grande mobilizag@o social para
exigir politicas publicas que suprissem as demandas de escolarizacdo das criangas. Ou seja, a
populagdo solicitava a construgdo de creches e escolas publicas para atendé-las, pois em meio
aos avancos da urbanizac¢ao e industrializa¢ao muitas maes entraram no mercado de trabalho e
sentiram a necessidade de inserir os/as filhos/as nesses espacos educativos. Tais demandas
suscitaram discussdes, que culminaram com o reconhecimento e a instituicdo da Educacao
Infantil destinada as criangas, na faixa etaria de zero a seis anos, na Constituicao Federal de
1988 (SANTANA, 2014).

A preocupacao desse periodo consistia em ampliar o niimero de escolas para atender
as demandas de criangas, jovens ¢ adultos que precisavam aprender a ler e a escrever. Por sua
vez, a educacdo infantil figurava como espago para que as maes pudessem deixar os filhos
enquanto trabalhavam, tendo como principal objetivo o cuidado da crianga. Nesse momento,

as politicas publicas ndo tinham como foco a presenca de livros de literatura nas escolas.
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Embora, nesse momento a producdo literaria brasileira estivesse comecando sua
ampliacdo e qualificagdo de aspectos textuais e graficos bem como a busca por uma melhor
distribuicdo, o acesso das criangas aos livros ainda era restrito. Dificilmente, o acesso ao livro
¢ alcancado por todas as criangas. Ha diversos fatores que impossibilitam a aproximacao da
obra literaria com o publico infantil. Vejamos alguns: falta de incentivo no lar em virtude da
auséncia de conhecimento e apropriagdo da leitura, ou seja, adultos e responsaveis pela
crianca que ndo consolidaram a alfabetizagdo; custo financeiro para obter essa producao por
grande parte da populagdo carente.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2021,
especificamente, na regido Norte e Nordeste a renda mensal per capita estd abaixo da linha de
um saldrio-minimo. Essa situa¢cdo econdmica tende a provocar o desinteresse pela literatura,
por isso devemos atentar para o importante papel da escola como mediadora da leitura no
processo de escolarizagdo, uma vez que “o livro de literatura infantil pode ser considerado
uma ferramenta valiosa para o professor e para a escola, como meio propulsor de promogao
da melhor qualidade da aprendizagem e na formagao de leitores” (CARVALHO & COSTA,
2018, p.11).

Portanto, a mediagao da leitura em sala de aula pode ser explorada de multiplas
formas, sem descuidar, ¢ claro, das experiéncias dos/as alunos/as. Trata-se de darmos, ainda
mais, sentido as narrativas e realizar uma andlise para saber como tal livro se manifesta no
cotidiano desses educandos, no intuito de entendermos as contribui¢des que, possivelmente,
vao alcancar ao ouvi-las ou lé-las. Também, € preciso criar as possibilidades certas de entrar
no universo da literatura, porque os/as alunos/as passam a apreciar as obras através de uma
investigacdo sobre as ilustragdes, o texto, os personagens e suas preferéncias pessoais.
Salientando que o estimulo pela leitura no espago educativo pode colaborar no gosto do/a
aluno/a por outros livros, bem como despertar a vontade de ser um/a escritor/a.

Em contrapartida, uma questdo que nos chama a atencdo refere-se ao ‘“‘caracter
utilitario dos livros” no processo de escolarizagdo, porque alguns professores adotam um
comportamento tradicional ao trabalhar com a literatura infantil. Um exemplo disso pode ser
observado quando o/a professor/a aborda, apenas obras literarias que trazem ligdes ou
ensinamentos moralistas no intuito dos/as alunos/as absorverem esses comportamentos

advindos dos livros e das proprias histérias que sdo contadas na sala de aula:

Comeca que ha uma obrigatoriedade de prazo, uma espécie de maratona,
onde um livro tem que ser lido num determinado periodo, com data
marcada para término da leitura e entrega de uma analise, € ndo conforme a
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necessidade, a vontade, o ritmo, a queréncia de cada crianga-leitora
(ABRAMOVICH, 1977, p.140).

A autora enfatiza as caracteristicas do viés utilitarista que recaem, muitas vezes, sobre
o livro na sala de aula. Tal situagdo, nos faz refletir acerca dos prejuizos na formacao do/a
aluno/a leitor/a que passa a considerar literatura infantil como material supérfluo e enfadonho.
Nessa perspectiva, os interesses das criangas sao retraidos sendo que, na verdade, deveriam
estar apreciando as narrativas literarias sem distanciar-se da realidade, ou seja, conhecendo
diversos livros que apresentem situagdes reais capazes de mexer com os sentimentos,
despertar o imaginario e cativar quem estd lendo ou escutando o enredo.

Um aspecto importante para selecionar as historias para serem contadas ou lidas ¢é
destacado por Coelho (2000) ao apresenta as categorias de leitores com base na faixa etaria da
crianca, atrelando-se ao “nivel de amadurecimento” e “nivel de conhecimento” que se refere
as habilidades de leitura consolidadas por esse sujeito no processo de ensino-aprendizagem. A
autora sistematizando essas categorias da seguinte forma: a) “pré-leitor”, b) “leitor iniciante”,
¢) “leitor-em-processo”, d) “leitor fluente” e e) “leitor critico”. Coelho (2000), também aponta
os principios orientadores que podem ser levados em consideracdo quando formos selecionar
o acervo de livros para o publico infantil.

Desta forma, a primeira categoria nomeada “pré-leitor” subdivide-se em duas fases: na
“primeira infincia” remete o processo gradual que as criangas desenvolvem, sendo
fundamental inserir objetos manipulaveis (brinquedos, livros, folhas, tintas e instrumentos
musicais) para serem explorados nos momentos brincantes; e na “segunda infancia”
ampliam-se a comunicagdo verbal tanto no meio familiar como social, pois passam a se
reconhecer nesse espaco fisico. Para tanto, espera-se que estejam envolvidas em atividades
significativas na residéncia em que vivem e nas instituigdes escolares em que sao atendidas.
Nesta fase, os livros precisam atender alguns requisitos estéticos incluindo imagens nitidas
que oportunize sentido a narrativa no intuito de facilitar a compreensdo, assim como atenta-se
para os aspectos textuais de cada obra, isto €, priorizar aqueles que transparecem uma
sensagdo de aventura, mistério e humor capaz de atrair esse/a pré-leitor/a na direcdo da
literatura infantil.

Na segunda categoria, surge o “leitor iniciante” entre 6 e 7 anos de idade. Neste
momento, as criangas estdo no 1° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais) adquirindo
conhecimentos dos conteudos direcionados a disciplina de lingua portuguesa necessarios para

iniciar o processo de alfabetizacdo e letramento. Ou seja, abrange a identificagdo do alfabeto,
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separacdo das silabas, formacdo de palavras e frases. Destacamos que, nessa fase a
responsabilidade de estimular o contato da crianga com o livro, ainda, ¢ do adulto seja algum
membro da familia ou o/a professor/a que impulsionam a mediagao.

Em relacao as qualidades que necessitamos observar nos livros voltados para essa
categoria listamos: as ilustragdes que aparecem como um dos elementos fundamentais; o
enredo precisa trazer a tona situagdes cotidianas deixando perceptivel o inicio, meio e fim da
historia; os multiplos estereotipos dos personagens tem que ser incorporados nas narrativas,
pois nao cabe mais apresentar, apenas, as figuras tidas como cléssicas. Por ultimo, analisar a
estrutura da escrita do texto valorizando-se os elementos repetitivos que fomentam uma
brincadeira entre as palavras e rimas. Logo, a obra literdria assume uma postura ludica
reunindo os argumentos potencializadores para o imagindrio, os sentimentos e os saberes da
crianga que estdo se desenvolvendo.

Adiante, temos a terceira categoria intitulada de “leitor-em-processo” compreende-se
a faixa etdria de 8 e 9 anos, uma vez que se espera que os/as alunos/as estejam todos/as lendo
nessa etapa do ensino. Deste modo, o/a professor/a encarrega-se da fung¢do de questionar
desenvolvendo, por sua vez, uma atividade pds-leitura. Frisamos, ainda, que os livros nesse
contexto trazem imagens que oferecem um didlogo com o texto escrito, assim como a
narrativa que deve estar organizada de maneira clara para o interlocutor identificar os
personagens, o conflito, a solu¢cao do problema e os indicios finais da historia.

Na quarta posicao, concebe-se a categoria do “leitor fluente” iniciada entre os 10 e 11
anos. Nesse interim, a crianga na fun¢do de aluno/a consegue apropriar-se da leitura
reconhecendo os elementos textuais e intertextuais, tendo uma postura mais autonoma diante
dos contos literarios. Alias, adentrar numa nova fase da sua vida, isto €, tornar-se um/a
pré-adolescente que constituem suas proprias percep¢des acerca do enredo.
Consequentemente, os livros incluem situacdes enfrentadas ou sentidas por esses sujeitos
ocasionado maior compreensao de mundo.

Por fim, caracterizamos a quinta categoria de “leitor critico” que acontece a partir dos
12 e 13 anos. Para tanto, o/a aluno/a domina a leitura e escrita realizando interpretacdes dos
textos escritos numa perspectiva critica. Nesse contexto, os/as adolescentes deparam-se com
diversas descobertas que podem ser impulsionadas através da leitura de mundo interagindo e
colocando-se numa posi¢cdo de aprendiz que impde suas opinides, mas também reflete sobre
as problematicas existentes na sua comunidade. Portanto, a leitura das obras literarias
apresenta-se como meio de rupturas, quando esta aliada a uma atividade prazerosa que

reconhece os aspectos emancipatorios de homens e mulheres.
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Ramos e Panozzo (2011) destacam que os livros para a infancia adquiriram uma nova
postura em virtude da associacdo entre palavra e diferentes linguagens, sendo responsaveis
pela constitui¢do do texto coerente. Deste modo, apontam que o género literario imbuido de
uma concepgao que reverencia o elemento visual para dar sentido a narrativa produzida, isto
¢, as imagens criadas dentro do enredo sdo vistas como um trabalho artistico que estabelece as
redes de conexdo com o/a leitor/a e oferece representagcdo visual do texto que implicam na
apropriacao da leitura e interpretacdo da trama.

Com base nesse pressuposto, apresentamos Angela Lago e Eva Furnari que trabalham
como escritora e ilustradora de livros infantis. Ambas, prezam por uma linguagem que
transparece o lado da curiosidade, a0 mesmo tempo envolvem as texturas ilustrativas, pois nos
deparamos com uma mistura de cores vibrantes dando-se espaco para a crianga pensar e sentir
os momentos da narrativa que aparecem numa oOtica visual e verbal. Sendo assim, destacamos
o livro “A Festa no Céu: um conto do nosso folclore” (1899), pois Lago retrata a esperteza da
tartaruga que encontra uma solucdo para participar da comemoragdo no céu com os animais,
mesmo sem voar, ela dd um jeito de chegar 14. Enfatizando que esta escritora usou tanto o
texto escrito como os elementos visuais, no intuito de fornecer riquissimos detalhes para
manter o leitor concentrado em cada acontecimento que surge nessa trama.

Enquanto isso, Furnari no livro “Fil6 e Marieta” (2012) apresenta duas bruxas
passando por varias situagdes engragadas, tendo inicio com a entrega do presente que a
Marieta ganha de sua amiga Filo. Na verdade, trata-se de uma varinha magica que, por meio
do manuseio, concede desejos e transformam os objetos, mas nessa trama a personagem Filo
teve dificuldade em realizar magia e acaba fazendo maior algazarra quando traz os animais,
sendo que aspirava um grande bolo de aniversario. Desta forma, a escritora criou um arranjo
visual que destacou as expressoes dos personagens inseridos na narrativa. Nessa obra,
predomina a ilustragdo, porque o texto verbal fica em segundo plano.

Queiros e Benevides (2017, p. 203) defendem, veementemente, que a abordagem da

literatura infantil deve ser desenvolvida no espago educacional de modo que:

[...]a pratica da leitura de literatura deve configurar-se de descobertas,
desconstrucdo e reconstru¢do de ideias e jamais em um processo apenas
mecanico de perguntas e respostas encontradas no proprio texto. Ao
contrario disso, almejamos que o texto literario seja também a ponte para
outros horizontes de expectativas que o leitor pode desvelar.

Em outras palavras, teremos que desvincular a literatura infantil de ensinamentos de

cunho moralista e padronizados que, geralmente estdo presentes no processo de escolarizagao,
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de modo a possibilitar que o trabalho com os livros infantis seja direcionado por meio do
exercicio da criatividade e da imaginacdo, podendo se manifestar por intermédio de um
conjunto de fatores que considerem o enredo, personagens, aspectos textuais € cenario
escolhido para o/a aluno/a ler ou mediador/a contar as historias. Esta deve ser uma agao
planejada, cuja pretensdo ¢ analisar as obras relevantes para compor o acervo de historias. Na
realidade, trata-se de ouvir a percep¢do que as criangas t€ém acerca das atividades de leitura
desenvolvidas na escola, visando entender como avaliam a mediag¢ao da literatura na sala de

aula na perspectiva defendida pelos autores.

2.2 O processo criativo para contar historias na escola

O ato de contar e recontar historias no espaco educativo requer a construcao de um
repertorio, o uso de técnicas e recursos para incrementar a mediacao docente. Para tanto, cabe
a nds analisar as obras literdrias direcionadas para os educandos, pois a qualidade do material
interfere nas experiéncias que constroem com a leitura na escola.

A performance do/a contador/a-professor/a em torno da histéria explorada deve
interessar ao aluno, assim como interagir com os aspectos da tradicdo popular e cultural que
permeia na sociedade. Segundo Branddo e Rosa (2011, p.40), concerne sistematizar a pratica

da contagdo em sala de aula:

[...] para que despertemos a vontade de aprender a ler, ¢ necessario que a
crianga, primeiro, entenda o que significa ler! Para isso ndo basta oportunizar
seu contato direto com livros. E fundamental que o educador se coloque
como mediador nessa inser¢ao no universo simbolico.

Dessa forma, convém empenharmos para que a contagao de historias ocorra em uma
conjuntura dialdgica focando na organizacdo do contar e recontar, enquanto agdo ludica a ser
desenvolvida e relaciona-la aos conteudos explorados no ensino-aprendizagem do/a aluno/a,
dentro ou fora da sala de aula.

Paiva e Maciel (2008) destacam a importancia do/a professor/a que atua nos anos
iniciais do Ensino Fundamental organizar um acervo literario encantador para ser trabalhado
com seus/suas alunos/as, tendo a capacidade de desabrochar novos caminhos para o
imaginario e dimensionar o papel das praticas de contagdo na formagdo desses sujeitos. Nesta
fase, os/as educandos/as aprendem por intermédio das orientagdes, sensacdes € compreensao

do mundo que o rodeia. Sendo assim, nas rodas de contagdo de historias com o uso do objeto
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livro podem ser construidos significados e afetividade, pois cria-se o contato com a
comunicagdo oral trazendo a tona as relacdes cotidianas que abrangem o dominio linguistico
e, a0 mesmo tempo, compreendem as situacoes ficticias, fantasiosas e o ensino-aprendizagem
dos educandos inseridos nessas acoes.

Diante disso, ¢ fundamental destacar que a preparacdo do ato de contar historias ndo ¢
feita aleatoriamente, ou seja, ha um planejamento por parte do contador-mediador que
estrutura cada etapa de acordo com os espectadores, envolvendo a intencionalidade do
narrador ¢ a selecao dos recursos necessarios para aperfeigoar o enredo.

Percebemos que a sistematizacdo das agdes para o momento da contacdo da historia
demanda uma leitura minuciosa da obra, abrangendo o estudo para definir: conflito, climax e
desfecho narrativo. Nessa perspectiva, visualizamos o/a professor/a como pesquisador/a que
realiza um levantamento dos suportes, selecionando os mais apropriados, sem falar que as
adaptagdes criadas sdo transmitidas oralmente numa linguagem coerente para os alunos
compreendé-las. Desta forma, concordamos que “a pesquisa € um processo que deve estar
presente em todas as etapas de contacdo de histdrias, fazendo com que os momentos de
contagdo sejam fonte de inspiracdo e igualmente de aprendizado e diversao” (AFONSO,
SILVA & BARROS, 2022, p.10).

No ambiente escolar, a contagdo de histdrias desencadeia uma formagdo com maior
aprendizado para os alunos, na medida que se articulam vocabulario, escuta, gestos e
participagdo, potencializando o protagonismo desses sujeitos (FRISON, FELICETTI &
BACKES, 2019). Nessa direcdo, os alunos conseguem partilhar os conhecimentos prévios
adquirindo, assim, novas habilidades ao lidar com as situagdes e descobertas pertencentes a
trama. Por ultimo, passam a questionar os fatos observados, socializam suas percepgdes e
experienciam a arte de (re)contar a historia que foi mediada pelo/a professor/a.

Souza e Bernardino (2011) ao discorrer sobre recursos e técnicas apropriadas para o
professor/a-contador/a inserir na preparacdo das atividades de contagdo de histdrias, citam
alguns cuidados: escolher um lugar harmonioso, de preferéncia, sem ruidos e iluminado;
organizar as cadeiras e mesas em circulo para facilitar a visualiza¢gdo do mediador na hora da
performance; usar os bonecos ou fantoches, pois sao elementos que despertam a curiosidade e
trazem um tom de brincadeira nas mudancgas de voz dos personagens.

A musicalidade, conforme os autores, apresenta-se como um componente de extrema
relevancia para sinalizar o inicio ou fim da narrativa contada. Logo, podemos usa-la enquanto
um instrumento enriquecedor que assume a fun¢do de acolher os alunos para dentro das

vivéncias de contacdo. Deste modo, o contador tem a possibilidade de criar um verso rimado,
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adicionar uma expressdo que indique a abertura da sua performance, isto €, cantar uma
parlenda, cantiga, ciranda ou quadrinha. Os autores, também, descrevem a necessidade do/a
contador/a de historias manter uma postura corporal flexivel e expressiva. Lembrando de
nutrir o vinculo com o ouvinte quando for realizar um movimentar, imitar o jeito de andar ou
algum gesto do(s) personagem(ns) presente no enredo. Sendo assim, ¢ primordial ter o
dominio do seu corpo quando estiver desenvolvendo a performance e conhecer as
caracteristicas (estilo, idade, tamanho, desejos) de cada personagem.

Salientamos que o uso de todos esses recursos e técnicas tem o objetivo de conquistar
o aluno, aos poucos, para envolvé-lo na arte de ouvir as histérias contadas, deixando de impor
o siléncio forcado. Ou seja, devemos convida-lo de maneira espontanea para participar dessa
acdo, “[...] tendo clara essa inten¢do, pode cantar, tocar um sino, apagar uma luz, olhar dentro
dos olhos das criangas em siléncio, colocar uma capa nos ombros, propor uma adivinha
(MACHADO, 2003, p. 8).

Corroborando com o exposto, Cavalcanti (2002) nos revela os modos e meios para
conduzir a narragdo de histérias numa abordagem criativa, por sua vez, indica duas
alternativas que sdo: a)“contar com o livro”, resumidamente, envolve a apresentacdo deste
material (titulo, autor e capa) tendo-se uma relacdo de cuidado ao virar cada pagina,
ressaltando que diante da leitura cabe mostrar entusiasmo ao que estd sendo transmitido,
prestando atengdo tanto na entonacdo como no ritmo usado; e b)“contar sem o livro”
compreende um olhar sensivel acerca das estratégias para oportunizar a participagdo dos
alunos, destacando a necessidade de marcar bem a voz ao decorrer do enredo e tomar cuidado
com a improvisagdo para ndo desviar-se totalmente da trama escrita. Em ambas as opgodes,
preza-se que o contador-professor provoque os espectadores a partir da performance de
contacgao.

Por ultimo, enfatizamos que a contagdo de histérias se alia a uma estratégia
pedagbgica pois “quando a escola se preocupa em expandir meios competentes para essa
contribuicao, logo comecamos a colher os primeiros frutos desse semear insubstituivel”
(LESSA, SEGABINAZI & SILVA, 2020, p.10). Desta forma, objetiva-se a sistematizagao
dessas atividades baseada numa preparacgao criativa que englobe, principalmente, os recursos

ludicos e inovadores para estimular o gosto pela leitura.

2.3 Contacao de historias e o processo de alfabetizacao e letramento
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A articulacdo da contagdo de historias no processo de alfabetizacdo e letramento
pressupde uma abordagem estruturada com planejamento e estudo. Para tanto, deve-se
compreender a funcionalidade da leitura perpassando as condigdes pré-estabelecidas na
escola, assim como entender que esse aprendizado acontece gradualmente, envolvendo tanto
as expressdes formais como simbdlicas no ensino (MARTINS, 1982). Nesse planejamento ¢
fundamental inserir o contar historias numa perspectiva ladica, levando em consideragdo o
texto escrito, no intuito de estabelecer uma relagao fértil entre o/a aluno/a e obra literaria.

Brandao e Rosa (2011) destacam que as praticas de contacdo de historias na etapa da
alfabetizagdo proporcionam, principalmente, a imersdo dos/as alunos/as nas vivéncias de
leitura. A medida que as narrativas sdo vivenciadas na sala de aula, rotineiramente, as criangas
descobrem que determinada obra literaria ¢ constituida por um texto, composto por palavras,
sinais de pontuagdo e frases. Por meio dessa percepg¢do a crianca comecga a descobrir e
valorizar a escrita. Deste modo, pode-se explorar a narragdo através da oralidade e apresentar
a historia escrita permitindo o reconhecimento dos elementos mencionados, uma vez que, sao
informagdes indispensaveis nesse processo de ensino-aprendizagem.

Quando os/as alunos/as se familiarizam com a contacdo de histéria, ha maior
possibilidade de adquirirem o gosto pela leitura, porque conhecem as diferentes linguagens
apresentadas nos livros infantis. Além disso, sdo sensibilizados pela narrativa, o que lhes
permitem realizar interpretagdo, reformulagdo de ideias e reconto da propria historia.

Santos e Albuquerque (2007) apresentam a concepc¢do de alfabetizacao e letramento e
destacam o envolvimento de atividades direcionadas para o estudo da lingua escrita. Sendo
assim, o/a aluno/a precisa conhecer os diferentes géneros textuais, ao mesmo tempo entender
em quais situagdes sociais eles podem ser usados. A partir desta perspectiva, almeja-se que
comecem a criar hipdteses sobre a escrita, bem como compreendam a funcionalidade do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA).

Segundo Grossi (1990, p.49), o conhecimento sucede por intermédio de diversos

fatores que favorecem uma inter-relacdo, pois:

Ha nesta caminhada do aluno em sua aprendizagem, permanentemente, uma
componente logica. Ao lado dela, estdo presentes as componentes afetivas,
as perceptivo-motoras, as sociais ¢ as culturais também, todas entrelagadas
numa trama indissociavel. Imaginar-se a aprendizagem como fruto de uma
s destas instancias ¢ ainda resquicio de uma concep¢ao equivocada dos
processos cognitivos.
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Diante dos fatos apresentados, os/as alunos/as adentram na alfabetizagdo sob a
orientacdo do/a professor/a, comecam a registrar palavras, frases da historia contada e, pouco
a pouco, produzem textos. Assim, acreditamos que através das experiéncias de leitura podem
ser criadas oportunidades apropriadas para que as criangas, desde cedo, utilizem a escrita ¢ a
leitura de forma autdonoma e critica em seu meio social.

Ressaltamos que as condi¢des de leitura devem ser repensadas na alfabetizacdo, ndo se
trata, apenas, de decodificar, espera-se que o/a aluno/a seja protagonista no conhecimento do
SEA, ampliando sua capacidade de compreensao de mundo. Alids, considerando a atuagao
do/a educador/a como mediador/a dessa pratica, ¢ importante construir um cenario que
dialogue com as ideias do texto, entrelagando a sonoridade e a ludicidade na abordagem do
texto escrito. Vejamos, a seguir a Figura 1, com os componentes da leitura e da escrita de

acordo com Grossi (1990).

Figura 1 — Campo Conceitual

(letra, algarismo)

(desenho, escrita)
(palavra, nimero) (leitura, escrita)
(quantidade de letras, tamanho do referente)

(Ieitura, desenho) (escrever, movimento de escrita)

(ler, postura de alguém que 1€)

(ler, falar em voz alta olhando um papel escrito ou nio)

(palavras, muitas letras)

Fonte: GROSSI (1990, p. 37)

A Figura 1 apresenta alguns dos componentes que pertencem ao campo conceitual
para a aquisi¢do da leitura e escrita, pois aqueles que se alfabetizam formam esses pares de
habilidades ao longo do processo. Entdo, cada par destes, estabelece a base para a
compreensdo da linguagem escrita. Temos por exemplo, o desenho e a escrita como par que
deve caminhar de forma articulada, visto que ambas as agdes envolvem o registro de uma
representacao. Todas essas habilidades destacadas pela autora devem ser exploradas pelo/a

professor/a na sala de aula, a partir das narrativas de histdrias.
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Por sua vez, Soares (1985) discute as multiplas facetas que existem na alfabetizacao,
elencando-as em: psicologica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica. Na primeira
faceta, denominada de psicoldgica abrange-se tanto os debates como as pesquisas
relacionadas ao ato de alfabetizar, incluindo os meios pelos quais os/as alunos/as aprendem a
ler e escrever, atentando-se para os fatores psicoldgicos, fisioldgicos e neuroldgicos que
influenciam no aprendizado. Também, pontua-se que o insucesso ou dificuldade dos/as
alunos/as para dominar esse aprendizado surgia devido as "disfunc¢des psiconeuroldgicas",
sendo assim, era utilizado teste para saber a capacidade intelectual que cada um/a possuia.

Na faceta psicolinguistica, ocorre a problematizacdo dos possiveis fatores que
interferem na aquisicdo da leitura e escrita, exibindo as etapas necessarias para o/a aluno/a se
alfabetizar mediante as interacOes dos elementos visuais e verbais. Alids, evidencia-se a forma
que as criancas recebem essas informacdes na escolarizagdo e transformam os conteudos do
SEA em aprendizado, assim como discute-se a questdo da linguagem associando-a com as
atividades de memorizacdo. Enquanto a terceira faceta ¢ denominada sociolinguistica,
exatamente, porque visa uma abordagem de alfabetizacdo a partir do uso social da linguagem.
Nela, aponta-se que temos muitas variantes linguisticas presentes em todo territério brasileiro
que recaem sobre o jeito de falar dos individuos e no modo como cada um aprende a escrever
e ler.

Por ultimo, a autora descreve as principais caracteristicas da faceta linguistica. Nessa
dimensao, entende-se a alfabetizagdo como uma sequéncia que precede o deslocamento da
fala para o registro escrito. H4, portanto, uma acdo de transferéncia sobre o que se pronuncia
com os simbolos graficos pertencentes ao cddigo escrito da Lingua Portuguesa. Considera-se
que alfabetizar o/a aluno/a faz parte de um processo gradual, incluindo intervengdes que
proporcione a consciéncia fonologica e ortografica. Ainda, leva-se em conta os aspectos
cognitivos adotados pelas criangas para superar as hipoteses e obstaculos que impedem esse
aprendizado.

Nota-se que o conceito de alfabetizagdo abarca diferentes interpretagdes, uma vez que
o/a aluno/a inserido nesse processo sofre as influéncias sociais, culturais e politicas existentes
na sociedade. Tais aspectos, podem favorecer uma aprendizagem significativa para o/a
aluno/a de modo que ele se torne protagonista nas agdes direcionadas para a apropriagdo dos
conhecimentos proporcionados na sala de aula, ou seja, diante dos estudos voltados para os
grafemas e fonemas almeja-se que eles/as perpassem a abordagem mecanica de ensinar o

codigo na escola.
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Figura 2 — Representacdo do Nivel Psicogenético da Escrita

CONSCIENCIA GRAFOFONEMICA ;

FASE PRE-FONETIZACAO CONSCIENCIA SILABICA
garatuja pré- silabica sem sildbica com silibico allfabética ortogrifica
..\/m siliabica valor sonoro valor sonoro alfabética

MBFAB FM PTK PTEK FEEEEA PEEECA

CONHECIMENTO DAS LETRAS

CONHECIMENTO DAS RELACOES FONEMA-GRAFEMA

Fonte: SOARES (2018, p. 235)

Na Figura 2, observa-se os niveis psicogenéticos dos alunos/as que estdo situados no
processo de aprendizagem da escrita. Na etapa caracterizada pela pré-fonetizagdo, os/as
alunos/as iniciam-se com as garatujas e a partir das intervengdes pedagogicas do/a professor/a
desenvolvem habilidades para entender que as palavras sao construidas por meio de letras, em
seguida entram no nivel silabico. Percebe-se que a consciéncia sildbica quando assume o
valor sonoro, os/as alunos conseguem representar a palavra realizando o registro dela através
das letras (consoantes e/ou vogais), ou seja, indicam a quantidade do nimero de silaba
existente em cada palavra trabalha, como no caso da “PETECA” indicou-se trés consoantes
(PTK) para escrevé-la.

Nesse sentido, ressalta-se que a trajetdria formativa dos/as alunos/as necessita
contemplar as praticas de contagdo de histdrias, pois essas atividades surgem como uma
estratégia pedagodgica para estimular o gosto pela leitura que comega a se desenvolver,
principalmente, na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como
dissemos, a contacdo de histéria favorece a aquisi¢do e o desenvolvimento da escrita por
colocar a crianca em contato com praticas de leitura feitas a partir de um livro, material
escrito. Dessa forma, Souza e Bernardino (2011, p.239) afirmam que as narrativas literarias se
apresentam como meio de aprendizagem, pois “[...] os enredos de suas historias, aparecem
situacOes ligadas a valores universais como a liberdade, a verdade, a justica, a amizade, a
solidariedade, etc. Levando a crianca a refletir sobre o convivio em sociedade”.

Val (2006) define o letramento como um processo que viabiliza a imersdo e
participagdo dos sujeitos nas manifestacdes da escrita. Aparece no inicio da infancia, mas
perdura ao longo da trajetoria formativa dos individuos. Nessa percepgdo, os/as alunos/as sao
letrados a partir do envolvimento nas vivéncias da linguagem escrita interagindo com os

diferentes géneros textuais (contos, receita, carta, poesia, reportagem, propaganda dentre
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outros) apropriando-se do vocabuldrio e compreendendo a funcionalidade desses
componentes tanto dentro como fora da sua realidade.
Segundo Santos (2007, p. 22), o ensino da lingua se baseia na interagdo do/a aluno/a

com os géneros textuais que circulam na sociedade, visto que:

[...] o processo de leitura e de escrita envolve a mobilizacdo tanto de
conhecimentos sobre a lingua quanto sobre o contexto no qual é produzida,
sobre o propodsito dos interlocutores e suas habilidades no uso desta
modalidade da lingua e que o desenvolvimento da leitura e da escrita ocorre
através da promog¢do do potencial do aluno e da providéncia de input pelo
professor, a abordagem do ensino a partir dos géneros argumenta que, ao se
ensind-los formalmente, deve-se estar atento nao apenas para a realidade do
texto em wuso (seus porqués e para qués), mas também para as
convencionalidades textuais (0 modo de funcionamento textual).

A partir dessa afirmativa, observa-se a relevancia do/a professor/a alfabetizador/a criar
metodologias especificas para trabalhar o texto (escrito ou oral), verificando se os/as alunos/as
estdo organizando suas ideias e interpretando a narrativa abordada em sala de aula.

Nesse sentido, a linguagem verbal precisa ser vista enquanto instrumento social
arraigada de propdsitos concretos € ndo como uma agdo abstrata. Por isso, o uso deste
componente deve levar em conta aspectos ludicos, linguisticos e pedagogicos, reconhecendo
o/a aluno/a como um/a aprendiz da escrita que mobiliza seus conhecimentos prévios para
alcancar a aprendizagem do c6digo numa postura ativa.

Contudo, entendemos que as praticas de contacdo de histdrias precisam ser inseridas
na rotina das criangas e devem oportunizar uma gama de atividades diversificadas que podem
ser realizadas nas diferentes 4areas de conhecimentos (Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias e Artes) de forma interdisciplinar. Assim, quando o ensino
contempla uma proposta pedagogica ludica e interdisciplinar ela consegue estimular o
letramento do/a aluno/a, promovendo a criatividade, oralidade, expressividade e interacao dos

participantes com a historia narrada (OLIVEIRA & SCHERER JUNIOR, 2019).

2.3.1 A contacio de historias no planejamento da escola do campo

O surgimento da Educagdo do Campo, é marcado por um percurso de lutas e
discussdes sobre a constru¢do de uma proposta de ensino que atendesse as demandas
educacionais da populagdo campesina. Sendo assim, o debate no ambito das politicas publicas

iniciou-se na “I Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo” realizada em
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1998. Nesse evento, houve a reivindicacdo de um projeto de escola no/do campo que reunisse
as especificidades desses sujeitos ¢ a mediagdo do conhecimento pautado na realidade da
comunidade onde residiam. Para tanto, contou com a mobilizacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) e dos/as educadores/as que se opunham a educagao
rural, isto ¢é, criticavam a “realidade da educagdo brasileira, particularmente a situacao
educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo” (CALDART, 2009, p.39).
No entanto, a Educacdo do Campo passou a ser reconhecida como modalidade de
ensino a partir da homologacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002). E se estabeleceu como
politica publica por meio do Decreto 7.352, de 04 de novembro de 2010, que regulamentou
também o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Salientamos
que no ano de 2012, criou-se o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO) na esfera do Ministério da Educacdo (MEC) para orientar a efetivacao da

politica publica em regime de colaboragdo entre os entes federados. Neste decreto,

aponta-se no seu Art. 2¢ os principios da Educa¢do do Campo da seguinte forma:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

IT - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

IIT - desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educacdo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condigdes concretas da producao e reproducao social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo
escolar, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condi¢des climaticas; ¢

V - controle social da qualidade da educag@o escolar, mediante a efetiva
participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (BRASIL,
2010).

Nesse sentido, constatamos que os documentos oficiais da Educagdo do Campo
valorizam o reconhecimento dos saberes populares, a territorialidade, as experiéncias e agdes

coletivas tanto na estruturacdo do curriculo escolar quanto na organizacdo das atividades



38

pedagogicas direcionadas para os/as alunos/as. Segundo, Medeiros e Menezes (2020, p. 4)
torna-se fundamental proporcionamos “[...] um ensino contextualizado com a realidade vivida
pelos/as estudantes do campo”, tendo em vista que esses sujeitos t€m direito de uma educagao
pensada desde o seu lugar e com sua participagdo, assim como vincula-la as suas culturas e as
suas necessidades sejam humanas ou memorias ancestrais.

Dessa forma, compreende-se que a contagdo de histéria no plano ou sequéncia didatica
do/a professor/a requer a inser¢do das obras literarias que dialoguem com as vivéncias dos
sujeitos do campo, isto €, que aborde as narrativas pertencentes a comunidade do/a aluno/a.
Para tanto, pode-se iniciar valorizando as histdrias contadas pelos/as avds e pais, pois os/as
alunos/as se reconhecem naqueles enredos trabalhados na sala de aula a esséncia da sua
cultura e os tracos da oralidade que marcam as interagdes na familia.

Molina e Sa (2012) discorrem sobre o perfil de educador/a direcionado/a para atuar na
Educagdo do Campo, ressaltando que esses profissionais precisam assumir um compromisso
no momento de organizar e mediar o ensino nesse contexto. Assim, compreendem a Educacao
do Campo como um fator decisivo para romper com as repressdes, a0 mesmo tempo
entendem que o conhecimento ofertado na escola do/no campo permite explorar o
protagonismo do/a aluno/a considerando a identidade campesina e o territério que estdo
inseridos/as.

Deste modo, a atuagdo do/a docente na sala de aula envolve a mediagao do ensino para
os/as alunos/as que estdo inseridos/as na escola, cabendo a esse profissional sistematizar os
contetidos e as atividades pedagdgicas que serdo desenvolvidas ao longo ano letivo. Sendo
assim, compete o/a educador/a organizar suas agdes através do registro em plano de aula ou

sequéncia didatica, ou seja, oferecer os meios de mediar o ensino visto que:

r

O papel do professor, portanto é o de plangjar, selecionar e organizar os
contetdos, programar tarefas, criar condi¢des de estudo dentro da classe,
incentivar os alunos, ou seja, o professor dirige as atividades de
aprendizagem dos alunos a fim de que estes se tornem sujeitos ativos da
propria aprendizagem (LIBANEO, 1982, p. 6).

Corroborando essa perspectiva, Bregunci (2006) caracteriza o planejamento como um
instrumento que permite tracar os caminhos para que o/a aluno/a alcance o conhecimento,
através da selegdo dos métodos de ensino e reorganizacao de novas alternativas que diminuam
as barreiras encontradas ao longo da mediagdo dos contetdos. Ou seja, € um trabalho criativo
que precisa manter uma relagdo com os principios definidos no Projeto Pedagogico (PP) da

instituicdo escolar, sem falar que sua elabora¢do demanda tempo para ser estruturado de
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acordo com as necessidades dos/as educandos/as e em consonancia com as habilidades da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Figura 3 — Sistematiza¢dao do Plano de Ensino
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Fonte: TURRA (1982, p.26)

A Figura 3, mostra a sistematiza¢do do planejamento de ensino vinculado ao curriculo
escolar. E um instrumento constituido por intermédio das orientagdes do corpo docente e
direciona-se para o processo formativo dos/as educandos/as. Também, observamos que sua
construgdo envolve varias etapas, dentre elas: o diagnostico da comunidade no intuito de
compreender o contexto social dos/as alunos/as, ou seja, realizar uma sondagem da realidade;
enquanto o desenho da aula inclui a definicdo de objetivos, conteudos, procedimentos
metodologicos, critérios e aspectos avaliativos que sdo estabelecidos nesse espago.

Diante disso, ¢ fundamental realizar o planejamento da contacao de historia, visto que
essa sistematizagdo auxilia o docente a entender as contribuicdes dessa atividade pedagdgica
no ensino-aprendizagem. Concordamos com Marques (2006, p. 55) quando elucida a
relevancia de organizar essa performance de narrar historia na alfabetizagdo, pois “[...] sua
invengao reside no detalhe: evidenciar uma palavra, iluminar uma pausa, desdobrar um gesto,
incorporar a participagdo dos ouvintes, buscar um tom de voz, encaixar um comentario,
introduzir um personagem, arquear as sobrancelhas”.

Almeja-se que nesse planejamento tenhamos uma proposta que valorize a cultura da

escrita e da leitura, independentemente do nivel em que o/a aluno/a se encontre no processo
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de alfabetizagdo. Deste modo, cabe ao docente organizar a contacdo de historia, permitindo o
trabalho com os diferentes géneros textuais, indicando os espagos e recursos adequados para
que essa acao ocorra de forma prazerosa e significativa na aprendizagem da lingua escrita.
Paiva ¢ Maciel (2008) destacam a necessidade dos/as estudantes da graduacdo
ouvirem histdrias e conhecerem autores de diferentes estilos, a fim de ampliar o repertério de
leitura infantil no processo de formacdo inicial ou continuada. Por isso, reforcam que os
cursos de licenciatura em Pedagogia deveriam ter em seu curriculo uma disciplina para
abranger essas discussdes praticas e tedricas sobre a importancia das narrativas de historias e
a formagdo do professor para mediar a leitura. Dessa forma, os/as educadores/as podem
conhecer a relevancia da literatura literaria, introduzindo-a dentro da sala de aula que vai atuar

numa abordagem ludica para os alunos que estdo inseridos na alfabetizacao.



41

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta parte, apresentamos as discussoes e interpretagdes dos dados obtidos ao longo
da pesquisa. Para tanto, compreende-se a descricdo da entrevista realizada em colaboragdo
com a professora que leciona numa turma de 1° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais),
analise das observacdes realizadas na sala de aula sobre as praticas de contacdo de historias no
espago educativo. Desta forma, os aportes tedricos que nos apoiam nesta reflexdo-critica
acerca dos resultados sdao: Burg (2012), Coelho e Pedrosa (2012), Gomes (2012) que tecem
comentarios sobre a relevancia de contar histérias na sala de aula quando as narrativas
envolvem as brincadeiras e a ludicidade; assim como discorrem em torno da postura assumida
pelo/a aluno/a ao participar das atividades do (re)conto de histérias e do faz-de-conta no
processo de escolarizacdo; por ultimo, caracterizam a funcdo da escola para fomentar essa
proposta pedagogica incluindo atividades interdisciplinares no curriculo em consonancia com

os principios da Educacdo do Campo.

3.1 Caracterizacao da Escola José Albino Pimentel

O campo escolhido para a construgdo da presente pesquisa foi na escola José Albino
Pimentel, localizada no Quilombo Gurugi, no municipio do Conde-PB. A fundag¢do do prédio
ocorreu por intermédio da parceria BIRD-SEME na prefeitura municipal. Ressaltamos que a
instituicao estd situada num territdrio que apresenta na sua trajetoria historica lutas pela posse
da terra e da reforma agraria, por isso a comunidade é reconhecida como um quilombo.

Em visita a escola, identificou-se que a situagdo socioecondmica dos/as estudantes
matriculados/as ¢, em sua maioria, de baixa renda. Muitos sdo filhos/as de agricultores/as,
assentados/as, indigenas e quilombolas. O horario de funcionamento da instituicdo ocorre nos
dois turnos: manha e tarde. Atualmente, atende cerca de 256 alunos/as da Educacao Infantil e
Ensino Fundamental (anos iniciais).

No Quilombo Gurugi, mantém-se viva muitas manifestacdes culturais que
representam os sujeitos que residem nesta localidade e as tradicdes dos seus ancestrais, tais
como: o coco de roda, capoeira, lapinha e maculelé. Também, ha um enorme protagonismo
das mulheres no ramo das atividades artisticas dentre elas apresentam-se: o grupo de mulheres
artesds nomeado de “Maes do Barro” que sdo responsaveis pela producdo de pegas em argila;
o grupo “Caminhos do Rio” a partir da colheita do coco produzem oleos e cocadas para

serem comercializadas, isto ¢, fabricam produtos derivados deste recurso natural; enquanto o
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grupo “Mulheres Negras de Gurugi II” cultivam as raizes, assim como produzem alimentos
através desses materiais que plantam no proprio quintal. Frisando que essas mulheres atuam
profissionalmente, demonstrando o empoderamento feminino ao exercer o trabalho
desenvolvido na propria comunidade e direcionam o dinheiro para compor a renda familiar.
Aliés, muitas dessas trabalhadoras sdo parentes dos/as estudantes, por isso deve-se abordar as
diferentes profissdes e atividades profissionais que sdo exercidas pelos individuos que
residem na regido.

Partindo para a estrutura fisica da escola, aponta-se a composicao de: seis salas de
aula, uma secretaria, uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma
brinquedoteca, um refeitdrio, dois banheiros para os/as alunos/as e um banheiro para os/as
professores/as. O espago encontra-se em condigdes adequadas para o desenvolvimento das
aulas, sendo necessario apenas alguns reparos em relacdo a pintura interna e externa do
prédio.

O PPP da escola José Albino Pimentel, apresenta como objetivo geral proporcionar
uma educa¢do adequada abrangendo as especificidades do campo, estimulando a construg¢ao
de educandos/as para atuarem na sociedade por meio de um ensino que inclua as questdes
democréaticas, sustentaveis, autonomia e inclusiva do sujeito. Enquanto os objetivos
especificos, direcionam-se ao fomento da participagdo da familia nas agdes desenvolvidas no
espaco educativo; realizar atividades pedagdgicas voltadas para a Educacdo do Campo e
Educagao Quilombola; organizar projetos que valorizem a territorialidade e
interdisciplinaridade na mediacdo do ensino-aprendizagem; e promover parcerias com a
universidade e outras institui¢des, sejam das esferas publicas ou privadas.

A escola José Albino Pimentel desenvolve diversos projetos ao longo do ano letivo,
entdo listamos: o projeto nomeado de “Clamores Antigos”, iniciado através da proposta
pedagogica de um professor que leciona na institui¢do. Na primeira versdo, configurou-se
como teatro de fantoche, abrangendo as manifesta¢des culturais e a historicidade dos povos
quilombolas que compdem a populagdo que reside no local. Logo ap6s, o grupo incluiu a
danga e a musica africana com a utilizagdao de instrumentos musicais (zabumba, ganza, etc).
Em relagdo aos sujeitos envolvidos estdo alunos/as e ex-alunos/as que estudaram na escola,
sendo assim realizam apresentacdes em diferentes espacos perpassando o espago educativo,
ou seja, o projeto consegue expandir os aspectos culturais da localidade e a identidade dos
povos quilombolas. Na medida que acontece um trabalho coletivo entre a escola e
comunidade para fomentar essas agdes direcionadas ao contexto social, econdmico e

territorial desses/as estudantes.
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3.1.1 Apontamentos da Entrevista

No dia 23 de agosto de 2022, realizamos a entrevista semiestruturada por intermédio
de um roteiro, possibilitando o didlogo a respeito da problematica investigada pela
pesquisadora-graduanda em Pedagogia com é4rea de aprofundamento na Educag¢do do Campo.
Destacamos que a identidade da entrevistada foi preservada, por isso chamaremos de
professora colaboradora.

Em relacdo aos dados da primeira parte da entrevista destaca-se as seguintes
informagdes: a professora colaboradora atua hd cerca de 12 anos, possui formagdo em
Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e pos-graduacdo em Psicopedagogia
numa institui¢do privada de ensino. Trabalha na condi¢@o de professora efetiva na escola José
Albino Pimentel por parte da prefeitura de Conde-PB. A docente leciona no horario da tarde,
especificamente, numa turma de 1° ano do Ensino Fundamental composta por 20 alunos,
sendo 12 meninos e 8 meninas que se encontram na faixa etaria entre 6 aos 7 anos.

Os dados do segundo bloco da entrevista compreendem as questdes da pesquisa, com
as seguintes informagdes e dados da professora colaboradora: inicialmente, ela descreve que
existe uma relacdo intima com a literatura infantil, destacando a relevancia das criancas

envolverem-se no universo literario.

[...] uma relacdo intima, adoro a literatura infantil. Para mim a literatura
infantil faz parte de digamos, que da uma base da imaginagdo da crianga, na
vontade de vir pra escola. [...] A literatura infantil ¢ fundamental para o
desenvolvimento da criancga, tanto emocional como escrita ¢ leitura. Entdo, a
literatura infantil influencia em todo o desenvolvimento da crianga. (P. C.)

E perceptivel o seu envolvimento com a literatura infantil, visto que na fala apresenta
alguns indicios reconhecendo a funcdo da literatura infantil no processo de escolarizagdo e nas
descobertas que as criangas podem desenvolver ao terem contato com as narrativas literarias
no cotidiano. A palavra utilizada “adoro” da a dimensdo de quanto a professora considera essa
producgdo importante para a sua a¢ao pedagogica.

Logo apds, a professora colaboradora foi questionada sobre seus sentimentos ao ouvir
ou ler uma histéria na infancia. Sobre isso, ela nos relata o amor que surgiu pela literatura
nesta fase e acabou recaindo em torno da sua atuacdo profissional, ou seja, incluiu as praticas

de leitura no processo de ensino-aprendizagem dos/as alunos/as.
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[...] amo ler para as criangas e ler para mim também. Agora quando eu leio
para as criangas, claro que a literatura é direcionada a idade delas. [...] Eu me
envolvo tanto na historia que dou uma de crianga, quando eu estou lendo. Se
for uma histdria que, as vezes, ¢ um pouco triste, as criancas também ficam
um pouco triste. Depois, a gente vai debater sobre. Assim, independente da
histéria, a gente reage de acordo com a histdria que 1€ e ouve]...]. (P.C.)

Adiante, lista duas historias da literatura infantil que mais lhe marcou direcionado ao
periodo de sua infancia cita o livro “O Patinho Feio?” (2015) que se trata de um classico,
apresentando o enredo de um pato que desde seu nascimento enfrenta alguns desafios em
torno de sua fisionomia, pois 0s personagens envolvidos nessa obra, o considerava um animal
estranho, ou seja, possuia uma aparéncia feia em relagdo aos outros animais que fazem parte
da trama. No periodo da adolescéncia, a professora menciona o livro “Zezinho, o Dono da

3 (1999) que retrata a amizade de um garoto, simples da roca, com uma

Porquinha Preta
porquinha chamada de Maninha. Existe uma relagdo muito afetuosa entre Zezinho e Maninha,
mas quando seu pai anuncia que ira vendé-la para um vizinho, o menino fica triste. Assim,
tenta convencer o pai a desistir dessa atitude, porque nao consegue viver longe de sua amiga.
Portanto, a narrativa expressa a necessidade dos adultos dialogarem com as criangas e,
também enfatiza como ¢ crucial entenderem os seus sentimentos e escolhas acerca de
situagdes cotidianas.

Neste didlogo, a entrevistada informou que ndo tinha uma pessoa responsavel para
contar historias e precisou lidar com o falecimento de sua mae quando crianga. Mas,
aproximou-se das obras literdrias através de sua madrasta que na época assumiu a funcgdo de
diretora em uma escola e trazia alguns livros para casa. Desse modo, a professora
colaboradora conseguia explorar as histérias, ilustragdes e palavras expressas no universo da
literatura infantil.

Quando questionada sobre a importadncia de contar histérias para as criangas,
principalmente, que se encontram no processo de alfabetizacdo e letramento, destaca que
essas praticas nos espacos educativos apoiam os/as alunos/as na aquisi¢ao da escrita e leitura.

Sendo assim, a literatura infantil na sua percep¢do contribui no ensino-aprendizagem,

incorporando as questdes socioemocionais que as criangas possuem.

[...]Jajuda no processo da aquisi¢ao da escrita e da leitura. Eu abordo, muito, a
questdo emocional da crianga. [...]Ja literatura infantil vai diretamente na
questdo emocional da crianga. Porque, quando leio a historia da faixa etaria

2 Andersen; Hans Christian. O patinho feio. tradugio de Tatiana Belinky. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2015.
3 VITORIA, Jair. Zezinho, o dono da porquinha preta. 14. ed. Sao Paulo: Atica, 1999.
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delas, muitas vezes, se colocam na historia. Tem muitos livros aqui agora de
empatia. Entdo, eu leio bastante [...] essa questdo de respeitar o outro, acho
fundamental, [..] porque estdo assim em transi¢do, vindo [...] processo de
maturidade que vai pro segundo ano, tem os problemas familiares que
interferem.

[...] a literatura infantil, eu digo que ela protege a crian¢a na parte da
criatividade, da parte emocional. E como se fosse uma prote¢io. E ai
acontece naturalmente gostar de ler, ai vem a apropriacdo da leitura e escrita.
E como se fosse [...] um caminho cheio de flores para que a crianga possa se
apropriar da leitura e escrita, sem doer tanto, porque a apropriagdo da leitura
e escrita nessa fase € dolorosa, se vocé ndo semear de uma forma que ela
goste de ler e escrever. (P. C.)

Nessa perspectiva, a literatura infantil se apresenta como um instrumento pedagogico
capaz de potencializar diversas aprendizagens dos/as alunos/as. Para tanto, a professora
colaboradora designa que o processo de alfabetizagdo e letramento pode ser um “caminho
cheio de flores” quando se compreende as obras literarias nesta trajetéria. Esta situagdo ¢
colocada em pauta, porque a professora colaboradora reflete sobre os métodos tradicionais e
mecanicos de ensinar os/as alunos/as, indicando uma ruptura. Desta forma, considera que a
pratica de contar histérias oportuniza a criatividade e ludicidade na trajetdria de aquisi¢cao
referente a escrita e a leitura, assim como no gosto pelas narrativas literarias.

Em relacdo a contagdo de histérias no plano de aula ou sequéncia didatica, a
professora colaboradora inclui diferentes narrativas que pertencem a literatura infantil.
Também, trabalha com a histéria da comunidade Quilombola abrangendo lendas, fabulas,

cantigas, parlendas dentre outros enredos.

Sim, faz parte do plano de aula. Por causa do programa que nods (escola)
estamos, eu procuro adequar o contetido, as histérias, as dindmicas, as
brincadeiras. Por exemplo, nds estamos na semana do folclore. Entdo, a
gente (professores/as) estd trabalhando muitas historias sobre o Saci, as
parlendas que eles (alunos/as) gostam muito e t€ém o conhecimento também,
porque a comunidade [...] tem essa apropriagdo, esse conhecimento. Eu
(professora colaboradora) procuro interagir, usando as cantigas como tem ali
(no cartaz inserido na parede da sala de aula), as cangdes, as lendas da
propria regido, do proprio quilombo. O préprio quilombo tem suas lendas,
como o “Pai do Mangue”. [....] Nos temos um filme aqui (da comunidade) no
Gurugi. Sobre o “Pai do Mangue” os avds, [...] contam para eles (alunos/as)
e os avos ddo o testemunho que viram o “Pai do Mangue", que ele existe.
Entdo, dou essa credibilidade e importancia da questio das lendas culturais,
que ¢ fundamental para que prossiga[...]. (P.C.)

Constatamos que a professora colaboradora insere no plano de aula as historias, muitas
das vezes, advindas da comunidade. Ha uma valorizagdo significativa sobre as narrativas que

sdo contadas pelos familiares dos/as alunos/as, dialogando com diferentes géneros textuais
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que circulam na sociedade. Sendo assim, a postura da docente ao explorar as lendas narradas
pelos/as avds/0s dos/as estudantes estimulam as trocas de saberes, mantendo uma relagao
dialogica entre a historicidade e cultura desses sujeitos no espaco educativo. Na verdade,
observa-se uma preocupagdo por parte da educadora na sistematizacdo dos conteudos para
que interajam com as unidades tematicas expressa na BNCC, pois a mediacdo do ensino deve
considera-las estando em consonancia com o curriculo da escola que direcionam suas
atividades pedagbgicas para as especificidades da Educacao do Campo.

Quando perguntamos a respeito de como se prepara para contar historias, a professora
colaboradora, indica que usa diferentes recursos, objetivando atrair a curiosidade das criangas

para o que estd/serd narrado na sala de aula.

Primeiro leio a histdéria em casa, [...] vejo qual € a mensagem da historia. [...]
preparo uma fantasia. Eu tenho o material, boto s6 uma mascara do
personagem ou fago aquela introducgdo para que venham a prestar atengdo na
historia. [...] eu gosto muito de contar, porque quando a gente conta a crianga
percebe o prazer de ouvir e de ler. Por exemplo, vocé vai contar a historia,
vocé tem que fazer: a fala dos personagens, as entonagdes, os barulhos]...]. E
assim, ficam maravilhados, porque ¢ como se estivesse fazendo parte da
histéria. Quando eu passo um video, passo bem pouco. Mas, eu gosto mesmo
¢ de contar, de falar, de expressar, de gritar, de bater, de repente bate na
mesa. (P.C.)

Ressaltamos que os recursos sdo fundamentais para cativar os/as telespectadores/as no
momento de ouvirem e interagirem com as histérias contadas, ou seja, esses elementos
utilizados pela docente potencializam a performance da contadora. De fato, o visual facilita a
curiosidade das criancas, conduzindo sua atencao para o que esta sendo desenvolvido na aula.
Por isso, a selecdo dos recursos, preparagdo e os ensaios precisam compreender os aspectos
ludicos que sejam capazes de fascinar os/as educandos/as quando estiverem participando das
rodas de contagdo, por exemplo. E notavel na fala da professora o planejamento que ela faz
para contar a historia. A leitura prévia do texto procurando aspectos que pode destacar, a
mensagem que a historia traz e a preparagdo de recursos para utilizar no momento da contagao
mostram o envolvimento da professora com esse momento e a importancia dada a ele.

Ao falar dos aspectos que considera relevantes na escolha dos livros para organizar a
contagdo de historia na sala de aula, a entrevistada menciona que o titulo da historia ¢ um dos

fatores que mais a influencia na sele¢do, mas, também lista outros itens.

Eu escolho de acordo com o titulo da historia, geralmente é o titulo da
historia que atrai mais, a capa, as ilustragdes que eles (alunos/as) gostam]...].
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E a mensagem que a historia conta pra eles (alunos/as)[...]. Tém os livros ndo
verbais, so as leituras de imagem que acho bacana. [...] acho interessantes
esses livros s6 com as imagens, porque a gente vai percebendo além da
oralidade a imaginacdo deles (alunos/as). [...] Ja contei a mesma historia na
minha turma e no pré, a interpretacdo ¢é totalmente diferente: “O
Guarda-Chuva do Vov6*”, [...]Jaborda a morte de uma forma bem sucinta ndo
aparece a palavra morte no livro, mas alguns (alunos/as) percebem que o
avo se foi (faleceu). E muito interessante, a interpretagdo de uma crianga de
cinco/quatro anos ¢ a interpretacdo de uma crianga de seis/sete anos. Fiquei
encantada, quando eu tive essas experiéncias. E outra coisa, os livros com
personagens negros sao raros. Entdo, eu tenho em videos|...]. Trabalho com
o “Cabelo de Lelé®. (P.C.)

Nesse trecho, a professora nos revela que muitos temas sdo escassos na realidade das
criangas, por exemplo: no caso da temdtica morte ou finitude da vida, poucos autores
discutem. Diante disso, entendemos que “a literatura infantil, nas suas diversas formas,
também pode falar de temas delicados, o que ndo significa bombardear as criangas com este
assunto, e sim desenvolver este tema de uma forma natural, que ndo exclui os sentimentos de
luto, de dor e saudade” (ZAMBELI; KAERCHER & FELIPE, 2017, p. 211). Ou seja, a
docente quando trabalhou com o livro “O Guarda-Chuva do Vov0” na sala de aula trouxe a
tona o assunto da morte de forma significativa, facilitando a compreensao dos/as alunos/as. E
pode entender através de sua atuacao a relevancia deles/as envolvessem com as narrativas que
abordam de maneira coerente essa situacdo, pois ignord-la acarreta mais dificuldades no
entendimento da crianga sobre a existéncia desse fato.

Também, salienta que os livros voltados para as relagdes étnico-raciais sdo raros, mas
seleciona obras literarias com essa temdatica € com personagens negros para trabalhar com
os/as alunos/as, visto que muitos/as sdo negros e quilombolas e precisam conhecer narrativas
sobre a cultura e ancestralidade desses povos, principalmente para combater a discriminacao
racial. Ressaltamos que, ao longo da entrevista, a docente mostrou um livro confeccionado de
tecido com a historia da “Abayomi”. Portanto, na sua atuacdo profissional, preocupa-se em
apresentar historias com essa perspectiva para fortalecer o reconhecimento e identidade dos/as
educandos/as que vivem no/do campo.

Posteriormente, questionamos se os/as alunos/as expressavam interesse pelas praticas
de contacdo de historias desenvolvidas na sala de aula. Sobre isso, a professora colaboradora
fala que ao trabalhar com as obras literarias os/as alunos/as trazem os enredos para a vida real,

e aproveita o momento para realizar uma discussdo para que possam expor 0s pensamentos.

* MOREYRA, Carolina. O guarda-chuva do vové. 2.ed. Sdo Paulo: Editora DLC, 2013.
5> BELEM, Valeria. Cabelo de Lelé. Sio Paulo: Editora IBEP, 2012.
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Alids, muitos/as desses/as alunos/as expressam, tais ideias: “E se tivesse outro final?”, “O

'7’

personagem principal ndo foi legal, ndo gostei!”, dentre outros posicionamentos.

Sim, eles (alunos/as) t€m bastante interesse. Quando trabalho a contagdo de
historia, geralmente eles querem interferir no processo da leitura. Eles se
interessam pelo personagem principal, pela mensagem dizem: “E se tivesse
outro final”, “Se eu fosse o personagem principal, faria isso?”, “o
personagem principal ndo foi legal, ndo gostei!” [...] eu dou todo esse
momento para eles discutirem sobre a histdria, as vezes, ndo concordam com
o final da historia, falam ou com o comportamento do personagem.

E outra coisa, eles (alunos/as) trazem para vida real deles muitas historias.
[...]Por exemplo, historias que os irmaos brigam pela atengdo do pai ou da
mae, historias de bullying, de respeitar o colega que possui alguma
deficiéncia. Como tenho aqui um aluno autista, ja passei o video da Monica
sobre o autismo [...] para eles terem (alunos/as) essa sensibilidade com o
aluno (houve a substitui¢do do nome da crianga para evitar identificagdo do
mesmo) que € a autista. Entdo, eles (alunos/as) se envolvem mesmo com a
leitura, principalmente, na hora de falar sobre a leitura se deixar passam a
tarde todinha. (P.C.)

Percebemos que as criancas tém autonomia de se posicionar sobre a historia contada,
socializam com seus colegas de turma as percepg¢des que tiveram ao ouvir a narrativa
trabalhada pela docente na sala de aula. A partir dessa atividade, explora-se o senso
imagindrio do/a aluno/a que cria suas proprias conclusdes em torno do enredo; o vocabulario
desses estudantes ¢ ampliado, tendo em vista que passam a ter contato com outras palavras
que, muitas das vezes, ndo fazem parte da realidade em que estdo inseridos/as, passando a
questionar o significado e usa-las nos dialogos.

A respeito de quais historias ou livros infantis os/as alunos/as preferem, a professora
afirma que usa todos os tipos de narrativas na sala de aula, inclusive cita os contos de fadas.

Mas, os/as estudantes adoram os livros que tragam as rimas e poesias no enredo.

[...] Prefiro todos os tipos, tanto os contos de fadas que ja tenham
conhecimento. Mas, gosto muito de livros que trabalham o amor ao proximo,
respeito e solidariedade. [...] Que tenham uma mensagem, uma linguagem
que eles (alunos/as) compreendam, [...] de acordo com a faixa etaria deles
(alunos/as).

E outra coisa, eles (alunos/as) adoram livros de rimas gostam demais [...]
“Era Uma Vez o Gato Xadrez®”, gosta de algumas poesias. Mas, eu gosto que
eles (alunos/as) tenham contato com todo tipo de literatura, desde que seja de
uma literatura que compreendam. (P.C.)

Diante disso, percebemos que a professora insere as obras literarias no processo de

alfabetizacdo e letramento dos/as alunos/as, utilizando textos e livros com diferentes géneros

¢ VILLELA, Bia. Era uma vez um gato xadrez. 2.ed. Sdo Paulo: Escala Educacional, 2006.



49

textuais. Como podemos observar, essa proposta pedagdgica tem funcionado, porque os
estudantes demonstram interesse pela leitura e pela contacao de histéria no espago educativo.
Tal situacao acontece, especialmente, pelo fato da professora que leciona nessa turma de 1°
ano do Ensino Fundamental (anos iniciais) instigar o trabalho com a literatura infantil
constantemente.

Nesse sentido, perguntamos se além dos livros quais recursos ou materiais usava na
contacdo de historias. Entdo, a professora colaboradora informa que realiza a leitura e
narragdao de histdrias na lata, pois gosta que os/as alunos/as manuseiem os elementos usados

nessa acao.

A leitura na lata, poesia na lata, aquele do “Era Uma Vez o Gato Xadrez”.
Leitura que eles (alunos/as) manuseiam e chame mais a atencdo. Por
exemplo, aquela sombrinha, do livro “O Péssaro Sem Cor”.

Entdo, uma leitura que eles (alunos/as) possam além de manusear ndo sé as
paginas, mas que tenham outro formato [...] como a sombrinha. Eu tenho as
leituras que eles fazem na sala e as que levam para casa também de acordo
com o conteudo. Aquela caixa de picolé, [...] coisas que eles (alunos/as)
possam pegar, manusear, montar, desmontar, mudar todo o contexto também.
[...] Eles (alunos/as) pegam os livros de contar historia ndo verbal [...] € vao
contando através das ilustragdes, eles (alunos/as) mesmos dao a mensagem a
histéria que querem e cria os proprios personagens. Entdo, ddo outros nomes
aos personagens. E bem bacana.

Realmente, ¢ pouco tempo na verdade para todo esse leque de informagdes
que tem para eles (alunos/as). Na literatura, a gente esta muito pobre porque
a crianga hoje tem a tecnologia que veio um pouco atrapalhar. [...] Nao gosto
de fazer nada em computador, gosto de pegar o livro e sentir o cheiro do
livro. Quando eu dou os livros aqui (na sala de aula), eles (alunos/as)
cheiram. (P.C.)

Sendo assim, a docente prefere usar recursos ludicos que promovam o manuseio
desses materiais para os/as alunos/as tocarem e visualizarem. Desta forma, a postura adotada
pela professora colaboradora assemelha-se com as ideias de Coelho e Pedrosa (2012, p.59)
quando enfatizam que “por meio desses recursos, as criangas tanto retomam, no espago da
brincadeira, significados ja experienciados no seu dia a dia, quanto constroem significados
que fazem sentido naquele momento de seu processo interacional”. Trata-se, portanto, de criar
as possibilidades para as criancas que estdo no processo formativo se envolverem com as
histérias contadas, assim como se interessarem pela leitura dentro e fora do ambiente escolar.

A professora diz ainda que prefere trabalhar com o livro de literatura para que as
criancas cheirem: “Quando eu dou os livros aqui (na sala de aula), eles (alunos/as) cheiram”

(P.C.). Esse contato com o livro e o fato de cheirar o livro demonstra a especificidade do

7 PASCOAL, Luis Norberto. O passaro sem cor. Sdo Paulo: Educar DPaschoal, 2015.
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objeto e a afetividade que as criangas desenvolveram com ele, mediado pela professora. Essa
acao foi realizada pela professora e repetida pelas criangas, demonstrando afeto e o gosto pela
leitura e pelos livros.

Por ultimo, a professora colaboradora indica uma das estratégias usadas para
desenvolver sua performance, ou seja, como torna-se uma educadora-contadora de historias

no espaco educativo.

Sdo recursos que encantam, [...] a crianga ¢ muito do ver. Atrai muita
atencdo delas. Entdo, quanto mais recursos melhor para a contacdo da
historia, é fundamental. E quando eles (alunos/as) interagem na historia,
melhor ainda][...]. Por exemplo]...] pego o aluno (ou aluna) pela mio, uma
coisa bem simples e sem caracteriza¢do: “Era uma vez uma raposa, ai pego
pela mao e saio andando pela sala”, eles (alunos/as) amam esse tipo de coisa.
Entrar dentro da histdria e ser o proprio personagem. [...] Eu digo assim, ndo
precisa muita coisa pra encantar a crianca pela leitura e para literatura
infantil, usando a sua criatividade|...]. (P.C.)

A percepcao da professora colaboradora acerca do ato de contar histérias aproxima a
literatura infantil no processo de alfabetizacao dos/as alunos/os, pois considera a criatividade
tanto no planejamento como na reinvencdo de sua performance, aproximando-se dos
apontamentos realizados por Gomes (2012, p. 26-27) quando diz que “[...] contar ganhou
outros significados, como comunicar, ensinar, brincar, inserir a crianga no contexto social.
Contar ¢ também uma forma de inserir a linguagem do grupo para a crianca.” Nessa
dimensdo, a professora insere as criangas como personagens € protagonistas das narrativas,

fazendo-as vivenciarem a historia, uma vez que considera que “os recursos encantam”.

3.1.2 Observacao das rodas de contacio de historias

Para entendermos a sistematizagdo das praticas de contacdo de histdrias no processo
de escolarizacdo, investigamos a postura da professora que leciona em uma escola do/no
campo durante o més de setembro. Desta forma, a graduanda-pesquisadora realizou algumas
visitas na instituicao para analisar a media¢cdo do ensino, o envolvimento dos/as alunos/as nas
atividades pedagdgicas e a relagdo da docente com a literatura infantil. Para tanto, registrou-se
em diario de campo os aspectos observados que compdem as informagdes coletadas ao longo
desse estudo de campo. Neste instrumento, apontamos os sujeitos que participaram da agao,

recursos usados nas performances de narragdo, comentarios pronunciados pelas criangas que
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se encontram inseridas no 1° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais) e algumas
reflexdes-criticas elencadas pela pesquisadora ao acompanhar a rotina educativa dessa turma.

Evidenciamos que muitos/as dos/as alunos/as conseguem ler palavras, enquanto os/as
demais algumas frases. Tais aspectos foram observados nas atividades de registro em que
os/as alunos/as realizaram a escrita de palavras e/ou frases trabalhadas através de ditados
ilustrativos desenvolvidos na sala de aula. Pois, a professora que leciona nesta turma incentiva
as praticas de contacdo de historias durante todo ano letivo. Ou seja, no planejamento das
atividades educativas inclui as rodas de contacdo ou leitura de historias, no intuito dos
alunos/as consolidarem as habilidades de leitura e escrita numa perspectiva ludica,
trabalhando com os multiplos géneros textuais que perduram na sociedade e nos meios de
comunicagao.

Sinalizamos que a literatura infantil faz parte das agdes pedagogicas da escola no/do
campo José Albino Pimentel, compreendendo a historicidade da comunidade Quilombola e as
manifestagdes culturais presentes neste territorio. Desta forma, estimula-se uma formacgao
critica englobando a emancipagdo dos sujeitos “[...] por meio da tradigdo oral e tantas outras
formas, as historias atravessaram tempo, fortaleceram auxiliando a compreensao e ensino,
logo ¢ um elemento que contribui para acdo consciente e criativa nas docéncias” (LIMA,
ANJOS & ROCAS, 2021, p.1008).

Na pratica da professora colaboradora, a configuracdo das cadeiras ¢ um elemento
considerado na preparacao do ato de contacao de historia, ou seja, sdo dispostas em circulo
para facilitar a visualiza¢do dos acontecimentos e manter o didlogo com os/as alunos/as diante

da narrativa abordada na sala de aula.

Figura 4 — Configuragao da Sala de Aula

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022)
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Por meio das observagdes, constatamos que a professora colaboradora mantém uma
rotina com seus os/as alunos/as. Inicialmente, quando chegam na escola sdo direcionados/as
para o refeitorio para participar de uma acolhida com todos/as professores/as que lecionam na
institui¢do e as demais turmas que compdem a Educagado Infantil e Ensino Fundamental (anos
iniciais). Nesta perspectiva, entendemos que “a rotina pode ser um instrumento construtivo
para o desenvolvimento da crianca, desde que seja planejada para que a crianca seja
independente e autonoma” (BURG, 2012, p. 89). Por sua vez, ela oportuniza uma
aprendizagem significativa aos educandos que criam uma relagdo com a proposta de ensino
desenvolvida pelo/a professor/a na sala de aula, porque vao entendendo que as atividades
acontecem gradativamente sendo necessario a participacao de cada um deles.

Ao retornarem para dentro da sala em fila, a professora orienta que os/as alunos/as
retirem o lanche (suco, refrigerante, fruta etc) da lancheira e deposite na bandeja para ser
levado para a geladeira. Em seguida, distribui os crachds com a identificacdo de cada um/a
aluno/a e solicita que eles/as coloquem o caderno de casa embaixo da mesa. Depois, se
organiza para realizar a contacdo de historias, lembrando que nesse momento confere
rapidamente os recursos que ira usar na performance e deixa todos em cima do seu biro.

Na sala de aula, existem diversos cartazes espalhados no (lado esquerdo e fundo da
sala) ambiente com ilustracdes do alfabeto no formato maitusculo e minusculo. Possui
algumas poesias e cantigas que foram trabalhadas em aulas anteriores. Alids, a docente
confeccionou uma chamada com as fotos dos/as alunos/as e pendurou no espaco para
promover o reconhecimento visual entre os/as colegas. Salientando que préximo da porta,
encontra-se uma caixa com alguns livros destinados a leitura, ou seja, ¢ um material recebido
de doacdes para os/as alunos/as levarem para casa no intuito de que a familia possa ler e

eles/as mesmos/as realizar essa agao no seu lar.

Figura 5 — Recurso na Contagdo de Historia
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022)

E possivel observar na Figura 6, um dos recursos utilizados pela professora
colaboradora na contagdo de historias. Desta forma, quando estd narrando insere diversos
materiais para caracterizar aquele momento como “a hora da contagdo de histérias”. Além do
chapéu da leitura usa: avental, chapéu de bruxa, presilha no cabelo, saia de cetim ou feltro na
cor rosa, mascaras ilustrativas para representar os personagens.

Na primeira observacao sobre as rodas de contagdo de historia, tivemos a histéria “O
Bichinho da Maga” da autoria de Ziraldo. No inicio, a professora colaboradora organizou as
cadeiras e mesas para conseguir realizar a performance percorrendo todo o espago da sala,
assim como criou um cendrio desenhando uma arvore com alguns frutos na lousa e adicionou
Tecido Nao Tecido (TNT) na cor verde para representar o gramado. Em relagdo ao material
manipulativo usado na representagdo dos personagens principais, trouxe a “maca gigante”
construida com papeldao e Acetato-Vinilo de Etileno (EVA), enquanto o “bichinho de cor

amarela” era de tecido no formato de um fantoche.

Figura 6 — O Bichinho da Maca

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022)

Percebemos a diferenciagdo dos personagens presentes na historia devido as
estratégias e técnicas exploradas pela docente. Considerando que o figurino faz parte dessa
preparacao, atentou-se em vestir uma saia de feltro e colocar o chapéu da leitura. Esses itens,
caracterizam o momento da atividade, indicando a abordagem da literatura infantil na turma

de alfabetizacao.
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Diante do enredo, a professora colaboradora realiza multiplos movimentos ao
percorrer a sala, explora diversas possibilidades de vozes para marcar as falas dos
personagens € 0s gestos corporais.

No periodo pds-contagcdo, os/as alunos/as possuem a liberdade de expor as ideias
concebidas em torno da histdria narrada, criam hipoteses a respeito de como o bichinho entrou
dentro da maga, por sua vez, indicam alternativas para tal situacdo. Nesse caso, uma das
criancas falou: “ja sei! Foi porque o bichinho mordeu a maga, ai ficou dentro e ndo pode sair”.
Também, puderam interagir com o material usado, ou seja, inseriram a mao no fantoche do
bichinho e recontaram alguns trechos da historia. Logo apds, a professora solicitou uma
atividade complementar para os/as alunos/as: a criacdo de uma ilustragdo da narrativa e a
socializacdo de suas percep¢des em torno dessa trama literaria.

Na segunda observagdo, tivemos o teatro de palitoche na contacdo de historia “O
Ratinho e a Lua” escrita por Alba Capelli e Dora Dias. Nessa performance, organizou-se o
cenario para desenvolver a narragio. A medida que os/as alunos/as entravam na sala de aula
presenciamos o entusiasmo para que a docente realizasse essa atividade, na medida em que
faziam comentarios com os/as demais colegas no intuito de tentar adivinhar qual historia seria
contada. Vejamos na Figura 7, a professora se encontra por tras do teatro onde anuncia o
nome da obra literaria abordada na aula e, consequentemente, manuseando os palitoches que

representam os personagens.

Figura 7 — O Ratinho e a Lua

——
p———

q
N

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022)

Considerando que na trama aparecem os seguintes personagens: ratinho, lua, tartaruga,

vaca, aranha, galinha e péssaro, a docente, na fun¢do de contadora de historias, preocupa-se
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em usar vozes distintas para marcar a fala desses personagens que surgem na narrativa, ou
seja, dar intencionalidade e ritmo. Portanto, o inicio, meio e fim do enredo encontra-se numa
posi¢do explicita, possibilitando uma maior compreensdo dos/as alunos/as em torno da
historia trabalhada na sala.

O poés-contagdo da historia abrangeu uma roda de didlogo, tendo como objetivo a
interagdo dos/as estudantes para expressarem suas opinides acerca da narrativa. Sendo assim,
houve alguns questionamentos referentes ao enredo, destacamos uma questdo apresentada
pela professora colaboradora: “porque o ratinho pensava que a lua era um queijo?”. Em
contrapartida, um aluno respondeu: “é¢ por causa do formato, tia! Ela era amarela e o rato
pensou que era um queijo”’. Também, questionou-se a respeito da conduta que os amigos do
ratinho tiveram, ou seja, a professora perguntou para os/as alunos “vocés concordam com o
plano elaborado pelos animais ou fariam algo diferente para ajudar o ratinho?” Entdo, boa
parte da turma menciona que gostou da atitude tomada pelos amigos do ratinho, a0 mesmo
tempo acharam engracado a ideia.

Num segundo momento os/as alunos puderam experienciar os recursos usados,
brincando com os palitoches. Esse envolvimento proporcionou que eles/as adentrassem no
universo da narrativa e da literatura infantil, recontando a historia a partir do que
compreenderam e fora trabalhado na aula. Desta forma, o ato de contar historia no processo
formativo potencializa o aprendizado das criangas, incentivando o gosto pela leitura num viés

que:

[...] haja concepgdes tedrico-metodologicas capazes de permitir o
reconhecimento do saber do outro, a capacidade de ler o mundo da vida e
reconhecer a sua dinamicidade, superando o que estd posto como verdade
absoluta. E preciso trabalhar com a possibilidade de encontrar formas de
compreender o mundo, produzindo um conhecimento que ¢ legitimo.
(CALLALI, 2005, p. 231).

Mediante essas informagdes, o ensino atrelado as praticas de contagdo de historias
mediada pela professora consegue fomentar o imagindrio infantil dos/as alunos/as que
participam das agdes de contar e recontar durante o processo de alfabetizacdo e letramento,
assim como reconhece a funcao da escola em tracar propostas pedagogicas que valorizem a
leitura de mundo no ensino-aprendizagem aliado a emancipacdo dos sujeitos que estdo se
constituindo para atuar de maneira consciente na sociedade. E, ao mesmo tempo, entender

quais sao seus direitos e deveres nos diferentes espacos.
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A terceira observacdo compreendeu a conta¢do de historia nomeada “A Raposa e as
Uvas”, uma fabula escrita por Esopo. Nesta performance, a docente implementa uma
estratégia muito interessante ao inserir os/as alunos na trama, ou seja, eles/as assumem o
papel de representar os personagens que aparecem na historia. Podemos visualizar na Figura
8, a participacado direta de 5 (cinco) alunos, sendo 2 (duas) meninas e 3 (trés) meninos que por
intermédio das orientacdes da professora adentram no enredo e tornam-se protagonista dessa

acao educativa.

Figura 8 — A Raposa € as Uvas

Cabe ressaltar que a docente escreveu na lousa o género textual que seria explorado a
partir da contagdo de histdria. Para tanto, os/as alunos/as aproveitam esse momento em que
estava sendo escrito o determinado género para juntar as silabas e, consequentemente, ler o
que a professora colaboradora tinha acabado de registrar. Entdo, a educadora responsavel pela
turma perguntou “vocés sabem o que ¢ fabula?” e diante das colocagdes dos/as educandos/as
apresentou algumas caracteristicas desse género textual, objetivando que entendessem.

No fim da narrativa, os/as alunos/as puderam socializar suas percepcdes acerca da
fabula contada na sala de aula. Muitos/as apontaram que a raposa, uma das personagens,
deveria ter sacudido o pé de uva (como eles/as reconhecem, mas houve o esclarecimento de
que a nomenclatura correta seria parreira); enquanto outro aluno disse: “a raposa ndo tinha
que ficar envergonhada, por ndo alcangar as uvas”. Deste modo, a turma em geral, foram

criando hipoteses para a raposa conseguir as desejadas uvas.



57

Figura 9 — O Rato do Campo e o Rato da Cidade

O RAO DA CiDADE
E© RATO pO C AMB
4

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022)

Na tltima observagdo, tivemos a contacdo de histoéria “O Rato do Campo e o Rato da
Cidade” escrita por Esopo. Trata-se de uma fabula. Percebe-se que a professora colaboradora
trouxe novamente o género textual fabula para os/as alunos/as compreenderem as
caracteristicas dessa narrativa trabalhada na aula anterior.

Conforme Abilio e Mattos (2006, p.86) definem:

A fabula ¢ uma narrativa curta, que apresenta, via de regra, uma moralidade
ao final: essa moralidade, em ultima analise, ¢ um provérbio, uma maxima
reveladora de uma visdo estatica de mundo, que expressa 0 senso comum.
De modo geral, as personagens sdo animais que assumem comportamento
humano, revelando questdes relacionadas as relagdes éticas, politicas ou
questdes de comportamento.

Nesse sentido, espera-se que ocorra um planejamento para apresentar aos educandos
as caracteristicas do género. Este género textual se configura como narrativas tradicionais
surgidas na Grécia, mas passaram por algumas readaptagdes antes de adentrar-se na literatura
infantil. Sendo assim, os/as alunos/as precisam identificar as caracteristicas das fabulas que
sdo elencadas pelos autores, numa abordagem questionadora sobre os padrdes e
comportamentos expressos no enredo. Salientando que o elemento “moral da historia” pode
ser discutido, mas ndo pode virar um meio para moldar a conduta do/a aluno/a. E interessante
que diferencie as situacgdes vividas pelos personagens, para que a crianga possa refletir sobre a
sua forma de conviver no mundo, destacando habitos e relagdes que estdo envolvidas na sua
realidade.

Como ¢ possivel visualizar na Figura 9, a docente convida dois alunos/as para

participar da performance, destacamos que ambos usaram mascaras representando os animais,
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trazendo as imagens dois dos ratos. Mas, o aspecto que diferenciava o personagem do rato do
campo representado por um dos alunos era o chapéu de palha, por exemplo esse aderego
remete a um recurso, bastante usado pelos sujeitos campesinos que trabalham na roga.

Durante a participagdo, os/as alunos/as repetiam algumas das falas dos personagens e
os gestos realizados pela professora. Notamos a contribuicao das criangas no desenvolvimento
dessa atividade, pois quando estdo na atuagdo dos personagens elas assumem 0 compromisso
e se envolvem totalmente com a narrativa. E, através de uma abordagem liidica desencadeada
pela docente que compreendemos o protagonismo desses educandos ao participarem da
contagdo de histdrias. Frisamos que essa estratégia usada na sala de aula do/no campo instiga
autoconfianga dos sujeitos, oralidade, coletividade para trabalhar em grupo e autonomia.

A professora colaboradora também fez alguns questionamentos, incluindo: “Na sua
opinido, qual dos ratos era mais feliz?”. A maioria da turma, mencionou o ratinho do campo e
enumerou os principais motivos. Ou seja, um dos alunos afirmou “o do campo, tia! Porque
tem muitas arvores e sombra”. Outro aluno afirmou: “no campo, porque dar para construir um
balango, tem verduras saudaveis e ¢ mais legal”.

Diante desses relatos, percebe-se que os/as alunos/as reconhecem o campo como um
espago prazeroso nao sO para o ratinho morar, mas, também para eles, porque associaram o
fato de ser feliz com situagdes que relacionam com as vivéncias mantidas por eles/as na
comunidade do/no campo. Sendo assim, enaltece os beneficios de morar num territorio
quilombola, no campo. Concordamos, quando Callai (2005, p.233) confirma que as relagdes

de espacos sdo construidas pelos educandos no processo de aprendizagem pois:

[...] a nocdo de espaco € construida socialmente e a crianca vai ampliando e
complexificando o seu espago vivido concretamente. A capacidade de
percepcao e a possibilidade de sua representacdo é um desafio que motiva a
crianca a desencadear a procura, a aprender a ser curiosa, para entender o
que acontece ao seu redor, € ndo ser simplesmente espectadora da vida.

Deste modo, os/as alunos/as aprendem por meio das relagdes pessoais e interpessoais
construidas nos diferentes contextos sociais, compartilhando os saberes adquiridos nas
vivéncias com os outros individuos. Ou seja, a exploragdo dos distintos lugares oportuniza as
descobertas para os/as educandos/as que se encontram no processo formativo, pois conhecem
as manifesta¢des culturais do povo, identificam os costumes e héabitos que as comunidades
mantém ao longo das geragoes.

Entendemos que ¢ necessario focar numa abordagem de ensino que integre os

multiplos contextos historico-culturais nas praticas educativas, evidenciando as relagdes que



59

o/a aluno/a pode estabelecer neste estudo ao visualizar o espago na sua pluralidade e
diversidade. Sendo assim, chamamos atencdo para a relevancia do curriculo ser
contextualizado e dialogar com as especificidades da Educagdo do Campo. Logo, os/as
alunos/as assumem a fung¢do de protagonistas no ensino-aprendizagem, € ndao de meros
receptores de informagdes que apenas reproduzem os conteudos trabalhados na escola.
Portanto, os/as estudantes problematizam os assuntos e as atividades pedagogicas mediadas
na sala de aula, tornando-se sujeitos criticos que aprendem, apreciam e partilham os

conhecimentos no intuito de transformar sua prépria realidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada na escola José Albino Pimentel permitiu entender a relevancia da
contagdo de historia enquanto uma proposta pedagogica aliada ao processo de alfabetizacao e
letramento. Sendo assim, as praticas de contagdo de histdrias estimulam nos/as alunos/as o
gosto pela leitura e o conhecimento em torno das diferentes obras literarias ou géneros
textuais que circulam na sociedade.

Constatou-se o entusiasmo dos/as alunos/as quando participam das rodas de contacdo
de historias na sala de aula do campo. Tais envolvimentos dos/as alunos/as promoveu o
desenvolvimento de habilidades nos seguintes momentos: na interpretacdo do enredo;
organizacao das ideias para comentar a trama com a turma ao emitir uma opinido a respeito do
comportamento do personagem ou de determinado assunto retratado na narrativa; estimulo da
a oralidade dos educandos que possuiam uma certa autonomia e criticidade na forma de se
posicionarem.

Diante disso, a configuragdo das praticas de conta¢ao de histdrias na agdo pedagogica
da sala de aula da professora colaboradora ¢ desenvolvida de forma planejada, ou seja, existe
uma preparagdo para selecionar a historia, ler e reler previamente, bem como para definir os
recursos que potencializam o enredo. Tais agdes, sdo sistematizadas no plano de aula da
professora colaboradora apresentando-se como uma atividade de acolhida das criangas. A
professora, também, explora o universo da literatura infantil quando explora outros géneros
textuais como poemas, fabulas, contos de fadas, lendas folcléricas e narrativas orais advindas
da propria comunidade quilombola. Essa diversidade de textos tende a ampliar a capacidade
de leitura e de compreensdo das criangas, aspecto que contribui para o processo de
alfabetizacdo e letramento. Ao diversificar textos e historias a docente busca valorizar os
saberes populares que fazem parte da realidade dos educandos.

Por sua vez, pudemos observar o uso de diferentes recursos, didlogos e interacdes
tornam as aulas mais significativas, na medida que os aspectos, imaginarios, cognitivos e
afetivos sdo explorados por intermédio das narrativas literarias contadas para os/as alunos/as
que encontram-se num percurso formativo e de descobertas sobre o mundo. Nessa dimensao,
o ensino quando esta atrelado as praticas de contacdo de histdrias fornece subsidios para o/a
professor/a que leciona na Educagdo do Campo, assumindo uma fun¢do de instigar a
ludicidade no desenvolvimento das atividades pedagogicas € em meio a consolidagdo da

leitura e escrita dos/as educandos/as.
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Na constru¢do do acervo de histdrias, os interesses (pessoal e coletivo) das criangas
foram levados em consideragdo, assim como as problematicas sociais que sucedem na
contemporaneidade. Quando inseriu tematicas pertinentes e necessarias para o conhecimento
dos/as alunos/as, tais como: racismo, bullying, amizade, finitude da vida, as diferentes
configuragdes de familias e inclusdo. Portanto, a abordagem da literatura infantil possibilita
tratar desses assuntos no espacgo escolar, desenvolvendo uma performance prazerosa para
narrar, considerando o texto verbal (as palavras escritas) € o imagético como, também o
enredo numa perspectiva dialogica, criativa e educativa.

No entanto, propomos que os livros infantis sejam usados com mais frequéncia nas
praticas de contacdo de historias, pois os/as alunos/as necessitam compreender os aspectos
verbais e ilustrativos presentes nas obras literarias. E primordial dar maior énfase a este
recurso ao longo das performances, ou seja, contar com o apoio do livro objeto material.
Conforme enfatizamos na pesquisa, o uso do livro/objeto tende a favorecer o processo de
alfabetizacdo e letramento de forma mais focalizada. Logo, o/a aluno/a consegue identificar
o/a autor/a e ilustrador/a; reconhecer as palavras e os simbolos que estdo no texto verbal;
aprende a manusear o material, isto ¢, virar as paginas e distinguir os itens (capa, contracapa,

lombada etc).
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6 APENDICE

Universidade Federal da Paraiba
Centro de Educacao

Curso de Pedagogia — Area de Aprofundamento Em Educagio do Campo

Roteiro de Entrevista®

I Bloco — Dados do/a Professor/a:

Idade:..............cooceeeee. Sexo: ..o Estado Civil: ...
L0 @ T L1 Tt 1 LSRR
Instituicio formadora (ZraduacAn)? ...........coooviiiiiiiiiiiiee e
Pés-graduacio: Sim( ) NAO( ) QUAl? oo
Tempo de atuagao na dOCENCIA: ...........ccooeeiiiiiiiii e e e
Tempo que atua Nessa €SCONA: ............cciiiiiiiiie e
Tempo que atua Nesse ANO/SEIIC: ............cooiviiiiiiiiiiieeieeeteeee et e e e s

Situacio profissional: Efetiva ( ) Contrato temporario () Outra: .......ccccceveeevvenneenee.

IT Bloco - A Contacdo de Historia na Pratica do/a Professor/a

Qual a sua relacao com a Literatura Infantil?

¥ Trata-se de um instrumento que visa coletar alguns dados para a Pesquisa de Campo direcionada ao Trabalho
de Conclusdo de Curso da pesquisadora, Ana Roberta da Silva, graduanda em Pedagogia com énfase na
Educagdo do Campo.
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2. Na sua infancia, como se sentia ao ouvir ou ler uma histéria? Tinha alguém

responsavel por contar essas historias para vocé? Se sim, quem?

3. Na sua opinido, qual a importiancia de contar histérias para as criancas que se

encontram em processo de alfabetizacdo e letramento?

4. A contaciio de histérias faz parte do seu plano de aula ou sequéncia didatica? Se

sim, de que forma?

8. Os alunos demonstram interesse pelas praticas de contagdo de historias ou leitura

de textos que sdo desenvolvidas na sala de aula? Se sim, comente.
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