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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso refere-se ao estudo do aprofundamento conceitual
da base curricular do curso de Pedagogia em Educacdo do Campo da UFPB. A Educacdo do
Campo, tem como principio a cultura e a identidade camponesa como protagonistas do
processo educacional. Como problema de pesquisa: quais os fundamentos da Educagdo do
Campo presentes na base curricular do curso de Pedagogia em Educagdo do Campo? Os
conceitos da Educacdo do Campo sdo explorados nos diferentes componentes curriculares do
curso? Quais fundamentos basilares para este conceito ndo estdo sendo abordados? Esta
pesquisa caracteriza-se como qualitativa com base em andlise documental, contando com
andlise da organizacao curricular do PPC do curso, ementas das disciplinas do periodo 2022.1
e seus respectivos planos de curso. Como fundamentagdo tedrica para esta pesquisa, foi
fundamental buscar autores que sdo referéncia no conflito agrario brasileiro, como Facd
(1976), Julido (1962) e Batista (2006); as contribui¢des dos movimentos sociais camponeses
para Educacdo do Campo por Frigotto e Ciavatta (2003), Caldart (2012), Arroyo (2012) e
Molina (2012), a formacao do latifindio latino americano por Galeano (2021), a questdo rural
brasileira por Mendonga (1997) e o materialismo historico-dialético na superagao da oposigao
campo-cidade por Marx ¢ Engels (2007). A partir da analise documental, foi possivel
identificar os fundamentos que estdo presentes na formagdo de Pedagogia em Educagdo do
Campo, assim como, identificamos os principios que sdo basilares para o conceito e estdo

ausentes da base curricular.

Palavras-chave: Pedagogia (Educagdo do Campo); Movimentos Sociais do Campo;
Curriculo; Formagao de professores.



ABSTRACT

The following final course work studies the conceptual depth of the curricular base of
the "Pedagogy in Rural Education" UFPB course. Considering that the very principle of Rural
Education places rural culture and identity as protagonists of the educational process, we ask
the following problem questions: Which Rural Education fundamentals are present in the
Pedagogy in Rural Education course's curricular base? Are the concepts of Rural Education
approached by the course's curricular components? Which of this concept's primary
fundamentals aren't being explored? This research employs a qualitative method on a
documental analysis of the curricular organization of the entire course, the syllabuses of
2022's classes, and their respective class plans. A rigorous search for authors relevant to
Brazilian rural conflicts provided the theoretical foundation for this research; they include
Faco (1976), Julido (1962) and Batista (2006); the rural social movements' contributions to
Rural Education by Frigotto and Ciavatta (2003), Caldart (2012), Arroyo (2012) and Molina
(2012); the formation of American large landownerships by Galeano (2021); the Brazilian
rural question by Mendonga (1997); and the historical-dialectical materialism in overcoming
the rural-urban opposition by Marx and Engels (2007). Through documental analysis we were
able to identify the fundamentals behind the Pedagogy in Rural Education's formation, as well

as the concept's cornerstone principles that are absent in the curricular base.

Keywords: Pedagogy (Rural Education); Rural Social Movements; Curriculum; Teacher

formation.



SIGLAS

UFPB - Universidade Federal da Paraiba

CE - Centro de Educagao

PIBIC - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
EC - Educac¢do do Campo

EP - Educagao Popular

MST - Movimento Sem Terra

EA - Educacdo Ambiental

EJA - Educagdo de Jovens e Adultos

PRONERA - Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agréria
CPT - Comissao Pastoral da Terra

FSHEC - Fundamentos s6cio-historicos da Educacao do Campo
MAB - Movimento dos Atingidos por Barragens

MMC - Movimento de Mulheres Camponesas

SCA - Sistema Cooperativista dos Assentados

EFA - Escola Familia Agricola



SUMARIO

1 INTRODUQGAQ .....coeeeeeerereeeneresesssesssesessssssssssessssssssssesessssssssssesssssssssssesssssessssasssssssssssesesss 8
2 A QUESTAO AGRARIA E A LUTA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS PELA
EDUCACAQO DO CAMPO .....ceeeeererererenesesssessesessssssssssssssssssssssessssssssssassssssssssssesssssssssens 12
2.1 A questao agraria no Brasil e a negacio da educaciio como estratégia de
dominacao A0 CAMPESINALO ..ccceerevreriecissnrecssssnriecssssnrscsssssssesssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssns 12
2.2 Os movimentos sociais camponeses na luta por uma Educac¢io do Campo............ 20
2.3 A Educacido do Campo na UFPB: uma conquista dos povos do campo pela
superacao da oposicA0 CAMPO-CIAAUE c...uuuerierrvrrrricissreniecsssnricssssssrecsssssesssssssssssssssssssssnssss 23
3 AEDUCACAO DO CAMPO NO CURSO DE PEDAGOGIA: UMA ANALISE DAS
EMENTAS E CONTEUDOS DO PLANO DE CURSO. .....ciiiinsninsnnssnensensssnsssssssssssans 30
3.1 A Educacio do Campo no curriculo do Curso de Pedagogia em Educagio do
L@ 111 01 N 32
3.2 Analise das ementas do periodo 2022.1. ........ccuveiervricssanccssancsssascsssascssssssssssssssssssssssses 33
3.2.1 Componentes CUITiCUlares ODTIZALOTIOS .....cveuveureuerurruiririirieriesreerestesee sttt et et ettt sbe b b e nesne e 34
3.2.2 Componentes Curriculares OPLatiVOS .......c.eeruereerierieriereestieieseeeesteeseesreessesseessesseessesssessesssessesssessesnes 44

3.2.3 Componentes curriculares optativos voltados ao aprofundamento em Educagdo do Campo néo

Lo 14 7216 [0 13O STRURR 48
3.3 Analise de Ementas e Planos de Curso das disciplinas obrigatdrias que se referem
ao aprofundamento em Educacio do CAmPo. .....ccouuerieeirrnniicisseniccscsnnnecsssssssessssssssssnsses 51
3.4 Analise de Ementas e Planos de Curso das disciplinas optativas que se referem ao
aprofundamento em Educacio do CAmMPO .......ccevveierreicssnncnssnrisssnnesssnnsssssrssssssssssssssssssses 71
4 CONSIDERACOES FINAIS .....ooeieeeerersresseesesesessssssesesssssssssssssssssssasessssssssssessssssssssessseses 74
REFERENCIAS .....ccouiuimnenmsensescssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 78

ANEXO Tauuuieirrniniesnennensnesnnssnsssessacsssssasssassssssssssssssassasssssssssssssssssssssssssassssssssssasssassssssassssssns 82



1 INTRODUCAO

O curso de Licenciatura em Pedagogia com aprofundamento em Educagdo do Campo,
do Centro de Educa¢do da Universidade Federal da Paraiba - UFPB foi criado em 2009, pela
Resolugdo n°47/ 2009 que Aprova seu Projeto Politico-Pedagogico, no qual define como
objetivo geral “Proporcionar a formacao de professores de nivel superior através do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, Area de Aprofundamento em Educagio do Campo, para atuar em
projetos educativos nas areas rurais em geral e de assentamentos dos movimentos sociais do
campo”. Neste curso torna-se fundamental componentes curriculares que discutem e
problematizam os principios e fundamentos sociais, historicos e politicos, da Educagdo do
Campo, imprescindiveis para uma formacdo adequada as necessidades dos povos a que se
destina.

A Educagdo do Campo ¢ um conceito que comegou a ser debatido apoés a ditadura
empresarial militar (1964 - 1985), que violentamente impediu os movimentos sociais do
campo de se organizarem para pautar o debate da educacdo nos assentamentos da reforma
agraria. O conceito “Educacdo do Campo” surgiu no fim dos anos 1990, contando com a
contribuicdo acumulada de diversos sujeitos participantes por uma Educag¢do do Campo. Por
isso, a E.C. assume um lado do conflito agrario brasileiro: que ¢ o do trabalhador camponés,
ao qual este conceito busca superar as desigualdades e injusticas sociais que sdo heranca da
formagao histérica da questdo agraria brasileira.

A Educagido do Campo, tem como principio a cultura e a identidade camponesa como
protagonistas do processo educacional. Os movimentos sociais do campo buscam a
transformagao social pela educacdo das criancas assentadas e trabalhadores, a partir do
modelo educacional que ¢ construido por aqueles que vivem e trabalham no campo, onde ¢
fundamental entender o mundo a partir da realidade, garantindo um processo de educacao

transformadora.

A Educagdo do Campo tem como base de sustentacdo a valorizacdo da vida do
campo visando construir politicas publicas que garantam o direito dos povos do
campo de trabalhar e estudar no campo estabelecendo relagdo de solidariedade e
sustentabilidade nas relagdes entre a educacdo, Agricultura Familiar ¢ os demais
aspectos culturais e produtivos dos povos do campo. Também busca fortalecer a
formagdo humana para a emancipacdo, promover uma reflexdo critica sobre as
contradi¢des da sociedade opressora valorizando uma sociedade solidaria, igualitaria,
ambientalmente e socialmente sustentavel. Para tanto, enfatiza a valorizagdo e o
respeito aos costumes da tradigdo e aos modos de vida e de trabalho dos
trabalhadores do campo e reforcar o pertencimento a um lugar, a uma comunidade, a
um assentamento. (BATISTA, 2016, p.2)



A definicdo desse objeto de pesquisa, teve como motivacao inicial, por ser estudante
deste curso e de ter participado de alguns projetos de pesquisa voltados para a Educacdo do
Campo e especialmente da pesquisa no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC/CNPq) PVD14156-2021 com a teméatica Evasdo e permanéncia no curso de
Licenciatura em Pedagogia com Area de Aprofundamento em Educacio do Campo/CE UFPB
- Campus I - 2018 a 2021: percepgao dos professores e estudantes.

Nessa pesquisa do PIBIC, coletamos e analisamos dados a partir da aplicacdo de
questionarios com professores e estudantes do curso de Pedagogia com area de
aprofundamento em Educa¢do do Campo, sobre temas que dialogam com o objeto investigado
neste trabalho. Entre os dados coletados na pesquisa, alguns chamam atengdo sobre a
percepcao de que ha um distanciamento do curso com os povos do campo € movimentos
sociais. Ressalta-se que apenas 42% dos participantes se manifestaram satisfeitos com a
abordagem dos principios da Educacdo do Campo nos componentes curriculares. Outro
aspectos identificado na pesquisa foi com relacdo ao distanciamento do curso em relagdo aos
sujeitos do campo e dos movimentos sociais, conforme relatado no relatério final.

A partir desta problematica, buscamos identificar e analisar a efetivagdo dos principios
nas disciplinas e os conceitos que caracterizam a presenga ou auséncia da Educagdao do
Campo no curso de licenciatura em Pedagogia (Educacdo do Campo), e suas implicagdes na
formagdo do educador voltado para a E.C.

Nesse sentido, tomamos como objeto desta pesquisa a analise do curso de Pedagogia
em Educacdo do Campo na UFPB, buscando identificar a efetividade dos principios da
Educacao do Campo, partindo da organizagdo curricular no Projeto Pedagdgico do Curso,
assim como as ementas das disciplinas e os conteuidos das disciplinas que abordam o conceito
do curso, ou seja, a E.C.

Buscamos, na investigacdo do objeto de estudo, responder as seguintes questdes:
Quais os fundamentos da Educacdo do Campo presentes na base curricular do curso de
Pedagogia em Educac¢ao do Campo? Os conceitos da Educa¢ao do Campo sdao explorados nos
diferentes componentes curriculares do curso? Quais fundamentos basilares para este conceito
ndo estdo sendo abordados?

O curso de Pedagogia em Educacdo do Campo deve ser um territorio de valoriza¢do
da histéria do campesinato, assim como a sua luta deve estar presente nos componentes
curriculares do curso, buscando fazer deste territorio, um local de reafirmagdo dos povos do
campo, assim como participar na efetivacao de politicas publicas para os povos do campo. O

curriculo, conseguindo dar conta desse contexto histdrico, garante um espacgo de resisténcia
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dentro da instituicdo de ensino superior, espaco esse que cumpre de forma objetiva a luta
pelos direitos dos povos do campo.

Como fundamentagdo tedrica para esta pesquisa, foi fundamental buscar autores que
sdo referéncia no conflito agrario brasileiro, como Facé (1976), Julido (1962) e Batista (2006);
as contribui¢des dos movimentos sociais camponeses para Educacdo do Campo por Frigotto e
Ciavatta (2003), Caldart (2012), Arroyo (2012) e Molina (2012), a formagao do latifindio
latino americano por Galeano (2021), a questdo rural brasileira por Mendonga (1997) e o
materialismo historico-dialético na superagdo da oposi¢do campo-cidade por Marx e Engels
(2007).

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa com base em analise documental. A
pesquisa qualitativa sdo “entendidas como aquelas capazes de incorporar a questdo do
significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais,
sendo essas ultimas tomadas tanto no seu advento quanto na sua transformacdo, como
constru¢des humanas significativas” (MINAYO, 2006, p. 22-23). Portanto, essa pesquisa teve
como base a andlise dos seguintes documentos: organizacdo curricular presente no Projeto
Pedagogico de Curso (PPC); o relatorio das ementas de disciplinas do periodo 2022.1; e os
planos de curso das disciplinas identificadas que abordam fundamentos deste conceito, com o
objetivo de identificar os fundamentos que sdo pertinentes a Educagdo do Campo que sao
explorados nesta formacao.

A principio, realizamos um levantamento bibliografico que permitisse explorar a
questdo agraria no Brasil enquanto um processo de luta e resisténcia dos povos do campo,
servindo como base para a acumulacdo de experiéncias da Educagdo do Campo e a relagdo
que se estabelece entre a dominagdo do trabalho do campo e a oposicdo de interesses entre
campo-cidade da economia capitalista e seus impactos na formacao do Brasil.

Para tanto, buscamos analisar a presenca do conceito da Educacdo do Campo nas
diversas disciplinas do curso a partir da andlise documental da Organiza¢do Curricular do
PPC, identificando todas as disciplinas que compdem a grade curricular do curso. A partir
dessa etapa, solicitamos junto a coordenacdo do Curso de Pedagogia (Educacdo do Campo) as
ementas do periodo 2022.1 ¢ os Planos de Curso das disciplinas que sao especificas da E.C.
ou que abordem conceitos dessa modalidade, para identificarmos o aprofundamento da
Educacao do Campo nos diferentes componentes curriculares da formagao académica.

Para chegar aos resultados desta pesquisa, foi definido o seguinte objetivo geral:
Analisar a efetividade dos principios da Educa¢do do Campo no curso de Pedagogia com area

de aprofundamento em Educacdo do Campo. Para obtermos €xito quanto ao objetivo geral,
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definimos os seguintes objetivos especificos: Identificar as disciplinas que compdem a grade
curricular no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia com area de aprofundamento em
Educacao do Campo na UFPB; Analisar a presenca de conteudos pertinentes a Educaciao do
Campo nas ementas do periodo 2022.1 do curso de Pedagogia com area de aprofundamento
em Educacao do Campo; Analisar o aprofundamento em Educacdo do Campo a partir das
ementas e contetido do plano de curso das disciplinas que abordam este conceito no curso.

A identificagdo das disciplinas que compdem a grade curricular a partir do PPC foi
importante, pois nos permitiu verificar todas as disciplinas que fazem parte da grade do curso,
e que, eventualmente, podem nao estar sendo ofertadas. Neste caso, foi identificado que sete
disciplinas optativas especificas ao aprofundamento do conceito no curso ndo foram ofertadas
no referido periodo. Essas disciplinas aparecerdo no quadro de analise das ementas como “nao
ofertadas” e portanto, ndo foi possivel analisar suas ementas e planos de curso.

Durante a analise das ementas identificamos disciplinas especificas referentes ao
aprofundamento do conceito do curso, assim como destacamos conceitos que contribuem para
a E.C. que sdo abordadas em outras disciplinas nio especificas, mas de certa maneira, buscam
relacionar os conteudos abordados a este conceito. Portanto, para compreendermos
efetivamente este aprofundamento, foi necessario buscarmos analisar os contetdos abordados
nos planos de curso dessas disciplinas que sdo especificas ou abordam conceitos que

contribuem para a E.C.
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2 A QUESTAO AGRARIA E A LUTA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS PELA
EDUCACAO DO CAMPO

E uma cova grande pra tua carne pouca
Mas a terra dada, ndo se abre a boca

E a conta menor que tiraste em vida

E a parte que te cabe deste latifandio

E a terra que querias ver dividida

Estaras mais ancho que estavas no mundo
Mas a terra dada, ndo se abre a boca
(BUARQUIE, 1968)

Neste capitulo faremos a discussdo acerca da questdo agraria no Brasil, desde a
colonia, até a republica, destacando as influéncias histéricas que sdo parte do arcabougo
teorico do conceito, assim como, o papel dos Movimentos Sociais do campo na luta pela

Educacdo do Campo a partir da década de 1990 e como essa luta resultou em avangos das

politicas publicas para E.C.

2.1 A questao agraria no Brasil e a negacao da educacio como estratégia de dominacio
do campesinato

A questdo agraria brasileira diz respeito a estrutura fundidria que estabelece as
relacdes produtivas e trabalhistas que formaram o pais no passado e atualmente sao
responsaveis por diversos problemas referentes a desigualdade social na formagdo do pais.
Sendo assim, essa discussdo esta diretamente ligada ao conceito da Educagdo do Campo, ja
que este conceito tem como objetivo propor um novo paradigma para o campesinato brasileiro
a partir de uma proposta educacional que atende os interesses do campesinato, valorizando
sua identidade, cultura, especificidades e contribuindo para a Reforma Agréria Popular

almejada pelos movimentos sociais camponeses.

O conflito agrario no Brasil inicia-se com a invasdo portuguesa de 1500 e o sequestro
de povos do continente africano e povos originarios brasileiros em detrimento de mao de obra,
para servir aos interesses da colonizagao, que desde o principio, obtiveram vastas dimensoes
de terras para usufruto, tornando o Brasil uma coldnia de exploracao predatoria e trabalho
escravo, principalmente para a cana de acucar e o trafico de escravizados.

[...]a coldnia portuguesa na América era o principal mercado de escravos; a mao de
obra indigena, muito escassa, extinguia-se rapidamente nos trabalhos forcados, ¢ o
acUcar exigia grandes contingentes de mao de obra para limpar e preparar a terra,

plantar, colher, transportar a cana e, por fim, moéla e purga-la. (GALEANO, 2021,
p.94)
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Durante toda a colonia, o poder da estrutura agraria brasileira permaneceu intacta:
todas as terras pertenciam a coroa portuguesa ¢ eram concedidas a pessoas escolhidas. Com o
objetivo de consagrar a colonia de exploragdo portuguesa na América do Sul - que vinha
sendo constantemente ameagada pela invasdo de outros europeus, como os holandeses e
franceses - a concessao de terras permaneceu concentrada nas maos de poucos senhores de
engenho. Esse tipo de colonizagdo teve o intuito de realizar uma exploracdo predatoria da
terra, ao destruir ecossistemas para a monocultura ou criacdo de gados, do camponés ao
sequestrar africanos para trabalhar nas lavouras e manter todas as geracdes sucessoras em
regime de escraviddo por quase quatro séculos, quando nao permitiram condigdes sociais para

a vida do trabalhador do campo, reduzindo-o ao mero instrumento para obtencao de lucros.

Os povos escravizados, africanos, afro-brasileiros, indigenas, camponeses ¢
paupérrimos, passaram a organizar-se para fugir do trabalho a que eram forcosamente
obrigados, aquilombando-se por todo o Brasil. Ainda no século XVII, o Quilombo dos
Palmares foi um marco no processo revolucionario de enfrentamento ao modo de vida
imposto pela coroa portuguesa, assim como um exemplo sobre o enfrentamento ao grande
latifindio e a monocultura, tornando-se entdo, um grande marco da resisténcia na historia do

Brasil.

Entre todos os quilombos destacou-se o de Palmares, no estado de Alagoas, pela
quantidade de pessoas ¢ pela organizagdo social e politica que empreenderam. A
terra em Palmares, era propriedade coletiva da comunidade. Estima-se que no ano de
1670, Palmares chegou a abrigar em torno de 50 mil ex-escravos. Por isso, esse
quilombo foi alvo de varias tentativas de destrui¢do envolvendo portugués e
holandeses, juntamente com o governo imperial e o governo de Pernambuco.
(BATISTA, 2006, p.9).

No império, a questdo agraria brasileira ndo passou por grandes mudangas sociais,
permanecendo uma disputa injusta dos que queriam o direito de viver, pelos que queriam o
direito de escravizar. Quem venceu essa batalha foram os que queriam manter o status quo,
visto que, contaram a todo momento com total apoio e arcabougo legal para manter o grande
latifindio e o trabalho escravo. A exploracao do trabalho escravizado e a negacdo dos direitos
basicos para os trabalhadores do campo foi a principal sequela herdada da colonizagao
portuguesa, as quais sdo as raizes das problematicas sociais que influenciam o contexto

brasileiro atual.

Porém, ndo ¢ justo afirmar que essas sequelas aconteceram por mero acaso. Havia toda

uma organiza¢ao para legitimar as injusti¢as geradas pela colonia e império. O Quilombo dos
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Palmares abalou as estruturas escravocratas brasileiras. E mesmo com a destruigdo de
Palmares ainda na colonia, a familia imperial ndo conseguiu conter o avango do movimento
abolicionista.
A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da agdo
dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se os Homens sdo os produtores
desta realidade e se esta, na "inversdo da praxis", se volta sobre eles e os condiciona,

transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, ¢ tarefa dos homens. (FREIRE,
1987, p. 37)

As revoltas populares que marcam a formagao do Brasil sdo reagdes da produgdo da
realidade brasileira a partir da violéncia contra os povos do campo. Essa violéncia expressava-
se a partir de diversos meios, como o patriarcado, o racismo, a desigualdade social, o
monopdlio de terras, fazendo com que fosse necessario que os povos do campo buscassem
acdes para transformar as relagdes de trabalho e de vida no campo. O Século XIX é marcado
por diversas leis que precederam a lei durea. Essas leis que vieram antes da aboli¢do, serviram
como base legal para minimizar e legitimar as possibilidades de avanco social dos povos do
campo na iminente aboli¢ao da escravatura.

Ao largo da exploragio escravista da for¢a de trabalho do negro, crescia uma massa
de camponeses explorados violentamente pelo latifundio, privados do direito a terra.
Pois com a iminéncia do fim da escraviddo, quando a monarquia, em 1850, decretou
a primeira Lei de Terras do Brasil que regulamentou a propriedade privada da terra,
alijou os ex-escravos, indios e demais camponeses do acesso a terra, pois somente
permitia a aquisi¢do mediante a compra ¢ eles ndo dispunham. Esse fato contribuiu

para consolidar o sistema fundiario baseado na grande propriedade e o poder politico
da oligarquia agraria. (BATISTA, 2006, p.9).

Em treze de maio de 1888 foi declarada a abolicao, mas os maiores beneficiados disso
ainda foram os latifundiarios, pois foram indenizados pelo Estado por “perderem a sua
propriedade”. A propriedade perdida, no caso, eram os camponeses, que até¢ entdo foram
mantidos sob regime de escraviddo, vistos como uma propriedade pertencente ao dono da
terra em que trabalhavam. Os camponeses escravizados, que viram-se diante de uma aboli¢ao
onde o latifindio nao foi destruido, mesmo com iniimeros crimes que cometeram, nao tiveram
muitas opgoes, visto que, sem educagdo, sem-terra, com basicamente nenhum acesso a saude,
moradia, trabalho, pouco restou para os povos camponeses, que tiveram seus direitos basicos
negados. Essa questdo aprofundou probleméticas que por muito tempo foram ignoradas, nao
somente no meio social como no meio académico. Martins (1975, apud MENDONCA, 1997,
p.73) diz que nas pesquisas cientificas do inicio do século XX, os camponeses, trabalhadores
rurais, foram predominantemente tratados como ‘“depositarios e agentes de culturas

tradicionais, como vitimas e patrocinadores do atraso, culpando-os pela crise econdomica da
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época”. Estes que culpavam os camponeses pela crise, eram na verdade, proprietarios de

terras e agronomos que ainda ndo aceitavam a promulgacdo da lei qurea.

Em 388 anos sob regime de escravidao, os africanos e afro americanos que foram
sequestrados e escravizados tiveram direitos bésicos negados pelos latifundiarios, com o
apoio da igreja, politicos e sociedade civil. Enquanto o Estado tinha a funcao de legitimar essa
desigualdade. Nesta época, mediam-se o poder econdomico de um latifundiario a partir da
quantidade de seres humanos escravizados que trabalhavam em suas terras. Mesmo a colonia
portuguesa, império e até a maior parte da historia da republica, ndo tiveram interesse em
garantir as minimas necessidades sociais e condi¢des dignas de vida para a garantia da
soberania nacional e da populagdo campesina. Muito pelo contrario, mesmo ap6s a aboli¢do
da escravidao e inicio da primeira republica, de acordo com Mendonga (1997, p.75): “os
latifundiarios responsabilizavam as dificuldades encontradas no processo de desenvolvimento
agricola a abolicdo da escravatura, centrando o problema nisso, afirmando que a escravidao

era um mal necessario.”

O fim do século XIX foi marcado por diversos conflitos no campesinato brasileiro,
tendo como base para estes conflitos, as contradi¢des presentes no Brasil agrario. Dentre estas
crises estdo: terriveis secas no nordeste, revoltas e organizagdo popular, terrorismo
institucional contra a populacdo do campo. Apods o inicio da republica, a populacao
camponesa no Brasil encontrava-se em uma situa¢do de abandono, com absolutos indices de
analfabetismo e desigualdade social. Restando poucas alternativas, sendo, lutar contra essa
realidade.

Entre meados do século XIX e comecgo do século XX, sucedem-se em cadeia
movimentos de rebelido de pobres do campo, de norte a sul do Pais. Assumem as
mais diversas caracteristicas. Seus pontos culminantes sdo Canudos (1896-1897),
Contestado (1912-1916) e o Caldeirdo (1936-1938). [...]se encontravam as

populagdes rurais, mergulhadas no quase completo analfabetismo e no
obscurantismo. (FACO, 1976, p.39)

A organizacdo dos povos do campo sempre foi vista como algo subversivo, que na
percepgao do Estado - por sua vez representado por politicos, membros do exército brasileiro
e grandes latifundiarios - deveriam ser duramente combatidos, utilizando de toda a forca
violenta disponivel para massacrar os povos do campo organizados. O inicio da primeira
republica e sua continuidade até a segunda republica, ficou marcado por uma violenta
repressao e genocidio contra populacdes campesinas, que buscavam, a sua maneira, uma

forma de viver dignamente no campo.
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Por isso, toda tentativa de arregimentacdo das populagdes rurais sempre foi
brutalmente combatida, a ferro e fogo, pelos dominadores, fosse na Colonia, no
Império ou na Republica. Os escravos fugidos que formavam quilombos, os misticos
dos sacrificios sangrentos de Pedra Bonita, os muckers da colonia alema do Sul, os
adeptos do Conselheiro, os homens do Contestado e do Caldeirdo, sem contar os
ajuntamentos menores, multiplos, por todo o Brasil, foram atacados impiedosamente
e destrocados até as raizes. Bastava que revelassem o menor indicio de tentativa de
romper o estado de coisas reinante no campo: o monopolio da terra, as relacdes
semifeudais de produgio, o dominio absoluto do grande proprietario rural. (FACO,
1976, p.44)

A emergéncia do processo de industrializacdo em meio ao avango capitalista, trouxe
consequéncias em sociedades de bases agrarias, como no Brasil, refor¢gando uma
revaloriza¢do do mundo camponés, que foi predominante até a década de 1970. O éxodo rural
marcado a partir dessa década trouxe consequéncias para a formagao urbana das cidades. Ao
migrar do campo para as grandes cidades, os camponeses precisavam buscar habitacdes
precarias para poder permanecer na cidade e desligar-se das raizes do campo. O inchago
urbano causado éxodo rural aliado com o abandono do poder publico em relacdo aos
trabalhadores camponeses que estavam emigrando para a cidade, a burguesia industrial
urbana passou a incomodar-se com o crescimento das periferias e passou a reivindicar para o

governo a criagdo de politicas publicas para "fixar o homem ao campo".

O ruralismo pedagogico foi a principal alternativa do Estado na "Republica Nova"
para o enfrentamento ao éxodo rural. Apesar de basear-se em conceitos da Escola Nova e na
teoria buscar a relagdo da educagdo com o contexto em que estavam inseridos, na pratica, as
escolas rurais nao conseguiam atender por puxa oferta em relagdo a demanda necessaria, que
até entdo, era absoluta no completo abandono dos povos do campo. Além disso, o ruralismo
pedagdgico ndo se diferenciava do modelo de educacio que era oferecido nas escolas urbanas.

Dentro desse padrdo quase “medieval” de concepg¢do da ordem rural, que
hierarquizava por meio do ensino os que “trabalhavam”, os que “vigiam” e os que
“dirigem”, a énfase recairia sobre os dois niveis superiores, responsaveis pela

preparacgdo dos quadros necessarios ao controle das relagdes sociais. (MENDONCA,
1997, p.92)

Haviam-se passados 42 anos da abolicdo da escravidao no Brasil e o Estado nao
buscou alternativas para amenizar as consequéncias das relagdes de trabalho que se
estabeleceram no pais durante todo o periodo. Partindo do pressuposto que a educacao
sozinha ndo muda o mundo, para os povos camponeses na década de 1930, faltava
absolutamente tudo que consideramos como condigdes minimas para se viver e fixar no

campo, conforme Azevedo (1953):
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Mas enquanto ficarem no sombrio desconforto em que vegetam, essas regides
imensas, sem meios de lavrar a terra e sem transporte para a producdo, sem garantias
para a saude constantemente ameacada e sem recursos para a conquista ¢ dominio da
natureza sempre adversa, ndo havera meios capazes de fixar o trabalhador ao solo e
o professor a escola, entregues um e outro aos caprichos de uma natureza, que
comecara por deslumbra-los, para acabar por esmaga-los, pelas for¢as do meio quase
agressivas, apagando-lhes do coragdo o amor pelo meio natural e dos olhos a propria
sensibilidade a grandeza de seus espetaculos (AZEVEDO, 1953, p. 39).

O fim da primeira republica, marcada pelo golpe de Getulio Vargas, em 1930, iniciou
uma nova fase da politica econdmica do Brasil. O processo de industrializagdo capitalista
promovida por Vargas promoveu essa revalorizagdo do campesinato, pois, reforcou ainda
mais a ideia de que o campo era o local do atraso, que o futuro estaria apenas nas cidades
urbanizadas ¢ na industria capitalista. Essa visdo distorcida de mundo, construida sobre os
povos camponeses, tinha por trds uma intencionalidade: negar a existéncia das diversas
culturas do campo, para facilitar o processo de dominagao de territorio, para assim, poder
esvazia-lo, negando os direitos necessdrios para que exista uma sociedade que viva do e no
campo, sem ter de se submeter a condi¢cdes de desigualdades geradas pelo grande latifundio e

as exploragoes capitalistas.

A partir da década de 1950, outras formas de organizagdo camponesa foram surgindo
pelo Brasil. As raizes das Ligas Camponesas estdo no Engenho Galiléia, na zona da mata de
Pernambuco. Constituiam-se, inicialmente, de sindicatos rurais, posteriormente, torna-se um
espaco de resisténcia e organizacdo camponesa, passando a ter uma grande adesdo dos
trabalhadores do campo na luta pelos direitos basicos. A primeira Liga, em Pernambuco,

dentre as proposigdes iniciais, 0 acesso a escola e servigo funerario infantil.

Em 1955, surge a “Sociedade Agricola e Pecuaria dos Plantadores de Pernambuco”,
mais tarde chamada de “Liga Camponesa da Galiléia” [...] Sendo uma sociedade
civil beneficente, de auxilio mutuo, seu objetivo era fundar uma escola primaria e
formar um fundo para adquirir caixdezinhos de madeira destinados as criangas que,
naquela regido, morrem em propor¢io assustadora. (JULIAO, 1962, p.24)

A época do surgimento das Ligas Camponesas, o Brasil agrario permanecia
convivendo com os mesmos conflitos da colonia portuguesa, como os absolutos indices de
analfabetismo no campo. Neste mesmo periodo, conforme Julido (1962, p.34) “Ha de se
atentar para o elevado indice de analfabetismo do campesinato brasileiro. No Nordeste, chega
a alcangar, em certas areas, 97%”.

Portanto, a reivindicacdo das Ligas Camponesas na metade do século XX, fazem parte
da acumulagdo histérica que ddo contribui¢des aos fundamentos da Educacdo do Campo, que

deve considerar a trajetoria dos povos camponeses como parte do processo de construcao
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deste conceito, a partir das experiéncias ao longo da histéria do campesinato brasileiro, assim
como entender a importancia dessas lutas no passado como sementes das vitorias dos povos
do campo nas ultimas décadas.

Entre essas contribuigdes esta a Educacao Popular, que influenciou as praticas das
ligas camponesas, havendo experiéncias que envolviam difusdo das ideias das Ligas entre os
trabalhadores do campo, a partir da poesia popular, onde buscavam por meio de folhetos,
evocar o imaginario popular com o objetivo de mobilizar os camponeses para a luta por
direitos.

A expansdao do latifindio na metade do século XX, aliado com o aumento da
influéncia dos grandes latifundiarios sob a sociedade, imprensa, estado e exército, suprimiram
as lutas populares camponesas por meio da ditadura empresarial militar de 1964, que assim
como nas outras experiéncias dos povos do campo, negaram o que estava sendo reivindicado
pelos campesinos € contaram com um aparato de violéncia para dispersdo ¢ desmobilizagao
das lutas dos povos do campo.

A ditadura empresarial militar brasileira foi marcada por um periodo de censura,
repressao e desmobilizacdo dos coletivos populares com o emprego da violéncia. Com a
decadéncia da ditadura e a posterior abertura democratica, os povos do campo e coletivos
populares puderam se organizar novamente e ter liberdade para reivindicar novos paradigmas
para viver. Sendo assim, os movimentos sociais do campo foram fundamentais para a
construcdo da Educacdo do Campo a partir da década de 1990.

A violéncia do estado brasileiro contra as populagdes campesinas sempre foi
justificado por meio da legislacdo e acordos para o genocidio. Os povos de Palmares foram
vitima do genocidio de Domingos Jorge Velho para atender ao pedido do governador de
Pernambuco com o objetivo de ampliar a criagdo de gado e da monocultura no interior do
Brasil.

Canudos foi massacrada sendo acusada de conspirar contra a recém instaurada
republica do Brasil pelo entdo presidente Prudente de Moraes, que resultou em uma guerra
violenta do exército contra camponeses que organizavam-se no interior da Bahia seguindo
Antonio Conselheiro. Foi como desdobramento desta guerra que surgiu a primeira favela do
Brasil, no estado do Rio de Janeiro, mais precisamente no morro da providéncia, que leva esse
nome justamente porque os combatentes desembarcaram no Rio ndo receberam o que havia
sido prometido pelo Estado para massacrarem os camponeses de Canudos. Favela era uma

planta que caracterizava a regido da Bahia e onde estava localizado o morro da favela. Os
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combatentes que foram enviados para o massacre de Canudos receberam como promessa
habitagdes caso vencessem a batalha, mas nao foram atendidos.

O cangaceirismo do inicio do século XX foi duramente combatido por macacos, como
eram chamados os policiais que cagavam os bandos de Brilhante, Lampido e Corisco. Assim
como, os jaguncos, que nada mais eram que milicias armadas dos latifundidrios da época,
encarregaram-se de cagar os sertanejos revoltosos do cangaceirismo sobre a justificativa de
que nao passavam de bandidos, ladrdes e assassinos, devendo assim, ser exterminados com
base na violéncia.

O Caldeirao de Santa Cruz do Deserto, do Beato Lourengo caracterizava-se de um
territoério onde todos eram iguais e tinham um estilo de vida comunitario, o que despertava o
interesse dos trabalhadores do campo que trabalhavam no latifindio em condigdes desumanas.
Em pouco tempo, o beato e seus seguidores foram acusados de comunismo, pois, na
percepcao do Estado, o lugar do trabalhador camponés era na exploracdo dos canaviais do
latifindio. Este massacre violento foi um dos mais obscuros da histéria do pais e até hoje
segue um mistério. O exército brasileiro utilizou todos os recursos de violéncia para dizimar o
Caldeirdo, sendo a primeira vez na historia desta instituicdo, em que foram utilizados avides
para bombardear os camponeses. Apds a destrui¢do do Caldeirdo, os corpos das vitimas foram
enterrados em uma vala comum, ao qual, até os dias atuais, os documentos referentes ao
massacre nunca foram revelados.

As ligas camponesas foram duramente perseguidas, antes mesmo do golpe militar de
1964. Assim como o Caldeirdo, as Ligas foram acusadas de comunismo e violentamente
reprimidas, como o assassinato de Jodo Pedro Teixeira e a persegui¢cdo a Elizabeth Teixeira.
Com o golpe, os sindicatos rurais foram dissolvidos e as lutas dos trabalhadores do campo
foram suprimidas.

Na atualidade, vemos a violéncia do campo persistindo contra os movimentos sociais
camponeses. Assim como as duas experiéncias citadas anteriormente, a violéncia contra os
movimentos sociais sdo justificadas por serem “comunistas”, engrossando as estatisticas da
violéncia no campo. Os Movimentos Sociais continuam nas trincheiras por uma vida digna no
campo € mesmo com a contemporaneidade, continuam a sofrer as mesmas violéncias que
acompanham o Brasil agrario desde a colonia, assim como seus algozes contam com a
imunidade para cometer seus crimes, como no caso do massacre de Eldorado dos Carajas em
1996, ao qual vitimou 21 camponeses do MST e até hoje os criminosos seguem impunes.

O conflito agrario brasileiro segue violento contra os movimentos sociais do campo.

No Estado da Paraiba, em 2019, dois camponeses sem terra do MST, Rodrigo Celestino e
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Orlando, do assentamento Dom José Maria Pires, em Alhandra, foram violentamente
assassinados por capangas armados em um crime que até hoje, supostamente, ndo foi
devidamente investigado.

Nota-se, ao analisar a violéncia contra a populacdo campesina, uma conivéncia do
Estado brasileiro a respeito dos crimes cometidos pelas forcas de seguranga, burguesia,
latifundiarios e milicias armadas. A Educacdo do Campo surge como uma reagdo dos
Movimentos Sociais Camponeses a um projeto de exterminio da cultura e identidade destes
povos, portanto, ¢ fundamental considerar a questdo agraria nos fundamentos deste conceito,
pois, € impossivel separar a violéncia contra os povos do campo da luta e resisténcia que ¢

representada na Educagdo do Campo.

2.2 Os movimentos sociais camponeses na luta por uma Educac¢iao do Campo

Com o processo de redemocratizacdo, inicia-se o periodo de mobiliza¢do organizada
dos movimentos do campo, que € onde esta a base da discussdo por uma Educagdo do Campo
a partir dos povos camponeses. A possibilidade de organiza¢do dos povos do campo, sem que
fossem perseguidos pelo Estado, inicia-se o debate acerca das necessidades educacionais dos
povos do campo, fazendo assim, uma consideragdo acerca dos conflitos historicos que
marcam a histéria do campesinato brasileiro.

Mesmo com o fim da ditadura, a violéncia contra os povos do campo permaneceram
acontecendo. O periodo atual brasileiro requer bastante atencdo quando estamos falando dos
avangos dos latifundiarios sobre os direitos dos povos do campo, principalmente quando nos
referimos a conquista de espacos, visto que, os ultimos anos, estdo sendo marcados por

inimeros retrocessos nas conquistas de direitos dos povos do campo.

Acerca de questdes diretamente ligadas ao campo, vale destacar que a suspensao da
politica de Reforma Agraria, a prioridade da politica de titulacdo e consolidagdo de
assentamentos, o desmonte da politica de assisténcia técnica, as medidas que
sinalizam a reducdo das areas quilombolas e indigenas demarcadas, a permissdo para
aquisicdo de terras por estrangeiros revelam-se em favor da expansdo do
agronegocio. Tais pontos impedem um projeto de desenvolvimento comprometido
com a soberania alimentar da populagdo brasileira e impdem o acirramento das ja
historicas estatisticas de violéncia, em todas as suas formas. (5° FONEC, 2018)

Portanto, as experiéncias historicas acerca dos conflitos agrarios brasileiros
permanecem atuais € nos deixam importantes contribuigdes acerca da acumulacio pertinente a

Educacdo do Campo, visto que, a ampliagdo e o avango dos conceitos fazem parte da
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constru¢do das experiéncias, mas as reivindica¢des, a participagdo e a luta popular devem
permanecer sempre em alerta para garantir os direitos que foram conquistados e avangar cada
vez mais.

A reforma agraria e a identidade camponesa sdo questdes fundamentais para a
Educacdo do Campo, visto que, ¢ um conceito que surge a partir de demandas sociais
historicas reivindicadas a partir de diversas representagdes dos povos do campo. Portanto, a
questdo agraria faz parte da contradi¢do existente no campesinato brasileiro. A Educacdo do
Campo na instituicdo de ensino deve partir do contexto em que estd inserida. Devemos
considerar que a Educacdo do Campo ¢ uma modalidade de educacdo que encontramos em
areas de assentamentos ou acampamentos da reforma agraria, tornando questdes como a
propria reforma agraria, os conflitos pela terra, a formacdo do latifundio brasileiro, a
agroecologia, como temas extremamente relevantes a serem considerados nessa realidade.

Sendo assim, a Educa¢do do Campo surge como o resultado do acimulo de
experiéncias a partir das contradi¢des na formagao do Brasil agrario nas lutas dos movimentos
sociais ¢ educadores por uma Educagdo do Campo, que respeite a realidade campesina, que
entenda quais sdo as necessidades do campesinato, valorize sua cultura e permita o
desenvolvimento de uma pratica educacional construido com a participagdo dos camponeses,
atendendo aos seus interesses e necessidades, em contramao aos interesses da Educagdo
Rural neoliberal, que atende as necessidades apenas do capital/latifundio e é pensada a partir
da légica urbana de educagdo. A luta do MST por uma Educacdo do Campo tem como base a
mudanga da injusti¢a social contra as populagcdes do campo, que desde o principio, contaram

com a violéncia do Estado para suprimir as suas lutas.

[...]é tao atual o impeto de rebeldia contra a agressiva injustica que caracteriza a
posse de terra entre nods, de maneira eloquente encarnado pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra quanto a reacdo indecorosa dos latifundistas, muito mais
amparados, obviamente, por uma legislacdo a servico preponderantemente de seus
interesses, a qualquer reforma agraria, por mais timida que seja. (FREIRE, 2014,
p.62)

A Educacdo do Campo ¢ um conceito recente, visto que somente apds a ditadura
empresarial militar (1964 - 1985) que os movimentos sociais puderam se organizar e pautar o
debate da educagdo nos assentamentos de reforma agraria e rejeitar a educagdo rural para
propor alternativas aos elevados indices de analfabetismo no campo. Por isso, esse conceito
assume, objetivamente, um lado do conflito agrario brasileiro: que ¢ o do trabalhador
camponés, sendo fundamental, em meio a formagao histérica do campesinato, que permaneca
dessa maneira, pois ndo estar ao lado dos sujeitos que construiram esse conceito, ¢ abandonar

a historia de luta dos povos do campo no Brasil ¢ o acimulo de experiéncias da E.C.,
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permitindo que o conceito possa ser enfraquecido ou ceder aos avancos do neoliberalismo sob
os direitos dos povos do campo.

A Educagido do Campo, tem como principio a cultura e a identidade camponesa como
protagonistas do processo educacional. Os movimentos sociais do campo buscam a
transformagao social pela educacdo das criancas assentadas e trabalhadores, a partir do
modelo educacional que ¢ construido por aqueles que vivem e trabalham no campo, onde ¢
fundamental entender o mundo a partir da realidade, garantindo um processo de educacao
transformadora. O conceito “Educacdo do Campo” surgiu nos anos 1990, contando com a

contribui¢cdo acumulada de diversos sujeitos participantes por uma Educacao do Campo.

O surgimento da expressdo “Educagdo do Campo” pode ser datado. Nasceu primeiro
como Educacdo Bésica do Campo no contexto de preparacdo da I Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27
a 30 de julho de 1998. Passou a ser chamada Educagdo do Campo a partir das
discussdes do Seminario Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro
2002, decisdo posteriormente reafirmada nos debates da II Conferéncia Nacional,
realizada em julho de 2004. (CALDART, 2012, p.259-260)

A partir dessas discussdes, a Educacdo do Campo passou a ser reivindicada nos
diferentes niveis de ensino, com o intuito de garantir as lutas pela transformacao da realidade
educacional especifica das areas de Reforma Agraria, que historicamente foram os sujeitos
mais negligenciados no quesito do direito a Educacdo. As reivindicagdes por uma Educacao
do Campo protagonizadas neste periodo, especialmente pelos movimentos do campo, tinha
como objetivo a garantia de politicas publicas pela educag¢dao dos trabalhadores do campo a

partir da realidade ao qual estao inseridos.

Para isso, era preciso articular experiéncias historicas de luta e resisténcia, como as
das escolas familia agricola, do Movimento de Educacdo de Base (MEB), das
organizagdes indigenas e quilombolas, do Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB), de organizagdes sindicais, de diferentes comunidades e escolas rurais,
fortalecendo-se a compreensdo de que a questdo da educagdo ndo se resolve por si
mesma € nem apenas no ambito local: ndo é por acaso que sdo os mesmos
trabalhadores que estdo lutando por terra, trabalho e territério os que organizam esta
luta por educagdo. Também ndo ¢é por acaso que se entra no debate sobre politica
publica. (CALDART, p.261, 2012).

O conceito Educacdo do Campo tem suas bases a partir da interpretagdo da
contradi¢do do conflito agrario brasileiro, que pode ser definido em dois modelos de educacao
que sdo antagonicos: a Educacdo do Campo e o ruralismo pedagégico. O segundo conceito
segue principios modelos de educagdo que ndo levam em consideragdo as necessidades dos
povos que vivem do € no campo, pois, ¢ imposta como forma de dominagdo, a partir de uma

visdo urbanizada e capitalista de ensino. Sendo assim, ¢ uma educag¢do que ndo considera a
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realidade do campo e carrega nos seus fundamentos que a terra é apenas para obtengdo de
lucros. A Educagdo Rural defende que o curriculo e a metodologia da escola do campo tem
que ser a mesma da escola urbana, ndo criando assim, condi¢des materiais de compreender as
necessidades educacionais do campesinato, visto que, mesmo sendo um modelo de educagao
muito mais antigo que a Educacdo do Campo, - implementado a partir da década de 1930 -

ndo conseguiu combater o analfabetismo no campo de forma eficaz.

O fracasso da educacdo rural era comprovado pela existéncia de um grande
contingente de analfabetos. Assim, o “ruralismo pedagdgico” contrapunha-se a
escola literaria, de orientag@o urbana, que parecia contribuir para o desenraizamento
do camponés. (RIBEIRO, 2012, p.298)

A Educagdo do Campo ¢ um conceito construido com a contribui¢do dos movimentos
sociais do campo, indigenas, quilombolas, coletivos de educadores, a partir da analise
material do que estes entendem por Educacao do/no campo. A repressao historica, aliada com
a negacao ao direito a uma educagdo publica, de qualidade e contextualizada, construida com
a contribuicao dos povos do campo ¢ ofertadas no campo, fez com que os movimentos sociais
do campo durante décadas reivindicassem seus direitos garantidos pela Constituigdo Federal
de 1988 e pela LDB 9394 de 1996.

Portanto, a Educagdo do Campo, desde seus fundamentos, foi interpretada a partir do
coletivo de contribui¢des para acumulacio de experiéncias e praticas acerca das necessidades
e particularidades do campesinato brasileiro e a contribuicdo da Universidade é um espaco de
garantia para essa acumulacdo coletiva dos que defendem os fundamentos da Educagdo do

Campo.

O campo passa a ser cada vez mais um espago de estudos, pesquisas e agdes que
objetivam o desenvolvimento sociopolitico e, por conseguinte, um desenvolvimento
que respeita as subjetividades camponesas ¢ suas praticas sociais. Neste sentido, o
estudante ¢ formado para refletir sobre sua realidade e a partir dela, valorizando sua
cultura e buscando o fortalecimento dos grupos sociais envolvidos com o lugar.
(ARAUJO e SILVA, 2011, p.42)

Este curso assume uma posi¢do importante na valorizagdo da cultura e identidade
camponesa, podendo ter o Ensino, a Pesquisa e Extensdo como estratégia do aprofundamento
conceitual do curso, além de fortalecer a luta dos povos do campo por uma Educacido do

Campo.

2.3 A Educacio do Campo na UFPB: uma conquista dos povos do campo pela superacio
da oposicio campo-cidade
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A oposi¢do entre os interesses da cidade e do campo encontra suas raizes nas relagdes
de trabalho que se desenvolveram com o passar do tempo no Brasil. O advento da revolugao
industrial do século XVII passou a transformar o pais de forma significativa somente no
século XX, quando iniciou-se o processo de construcao de pdlos econdmicos como Sao Paulo
e Rio de Janeiro a partir da industrializagdo capitalista, em uma transi¢do de um Brasil agrario
para a constru¢ao de um projeto industrial de urbanizacdo capitalista.

Até esse momento, o Brasil permanecia como um pais predominantemente agrario.
Mesmo assim, as elites urbanas eram quem exerciam o controle da agricultura. Influenciados
pela industrializacdo que estava ocorrendo, grandes proprietdrios de terra passaram a
reivindicar uma “moderniza¢do” da agricultura, que embasados na visdo capitalista de

produgdo, determinaram como seria a agricultura brasileira a partir desse momento.

Situagdo que somente se modifica em meados do século XX quando os grandes
proprictarios de terra se organizam e pressionam o Estado para subsidiar a
modernizagdo da agricultura, sem, no entanto, modificar a estrutura fundiaria na
perspectiva de uma distribuicdo mais equitativa da terra. Processo que se tornou
conhecido como modernizagdo conservadora. (BATISTA, 2006, p.3)

A partir de 1930 o Brasil inicia um processo de transformagdo da sociedade brasileira
através da industrializagdo e urbanizagdo, para a constru¢do de um imaginario nacional, que
reforcou a oposi¢do entre campo e cidade. Pouco mais de 50 anos apds a tardia e obscura
abolicdo da escraviddo, tentava-se esquecer o passado e construir um novo Brasil, ao qual, o
futuro brilhante apontava para a vida na cidade e o campo era apenas o local do atraso. Porém,
o Estado brasileiro continuava a ignorar os problemas do campo e a necessidade de garantir

condi¢des materiais para permanéncia dos povos do campo.

A concentracdo de terras avangou com os movimentos de expansdo de fronteiras
agricolas, com a introdug¢do de novos cultivos, o crescimento da agropecudria, a
mecanizagdo da agricultura, com as politicas de ocupacdo e de colonizacdo, com as
acdes governamentais de incentivos fiscais e politica agricolas, avangando num
modelo de agricultura degradante para o meio ambiente, caracterizada pelo uso
intensivo de agrotoxicos e de defensivos agricolas, mecanismos produtivos que, se
de um lado ampliam a capacidade produtiva, de outro degradam o meio ambiente,
diminuem drasticamente o uso de trabalho humano, provocando expulsdo dos
trabalhadores do campo, o desemprego, exclusdo e¢ pobreza[...] (BATISTA, 2006,

p.3)

A ida dos trabalhadores rurais para os grandes centros urbanos, a partir do inicio do
século XX, aconteceu nao apenas porque o conflito de interesses entre cidade-campo reforgou
uma ideologia de que o campo era o lugar do atraso e a cidade da prosperidade, mas
principalmente pela falta de garantias das condigdes materiais para que os povos do campo
pudessem viver no campo, deixados a propria sorte para se submeterem aos avangos violentos

do Estado e do latifindio. Quando os trabalhadores do campo juntavam-se em coletivos, eram
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duramente reprimidos, como no massacre do Caldeirdo de Santa Cruz em 1937, contribuindo
para a perpetuacao da pratica institucional de prote¢@o a propriedade privada com o intuito de
manter o trabalho do campo sob dominio do grande latifundio ou obriga-los a migrarem para

a cidade para engrossar a populacdo que viviam em condi¢des precdrias nas favelas.

O trabalho ¢ igualmente aqui o dado fundamental, o poder sobre os individuos, e
enquanto existir esse poder existira também propriedade privada. A superagdo dessa
oposicao entre a cidade e o campo ¢ uma das primeiras condi¢cdes da coletividade,
uma condi¢do que depende, por seu turno, de um conjunto de pressupostos materiais,
os quais a simples vontade ndo ¢ suficiente para realizar, como qualquer um pode
perceber logo a primeira vista. (MARX E ENGELS, 2007, p.83)

A Republica do Brasil antes de 1988 constituiu-se de leis que serviram para reforgar a
oposicao de interesses entre cidade-campo e fez com a producdo agricola em grande escala
atendesse apenas aos interesses do mercado internacional e da burguesia urbana, ignorando os
interesses dos trabalhadores do campo e das necessidades alimentares da cidade e do campo.
Essa dicotomia, que tem suas raizes na negagdo aos direitos basicos, foi crucial para a
constru¢do do Brasil desigual que temos hoje, visto que, as grandes industrias urbanas que
utilizam-se da mao de obra - tanto na industria comercial como na engenharia pesada - tem
suas raizes na exploragdo do trabalho de pessoas que vinham, em grande parte, do interior do
Brasil, obrigando-os a abandonar as suas origens para buscar o minimo de condi¢do de

sobrevivéncia nos grandes centros urbanos.

A migragdo campo-cidade multiplica o tamanho das cidades. O marcado predominio
anterior do campo cobra agora seus direitos, de uma forma inversa: a
industrializacdo se faz por grandes blocos, ndo ha praticamente uma industrializacdo
por interdependéncia industrial, o que eleva sobremaneira o tamanho das proprias
fabricas e das empresas que as controlam. Mas aquele marcado predominio também
colabora com a industrializag@o, caracteristica da revolugdo burguesa no Brasil: o
campo reduz constantemente o custo de reproducdo da forca de trabalho urbana, ndo
apenas pelo fornecimento dos estoques de forga de trabalho, como também pela
funcionalidade do mecanismo de expropriagdo vigente no campo: passa-se a
produzir crescentemente as mercadorias da cesta de consumo do operario, de uma
forma ainda primitiva, o que, longe de obstaculizar a industrializag¢do, confere-lhe
enorme vitalidade. (OLIVEIRA, 1978, p.71)

A burguesia urbana passou a se beneficiar dos trabalhadores do campo que estavam
indo para a cidade, pois poderiam contrata-los para mao de obra precarizada, enquanto as
elites agrarias utilizavam as terras esvaziadas para lucrar com a produgdo de alimentos para
essa populagdo urbana que cada vez mais crescia. Assim, grandes centros urbanos foram se
formando e com isso, o inchago das periferias se alimentou desse processo de esvaziamento
do campo como estratégia de dominacado de territorio.

A analise do Brasil que se formou a partir da década de 1930 ¢ fundamental para
entendermos as consequéncias que vao se desdobrando com o avanco da propriedade privada

- iniciada na Lei de Terras de 1850 - como instrumento de controle da mao de obra do campo
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e da cidade, assim como ¢ onde inicia-se de forma violenta o processo de desenraizamento
dos povos do campo, como também essa década ficou marcada com uma das mais dificeis do
século, com uma das maiores secas da historia na regido nordeste, a 2* guerra e a crise
econdmica mundial que atingiu diretamente a produgdo agricola, principalmente o café.
Assim os trabalhadores do campo se viram obrigados a procurar outro trabalho na cidade, pois
continuar a vida no campo era inviavel, ndo havendo condi¢des materiais garantidas para que
os povos do campo pertencessem ao campo.

A formagao do campesinato brasileiro aqui exposta apresentam as condigdes materiais
das relacoes de trabalho constituidas historicamente que implicam no contexto atual do campo,
pois evidenciam um conflito acerca dos interesses econdomicos sob a vida no campo e o
trabalho camponés, assim como refor¢cou a oposicdo entre cidade-campo a partir da
propriedade privada - através do latifindio - e do controle do Estado, tendo como
consequéncia o monopolio das terras que estdo nas maos de poucos, a nao realizagao da
reforma agraria e o negligenciamento historico de politicas publicas que atendessem as
reivindicag¢des dos povos do campo.

Partindo da premissa de que “Se a educag@o sozinha ndo transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda”(FREIRE, 2014, p. 67),podemos afirmar que a criacdo de
cursos que tém em suas bases historicas, teoricas ¢ metodologicas, na luta do campesinato
brasileiro por Educa¢do, assume um papel fundamental na superacdo da oposicdo dos
interesses entre a cidade e o campo, visto que, a partir da existéncia de cursos de graduacdo
que mantenha-se fiel a sua base conceitual, apoiando as lutas dos povos do campo e
movimentos sociais, possibilita um terreno fértil para contribuir com o processo de
acumula¢do de conhecimentos que fundamentam a Educacdo do Campo e contribui na
superagao dessa oposicdo a partir da formacdo docente, pesquisa cientifica e extensdo
universitaria com os povos do campo.

Em um universo académico conservador, visto que, a formagao educacional brasileira
tem suas bases no autoritarismo, a existéncia de cursos que tem como base a luta das classes
populares do Brasil, assume uma posicdo estratégica que ¢ fundamental no processo de
construcdo de novas perspectivas educacionais. Porém, a Universidade - enquanto institui¢ao
de ensino, pesquisa e extensdo - deve criar condig¢des para garantir a qualidade da abordagem
conceitual do curso. Por isso que, ndo basta existir um curso que tem suas raizes em um
projeto popular revoluciondrio no ensino superior, mas deve ser o papel da institui¢do garantir

que os editais de concurso de professores disponham de vagas para professores pesquisadores
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da Educag¢do do Campo ou que tenham a questdo agraria como area de estudo na carreira
académica.

No caso do objeto de nossa pesquisa, o curso de Pedagogia (Educacdo do Campo) da
UFPB condiciona uma posi¢do estratégica na superacdo da oposi¢do entre cidade-campo,
visto que: em primeiro lugar, o curso ¢ ofertado na cidade, rompendo com a légica de que
Educacao do Campo s6 se faz no campo e s6 interessa apenas aos campesinos, nao permitindo
que os povos do campo fomentem o debate académico em universidades urbanas. Em
segundo, este curso tem como requisito para ingresso a inscricdo pelo Sistema de Selegdo
Unificada (SISU), ou seja, qualquer pessoa, seja do campo ou da cidade, pode se formar para
aprofundar-se em uma proposta educacional libertadora construida pelos povos do campo e
movimentos sociais.

A Educagido do Campo chega primeiramente a UFPB através do Programa Nacional
de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA - em parceria firmada entre a UFPB e o
Instituto Nacional de Colonizagdo ¢ Reforma Agraria - INCRA - que se propds a formacgao
dos povos do campo e ¢ fruto das lutas dos movimentos sociais do campo em busca da
constru¢do da reforma agraria popular, por um novo paradigma social, educacional e

econdmico do campo.

Em termos de organizagdo social coletiva no campo brasileiro, destaca-se o
protagonismo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Foi
criado no ano de 1984, constituindo-se como um dos principais movimentos que se
mobilizou em defesa da Educagdo do Campo, uma vez que, no conjunto das lutas
por Reforma Agraria, considerou a educagdo como instrumento fundamental no
processo estratégico de fortalecimento do projeto de sociedade, tendo a Reforma
Agréaria como base. (BIZERRA, L.; COSTA, L.; BATISTA, M. 2018, p.21)

O PRONERA ¢ uma conquista das lutas dos movimentos sociais do campo, frente ao
descaso referente a politicas publicas que pudessem contribuir para a diminui¢ao do
analfabetismo no campesinato brasileiro, além de possibilitar a formacao em nivel superior
para essa mesma populagdo. No Estado da Paraiba, este programa iniciou-se em 1999 com o
Curso de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no campus I da UFPB. Posteriormente ofertou-
se o curso de nivel de ensino superior, foram contempladas pelo PRONERA os cursos de
Ciéncias Agrarias, Historia e Pedagogia.

Portanto, ¢ fundamental afirmar que o PRONERA surge a partir das reivindicagdes
dos movimentos sociais do campo por Educagao, tornando-se uma politica publica referencial
para o fomento da E.C. no ensino superior. Esse fomento gerou frutos, que tornou-se o objeto
desta pesquisa, sendo o Curso de Licenciatura em Pedagogia (Educacdo do Campo) uma

conquista direta da luta dos povos do campo que se iniciou com 0 PRONERA.
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O ensino superior ¢ um territério que por muito tempo foi negado o acesso para os
povos do campo e movimentos sociais. A criagdo de um curso permanente em
Pedagogia(Educacdo do Campo) é uma conquista direta da luta dos movimentos sociais do
campo e¢ da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), que em articulagio com o INCRA,
PRONERA e a UFPB, buscaram levar a discussdo da Educacdo do Campo para um cenario
nacional, em todos os niveis de ensino, fazendo valer direitos constitucionais de Educagao,
que ¢ de interesse de soberania nacional, sendo de profunda relevancia para superagdo da
oposi¢ao de interesses entre campo-cidade. A reivindicagdo do curso, aliado ao fato da
licenciatura de Pedagogia (Educag¢do do Campo) acontecer na cidade, demonstram o evidente
interesse dos movimentos sociais do campo em transformar a interpretagdo da oposi¢ao
campo-cidade dada pelas relagdes capitalistas, em um debate por uma Educacdo do Campo,

construida a partir dos interesses dos trabalhadores do campo.

Nesse movimento de luta, os movimentos sociais incluiram a educa¢do como um
dos elementos constitutivos da luta por Reforma Agraria, associando-se ao conjunto
de direitos historicamente negados a homens e mulheres do campo, foi assim que se
deu o delincamento do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA). (BIZERRA, L.; COSTA, L.; BATISTA, M. 2018, p.24)

Este curso, por si s0, ndo resolvera a oposi¢do entre campo-cidade, pois essa
superagao depende de uma mudanca estrutural a nivel nacional, ndo apenas no ambito
educacional. Mas, possibilita um ponto de partida na luta por essa superagao a partir do ensino,
pesquisa e extensdo no ensino superior no Estado da Paraiba, ja que o conceito da Educacao
do Campo tem como base a interpretacdo marxista do materialismo histérico-dialético das
relagdes de trabalho. Essa superagao da oposi¢ao de interesses nao se fara por voluntarismo, e
a existéncia desse curso em uma Instituicdo de Ensino Federal ¢ uma mudanga de paradigma
para o ensino superior brasileiro.

E preciso afirmar que a Universidade esta inserida na sociedade e como parte deste
todo, tera nas suas relagdes, as reprodugdes sociais do sistema econdmico, social e politico
capitalista. No caso do Brasil, ha um forte avango do neoliberalismo sob todos os aspectos. E
a Educacdo ¢ um desses alvos. Portanto, um curso que tem suas raizes nas lutas populares,
devera permanecer sempre atento ao avang¢o das pautas neoliberais sob a educacdo da

institui¢do de ensino em que esté inserida.

Parto da tese de que toda wuniversidade ¢é essencialmente politica (ndo
necessariamente politizada), isto é, toda universidade defende certos interesses, que
em uma sociedade de classe sdo os interesses da classe economicamente dominante.
Em outras palavras: toda universidade €, no plano ideolégico, o reflexo da politica e
da economia de uma sociedade dada. (GADOTTI, 2012, p.148)
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A luta dos povos do campesinos que embasam a Educagdo do Campo, reivindicam sua
forma de se relacionar com o campo, a partir de um processo de acumulaciao de experiéncias
historicas do campesinato, que usufrui da terra ndo como uma relagdo capitalista de
monocultura e obtengdo de lucros, mas como um modo de vida e existéncia que precede a
urbanizagdo capitalista. Porém, a vida na cidade ¢ no campo, em uma perspectiva libertadora,
ndo sdo opostos, mas coexistem em uma nac¢io e necessitam uma da outra para garantias da
soberania nacional.

Para isso, ¢ fundamental garantir que o conceito da Educacdo do Campo seja
explorado e aprofundado de forma efetiva, a partir das necessidades atuais do campesinato
brasileiro, assim como, garantir que essa participagdo aconteca no ambito pedagogico,
curricular e pratico do curso, para que assim, garanta condigdes tedricas e praticas para a
contribuicdo com a Educagdo do Campo e a formacdo de pedagogos do campo para a
superacao de ideologias capitalistas que transformam os interesses do campo e da cidade em

opostos.
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3 A EDUCACAO DO CAMPO NO CURSO DE PEDAGOGIA: UMA ANALISE DAS
EMENTAS E CONTEUDOS DO PLANO DE CURSO.

O curso de Pedagogia com area de aprofundamento em Educacdo do Campo foi criado
em 2009, no Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo - CONSEPE da Universidade
Federal da Paraiba, sendo regulamentado pela Resolugdo n°47/ 2009, do Centro de Educagao,
Campus 1, desta Universidade (Processo n° 23074.019269/08-31). Porém desde entdo seu
PPC passou por modificacdes estando em vigor a Resolu¢do do CONSEPE 33/2018.

O ponto de partida para esta analise sera o Anexo II do PPC do curso, aprovado na
Resolugao 33/2018 do CONSEPE, disponivel no site oficial do curso na UFPB e refere-se a
Organizacdo Curricular do Curso. A andlise deste documento foi importante para
identificarmos todas as disciplinas do curso, assim como as modalidades dos componentes
curriculares, a Carga Horéaria, Créditos e Pré-requisitos

De acordo com o documento, cinquenta e uma disciplinas integram a grade curricular
do curso, divididas entre disciplinas obrigatérias e optativas. Trinta e nove disciplinas
compdem as disciplinas obrigatorias, enquanto doze fazem parte das disciplinas optativas. Ao
compararmos com as ementas das disciplinas ofertadas no periodo 2022.1, verificamos que
houveram seis disciplinas optativas especificas a E.C. que ndo foram ofertadas. Essas
disciplinas constam no quadro de anélise das ementas como “Nao Ofertadas”

Esse curso consolida um importante espago de fortalecimento da luta dos
trabalhadores rurais e movimentos sociais do campo, tendo como objetivo principal,
proporcionar a formacgdo de professores para atuar nas dareas rurais em geral ¢ em
assentamentos dos movimentos sociais do campo.

O curso de licenciatura em Pedagogia com area de aprofundamento em Educagdo do
Campo na UFPB ¢ ofertado no Campus I, na capital Jodao Pessoa. O fato do curso ser ofertado
na cidade, representa uma vitoria de todos que lutam pela Educagdo do Campo, que durante as
ultimas décadas, reivindicam o direito dos povos do campo por uma educagdo do campo e que
essa politica publica seja garantida em todos os niveis de ensino, assim como em todos os

territorios, para assim, poder romper com a oposicao estabelecida entre cidade-campo.

Defendemos um tratamento especifico da Educagdo do Campo com dois argumentos
basicos: - a importancia da inclusdo da populagdo do campo na politica educacional
brasileira, que ¢ condi¢do de constru¢do de um projeto de educacdo nacional,
vinculado a um projeto de desenvolvimento nacional, soberano e justo. Na situag@o
atual esta inclusdo somente poderd ser garantida através de uma politica publica
especifica: de acesso e permanéncia e de projeto pedagogico; - a diversidade dos
processos produtivos e culturais que sdo formadores dos sujeitos humanos e sociais
do campo e que precisam ser compreendidos e levados em conta na construgdo do
projeto pedagogico da educacdo do campo. (2 CNEC, 2004).
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A 1II Conferéncia Nacional Por uma Educagio do Campo(CNEC) foi um ato
importante pela articulagdo da Educa¢do do Campo no Brasil. E importante perceber que em
2004, a reivindicagdo a partir da declarag¢do final, ampliou o debate sobre a importancia da
inclusdo da populagdao campesina nas politicas educacionais brasileiras, e consequentemente a
partir do acesso € a permanéncia em todos os niveis de ensino, garantindo que seja possivel a
constru¢ao de um projeto pedagogico que considere e valorize as especificidades da Educacao
do Campo.

Portanto, a implementacao desse curso ¢ uma importante conquista de espago por uma
Educacdo do Campo, ja que este, ¢ um conceito pensado e construido de forma coletiva, com
a contribui¢do de inimeros sujeitos e coletivos. Considerando isso, ¢ preciso estar sempre
atento se as demandas da Educagdo do Campo estdo presentes e se estdo contextualizadas a
partir da realidade camponesa.

A partir desses argumentos do II CNEC, ¢ importante buscar analisar a efetividade da
Educacdo do Campo a partir do Projeto Pedagoégico e os contetidos que estdo nos
componentes curriculares do curso de Pedagogia (Educagao do Campo) da UFPB. Sabemos
que a constru¢do do curriculo em E.C. traz desafios em relacdo a superacdo da perspectiva
educacional excludente que desconsidera as especificidades dessa modalidade, visto que as

licenciaturas em geral divergem dos debates originarios da E.C.

O encontro entre a Educacdo do Campo e uma Licenciatura s6 pode ser tenso.
Primeiro porque o formato legal e institucional das Licenciaturas existentes no
sistema educacional é a expressdo de uma concep¢do de formagdo de educadores e
de escola que diverge dos debates originarios da Educa¢do do Campo. E segundo
porque os sujeitos envolvidos nesse encontro, movimentos sociais, governos e
universidades ndo t€ém, em seu conjuntos, 0s mesmos interesses ¢ objetivos ¢ nem a
mesma dinamica de atuagdo, ou seja, se 0 curso mantiver sua proposta de origem ele
encarnar as tensdes e contradicdes que estdo hoje no conjunto da Educacdo do
Campo, talvez agravadas pelas tensdes especificas do debate sobre a formagdo de
educadores que estd no conjunto da sociedade. (CALDART, 2010, p.133)

Portanto, a investigagdo acerca da relagdo entre o curso ¢ a E.C. ¢ fundamental para o
fortalecimento do conceito no curso, assim como, ¢ imprescindivel buscar o alinhamento
conceitual com os movimentos sociais do campo. O curriculo de Pedagogia (Educacdo do
Campo) deve buscar romper com as concepgdes tradicionais curriculares, assumindo o carater
da educacdo na perspectiva libertadora, que sdo fundamentos para a Educagdo do Campo,
adotando o didlogo como principio orientador da constru¢do curricular. Nesse processo
devem estar envolvidos: professores(as), estudantes, movimentos sociais do campo,
trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, indigenas, ribeirinhos, para assim, contribuir

objetivamente com o fortalecimento da E.C.
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Em outras palavras, o didlogo, como fundamento ¢ principio da proposta
educacional libertadora, pode orientar as questdes que permeiam a constru¢do do
curriculo na busca do contetido programatico da educacdo, em torno do objeto do
conhecimento que o(a) professor(a) vai dialogar com os(as) estudantes. (MENEZES
e SANTIAGO, 2014, p.55)

Um curriculo construido coletivamente, com a participagdo de todos os sujeitos
envolvidos no processo educacional, contribui para uma perspectiva critica e libertadora da
formagdo docente. Para o conceito do curso, ¢ fundamental que este seja o caminho a ser

seguido.

3.1 A Educac¢iao do Campo no curriculo do Curso de Pedagogia em Educa¢iao do Campo

O curriculo do curso de Pedagogia em Educagdo do Campo deve levar em
considera¢do os principios da Educacdo do Campo na teoria e na pratica docente, assim como,
envolver estudantes e professores com a vida e a realidade campesina, criando uma relagao
dialégica e dialética com os povos do campo. Essa relacdo ¢ importante para que haja uma
compreensdo efetiva de todos os elementos que compdem a complexidade da realidade

camponesa.

Na execugdo desta licenciatura, deve-se partir da compreensdo da necessaria
vinculagdo da Educagdo do Campo com o mundo da vida dos sujeitos envolvidos
nos processos formativos. O processo de reproducdo social destes sujeitos e de suas
familias, ou seja, suas condi¢des de vida, trabalho e cultura ndo podem ser
subsumidos numa visdo de educacio que se reduza a escolarizagio. (MOLINA e SA,
2012, p.469)

A Pedagogia em Educacdo do Campo deve compreender os diversos processos
formativos que contribuem para a constru¢do da cultura e identidade camponesa. Sabendo
disso, deve-se buscar valorizar os aspectos da vida cotidiana do campo, fazendo com que o
estudante do curso compreenda ndao somente os fundamentos e a teoria que sao basilares para
a Educagdo do Campo, mas buscar relacionar a pratica docente com a vida cotidiana, assim
como a luta e a acumulagao historica que contribuiu para a construgao da E.C. De acordo com
S4 e Molina (2012, p.469): “A Educac¢do do Campo compreende os processos culturais, as
estratégias de socializacdo e as relagdes de trabalho vividas pelos sujeitos do campo, em suas
lutas cotidianas para manterem esta identidade, como elementos essenciais de seu processo
formativo.”

Portanto, o papel do curriculo nesta graduagdo ¢ colaborar com a formacdo de
pedagogos que se opunham ao projeto hegemonico de educacdo urbana, pois encontram-se
em posicdes diametralmente opostas, visto que a Educagdo do Campo valoriza a vida no
campo, a cultura camponesa, a identidade dos povos do campo e sua realidade. J& a educagao

urbana sobre o campo - ou a educagado rural - ndo buscam atender as necessidades dos povos



33

do campo. Buscam apenas cumprir, de forma completamente descolada da realidade, a
necessidade da oferta de educagdo para os povos do campo, sem se preocupar com a
qualidade do ensino, do aprendizado e das experiéncias que vao ser construidas a partir da
escola, buscando atender apenas os interesses do agronegocio, transformando os sujeitos em

seres passivos e acriticos.

Numa pedagogia oposta a pedagogia do colonizador (que na falta de melhor
expressdo chamamos de pedagogia do conflito), o educador reassume a sua
educacdo e seu papel eminentemente critico: a contradi¢do (opressor-oprimido, por
exemplo), ele acrescenta a consciéncia da contradi¢do, forma gente insubmissa,
desobediente, capaz de assumir sua autonomia e participar na constru¢do de uma
sociedade mais livre.(GADOTTI, 2012, p.69)

O curriculo nesta licenciatura deve abordar em seus componentes curriculares teorias e
praticas acerca do da Educagdo do Campo que vao possibilitar o aprofundamento da formacgao,
devendo permitir uma base curricular integrada com este conceito, assumindo o carater da
critico emancipador e libertadora de matriz freireana. E importante que o curriculo de
Pedagogia (Educacdo do Campo) busque estar atualizado de acordo com o contexto e o
debate atual deste conceito, valorizando aspectos e andlises de conjunturas para a

caracterizagao da E.C na formagdo académica.

3.2 Analise das ementas do periodo 2022.1.
Neste capitulo realizamos a analise das ementas das disciplinas ofertadas no periodo

2022.1. Essa analise ¢ importante para identificarmos o aprofundamento na Educagdo do
Campo do curso, assim como, mapear as disciplinas especificas da E.C. e as demais
disciplinas que ndo sdo especificas, mas que abordam conceitos que dialogam com essa
modalidade.

Para dar conta do objeto de investiga¢do, fizemos uma andlise documental no com
foco nas disciplinas e suas respectivas ementas do periodo 2022.1, buscando identificar e
analisar como a Educa¢@o do Campo vem sendo abordada no curso de Pedagogia da UFPB. A
partir da analise das ementas, constatamos a base teérica que fundamenta as disciplinas do
curso de Pedagogia (Educacdo do Campo) e quais conceitos estdo sendo explorados na
formag¢do do pedagogo para atuar na Educag¢do do Campo.

Ao analisar as ementas, destacamos as disciplinas obrigatorias e optativas para avaliar
a presenca dos principios, fundamentos teéricos e metodoldgicos. A organizacao do quadro
conceitual contou com a organizacdo das disciplinas por: Coédigo, Nome/Ementa e

Fundamentos da Educacdo do Campo, identificados nas descrigdes das ementas. Com isso,
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destacamos em negrito os fundamentos que se relacionam com a Educagdo do Campo na base

do curriculo das disciplinas.

3.2.1 Componentes curriculares obrigatorios

A partir da analise das ementas das disciplinas do periodo 2022.1, quarenta e cinco
disciplinas que compdem a grade curricular do curso de Pedagogia (Educacdo do Campo)
foram ofertadas. Sendo essas, trinta e nove parte da grade curricular obrigatéria e seis
referente aos componentes curriculares optativos.

As ementas das disciplinas tém o objetivo de dar um direcionamento referente ao que
vai ser estudado no componente curricular. A analise das ementas neste curso nos permite
constatar e problematizar o aprofundamento do curso no conceito da Educacdo do Campo,
visto que, o objetivo do curso ¢ formar pedagogos para, preferencialmente, atuar em
assentamentos da reforma agraria e escolas de zona rural.

Ao analisar as ementas das disciplinas obrigatorias, constatamos que existem seis
disciplinas que sdo voltadas ao aprofundamento em Educacdo do Campo no referido curso.
As disciplinas abordam concepgdes tedricas e praticas que dialogam objetivamente com o
conceito aprofundado no curso como: fundamentos socio histdricos da Educacdo do Campo,
economia popular solidaria, praticas associativas, praticas educativas na E.C., projetos de
pesquisa/extensdo na E.C.

Na andlise das ementas, constatamos que outras nove disciplinas obrigatérias que nao
sdo especificas do aprofundamento em Educagdo do Campo, mas de certa maneira, abordam
conceitos que sdo objetivamente da E.C. ou dialogam com este conceito, atribuindo uma
relacdo entre o conteudo da disciplina com os fundamentos da E.C.

Entre as disciplinas obrigatérias que ndo sdo especificas da E.C., mas dialogam de
alguma maneira com o conceito estdo: Educag¢do Popular, Artes e Educagdo, Curriculo e
Educacdo, gestdo de processos educacionais, Contetido ¢ Metodologia do ensino de ciéncias,
historia e geografia, historia da educacao, entre outras.

As ementas das disciplinas nos permite constatar os direcionamentos conceituais das
disciplinas deste curso, mas a realidade da pratica docente, por vezes, amplia o debate para
além do que esta explicito nas ementas, como também ndo sdo garantias de que os conceitos

estdo sendo realmente abordados nas disciplinas. Para isso, faremos a comparacao de
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informagdes entre as ementas e os planos de curso do periodo 2022.1 das dezessete disciplinas

identificadas que abordam os conceitos da Educagdo do Campo.

Quadro 1 - Ementas das disciplinas obrigatérias do Curso de Pedagogia(Educacio do Campo)

do periodo 2022.1

Componentes Curriculares Obrigatorios

Caédigo Nome/Ementa Educacao do
Campo
1302105 DIDATICA Néao aborda

A didatica e suas dimensdes politico-social, técnica humana e
as implicagdes no desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem. O objeto da didatica. Pressupostos teoricos,
historicos, filosdficos e sociais da didatica. Tendéncias
pedagdgicas e a didatica, Planejamento de ensino. O ato
educativo e a relacdo professor aluno.

1303373 POLITICA EDUCACIONAL Nao aborda

Politicas educacionais e programas governamentais, a
legislacdo e as tendéncias educacionais para a Educagdo
Basica, no contexto das mudangas estruturais e conjunturais
da sociedade brasileira.

1302339 EDUCACAO POPULAR A educacao
popular e os
As concepgdes e o estatuto tedrico da educacdo popular; a | movimentos
cultura erudita, a cultura popular ¢ a educacdo popular; a | sociais
educacdo nao formal, a educacdo permanente e a educacao
popular; a supervisdo das dicotomias formal/ndo formal e a
teoria e pratica; a escola publica e a educagdo popular; a
educacio popular e os movimentos sociais; a educagdo
popular na sociedade brasileira atual.

1302338 TEORIAS E PRATICAS DA EDUCACAO POPULAR Nao aborda

Concepcdes tedricas e praticas de Educagdo Popular, com
énfase nas teorias de Paulo Freire. A dimensdo educativa das
praticas sociais em Educacdo Popular.

1303384 ESTAGIO SUPERVISIONADO IV - PEDAGOGIA DO Nao aborda
CAMPO

Estudo avaliativo sobre as praticas de educacdo de criancas
nos anos iniciais da Educacdo Bésica, objeto do estagio,
considerando  as  implicagdes  tedrico-metodoldgicas
relacionadas as: a) questdes da observagdo do estagio,
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enquanto situagdo de aprendizagem da sistematizacdo da
pratica pedagdgica; b) caracterizacdo e avaliagdo da
participagdo do estagiario, enquanto sujeito da formagdo no
processo de  desenvolvimento  do  estagio. O
ensino/aprendizagem da Educacao Bésica.

1303385

ESTAGIO SUPERVISIONADO V-PEDAGOGIA DO
CAMPO

A gestio da escola e da sala de aula e o
ensino/aprendizagem da Educacio Basica no campo.
Avaliagao do processo de ensino vivenciado, Defesa e
apresentagao do trabalho.

A gestdo da
escola e da sala de
aulaeo
ensino/aprendizag
em da Educacao
Bésica no campo.

1303386

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO -
PEDAGOGIA DO CAMPO

Orientacdo tematica e metodologica para a finalizacdo do
trabalho de curso.

Nao aborda

1301290

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS PEC/MSC

Perspectivas teérico-metodologicas da educagdo de Jovens e
Adultos: educacdo permanente, educacdo ndo formal e
educacdo popular, Evolu¢cdo da Educacdo de adultos como
pratica social no contexto da sociedade brasileira,
Fundamentos Psico-sociolinguisticos na educagao, Educador
¢ a formagao da cidadania.

Nao aborda

1303198

METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO

Leitura e producdo de textos, com aplicacdo das normas
técnicas, apresentadas pela Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT) para a elaboragdo da producdo cientifica,
tais como: resumo, resenha, fichamento, ensaios, artigos,
relatérios € monografias.

N3do aborda

1302325

EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS

Os movimentos sociais como espaco educativo na formacao
da cidadania. A relagdo entre poder e saber no processo de
construgdo e apropriagdo do conhecimento, no dmbito dos
movimentos sociais. A questdo da articulagdo da educacao
ndo formal com o sistema formal de ensino ¢ o papel dos
movimentos sociais. As tendéncias e perspectivas da
educacdo dos movimentos sociais populares na realidade
brasileira hoje. O carater educativo e a especificidade do
movimento sindical na realidade brasileira.

Nao aborda

1301268

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO E DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Analise critica dos fundamentos e pressupostos filosoficos,
historicos, sdcio-econdmicos, legais, biopsicologicos e

Nao aborda
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politico-culturais da Educagdo no Ensino Fundamental.
Concepcdes de Infancia ao longo da historia e suas
implicagdes nas atividades e formas de atendimento
pedagodgico.

1302418

ARTES E EDUCACAO

A importancia da arte na educagdo como processo de criacao
e de ensino. Vivéncia de diferentes linguagens da arte. A
mistica nos movimentos sociais como um processo
educativo.

A mistica nos
movimentos
sociais como um
processo
educativo.

1302419

ORGANIZACAO E PRATICA DE EJA

Conceito de alfabetizagdo de Jovens e Adultos e suas
concepgdes no processo historico. Contribuicdes teoricas da
Educagdo de Jovens e Adultos. Contetidos basicos em
Educagdo de Jovens e Adultos. Pressupostos pedagogicos e
metodologicos em suas dimensdes politica, econdmica e
ideologica. Analise de praticas pedagdgicas e a construgdo de
um novo saber. Estudo critico dos PCNs, como instrumento
de reflexdo/acdo na metodologia e aplicada ao ensino da
Educagdo de Jovens e Adultos.

N3do aborda

1302420

ALFABETIZACAO: PROCESSOS, METODOS E
PRATICAS

Concepcdes de analfabetismo e de alfabetizagdo; Aspectos
sociais, politicos e tedrico-metodologicos da Alfabetizacao.
Perspectiva histérica da alfabetizagdo. Os processos de
construgdo da leitura e da escrita.

Nao aborda

1303357

CURRICULO E EDUCACAO

Os diferentes paradigmas do curriculo as tendéncias
tradicionais, critica e pds-critica. O processo de selecdo,
organizacao e distribuicdo do conhecimento, O curriculo, as
normas e a politica educacional brasileira. O curriculo e a
construgdo do projeto politico-pedagdgico no cotidiano da
escola. O curriculo na perspectiva da Educacio do
Campo.

O curriculo na
perspectiva da
Educagao do
Campo.

1307004

FUNDAMENTOS SOCIO-HISTORICOS DA EDUCACAO
DO CAMPO

Contextualizacio sdcio-historica de luta pela terra e por
educacio, Origem e problematizacio do conceito de
educacio do campo, concepcdes tedricas e praticas
educativas, Os movimentos sociais e a educacio de
campo, Papel social da escola no campo.

Toda a ementa.

1307005

EDUCACAO, ECONOMIA POPULAR SOLIDARIA E
PRATICAS ASSOCIATIVAS

Experiéncias de empreendimentos em economia solidaria.

Toda a ementa
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Economia solidaria: introducio, histéria e principios

basicos. Heterogestio e autogestido, fundamentos
historicos e filoséficos. Educac¢do popular em
empreendimentos solidarios e novos campos para

empreendimentos solidarios.

1307008

PROJETO DE PESQUISA E EXTENSAO NO CAMPO I

Elaboracio e execucio de proposta de intervencio
integrando ensino, pesquisa e extensdo nas diversas
praticas educativas no campo.

Toda a ementa

1307001

GESTAO DE PROCESSOS EDUCATIVOS EM ESCOLAS
DO CAMPO

Modelos organizacionais de escola a formas de gestdo.
Gestdo educacional e desafios do cotidiano escolar. A gestdao
democratica da unidade escolar: o processo administrativo e
sua dimensdo politico-pedagdgica. Autonomia das escolas.
Educagdo, gestdo democratica e participagdo popular,
Orcamento e democracia.Cidadania na escola. Organizagdo e
funcionamento dos Conselhos Escolares. Especificidades da
gestao nas escolas rurais, gestao na Educacio do Campo.

Especificidades

da gestdo nas
escolas rurais,
gestdo na
Educagao do
Campo.

1307003

PESQUISA E PRATICAS EDUCATIVAS NA
EDUCACAO DO CAMPO II

Introducio a pratica de pesquisa nas diferentes instancias
educativas, a partir da elaboracio de projeto de modo a
buscar estabelecer a relacio teoria-pratica de forma
interdisciplinar, visando a articulacio entre a realidade
do aluno e a pratica pedagégica da escola do campo,
proporcionando a analise global e critica da realidade
educacional.

Toda a ementa

1307014

ESTAGIO SUPERVISIONADO I

Estudo avaliativo sobre as experiéncias vivenciadas no
ensino fundamental (séries iniciais) considerando-se

a) questdes relacionadas com a vivéncia do estagiario em
situacdo de observacdo e participagdo no processo
pedagdgico; b) questdes teodrico-metodoldgicas inerentes ao
processo educativo em desenvolvimento no ambito das
praticas vivenciadas.

N3do aborda

1307015

ESTAGIO SUPERVISIONADO II

A dindmica de sala de aula, o planejamento ¢ o
ensino/aprendizagem em salas dos anos iniciais do ensino
fundamental, com énfase nos contetidos e nos objetivos de
ensino de Lingua Portuguesa. Instrumentalizacdo tedrico-
metodologicas pertinente a realidade e ao dialogo
teoria/pratica.

Nao aborda
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1307016

ESTAGIO SUPERVISIONADO III

A dindmica da sala de aula, planejamento e o
ensino/aprendizagem em salas dos anos iniciais,
possibilitando o desenvolvimento dos varios niveis de
competéncia profissional.

Nao aborda

1307017

CONTEUDQ E METODOLOGIA DO ENSINO DE
PORTUGUES

O desenvolvimento da competéncia comunicativa nas
modalidades oral e escrita e nos diversos géneros discursivos,
no repertério de criangas, jovens e adultos, em inicio de
escolarizagdo. Fundamentos linguisticos, fonoldgicos,
sociopsicolingiiisticos da lingua materna. A Escrita como
produgdo social.

N3do aborda

1307018

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE
HISTORIA

Abordagens teodricas do ensino de Histéria nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A construcdo da nocdo de tempo
historico. Os contetidos e os aspectos metodologicos do
ensino de Historia ¢ o planejamento de ensino. Propostas
curriculares para o ensino de Histdria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. O ensino de histéria nas escolas do
campo.

O ensino de
historia nas
escolas do campo.

1307010

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE
GEOGRAFIA

As dimensdes espaciais, sociais, economicas da Geografia.
Abordagens tedricas do ensino de geografia nos anos iniciais
do EF. O planejamento, os conteudos e o0s aspectos
metodologicos do ensino de Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Propostas curriculares para o ensino
de geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas
escolas de campo.

Propostas
curriculares para o
ensino de
geografia nos
anos iniciais do
Ensino
Fundamental nas
escolas de campo.

1307020

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE
MATEMATICA

A fungao social da Matematica e sua relagdo com a realidade.
Os conteudos e o ensino da Matemadtica nas séries iniciais do
Ensino Fundamental a partir dos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Metodologia e materiais didaticos para o ensino
da Matematica. Avaliacdo e relacdo professor/aluno no
ensino da Matematica.

Nao aborda

1307021

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE
CIENCIAS

Abordagens teodricas para o ensino de ciéncias nos anos
iniciais do EF. Diretrizes curriculares para o ensino de
Ciéncias e a Educacdo do Campo nos anos iniciais do

Diretrizes

curriculares para o
ensino de
Ciéncias e a
Educagao do
Campo nos anos
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ensino fundamental. O plancjamento. Os contetdos e o0s
aspectos metodologicos do ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. As diretrizes curriculares e
o ensino de Ciéncias nas escolas de campo.

iniciais do ensino
fundamental;

As diretrizes
curriculares e o
ensino de
Ciéncias nas
escolas de campo.

GDECA0022

PROJETO DE PESQUISA E EXTENSAO NO CAMPO II

Execucio e avaliacdo de proposta de intervencao
integrando ensino pesquisa e extensiao nas diversas
praticas educativas no campo.

Toda a ementa

GDLS0024

LIBRAS

Aspectos socio historicos, linguisticos identitarios e culturais
da comunidade surda. Legislacio e surdez. Filosofias
educacionais para surdo, Aspectos linguisticos da Libras:
fonologicos, morfoldgicos, sintaticos semantico-pragmaticos
da Lingua Brasileira de Sinais, Pratica de conversagdo em
Libras.

N3do aborda

GDFEDO0105

FILOSOFIA DA EDUCACAO

Conceituagdo de filosofia e filosofia de educacdo:
delimitagdo do seu objeto. Filosofia, conhecimento, ciéncia e
ideologia. Filosofia da educacdo e historia: estrutura e
contexto sociais como orientadores da reflexdo. As bases
filosoficas da educagdo e as correntes da Filosofia. A
Filosofia no contexto Educacional Brasileiro.

Nao aborda

GDFEDO0106

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Sem ementa

N3do aborda

GOFEDO0107

PSICOLOGIA DA EDUCACAO

A relacdo da psicologia com a educagdo. Concepgdo de
desenvolvimento humano e cognitivo: Areas do
desenvolvimento Humano; A importancia da aprendizagem
no desenvolvimento humano. Fundamentos psicologicos
concernentes ao processo de constitui¢do do conhecimento.
Relagdes sociais e afetivas e as implicagdes educacionais.

N3do aborda

GDFEDO0108

HISTORIA DA EDUCACAO

A Historia em suas correntes ¢ métodos. A Historia da
Educagao. Perspectivas historicas das relagdes da Historia da
Educagdo com a historia do Brasil. A educagdo no periodo
colonial. A sociedade imperial brasileira e a organizacdo do
processo educacional. A politica educacional do periodo da
primeira republica. O projeto desenvolvimentista populista e

A educagdo no

campo nos
contextos das
estruturas
politicas
brasileiras.
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seu programa educacional. A ditadura militar e sua proposta
educacional. A redemocratizagdo e o sistema educacional.
Neoliberalismo e educagdo. A educa¢do no campo nos
contextos das estruturas politicas brasileiras.

GDECA0023

PESQUISA E PRATICAS EDUCATIVAS NA
EDUCACAO DO CAMPO 1

Introducio a pesquisa cientifica, com énfase na Educagao
do Campo, relacionando os aportes tedricos historicos,
filoséficos, sociolégicos e pedagogicos, proporcionando a
relacdo teoria-pratica de forma interdisciplinar.

Toda a ementa.

GDECA0029

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE
MATEMATICA I

A fun¢do social da Matematica e a sua relacio com a
realidade. Documentos oficiais vigentes nos &mbitos nacional
e estadual. Ensino da Matematica escolar. Eixos de
aprendizagem da Matematica (1° ao 3° anos do Ensino
Fundamental), Contetidos obrigatérios de Matematica (1° a
3° anos de Ensino Fundamental). Metodologias de Ensino da
Matematica (1° ao 3° anos do Ensino Fundamental).
Avaliacao escolar ¢ a Matematica (1° ao 3 anos do Ensino
Fundamental).

Nao aborda

GDECA0030

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE
MATEMATICA 1

Relagdo Professor/aluno e o ensino de Matematica. Eixos de
aprendizagem da Matematica (4° e¢ 5° anos do Ensino
Fundamental), Contetidos obrigatérios de Matematica (4° ao
5° anos de Ensino Fundamental). Metodologias de ensino da
Matematica (4° ao 5° anos do ensino Fundamental).
Avaliacao escolar e a Matematica (4° e 5° anos do Ensino
Fundamental). Processo de transi¢do para os anos finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° do Ensino Fundamental).

N3do aborda

GDLPLO0063

PORTUGUES INSTRUMENTAL

Leitura, andlise e producdo textual. O texto e a sua dimensao;
relagdes internas e externas. Habilidades basicas de producao
textual: objetividade, clareza, concisdo, precisdo. Tipo de
texto: o relatorio (linguagem e estrutura, componentes
discursivos, apresentagdo). Estudo e pratica da norma culta
escrita, ortografia e acentuacdo; concordancia e regéncia,
colocag@o nominal.

Nao aborda

Total de disciplinas obrigatorias ofertadas em 2022.1: trinta e nove(39)

Quantidade de disciplinas nao especificas que abordam conceitos relacionados a Educacio do

Campo: nove (9)
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Quantidade de disciplinas que as ementas sao voltadas ao aprofundamento em Educacio do
Campo.: seis (0)

Percentual de disciplinas que abordam ou sao especificas a Educa¢iao do Campo em relacio
ao total: 38%

Percentual de disciplinas especificas a Educacio do Campo em relaciio ao total: 15%

Fonte: ementas das disciplinas ofertadas no periodo 2022.1

Conforme classificamos na andlise das ementas dos componentes curriculares
obrigatdrios, nove disciplinas abordam conceitos que dialogam com a E.C. Entre esses
conceitos estdo: educagdo popular ¢ movimentos sociais, a mistica nos movimentos sociais
como um processo educativo, curriculo na perspectiva da E.C., gestdo em escolas da E.C.,
ensino de historia em Escolas do Campo e a educa¢do no campo no contexto das estruturas
politicas brasileiras. Essas disciplinas nao sdo especificas ao aprofundamento em E.C., mas
suas ementas abordam alguns conceitos que estabelecem relagdo entre o conteido da
disciplina com o conceito do curso.

Identificamos seis disciplinas que sdo voltadas especificamente ao aprofundamento
conceitual do curso, ao qual podemos destacar duas disciplinas, que s3o: Fundamentos Socio-
Histéricos da Educagdo do Campo e Educacdo, Economia Popular Solidaria e Praticas
Associativas. Estas abordam o aprofundamento no curso em diversos aspectos, como a
contextualizagdo da luta por terra e educacdo numa perspectiva socio-histdrica, a origem da
Educacao do Campo desde concepgdes teoricas e praticas, o papel dos movimentos sociais do
campo, assim como, as experiéncias da economia solidaria, desde sua historia aos principios
basicos, autogestdo nos empreendimentos solidarios, entre outros. As outras quatro disciplinas
especificas ao aprofundamento no curso, referem-se a pesquisa, extensao e praticas educativas
no campo.

A utilizag@o do termo no campo nos nomes e ementas das disciplinas nos trazem uma
reflexdo importante. Ha uma diferenca conceitual entre o “do campo” e “no campo”, onde a
primeira nos remete a uma perspectiva que tem como fundamento a construgdo do conceito a
partir do campo e sua realidade, contradigdes, etc, enquanto a segunda refere-se a localizagao
geografica do objeto de estudo, mas que nao ha experiéncias de valorizagdo dos preceitos da

E.C.

O termo no campo se refere a escola que esta situada geograficamente, porém, ndo
se tem agdes especificas, que valorizem a cultura daquele lugar no espaco escolar.
Por sua vez, o termo do campo, se atribui a escola que, mesmo estando localizadas
na zona rural, as a¢des praticas organizadas pedagogicamente sdo permeadas pelos
saberes local e se voltam para o sujeito daquele espago como um ser de
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conhecimentos, de especificidades, de experiéncias que precisam ser contempladas
nesse processo de escolarizacdo (RODRIGUES e RODRIGUES, 2018, p.59)

Portanto, quando nos referimos as disciplinas obrigatorias, constatamos que o conceito
de E.C. é abordado de forma relacionada por nove componentes, outras duas disciplinas
referem-se aos aprofundamentos especificos do conceito e quatro disciplinas referem-se ao
fortalecimento da pesquisa e extensdo no campo, que nos deixam margem para duvida a
respeito sobre qual campo estd sendo aprofundado nas disciplinas de pesquisa e extensdo.

Somadas, as disciplinas que abordam a E.C. representam 38% do total no curso.

Grifico 1 - Comparativo de disciplinas que abordam ou sao especificas a E.C. em relag¢do ao
total.

Componentes Curriculares Obrigatérios

Especificas da E.C.
15,8%

Relaciona a E.C.
23,7%

N&o aborda E.C.
60,5%

Fonte: ementas das disciplinas ofertadas no periodo 2022.1

A analise das ementas obrigatérias nos traz a reflexdo que ha um direcionamento
referente a E.C. no curso, porém, ndo ¢ correto afirmar que 38% das disciplinas sdo voltadas
especificamente ao aprofundamento tedrico do conceito, visto que, a maioria das disciplinas
obrigatérias abordam fundamentos esporadicos da E.C. entre os contetidos curriculares das
disciplinas. Para isso, a comparacdo entre as ementas e os Planos de Cursos dessas
disciplinas se faz necessario, para assim, analisarmos efetivamente o aprofundamento
conceitual do curso. Essa discussdo serd feita apds a analise dos componentes curriculares

optativos.
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3.2.2 Componentes Curriculares Optativos

Os componentes curriculares optativos referem-se as disciplinas complementares a
formagdo académica, contando com disciplinas de areas que se relacionam com esta
licenciatura, como também conta com disciplinas especificas ao aprofundamento em
Educacao do Campo. A partir do PPC do curso, categorizamos as disciplinas optativas que
foram ofertadas pelo curso no periodo 2022.1, assim como as que ndo foram ofertadas.

Constatamos que foram ofertadas 6 disciplinas optativas no referido periodo, das quais,
apenas duas abordam conceitos que se relacionam com conceito, enquanto nao foi ofertada
nenhuma disciplina especifica referente ao aprofundamento conceitual do curso. Entre as
disciplinas que abordam conceitos da E.C. estio Educacdo Ambiental e Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana. Os
fundamentos abordados por essas disciplinas que se relacionam com o conceito do curso sao:
contribuir para uma consciéncia critica e criativa sobre as questdes ambientais, assim como
as contribui¢des dos povos afrobrasileiros, africanos e indigenas na formacdo da sociedade
nacional, desde a perspectiva historica, social e economica, contribuindo objetivamente para
os fundamentos da E.C.

Quadro 2 - Ementas das disciplinas optativas do Curso de Pedagogia (Educacio do Campo) do

periodo 2022.1

Componentes Curriculares Optativos

Cédigo Nome/Ementa Educacao do
Campo
1301204 EDUCACAO SEXUAL Nao aborda

A filosofia de educagdo sexual. A evolugdo e historicidade
da educacdo sexual. A dimensdo social da sexualidade.
Atitudes e valores com relagdo a educagao sexual.
Desenvolvimento psicosexual, infancia, adolescéncia, idade
adulta. Educagdo sexual na familia e na escola, metodologia
e linguagem, manifestagdes da sexualidade e problemas de
natureza psicossocial.

1302421 EDUCACAO AMBIENTAL Contribuir para uma
consciéncia critica e
Contribuir para uma consciéncia critica e criativa sobre | criativa sobre as
as questdes ambientais, entendendo-se como critica a | questdes ambientais
compreensdo de origem e a evolucdo dos problemas
ambientais, considerando-se para tanto, o0s aspectos
biologicos, fisicos e quimicos, bem como os
socioecondmicos, politicos e culturais, Dentro do atual
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contexto tecnoldgico, desenvolvendo a plena cidadania e
conseqiientemente, garantindo a qualidade de vida,
utilizando para tento o uso racional dos recursos naturais em
beneficio das geragdes atuais e futuras.

1303360 EDUCACAO INFANTIL Néo aborda
Conceito de Educacdo Infantil e de escola. Fundamentos
filosoficos. Aspectos biologicos. Teorias psicoldgicas da
educagdo infantil e alfabetizagao.

1303361 METODOS E TECNICAS EM EDUCACAO ESPECIAL Néo aborda
Conceito de Métodos e Técnicas. Métodos e processos
didaticos em Educacdo Especial. Adequagdes e
flexibilizacdo curricular.

DECA00002 [ AUTOCONHECIMENTO Nao aborda

2
Autoconhecimento, o ser, a ser académica, a angustia e a
felicidade, tomada de consciéncia, a vivéncia de aqui e
agora, subjetividade e novas tecnologias, os males
contemporaneos, autonomia.

1303362 EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E | O negro e o indio
ENSINO DE HISTORIA E CULTURA | na formagdao da
AFROBRASILEIRA E AFRICANA sociedade nacional,

resgatando as suas
Histéria e Cultura Afro-Brasileira ¢ Indigena e sua [ contribuicdes nas
contribui¢do para a formag¢do da populagdo brasileira. | areas social,
Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos | econdmica e
povos indigenas no Brasil, a cultura negra, Historia dos | politica, pertinentes
povos indigenas brasileiros. O negro e o indio na formacao | a historia do Brasil.
da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicées
nas areas social, econémica e politica, pertinentes a
historia do Brasil.
1307006 Educagdo e Desenvolvimento Sustentavel Nao ofertada
1302422 Escola Rural e Classes Multisseriadas Nao ofertada
1301302 Seminarios Tematicos em Educagdo Ambiental Nao ofertada
1302423 Educagio e Juventude Rural Nao ofertada
1303358 Educagao e Trabalho no Campo Nao ofertada
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1303387 Planejamento ¢ Avaliagdo Educacional - Pedagogia do | Ndo ofertada

Campo.

1303388 Organizagdo e Pratica da Educacdo Especial - Pedagogia do | Nao ofertada

Campo

Total de disciplinas optativas ofertadas em 2022.1: seis(6)

Total de disciplinas optativas que abordam conceitos da E.C: duas(2)

Percentual de disciplinas que abordam a E.C. em relacéo ao total ofertado: 33%

Disciplinas que as ementas sio voltadas a discussio da E.C.: zero(0)

Disciplinas optativas especificas da E.C. que nao foram ofertadas: sete(7)

Fonte: ementas das disciplinas ofertadas no periodo 2022.1

Entre as seis disciplinas optativas ofertadas no periodo 2022.1, apenas duas abordam
conceitos que se relacionam com a E.C., assim como, ndo foram ofertadas disciplinas que sao
especificas ao aprofundamento conceitual do curso. O curso conta em sua grade curricular
com sete disciplinas que fazem essa discussdo. A discussao das disciplinas que nao foram
ofertadas serdo feitas no item subsequente.

A disciplina de Educagdo das Relagdes Etnico-raciais aborda uma perspectiva que
contribui objetivamente com a E.C., pois, conforme exposto no capitulo da Questdo Agraria, ¢
fundamental para este conceito, o aprofundamento histérico acerca da formagdo do Brasil
atual. A disciplina de Educacdo Ambiental nos trouxe uma reflexdo acerca da perspectiva
adotada. A Educagcdo Ambiental é um conceito amplo e que assim como muitos outros
conceitos, foi apropriado por perspectivas que sdo antagonicas ao conceito do curso. Por isso
que, para compreensao sobre qual E.A. o curso esta aprofundando, ¢ necessario analisar o
plano de curso da referida disciplina.

Portanto, de acordo com as ementas, entre os componentes optativos oferecidos neste
periodo, apenas dois do total de seis - representando 33% do total ofertado - abordam
perspectivas que se relacionam com o aprofundamento conceitual do curso, enquanto nao

foram ofertadas componentes optativos especificos da E.C.
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Griéfico 2 - Comparativo de disciplinas optativas que abordam a E.C. em relagio ao total.

Componentes Curriculares Optativos

Relaciona E.C.
33,3%

NZo aborda E.C.
66,7%

Fonte: ementas das disciplinas ofertadas no periodo 2022.1

Conforme analisado nas disciplinas obrigatdrias, ndo € possivel afirmar que ha o
aprofundamento em E.C. em 33% das disciplinas optativas, visto que ndo sdo disciplinas
especificas ao aprofundamento conceitual e analisando apenas a ementa ndo ¢ possivel
afirmar que esses contetidos sdo de fato abordados durante a disciplina.

Identificamos na andlise comparativa entre o PPC e as ementas a auséncia de sete
disciplinas especificas do curso que ndo foram ofertadas. As disciplinas especificas optativas
sdo importantes para o fortalecimento do conceito no curso, assim como servem para o
aprofundamento tedrico basico para o estudante da graduacdo nessa modalidade. Portanto,
faremos consideragcdes com o objetivo de argumentar a favor da oferta regular dessas

disciplinas.
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3.2.3 Componentes curriculares optativos voltados ao aprofundamento em Educagdo do
Campo nao ofertados

E importante destacar que so é possivel analisar as ementas das disciplinas que foram
ofertadas no referido periodo. O curso de Pedagogia (Educagdo do Campo) tem na grade
curricular outras sete disciplinas optativas que sdo especificas da Educacdo do Campo e nao
foram ofertadas. Entre as disciplinas optativas especificas da E.C. estdo: Educacdo e
Desenvolvimento Sustentavel; Escola Rural e Classes Multisseriadas; Seminarios Tematicos
em Educacdo Ambiental; Educagdo e Juventude Rural, Educagdo e Trabalho no Campo;
Planejamento ¢ Avaliagdo Educacional - Pedagogia do Campo; Organizagdo ¢ Pratica da
Educagao Especial - Pedagogia do Campo.

A oferta dessas disciplinas optativas sao fundamentais para o aprofundamento em
Educacdo do Campo no curso. As escolas da Educagdo do Campo exigem um
aprofundamento acerca de praticas e conceitos que sdo pertinentes a realidade do campo.
Portanto, deve ser do interesse da pratica educativa docente buscar transferir algumas
disciplinas de optativas para obrigatorias.

A Educagdo do Campo tem como uma de suas orientagdes o trabalho no campo como
principio educativo na perspectiva dialética marxista, visto que as escolas da Educagdo do
Campo estdo inseridas em assentamentos da reforma agraria, a vida e o trabalho no campo faz
parte do cotidiano do estudante, seja no ensino fundamental ou na Educac¢do de Jovens e

Adultos(EJA).

A compreensdo do sentido dado ao trabalho como principio educativo dentro da
visdo da formagdo humana integral de Marx e outros pensadores ¢ fundamental para
os movimentos sociais do campo ¢ da cidade e para todos aqueles que lutam pela
superagdo da exploracdo humana. (FRIGOTTO, G. CIAVATTA, M. 2012, p.750)

A garantia da oferta da disciplina de Educagdo e Trabalho no Campo permitiria aos
discentes do curso uma disciplina especifica que aborda objetivamente a questdo do trabalho
na Educacdo do Campo, assim como esse aprofundamento propde-se a superar o ruralismo
pedagdgico a partir da mudancga da perspectiva educacional das escolas do campo, discussao
essa que ¢ fundamental para o fortalecimento do conceito no curso. E seria importante
garantir ndo s6 a oferta da disciplina, como transforma-la em componente obrigatério na
formagdo, visto que ¢ a Unica disciplina que relaciona o trabalho como principio educativo
para a Educacdo do Campo neste curso.

Na grade curricular do curso hd uma auséncia de discussdo sobre a relagdo entre

Educacdo do Campo e a Agroecologia, temas que estdo profundamente relacionados e sdo



49

pertinentes a discussdo atual da E.C. A disciplina que de alguma forma dialoga com esses
conceitos ¢ a de Educagdo e Desenvolvimento Sustentavel, que também ndo foi ofertada no
periodo 2022.1. E importante buscar uma atualizagdo curricular na disciplina e relacionar a
E.C. com a agroecologia, visto que os dois conceitos se relacionam e tem como objetivo a

transformagao das relagdes produtivas no campo.

A agroecologia ¢ mais antiga que a Educacdo do Campo. Séo fendmenos de natureza
distinta, cada um com seu percurso e¢ suas finalidades. Entretanto, ambos foram
produzidos por uma mesma realidade social e em um mesmo tempo historico. Tém
raiz comum no trabalho camponés, em sua rica diversidade de sujeitos ¢ de culturas,
construindo os mesmos territorios. Tendem, portanto, a se desenvolver em
coevolugdo. (CALDART, 2021, p.358)

A realidade das escolas nas zonas rurais e do campo sdo complexas e exige do
educador conhecimentos especificos para a pratica pedagogica. E comum que existam escolas
pequenas que atendem criangas de niveis diferentes em uma mesma sala de aula. As classes
multisseriadas sdo estratégias pedagdgicas para garantir a existéncia de escolas em dareas
rurais que fiquem perto do trabalho no campo. A multisseriacdo permite a existéncia de
escolas que tenham poucas matriculas e garantem a funcionalidade da escola nessa realidade
especifica, que inclui a realidade dos trabalhadores e trabalhadoras assalariadas das zonas
rurais. A disciplina optativa de Escola Rural e Classes Multisseriadas tem como proposta a
discussdo dessa realidade na perspectiva da E.C., abordando estratégias e metodologias que
contribuam para novas possibilidades da multisseriagao.

Ha um conflito evidente acerca das classes multisseriadas, visto que ¢ uma estratégia
adotada a partir do governo imperial no século XIX, mas sempre sendo negligenciada
enquanto proposta educacional. As escolas que adotam a multisseriacdo sofrem com o
abandono educacional do poder publico, que na perspectiva capitalista neoliberal, define a
educacdo como gasto. Nesse ponto, ¢ importante salientar a relevancia da oferta desta
disciplina, assim como uma discussdo aprofundada e construtiva acerca da tematica, visto que
a nucleacdo vem acontecendo junto ao fechamento de escolas de classes multisseriadas tem
sido uma realidade, com o objetivo de “juntar” mais estudantes da zona rural para seguir o

modelo de seriagdo e muitas vezes sendo transferidos para escolas da zona urbana.

Desse modo, com o fechamento dessas escolas e por causa do ndo
cumprimento, em alguns casos, da garantia de deslocamento, os estudantes precisam
percorrer longas distincias a pé ou em meios de transporte em situagdes precarias
que nao oferecem as condi¢des ideais de seguranga para que estudem na
escola nucleada — inclusive, alguns chegam a abandona-la. Assim, pode-se dizer
que essa politica tem contribuido para a manutencao da exclusdo dos camponeses da
escola e/ou a migragdo deles para os centros urbanos. (SANTOS, 2019, p.12)
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Portanto, a disciplina de Educag@o Rural e Classes Multisseriadas deve ser ofertada de
forma regular, buscando em sua ementa fortalecer a E.C. e se contrapor ao projeto de
nucleacgdo, que tem sido utilizado como estratégia de esvaziamento do campesinato brasileiro.
Nessa perspectiva, todas as disciplinas optativas do curso de Pedagogia (Educagdo do Campo)
que sdo especificas para o aprofundamento no conceito, devem ser ofertadas todos os
periodos, servindo como base para o fortalecimento da E.C. no curso.

A disciplina de Educagdo e Juventude Rural aborda fundamentos que sdo basilares
para o conceito do curso, pois, trata de estudar a juventude do campo, que possui uma intima
relacdo com a vida no campo, enfrentando os dilemas complexos da contradi¢do da estrutura
agraria brasileira, que ndo oferece direitos basicos fundamentais: educagdo, satde, condi¢des
de trabalho, etc. Para a juventude que vive no campo ou rural, sem condi¢des bdsicas de
existéncia, engrossam as estatisticas do éxodo migratorio campo-cidade e do trabalho escravo,
seja no rural ou urbano.

Portanto, a disciplina de Educagdo e Juventude Rural assume um carater fundamental
nesta formacgao, devendo se propor a aprofundar as perspectivas de vida no campo, a partir
dos fundamentos da Educacao do Campo, que ¢ amplamente praticado nas experiéncias dos
movimentos sociais do campo a partir dos nucleos juventudes do campo presentes no
Movimento Sem Terra(MST), Movimento dos Atingidos por Barragens(MAB), Movimento
de Mulheres Camponesas(MMC), Via Campesina, entre outros. A articulacdo da juventude
campesina ¢ rural, presente nos movimentos sociais do campo, sdo importantes para o

fortalecimento da cultura e identidade camponesa a partir da juventude.

Embora esse tipo de articulacdo ndo seja uma novidade — juventude rural, juventude
camponesa, ao longo da histéria e em muitos paises, foram categorias ordenadoras
de organizagdes de representacdo social —, hoje testemunhamos uma reordenacdo
dessas categorias. Em comum, trata-se de uma juventude que ainda se confronta
com preconceitos das imagens “urbanas” sobre o campo. Esses jovens se apresentam
longe do isolamento, dialogam com o mundo globalizado e reafirmam sua
identidade como trabalhadores, pequenos produtores familiares lutando por terra e
por seus direitos como trabalhadores e cidaddaos. (CASTRO, 2012, p. 442).

As disciplinas optativas que ndo estdo sendo ofertadas pelo curso configuram como
uma auséncia do aprofundamento da Educacdo do Campo na formagdo docente do curso de
Pedagogia. Entre essas disciplinas, algumas figuram como basilares para compreensao do

conceito da Educagdo do Campo. Como essas disciplinas foram ofertadas, ndo ¢ possivel
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analisar as ementas. Porém, pela nomenclatura d4 para entendermos sobre o que se trata as

referidas disciplinas.

3.3 Analise de Ementas e Planos de Curso das disciplinas obrigatorias que se referem ao
aprofundamento em Educa¢io do Campo.

A andlise comparativa das ementas e planos de curso de disciplinas obrigatérias, que
abordam fundamentos da E.C., é importante para identificarmos a partir dos conteudos o
aprofundamento do curso no conceito, nos permitindo fazer contribui¢des acerca do que vem

sendo trabalhado nas disciplinas do curso.

Quadro 3 - Quadro comparativo das ementa e programas da disciplina de FSHEC

Ementa

Contextualizagdo socio-
historica de luta pela terra e
por educagdo, Origem e
problematizacdo do conceito
de educacdo do campo,
concepgoes tedricas e
praticas  educativas, Os
movimentos sociais e a
educagdo de campo, Papel
social da escola no campo.

Contetidos no plano de curso

UNIDADE I - A QUESTAO AGRARIA E A LUTA
PELA REFORMA AGRARIA

1. A questdo agraria, os aspectos historicos da luta pela
terra € movimentos sociais

2. Disputas de projetos histdricos para o campo.
UNIDADE - Il POLITICA EDUCACIONAL E A
REALIDADE DA EDUCACAO NO MEIO RURAL
1. Politica Educacional para o meio rural e a negacdo do
direito a educagdo aos povos do campo

2. A realidade da educag@o no campo e seus problemas
UNIDADE III - OS MOVIMENTOS SOCIAIS E A
EDUCACAO DO CAMPO

1. As lutas dos movimentos sociais por educagdo do
campo e suas propostas e conquistas

2. Pressupostos das politicas de educagdo do campo

3. Politicas atuais e programas de educac¢do do campo

4. Curriculo e Praticas pedagogicas na escola do campo

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1

A disciplina de FSHEC se propde a contextualizar, problematizar ¢ aprofundar as

concepgoes da E.C. no curso, trazendo em seus contetidos discussdes sobre a Questdo Agraria
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no Brasil, Reforma Agraria, Politica Educacional, assim como explora a relagdo direta entre a
luta dos Movimentos Sociais pela Educagdo do Campo.

Com base na ementa e no plano de curso, ¢ possivel afirmar que a disciplina aborda
conteudos que sdo basilares para a discussao dos fundamentos da E.C., apontando para o
fortalecimento deste conceito no curso, visto que, aborda desde a histdria, até o contexto atual
da luta por politicas publicas, curriculo e praticas pedagogicas. A discussdo na perspectiva
historica com o objetivo de contextualizar a atualidade da E.C. é importante para reafirmar
sobre o posicionamento politico e histérico deste conceito, valorizando o processo de
construcdo de conhecimentos e experiéncias que fundamentam a E.C.

Esse aprofundamento presente na disciplina ¢ voltado a diversos aspectos da luta por
uma Educagdo do Campo, contribuindo objetivamente na formacdo e no debate do
conceito em uma instituicio de ensino superior, que historicamente negou a entrada dos
povos do campo nessa instituigdo. Portanto, uma base curricular de uma disciplina especifica
deve aprofundar-se no fortalecimento do conceito e do projeto de campo reivindicado pelos

sujeitos do campo, a partir do acimulo de experiéncias, lutas e praticas desenvolvidas.

O nome ou a expressdo educagdo do campo ja identifica também uma reflexdo
pedagogica que nasce das diversas praticas de educagdo desenvolvidas no campo e
ou pelos sujeitos do campo. E uma reflexio que reconhece o campo como lugar
onde ndo apenas se reproduz, mas também produz pedagogia; reflexdo que desenha
tracos do que pode se constituir como um projeto de educac¢do ou de formagdo dos
sujeitos do campo (CALDART, 2002, p.31-32)

A referida disciplina ¢ um importante elo de fortalecimento da E.C. no curso, devendo
explorar o conceito em varias perspectivas e partindo do principio filoséfico da E.C., devendo
buscar relacionar a contextualiza¢ao no Estado da Paraiba, onde encontra-se um territorio rico
em experiéncias que contribuem para o conceito.

Quadro 4 - Ementa e Conteudos da disciplina de Educacio, economia popular solidaria e
praticas associativas

EDUCACAO, ECONOMIA POPULAR SOLIDARIA E PRATICAS ASSOCIATIVAS

Ementa Conteudos do plano de curso

Experiéncias de Unidade I: Principios sociais, econdmicos, politicos e
p

empreendimentos em educativos da economia solidaria -

economia solidaria. . N ) . o

Economia solidaria: Conceito e concepgdes de economia solidaria; - Experiéncias

introducdo, historia e em empreendimentos de economia solidaria; - Economia

principios basicos. solidaria e sustentabilidade - Pedagogia da terra.

Heterogestao e autogestdo,

o Unidade II: Praticas educativas nas formas de organizacdes
fundamentos historicos e
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filosoficos. Educagao coletivas de produgdo e comercializagdo do campo -
popular em Economia solidaria e autogestio no mundo e no Brasil; -
empreendimentos solidarios
€ novos campos para
empreendimentos solidarios.

Caracteristicas da luta pela economia solidaria e da
autogestdo; - Redes de economia solidéria - Desafios atuais
da economia solidaria

Unidade III: Educagdo popular nos empreendimentos
solidarios - O papel do gestor - Educagdo popular para a
economia solidaria; - Educagdo na economia solidaria:
desafios e perspectivas - Educacdo popular para a economia
solidaria. - Praticas educativas, organizacao e associagdes

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1

A base curricular da disciplina de Educacio, economia popular solidaria e praticas
associativas aborda fundamentos que fazem parte da discussdo da E.C. e dos movimentos
sociais, visto que, busca discutir aspectos que sdo fundamentais para a superagdao das
contradigdes causadas pelo modelo de agricultura que nos remete da coldnia aos tempos
atuais, como a superconcentracdo de terras, o latifindio, a exploracdo do trabalho,
incorporado ao modelo econdomico do agronegdcio. A base curricular dessa disciplina
colabora para um aprofundamento tedrico acerca das praticas da economia solidaria nos

coletivos populares, movimentos sociais € povos do campo.

No Brasil ha poucos registros historicos com relatos e analises de experiéncias
coletivas/comunitarias de produg@o. Os povos indigenas brasileiros tradicionalmente
desenvolveram uma economia organizada com base no modo de produgdo comunal
primitivo, pautado principalmente na caga, na coleta de frutos e na agricultura
rudimentar de subsisténcia. Posteriormente, sem mencionar as experiéncias
desenvolvidas pelos indios guaranis (nas redugdes jesuiticas) e, possivelmente, as
experiéncias comunitdrias nos quilombos (Palmares e outros, sendo muitos
remanescentes até os dias atuais), hd poucos registros desse tipo de experiéncias
produtivas. (CHRISTOFFOLI, 2012, p.162)

Os fundamentos da economia popular solidaria colaboram e se relacionam com a
E.C., visto que este conceito niao discute o paradigma do campo apenas no ambito
educacional, pois, nao é possivel dissociar os impactos economicos que atribui-se a
questido agraria brasileira em relagdo as relagdes produtivas do campo. Na perspectiva
marxista, as cooperativas dos assentamentos da reforma agraria sdo uma forma de
organiza¢do produtiva com que parte do principio da cooperagdo, para o fortalecimento dos

que produzem, superando a pratica individualista do capitalismo.
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A forma de trabalho dentro da qual muitos individuos trabalham de modo planejado
uns ao lado dos outros e em conjunto, no mesmo processo de producdo ou em
processos de produgdo diferentes porém conexos chama-se cooperacao. [...] também
a soma total das forcas mecanicas exercidas por trabalhadores isolados difere da
forca social gerada quando muitas maos atuam simultaneamente na mesma operagao
indivisa[...] Aqui ndo se trata somente do aumento da forca produtiva individual por
meio da cooperacdo, mas da criacdo de uma for¢a produtiva que tem de ser, por si
mesma, uma for¢a de massas.(MARX, 2011, p.275)

A partir desses principios de cooperacdo e economia popular solidaria ha uma
contribuiciio acerca da autogestio dos empreendimentos solidarios e/ou assentamentos da
reforma agréria, contando com a acumulagdo de experiéncias em autogestdo que foram
inicialmente desenvolvidas nos paises do bloco socialista e experiéncias anarquistas,
contribuindo com a tomada de decisdes e o fortalecimento das lutas populares e da soberania

nacional.

A autogestdo socialista ¢ uma das formas mais avangadas de cooperagdo. Refere-se a
condigdo de autogoverno dos trabalhadores em relagdo ao seu trabalho e as suas
condi¢des de vida. [...] Nos paises do antigo Bloco Socialista (Cuba, Leste Europeu
e parte da Asia), as cooperativas coletivas de trabalhadores rurais receberam uma
séric de condicdes favoraveis e estimulos para seu estabelecimento e
desenvolvimento e responderam pela geracdo dos principais excedentes agricolas
destinados ao abastecimento do mercado interno.(CHRISTOFFOLI, 2012, p.160-
161)

A disciplina estabelece objetivamente a relacio entre o conceito do curso e os
contetidos explorados neste componente. E possivel constatar essa relagio estabelecida a
partir dos contetidos, abordando temas como sustentabilidade e a relagdo com a Pedagogia da
Terra, contribuindo para o conceito do curso a partir do estudo de paradigmas que superam as

relacdes de poder estabelecidas no agronegécio e tem o cotidiano como principio educativo.

Colocada neste sentido, a ecopedagogia ndo ¢ uma pedagogia a mais, ao lado de
outras pedagogias. Ela s6 tem sentido como projeto alternativo global onde a
preocupagdo ndo estd apenas na preservacdo da natureza (Ecologia Natural) ou no
impacto das sociedades humanas sobre os ambientes naturais (Ecologia Social), mas
num novo modelo de civiliza¢do sustentavel do ponto de vista ecologico (Ecologia
Integral) que implica uma mudanga nas estruturas econdmicas, sociais e culturais.
Ela esta ligada, portanto, a um projeto utdopico: mudar as relagdes humanas, sociais e
ambientais que temos hoje. Aqui estd o sentido profundo da ecopedagogia, ou de
uma Pedagogia da Terra, como a chamamos.(GADOTTI, 2005, p.21)

A perspectiva estabelecida na disciplina assume um carater de valorizagdo da
Educacdo do Campo a partir de fundamentos que se relacionam e contribuem com as
experiéncias de organizacdo da classe camponesa, que ao longo das décadas, aprimoram e
aprofundam as relagdes de trabalho, produgdo, educagdo e existéncia, valorizando novas

perspectivas de viver do/no campo.
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Quadro 5 - Ementa e Conteudos da disciplina Projeto de Pesquisa e Extensdo no Campo I e 11

Ementa

Contetdos do plano de curso

Elaboragdo e execugdo de UNIDADE I - Apresentacdo da disciplina e introdugdo ao estudo da

proposta de intervengdo pesquisa em Educacdo. - Projeto de Pesquisa: Passos, Tipos e
integrando ensino, pesquisa Metodologicos da Pesquisa - Planejamento da Pesquisa (da escolha
e extensio nas diversas do tipo de pesquisa ao processo de analise de dados).

praticas  educativas  no UNIDADE II Elaboragdo e Execugio de um Projeto de Pesquisa.
campo.

UNIDADE III - A pesquisa em Extensdo: estudo do projeto;
UNIDADE 1V - Elaboragdo de Proposta de Intervencao

UNIDADE V Apresentacdo da proposta de intervencao."

Ementa Conteudos do plano de curso

Execucdo e avaliagdo de
proposta de‘ intervengao I UNIDADE Apresentagdo da disciplina e socializagdo com
1ntegra~ndo CNsSino pesquisa € alunos. Reflexdes sobre a extensdo universitaria no contexto
extensao nas diversas . . . .

L . socio educativo das escolas do campo e da Pandemia. Projeto
praticas  educativas  no . . N
campo de Pesquisa Passos Metodologicos para a elaboragdo do

projeto de Pesquisa - Apresentacdo dos projetos elaborados
Pesquisa-Ag¢do. Diagnéstico da Realidade socioecondmica.
Questionario ¢ Entrevista;
II UNIDADE Execugdo do Projeto de Pesquisa. A Pesquisa
empirica e a pesquisa bibliografica O campo de pesquisa € o
registro.
III UNIDADE Coleta e analise dos dados da pesquisa

Organizagdo e sistematizacdo dos dados da pesquisa
Resultados da pesquisa.

IV UNIDADE O texto como producao cientifica resultante da
pesquisa”

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1

A Educacdo do Campo € um conceito que surge a partir da interpretagdo da questdo
agraria brasileira. A pesquisa sobre este conceito amplia fomenta a interpretacdo da

contradig¢@o presente no campo, partindo da perspectiva dos povos do campo. Nesta formagao
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¢ fundamental que sejam criadas condi¢des para a elaboragdo e execug¢do de um projeto de
pesquisa na Educacdo do Campo, pois, o0 nome ¢ ementa da disciplina apresenta uma
definicdo conceitual que nao ¢ precisamente este conceito, mas refere-se a localidade em si,
ndo apresentando os fundamentos deste conceito na pratica. Nos conteudos do Plano de
Curso da Pesquisa e Extensdo no Campo I nio ha mencdes a E.C. Ao analisarmos todo o
documento, identificamos que ha mengdes ao conceito nos Objetivos, além de um texto nas
referéncias bibliograficas que aborda os Movimentos sociais, estado e politicas publicas de
Educacdo do Campo.

A pesquisa/extensdo neste conceito exige uma profunda investigacdo acerca de
aspectos socio-historicos-culturais que influenciam na atualidade os paradigmas da agricultura
camponesa, formando um arcabougo teérico que possibilite uma contribuicdo da investigacao
cientifica e da extensdo, para que assim 0 curso possa contribuir com os sujeitos a que se

destinam e os estudantes possam ter um aprofundamento necessario no conceito.

Essas questdes precisam ser apreendidas hoje em seus novos patamares de
complexidade, de conexdes envolvidas. Em outras palavras, a situacdo da agricultura
na sociedade atual e o confronto existente entre camponeses e agronegocio, ou entre
agricultura camponesa ¢ agricultura industrial capitalista ¢ um fenémeno real
concreto que precisa ser estudado em suas conexdes e determinagdes
fundamentais.(CALDART, 2014, p.145, grifo da autora)

Portanto, ¢ preciso definir a abordagem conceitual da disciplina, que nio precisa
ser necessariamente uma ou outra. A pesquisa e extensao pode ser planejada para ser realizada
no ¢ do campo, desde que seja abordada e contribua para o fortalecimento do conceito no
curso, além da cultura e identidade local da pesquisa/extensao. Por se tratar de uma disciplina
que tem como objetivo o planejamento de uma proposta de intervengdo, associando teoria e
pratica, ¢ importante que se aplique uma construcio coletiva na valorizacio da historia,
cultura e identidade dos povos do campo e da floresta do Estado da Paraiba. Se
pensarmos a zona da mata paraibana, temos diversas expressoes da luta e resisténcia pela terra
ao longo da histéria, como quilombos, tribos indigenas, movimentos sociais do campo e
sindicato de trabalhadores rurais assalariados organizados. Esse curso tem um publico alvo
especifico e envolver estes sujeitos no processo de construgdo e fomento da pesquisa e
extensdo ¢ contribuir significativamente na formacio académica e inseri-los no debate

educacional do ensino superior.

A su vez, consideramos que para prestar la especial atencion que pretendemos a los
sectores fundamentales e historicamente postergados en el agro, necesariamente
debemos profundizar en el conocimiento de sus caracteristicas, particularidades y
dinamicas desde una perspectiva territorial. Ciertamente que este conocimiento no
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puede recuperar las particularidades de estos sectores si no es en relaciéon con
dinamicas que hacen al agro en general, los capitales presentes en éste, sus
caracteristicas, requerimientos y movimientos. (FRANK; QUINTERO, 2010, p.186)

A disciplina de Pesquisa e Extensdo no Campo II refere-se a execugdo do projeto de
intervengdo planejado no componente anterior, assim como a producao de um artigo cientifico
referente a experiéncia da disciplina. Ao analisar este plano de curso, foi possivel identificar
uma orientagdo em favor do fortalecimento da E.C. nos objetivos da disciplina, que dao
énfase a intervencdo na realidade socioeducacional da Educacdo do Campo. Portanto,
consideramos que para contribuir acerca do aprofundamento em E.C. nessa disciplina, ¢
fundamental definir o conceito de Pesquisa e Extensdo em Educa¢do do Campo, desde o
nome, ementa e objeto de pesquisa/extensdo, valorizando a pratica reflexiva, dialogicidade,

cultura e identidade camponesa no processo de formagao docente.

En este sentido creemos que la participacion en la mesa es para considerar y
necesariamente problematizar, a la vez que paralelamente se generan lineas de
trabajo (tanto de intervencion como de investigacidon) hacia problematicas vividas
por estos sectores en el medio rural y profundizar un relacionamiento con los
mismos.(FRANK; QUINTERO, 2010, p.186)

A pesquisa e extensdo € importante para aproximar a formacio académica e este
curso de licenciatura com os sujeitos a que se destina, para que, em uma relacio dialogica,
todos que estdo envolvidos no processo contribuam para o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem, desenvolvendo linhas de intervengdo e investigagdo com base nas
experiéncias das lutas do campesinato paraibano. A questdo agraria na regido necessita que
este curso insira as disciplinas de pesquisa e extensdo como uma possibilidade de
aprofundamento com objetivo de fortalecer a luta por uma Educac¢do do Campo, que vai desde

a contribuicao da Universidade com esses povos a formagao docente.

Quadro 6 - Ementa e Conteuidos da disciplina Pesquisa e Praticas Educativas na Educacao do
Campo I ell

PESQUISA E PRATICAS EDUCATIVAS NA EDUCACAO DO CAMPO I

Ementa Conteudos do plano de curso

Introdugio 3 pesquisa O que ¢ ciéncia? - Os Tipos de conhecimento - A arte de pesquisar
cientifica, com énfase na - O obstaculo epistemoldgico - O imaginario do/no campo
Educagéo do Campo, O que ¢ Pesquisar? - A tipologia da pesquisa - A leitura cientifica/
relacionando  os  aportes normas ABNT - Instrumento para Coleta dos dados - A descrig@o
tedricos historicos, etnogréafica

filosoficos, sociologicos e
pedagodgicos,

Como pesquisar? - A importancia do olhar, ouvir e escrever - a
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proporcionando a relagdo estrutura do projeto de pesquisa Defini¢do do Tema, justificativa,

teoria-pratica de  forma hipé6tese e formulagdo do problema - Especifica¢do dos objetivos -

interdisciplinar. Metodologia, Embasamento teoérico, cronograma, orgamento e
referéncias

PESQUISA E PRATICAS EDUCATIVAS NA EDUCACAO DO CAMPO II

Ementa Contetdos do plano de curso

Introdugdo a pratica de
pesquisa  nas  diferentes Selecionando o tema/pesquisa - Levantamento bibliografico
instancias  educativas, a
partir da elaboragdo de
projeto de modo a buscar
estabelecer a relagdo teoria-

de Pesquisas sobre a Educagdo do/no Campo: a experiéncia
do PRONERA em monografias. - Tipologia da pesquisa -
Construindo a problematica e hipdteses - Definicdo do

pratica de forma problema - Formula¢do dos objetivos Estruturando a
interdisciplinar, visando a Metodologia da pesquisa - Técnicas de coletas de dados:
articulagdo entre a realidade observagdo, roteiro de questionario para entrevista,
do aluno e a pratica observagdo, diario de campo - Etnografia, - Grupo focal -

pedagogica da escola do
campo, proporcionando a
analise global e critica da
realidade educacional.

Estudo de caso Estruturando a Metodologia da pesquisa -
Técnicas de coletas de dados: observagdo, roteiro de
questionario para entrevista, observacdo, diario de campo -
Etnografia, Grupo focal - Estudo de caso Construindo o
Projeto de Pesquisa - Elaboracao do Projeto de Pesquisa

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1

A disciplina de Pesquisa e Praticas Educativas na Educacdo do Campo I aborda
em sua ementa e contetidos do plano de curso, fundamentos que sdo basilares para a pesquisa
cientifica na E.C. H4 uma tendéncia ao aprofundamento do conceito nesta disciplina, visto
que, procura relacionar os aportes teoricos historicos, filosoficos e pedagogicos para a base
tedrica que orienta uma pratica interdisciplinar do estudante pesquisador.

A E.C. tem suas bases nas praticas dos movimentos sociais, que consideram a teoria
parte fundamental para orientar a pratica, porém, o processo de desenvolvimento das praticas
necessitam da praxis educativa materialista dialética, relacionada a acao-reflexao-agdo, em
um processo continuo de investigagdo que oriente a pratica da pesquisa a partir da acdo real e
objetiva sobre a realidade a que se investiga na pesquisa.

Entre as formas de atividade pratica que se exercem sobre uma dada matéria ¢é

preciso incluir também a atividade cientifica experimental que satisfaz,
primordialmente, as necessidades de investigagdo tedrica e, em particular, as da
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comprovagdo de hipdteses. Essa forma de praxis é a que manifesta quando o
investigador atua sobre um objeto material modificando a vontade as condi¢des em
que se opera um fendmeno. (VAZQUEZ, 2007, p.229-230)

A interdisciplinaridade ¢ um conceito que se relaciona objetivamente com as praticas
educativas do conceito do curso, visto que, ¢ uma proposta que se opde a fragmentagdo do
conhecimento da educacdo bancaria e, busca estabelecer a relagdo entre as areas de
conhecimento de forma que contribua para o desenvolvimento de um processo educacional

libertador.

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres vazios a
quem o mundo “encha” de conteidos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos
conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode
ser a do depdsito de contetidos, mas a da problematizacdo dos homens em suas
relagdes com o mundo. (FREIRE, 2017, p.94, grifos do autor)

Portanto, a intencionalidade presente na analise documental realizada, direciona a
disciplina para uma perspectiva de aprofundamento da pesquisa e praticas educativas na E.C.
Abordando os aspectos metodologicos especificos ao conceito e relacionando a
interdisciplinaridade como principio educativo.

A disciplina de Pesquisa e Praticas Educativas na Educa¢ao do Campo I1, propde-
se a dar continuidade ao projeto que foi desenvolvido na disciplina anterior, dando
continuidade no aprofundamento das metodologias, técnicas de coletas de dados, etnografia,
grupo focal, para construcdo e elaborac¢ao do projeto de pesquisa.

A disciplina tem como base referencial tedrico o levantamento de artigos, pesquisas e
monografias sobre a Educacio do/no Campo e as experiéncias do PRONERA, que foram
precursores da E.C. nesta instituicio de ensino ¢ trouxeram novas perspectivas
educacionais para o ensino superior, a partir da transformacdo da realidade dos camponeses
que vieram estudar nesta instituicdo. Portanto, esse processo garante uma andlise da realidade
concreta, transformada a partir da luta dos movimentos sociais do campo empenhada no

PRONERA.

Mais que o acesso ao direito a educacdo, o PRONERA significa o entendimento de
redefini¢des nas concepgodes de direito e de educagdo que fundamentam as politicas
publicas educacionais. Apresenta-se como uma ocupagdo da educagdo com
atividades que intentam estabelecer relagdes articuladas entre o processo educativo e
as praticas sociais. Representa um avango na discussdo politica ¢ pedagdgica.
Referenciado na Educag@o do Campo e na Educagdo Popular, incorpora em suas
incursdes teodricas ¢ metodologicas a conscientizagdo e a valorizagdo da cultura
popular atreladas a outros processos sociais de constru¢do de uma nova cultura ¢ de
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um projeto de desenvolvimento, de formagdo da identidade de classe e de construgdo
da cidadania. (CORREIA, 2011, p.223)

Esse processo de levantamento bibliografico ¢ importante para fortalecer a relagao
entre a pesquisa e pratica com a disciplina. Partir das experiéncias locais nos permite uma
maior proximidade com o objeto de pesquisa, para poder analisar e problematizar,
estabelecendo uma relagdo entre a teoria, para que oriente a pratica da pesquisa. Para isso, ¢
fundamental garantir a relagdo entre o curso, estudantes, professores e os sujeitos a que se
destina, ou seja, os movimentos sociais do campo, povos da florestas e rios, quilombolas e
indigenas do Estado da Paraiba.

Quadro 7 - Ementa e Contetidos da disciplina de Educac¢ao Popular

Ementa

Conteudos do plano de curso

As concepgodes € o estatuto

tedrico da educagdo popular;
a cultura erudita, a cultura
popular e a educagdo
popular; a educagdo ndo
formal, a educacdo
permanente e a educagdo
popular; a supervisdo das
dicotomias formal/nao
formal e a teoria e pratica; a
escola publica e a educagdo
popular; a educagdo popular
€ 0s movimentos sociais; a
educacio popular na
sociedade brasileira atual.

EIXO 01: ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS DA
EDUCACAO POPULAR A educagdo popular em tempos de
pandemia discutindo e tragando nossa andarilhagem no semestre.
Educacdo popular no contexto do dizer a palavra: limites e
possibilidades  Educagdo  como  experiéncia  comunitaria
Pressupostos da educag@o popular de ontem e de hoje

EIXO 02: EDUCACAO POPULAR E SUAS EXPRESSOES: A
EXPERIENCIA NO CAMPO DOS DAS POLITICAS PUBLICAS
EM DIREITOS HUMANOS A educagdo popular no contexto dos
Direitos Humanos

EIXO 03: EDUCACAO POPULAR E FORMACAO DE
EDUCADORAS E EDUCADORES: desafios e possibilidades nos
espacos escolares e ndo escolares no contexto das acdes
extensionistas. Formagao de educadoras e educadores na educagao e
extensdo popular Partilhando saberes e experiéncias em educacdo
popular Sentir, pensar ¢ agir em educagdo popular em pedagogia
com area de aprofundamento em educag@o do campo"

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1

Na analise da ementa da disciplina de Educagdo Popular, constatamos uma mengao a
Educacdo Popular e os Movimentos Sociais. A Educacdo Popular precede a Educacdo do
Campo, mas, atualmente, sd3o conceitos que apresentam muitas contribuicdes uma a outra,
assim como a Educacao libertaria, que precede os outros dois conceitos e adotam os mesmos

principios de construir uma proposta educacional voltada as classes populares.



61

O que esses conceitos t€m em comum ¢ o exercicio da pratica educacional a partir das
classes populares, buscando um processo de desenvolvimento educacional pleno, critico e
participativo, rompendo com os aspectos tradicionais e autoritarios da educacdo formal. Os
fundamentos da E.P. e E.C. objetivam para os mesmos principios, estabelecendo uma relagao

entre os dois conceitos.

A Educagdo do Campo esta intimamente ligada aos fundamentos da educacdo
popular, contribuindo no processo de educagdo das pessoas que vivem e trabalham
no campo, para que se encontre, organizem e assumam a condi¢do de sujeito na
direcdo de seus destinos, sendo participantes ativos, valorizando seu processo
historico. Nessa perspectiva, construir a Educacdo do Campo significa formar
educadores do Campo para atuarem nos diferentes espacos educativos construindo
espagos de participacdo que favoregam um desenvolvimento coletivo. (COSTA,
2012, p.126)

Mesmo nao sendo uma disciplina que tenha a ementa voltada ao aprofundamento do
conceito do curso, esta exerce um papel fundamental ao contribuir com os processos
educacionais que envolvem a E.C., assim como possibilita novas perspectivas educacionais
que vao além das instituigdes formais de ensino. Valorizando assim, a luta e a participag¢ao

coletiva no processo educativo.

Quadro 8 - Ementa e Contetidos da disciplina de Estagio Supervisionado V

Ementa

Conteudos do plano de curso

A gestdo da escola e da sala
de aula € o UNIDADE I - A perspectiva da gestdo democratica na escola;
ensino/aprendizagem da
Educacao Basica no campo.

Avaliacao do processo de
ensino vivenciado, Defesa e UNIDADE III - A importancia de se fazer a gestdao da aprendizagem

apresentacdo do trabalho. a fim de promover a melhoria da aprendizagem dos alunos;

UNIDADE 1II - A importancia do Projeto Pedagdgico na escola na
construcao do planejamento da escola;

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1
Na ementa da disciplina Estagio Supervisionado V consta uma mengao a Educagao
Bésica no Campo, que conforme discutimos anteriormente, diferencia-se conceitualmente em
relacdo as praticas educativas da E.C. A disciplina de Estagio V ¢ a Uinica dos estagios que
conta com uma mengdo ao conceito do curso. E importante que o curso crie possibilidades da
formagdo docente acontecer em escolas que desenvolvem as praticas do conceito do curso.
Em uma escola no campo existe uma tendéncia de adocdo de praticas e perspectivas

educacionais influenciadas pelo modelo educacional wurbano, ndo contribuindo
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objetivamente para a pratica da formacdao docente, em uma perspectiva defendida pelo
conceito do curso.  Na andlise do plano de curso nao ha direcionamentos acerca da E.C.

No curso ¢ pré estabelecido que ao menos um estagio da formagdo precisa ser
realizado em uma escola do ou no campo. Porém, para contribuir efetivamente na construgao
da identidade docente do estudante, ¢ fundamental garantir que o estudante atue em uma
escola que permita o aprofundamento das praticas educativas da E.C. Essa construgao
ndo se da apenas para o fortalecimento do curso, mas, aprimora as relagdes entre esta
instituicao de ensino, os povos do campo e os movimentos sociais camponeses, contribuindo
assim para o fortalecimento do conceito no curso e a constru¢do de novas praxis e

problematizagdes a partir da realidade do campo.

A partir destas idéias ¢é possivel problematizar os aspectos da realidade do
assentamento, tais como: singularidades do individuo, tradi¢cdes culturais dos
camponeses, convivio com as diferencas culturais e ideologicas, diversidade de
grupos de trabalho, viabilidade econdmica do assentamento, ¢ reprodugdo familiar
em seu interior. Para que haja participagdo, ¢ necessario que os envolvidos tenham
disponibilidade para expressar e analisar as proposi¢cdes feitas pelos demais
membros do grupo social e também que eles se informem sobre os assuntos
conjunturais e os acontecimentos do assentamento. (SOUZA, 2006, p. 43)

O estagio supervisionado deve ser uma oportunidade do graduando se aprofundar nas
especificidades da E.C. Para isso, deve ser garantida as condi¢Oes bdsicas para que o
estudante possa atuar nessa modalidade, abordando os fundamentos aprendidos durante a
formagdo, assim como, deve buscar o envolvimento entre a pratica docente ¢ a realidade a

qual esta inserido.

Quadro 9 - Ementa e Conteuidos da disciplina Artes e Educacao

Ementa Contetdos do plano de curso

A importancia da arte na

educacdo como processo de 1. UNIDADE T - Diretrizes Curriculares e Perspectivas Socio
criagdjo e de  ensino. Epistemolégica 1) Reflexdes iniciais sobre finalidades e
Vivéncia  de  diferentes objetivos do ensino de arte no curriculo escolar a partir da
linguagens da arte. A mistica finalidade da educagdo na contemporaneidade; 2) Interfaces
nos movimentos  sociais entre "ensino de arte" e "arte/educacdo": arte-educagio como
como um processo campo epistemolégico ¢ o ensino de arte como campo

educativo. pedagogico; 3) Ensino de Arte na contemporaneidade: Diretrizes

Curriculares Nacionais para o ensino de arte ¢ o contexto da
educagdo do campo;

UNIDADE 1II - Fundamentos Estéticos, Artisticos e
Metodologicos 1) Confluéncias dos fundamentos estéticos da
arte como fazer, expressdo, conhecimento, comunicagdo ¢
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linguagem artistico-estética; 2) Linguagens artisticas: questdes
de forma/conteudo, materialidade e¢ processo de criagdo; 3)
Educagdo Estética e artistica: saber arte ¢ saber ser professor(a)
de arte; 4) Patriménio cultural e Cultura Popular, processos de
cidadania artistico-cultural - A perspectiva da Museologia
Social.

UNIDADE III- Processos de criagdo, leitura e contextualizacao:
experimentos artisticos/estéticos 1) Artes Visuais - Cultura
Visual: Abordagens e Processos de criagdo, leitura e
contextualizagdo. 2) Musica - Cultura Sonora: Abordagens e
Processos de criagdo, leitura e contextualizagdo; 3) Pedagogia
do Movimento: Danga Teatro - A poética do teatro - do
oprimido (Augusto Boal).

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1
A disciplina de Artes e Educacio aborda em sua ementa e plano de curso
fundamentos que dialogam objetivamente com a E.C. Em especifico, a disciplina propde-se a
discutir a mistica nos movimentos sociais como um processo educativo e a Pedagogia do

Movimento. A mistica ¢ um dos elementos que compdem a referida pedagogia.

Nas atividades da mistica ¢ nitida a presenga constante da bandeira do Movimento e
a énfase nas dificuldades vividas por acampados e assentados. Estas sdo
desenvolvidas por meio de gestos, disciplina e simbolos, tais como a terra, a lona, a
construgdo do barrac@o-escola, as ocupagdes de terra e prédios publicos, o uso do
boné, as ferramentas de trabalho, entre outros. Nesses encontros as liderangas falam
da Identidade Sem Terra, dos trabalho coletivo, da liberdade, das utopias e da
solidariedade. (SANTOS, 2008, p.141)

Ressaltamos a importancia das disciplinas gerais da pedagogia abordarem conceitos
que dialogam com os conteudos trabalhados nos componentes curriculares. A mistica assume
um carater educativo na perspectiva da Pedagogia do Movimento e ha todo um pensar e fazer
artistico que a referida disciplina busca relacionar. Esse tipo de abordagem contribui ainda
mais para ampliacao de experiéncias que vao sendo acumuladas durante a formagao docente e

devem estabelecer relagdo com a Pedagogia do Movimento.

Enquanto sujeito pedagdégico o MST néo cria uma nova pedagogia, mas inventa um
novo jeito de lidar com as pedagogias ja construidas na historia da formac¢ado humana.
Em outras palavras, a Pedagogia do Movimento pde em movimento a propria
pedagogia, mobilizando e incorporando em sua dindmica diversas ¢ combinadas
matrizes pedagogicas. (CALDART, 2001, p.218)

A Pedagogia do Movimento provoca as perspectivas tradicionais da Educagdo
presentes no ensino superior, sendo assim, este fundamento nos apresenta contribuigdes
acerca das possibilidades pedagogicas almejadas pelo MST. Temos que considerar essas

contribui¢des como uma provocag¢ao, nao permitindo que o curso fique isolado dentro das
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barreiras burocraticas do ensino superior, mas caminhe para manter-se em movimento junto

com 0s movimentos sociais camponeses.

Ementa

Os diferentes paradigmas do
curriculo as tendéncias
tradicionais, critica e pos-
critica. O processo de
selecdo, organizacao e
distribui¢do do
conhecimento, O curriculo,
as normas e a politica
educacional brasileira. O
curriculo e a construgdo do
projeto politico-pedagodgico
no cotidiano da escola. O
curriculo na perspectiva da
Educacio do Campo.

Quadro 10 - Ementa e Conteiidos da disciplina Curriculo e Educacio

Conteudos do plano de curso

UNIDADE I - Os diferentes paradigmas e Concepgdes no campo do
curriculo: as tendéncias tradicionais, critica e pos-critica 1.1 A
escola e a organizacdo do conhecimento: Fungdo social da escola,
organizagdo e desenvolvimento do conhecimento escolar.
(emergéncia do curriculo) 1.2 As diferentes concepgdes e
abordagens teoricas do curriculo: tradicional, critica e pds-critica.
1.3 Curriculo: Poder, Cultura e Conhecimento 1.4 Curriculo:
uma questdo de saber, poder e Identidades 1.5 Uma teoria pos-
colonialista do Curriculo 1.6 O curriculo no Contexto da
Educag¢ao do Campo: Concepcio, principios e fundamentos
tedricos e legais

UNIDADE II- As Politicas Curriculares no Brasil ¢ suas bases
social e legal 2.1 Normativas e Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Basica: etapas e algumas modalidades (Educagéo
Infantil, Educacdo de Jovens e Adultos; Educac¢do Indigena,
Educacio do Campo, Quilombolas, etc.): LDB e DCNS 2.2 A
Base Nacional Comum Curricular no Contexto das Reformas
Educacionais neoliberais: Qual projeto de Educagdo, Escola e de
Curriculo? 2.3 BNCC e a Educacdo Do Campo 2.4 Politicas
Curriculares para o Ensino Fundamental no Estado da Paraiba;

UNIDADE III - Formas de organizag¢do do curriculo e construgéo
do Projeto Pedagogico da Escola 3.1 Curriculo contextualizado
para Convivéncia com o Semiarido Brasileiro e as orientagdes a
organizagdo do Trabalho Pedagodgico (estudos de casos) 3.2
Pedagogias da Educacio do Campo e a configuracio dos
elementos constituintes da organizacio curricular: objetivos
educacionais, seleciio e organizacdo do conteiido escolar (drea de
conhecimento, disciplinas, eixo tematico e outros) metodologia
de ensino, planejamento e avaliacdo; 3.3 O Curriculo na pratica
da Escola e as experiéncias de inovacio educativa: Escola da
Ponte, Escola viva olho do tempo; Escola do Ceara e a Bento
Tenoério-PB 3.4 Curriculo e o Projeto Politico-Pedagégico da
escola: desafios contemporineos e novas propostas de
organizacio curricular- (analise de alguns PPPs de escolas do
Campo)"

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1
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A andlise da ementa ¢ plano de curso da disciplina de Curriculo e Educacio nos
permite afirmar que ha um aprofundamento sobre diferentes concepgdes acerca do Curriculo,
que se relacionam ou sio especificas a Educacdo do Campo. A andlise dos conteudos nos
permitiu constatar que a disciplina aborda desde modalidades de educagdo, que se relacionam
com este conceito, como a Educacdo Indigena e Quilombola.

A discussdo presente no plano de curso ressalta que nao existe curriculo neutro, pois,
todos estdo submetidos a uma relagdo de poder. Ter essa perspectiva € importante para pensar
a relevancia do curriculo para constru¢do da proposta educacional da institui¢do. Um
curriculo na perspectiva da E.C. deve estar ao lado dos camponeses, contextualizado e
defendendo os interesses dos trabalhadores do campo. Essa perspectiva subverte a logica do
curriculo tradicional, que atuam como mecanismos de manutengdo das relagdes de poder
dominadoras.

Desta forma, o pedagogo, o educador, ao repensar a educagdo, esta também
repensando a sociedade. N2o existe uma igualdade entre politica e educagdo: existe
uma identidade. O ato educativo ¢ essencialmente politico. Sempre que o pedagogo
deixou de “fazer politica”, escondido atrds de uma pseudoneutralidade da educacdo,
estava fazendo, com a sua omissao, a politica do mais forte, a politica da dominacao.
Nao acredito numa educag@o neutra: ou fazemos uma pedagogia do oprimido ou
fazemos pedagogia contra ele. (GADOTTI, 2012, p.75, grifos do autor)

A discussdo acerca do curriculo contextualizado para Convivéncia com o Semiarido
Brasileiro dialoga com perspectivas curriculares que sdo pertinentes ao conceito do curso,
visto que, a convivéncia com o semiarido ¢ a realidade de muitos camponeses, sendo
importante que a escola do campo relacione o contexto a qual estd inserida para superar as

relagdes de poder que excluem a realidade camponesa do curriculo escolar.

No Nordeste Brasileiro ¢ especialmente na Regido Semi-Arida, o curriculo
contextualizado caracteriza-se pela evidéncia dos sabores e saberes diversos e
miltiplos do Semi-Arido, j& que esta tem sido a realidade historicamente negada,
distorcida ¢ manipulada pela educagdo “universalista, objetiva e imparcial” que as
elites brasileiras impuseram as diferentes classes e categorias pobres deste pais. E
nesta perspectiva, que o curriculo contextualizado exige a inclusdo de questdes
locais, regionais ¢ de contexto que, historicamente, ndo mereceram atengdo nem
destaque dentro do ensino, das metodologias e processos da educacdo burguesa.
(MENEZES e ARAUJO, 2007, p.3)

A disciplina se propde a analisar diversos elementos relevantes para a proposta
curricular na Educacdo do Campo, como a organiza¢do curricular, objetivos educacionais,
planejamento, avaliacdo, assim como a apresentacdo de experiéncias inovadoras na regido,
como a Escola Viva Olho do Tempo, no territério Quilombola de Mituagu, a Escola Bento
Tenoério, em Monteiro (PB), assim como como experiéncias das Escola Familia Agricola

(EFA) e a Escola da Ponte(Portugal).
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Apesar de ndo ser uma disciplina especifica ao conceito do curso, essa em questao,

relaciona de forma significativa os conteudos da disciplina com os principios da E.C.,

buscando aprofundar os conhecimentos a partir de conceitos, experiéncias e praticas que

contribuem para o curriculo na perspectiva da E.C.

Quadro 11 - Ementa e Contetidos da disciplina Gestio de Processos Educativos em Escolas do

Ementa

Modelos organizacionais de
escola a formas de gestdo.

Gestao educacional e
desafios do cotidiano
escolar. A gestao
democratica da  unidade
escolar: o processo
administrativo e sua
dimensao politico-
pedagbgica. Autonomia das
escolas. Educagdo, gestao

democratica e participacao
popular,  Or¢amento e
democracia.Cidadania  na

escola.  Organizacdo ¢
funcionamento dos
Conselhos Escolares.

Especificidades da gestao
nas escolas rurais, gestdo
na Educacio do Campo.

Campo

Conteudos do plano de curso

UNIDADE I - Fundamentos tedricos da gestdo;
Fundamentos teodricos da gestdo escolar na perspectiva

democratica;

UNIDADE II - O Projeto Pedagodgico: importancia e
questdes técnicas na elaboracdo; A autonomia das escolas;
Os conselhos escolares: importdncia e fungdo do
conselheiros na escola;

UNIDADE III - Os programas voltados para as escolas
do campo no Ambito da gestio educacional: PDDE,
PENATE e Caminhos da Escola;"

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1

A referida disciplina deveria apontar seu percurso tedrico para o aprofundamento da

E.C. ja que denomina-se “Gestao de Processos Educativos em Escolas do Campo”, mas, ao

analisar a ementa e o conteido do plano de curso, a trajetoria tedrica do componente

curricular parece direcionar para uma percep¢ao mais generalista e pouco aprofundada acerca

da gestdo nessa modalidade.

As politicas publicas atuais para a gestdo da escola do campo sdo importantes, mas

nio pode ser o fim da disciplina. As conquistas de politicas publicas para Educacdo do

Campo deu-se através de muita luta, reivindicagdo, para enfim, ter a conquista dos

movimentos sociais do campo.
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Apesar de outros conceitos abordados na disciplina estarem relacionados com os
fundamentos da E.C., ndo ¢é possivel afirmar se a perspectiva de autonomia escolar,
participagdo popular, gestdo democratica e gestdo educacional seguem a perspectiva da

modalidade do curso.

Quadro 12 - Ementa e Contetudos das disciplinas de Contetido e Metodologia do Ensino de
Historia, Geografia e Ciéncias.

Ementa

Abordagens teoéricas do ensino de
Histéoria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A construg¢ao
da nogdo de tempo histérico. Os
contetidos € 0s aspectos
metodologicos do ensino de
Histéoria e o planejamento de
ensino. Propostas curriculares para
o ensino de Historia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O
ensino de histéria nas escolas do
campo.

Ementa

As dimensdes espaciais, sociais,
econdmicas da Geografia.
Abordagens teoricas do ensino de
geografia nos anos iniciais do EF.
O planejamento, os conteudos e os
aspectos metodologicos do ensino
de Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Propostas
curriculares para o ensino de
geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental nas escolas
de campo.

Conteudos do plano de curso

UNIDADE I - Dialogando com o Ensino de Historia 1.1 -
Ensino de Historia: dilemas e perspectivas; 1.2 Conteudos,
abordagens e metodologias do Ensino de Historia; 1.3-
Alfabetizando e Letrando com Historia: fato, sujeito e tempo
historico.

UNIDADE II - Aspectos Metodologicos do Ensino de
Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 2.1 -
Oficinas pedagodgicas no Ensino de Historia: aspectos tedrico-
metodologicos; 2.2- Construindo oficinas pedagogicas no
Ensino de Historia: possibilidades didaticas.

UNIDADE 1II - Dialogando com o Ensino de Historia:
pressupostos e praticas 3.1 Histéria da Infancia no Brasil; 3.2
Direitos Humanos e Diversidade étnico-cultural 3.4 - O livro
didatico como fonte de pesquisa historica 3.5 - Ensino de
Historia local: redescobrindo sentidos 3.6 - O Uso de Fontes
Histdricas nos Anos Iniciais do EF 3.7 - O papel formativo do
Ensino de Historia 3.8 - O lugar da Histéria no curriculo
escolar, "

Conteudos do plano de curso

O significado do ensino de geografia nas séries iniciais; -
Aspectos tedricos e metodologicos para o ensino de geografia
- Conteudos, métodos e processos do ensino de geografia na
educacao infantil e nas séries iniciais no ensino fundamental; -
Formacao do professor de geografia e sugestdes de atividades
para o ensino de geografia na educacdo infantil e nas séries
iniciais do ensino fundamental." - O Ensino de Geografia e a
educacio do campo.

e CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS
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Ementa Conteudos do plano de curso

Unidade I - O Conceito de Ciéncias; - O letramento cientifico;
- O ensino de ciéncias e a interdisciplinaridade; Unidade I1
- O ensino de Ciéncias nos anos iniciais; Conteudos, métodos
e processos do ensino de Cié€ncias nos anos iniciais do ensino
fundamental, discussdo da bncc; Reflexdes sobre as
metodologias utilizadas no ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental; Unidade III - A Formacgao do
professor de Ciéncias - 0 Ensino de ciéncias nas escolas do
campo.

Abordagens teoricas para o ensino
de ciéncias nos anos iniciais do
EF. Diretrizes curriculares para
o ensino de Ciéncias e a
Educacio do Campo nos anos
iniciais do ensino fundamental.
O planejamento. Os conteudos e os
aspectos metodologicos do ensino
de Ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. As
diretrizes curriculares e o ensino
de Ciéncias nas escolas de
campo.

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1

As disciplinas de conteudo e metodologia do ensino tem como objetivo introduzir a
pratica docente ao estudante nas areas de ensino do curso de Pedagogia. Portanto, h4 cinco
disciplinas que fazem parte da grade curricular obrigatoria: Historia, Ciéncias, Geografia,
Portugués e Matematica. Essas duas ultimas disciplinas ndo fazem mencdo a E.C. nas
ementas, o que indica que ndo ha uma base curricular que relacione o contetido da disciplina
com o conceito do curso e ndo ha o que ser analisado nesta pesquisa.

A disciplina de Conteudo e Metodologia do Ensino de Historia menciona o ensino
de historia nas escolas do campo na sua ementa, mas no plano de curso nao consta o ensino
de historia no contexto das escolas do campo. Assim como ndo hd um apontamento teorico
que dialogue sobre o ensino de histéria em uma perspectiva decolonial, nem outros conceitos
que dialoguem objetivamente sobre a E.C. Isso indica que a relacdo entre o contetido da
disciplina e o conceito do curso pode acontecer de maneira mais generalizada ou subjetiva,
sem um necessario aprofundamento.

A disciplina de Conteudo e Metodologia do Ensino de Geografia aborda a E.C. na
sua ementa e nos conteudos do plano de curso, estabelecendo uma relagdo entre as propostas
curriculares para o ensino de geografia e as escolas do campo. Pensar a Geografia a partir de
uma proposta curricular embasada na E.C. ¢ uma contribui¢do da disciplina para a formagao
docente, pois os estudantes terdo uma bagagem teérica acerca do ensino desta matéria em uma
perspectiva que valorize as especificidades do campesinato, assim como, contribua para o
desenvolvimento do conhecimento critico.

A Educagdo do Campo, [...] tem a escola como espago privilegiado para o

desenvolvimento de uma proposta pedagdgica que leve em conta a formagdo do
educando, enquanto sujeito construtor da realidade em que vive. Nesse sentido, o
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ensino de Geografia deve mostrar aos povos do campo[...] que eles sdo seres
concretos e, consequentemente, construtores da realidade socioespacial em que estdo
inseridos e intercalados aos fatores naturais|...]Jsocioculturais[...] ¢ econémicos]...]
(OLIVEIRA, 2019, p.26-27, grifo do autor)

A disciplina de Contetido e Metodologia do Ensino de Ciéncias aborda o ensino de
ciéncias na ementa ¢ conteudo de plano de curso. Além de estabelecer a relagao entre o
contetido da disciplina e o conceito do curso, hd uma abordagem teorica acerca do ensino de
Ciéncias e a Interdisciplinaridade. Das disciplinas que ofertam o arcabougo tedrico para a
pratica docente, esta ¢ a inica que aborda os conceitos de E.C. e interdisciplinaridade nos
conteudos do plano de curso. Dada a importancia da relagdo desses conceitos, ¢ fundamental
seguir essa abordagem em todas as disciplinas que se referem a pratica docente em sala de
aula, j4 que oferece ao estudante do curso um aprofundamento ao conceito que contribui
significativamente para a constru¢do da identidade docente.

As trés disciplinas aqui analisadas ofertam o arcabougo tedrico para a execugdo da
disciplina de Estagio Supervisionado IV, que refere-se a regéncia de aulas de Ciéncias,
Geografia e Historia. Portanto, trata-se de uma regéncia de estidgio que possibilita uma
interdisciplinaridade, - conceito presente nas experiéncias da E.C. - possibilitando uma
experiéncia pratica na formag¢ao docente no curso.

Porém, a interdisciplinaridade para a E.C. ndo se limita apenas trés matérias, mas
tem o objetivo de romper com a fragmentacao do conhecimento, que divide todo um saber em
varias matérias ¢ desconsidera os saberes prévios dos estudantes como uma possibilidade de
construgdo do conhecimento na escola do campo. E importante buscar caminhos tedricos
metodoldgicos que contribuam a partir de experiéncias interdisciplinares no contexto da E.C.
E compreensivel que a forma como se dispde a Universidade brasileira e suas barreiras
burocraticas/metodologicas, dificultem a pratica interdisciplinar entre as diferentes matérias
presentes na educacao basica, porém, ¢ possivel construir caminhos tedricos que contribuam
para essa interdisciplinaridade.

E importante ressaltar que o fato das disciplinas de Lingua Portuguesa ¢ Matematica
ndo relacionarem os conteudos do componente curricular com o conceito do curso é uma
problemdtica que precisa ser revista. Pois, ndo ha essa abordagem nas ementas das
disciplinas voltadas a introdugdo ao ensino dessas matérias, nem nas referidas disciplinas de
regéncia de estdgio, perdendo a oportunidade de introduzir a experiéncia dos principios da
E.C. na formacao docente.

Existem praticas de ensino de Matematica que sdo utilizadas em escolas do campo que

trariam contribuicdes significativas se abordadas nas disciplinas voltadas ao ensino de
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metodologias. “A Etnomatematica ¢ uma vertente da educagdo matematica que discute a
necessidade de valorizar o conhecimento do cotidiano, relacionando-o ao meio sociocultural

do aluno”. (PANIAGO e ROCHA, 2012, p.400)

Quadro 13 - Ementa e Contetidos da disciplina Histéria da Educacao

Ementa

Conteudos do plano de curso

A Historia em suas correntes
e métodos. A Historia da
Educacao. Perspectivas
historicas das relagdes da
Historia da Educagdo com a
historia do Brasil. A
educagdo no periodo
colonia. A  sociedade
imperial brasileira e a
organizagdo do processo
educacional. A  politica
educacional do periodo da
primeira republica. O projeto

Unidade I - Educacdo, Pedagogia e Historia: a hegemonia da
formagdo do saber de viés ocidental. Da Historia da
Pedagogia a Historia da Educag@o: Modelos educativos na
Grécia Antiga. Roma e a Educagdo. O pensamento cristdo
medieval e a educagdo Moderna: permanéncias e
superacoes.

Unidade II - Histéria da educagdo e Modernidade A
educagdo humanistica nos séculos XVI e XVII. Educacdo

cientifica versus romantica dos séculos XVIII- XIX.
Educagao XX.

desenvolvimentista populista
e seu programa educacional.
A ditadura militar e sua
proposta educacional. A
redemocratizagao e o
sistema educacional.

Unidade III Historia da educagdo brasileira ¢ paraibana A
educacdo no periodo Colonial brasileiro. A emergéncia da
escola no Brasil oitocentista. Politica educacional no Brasil
no Sec. XX. "

Neoliberalismo e educagao.
A educacio no campo nos
contextos das estruturas
politicas brasileiras.

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1

A disciplina de Histoéria da Educacgao faz parte da base curricular que ¢ basilar para
todas as licenciaturas. Ao analisarmos a ementa, identificamos uma mencao a educacio no
campo, que conforme explicitamos anteriormente, ndo é precisamente o conceito do curso.
Ao analisarmos os contetidos do plano de curso, ndo foi possivel estabelecer relacio entre os
contetdos da disciplina e os fundamentos da Educac¢ao do Campo.

A luta dos povos do campo pela educagdo ¢ historica, conforme defendido

anteriormente. Abordar essa luta em uma disciplina que esta introduzindo o estudante no
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curso, pois, se trata de uma disciplina do primeiro periodo, ¢ importante para dar uma

orientacdo aos calouros acerca da area de aprofundamento do curso.

3.4 Analise de Ementas e Planos de Curso das disciplinas optativas que se referem ao
aprofundamento em Educa¢io do Campo

A analise das ementas das disciplinas optativas demonstraram que existem duas
disciplinas que abordam conceitos que se relacionam com a Educagdo do Campo. As
disciplinas optativas especificas ao aprofundamento do conceito no curso ndo puderam ser
analisadas, pois ndo foram ofertadas no referido periodo.

Portanto, teremos como objeto de andlise comparativa as disciplinas optativas
Educacao das Relagdes Etnico-raciais ¢ Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira ¢ Africana

e a disciplina de Educagdao Ambiental.

Quadro 14 - Ementa e Conteudos da disciplina Educacdo Ambiental

Ementa Contetdos do plano de curso
Contribuir  para uma Historia da Educacdo Ambiental: conceitos e correntes;
consciencia critica ¢ Antecedentes historicos e as demandas da Educacdo

criativa sobre as questoes
ambientais, entendendo-se
como critica a compreensao

Ambiental; Identidades da Educagdo Ambiental Brasileira; ¢
Macrotendéncias  Politico-Pedagogicas da  Educacdo

de origem e a evolugio dos Ambiental; Epistemologia Ambiental: desafios
problemas ambientais, socioambientais do século XXI; Impactos Ambientais em
considerando-se para tanto, diferentes contextos; ¢ Objetivos do Desenvolvimento
os aspectos .biolégicos, Sustentavel (ODS) Agenda 2030; A Educagdo Ambiental em
fisicos e quimicos, bem diferentes espagos de educabilidade por meio de projetos
COmo 0S Ssocioeconémicos, . C oy

socioambientais;

politicos e culturais, Dentro
do atual contexto
tecnologico, desenvolvendo
a plena cidadania e
conseqiientemente,
garantindo a qualidade de
vida, utilizando para tento o
uso racional dos recursos
naturais em beneficio das
geracdes atuais e futuras.

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1
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A Educacido Ambiental ¢ um processo educacional ao qual estd diretamente
relacionado aos interesses da E.C. A E.A. na perspectiva da E.C. deve buscar o entendimento
acerca das problematicas ambientais a partir de uma concepgdo ampla, envolvendo fatores
sociais, econdmicos e educacionais que podem ocasionar em desastres ambientais e
problemas sociais. Nessa perspectiva, o ser humano deve se ver como parte do meio ambiente.

Porém, construir a relacio entre a E.A. e a E.C. agregaria ainda mais
conhecimentos a esta disciplina, assim como, permitiria um aprofundamento da critica
acerca das questdes ambientais no Brasil, explorando, por exemplo, a profunda relagdo entre o
desmatamento da amazoénia, o agronegocio e os grandes pecuaristas, ou entdo,
problematizando o trabalho escravo na contemporaneidade e a sua relagdo com o latifundio, a
monocultura e o uso intensivo de agrotoxicos. A agroecologia implementada na agenda de
luta do MST, ¢ um fundamento presente nas escolas dos assentamentos da reforma agraria,
que contribui e se relaciona com a E.A. e poderia ser explorado nessa disciplina, pois, a
Agroecologia para o MST e a E.A. possuem muitos pontos em comum e possibilitam uma
experiéncia educacional enriquecedora, valorizando as especificidades do campesinato,
almejando uma vida no campo mais justa, com uma educagdo de qualidade e contextualizada,

valorizando as praticas saudaveis da agricultura e relagdes humanas mais justas.

As escolas do MST que desenvolvem o conceito de educacdo em agroecologia
aplicam um vinculo organico entre educa¢do, mundo do trabalho camponés e
interdisciplinaridade, visando um processo formativo que ultrapassam os muros da
escola e entrem em relagdo com o assentamento/acampamento, construindo uma
educagdo que esteja vinculada ao trabalho e consequentemente a realidade
camponesa ¢ as necessidades do assentamento, com producdo de hortas organicas,
criagdo de animais, areas de recuperagdo do ecossistema, agroflorestas, etc.
(GONCALVES, 2022, p.16)

Portanto, estabelecer a relagio entre a E.A., E.C. e agroecologia trara
contribuicdes significativas para a formacdo docente neste curso. Apesar de ndo citar
objetivamente a Educacdo do Campo, a E.A. contribui significativamente para o
aprofundamento das reflexdes acerca de propostas curriculares que levem em consideragao as
questdes ambientais, que sdo bastante tratadas na E.C. e s3o pertinentes a realidade

camponesa a qual o curso se destina.

Quadro 15 - Ementa e Conteudos da disciplina Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e Ensino
de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana.

EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E ENSINO DE HISTORIA E
CULTURA AFROBRASILEIRA E AFRICANA
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Ementa

Historia e Cultura Afro-
Brasileira ¢ Indigena ¢ sua
contribuicao para a formagao
da populacdo brasileira.
Historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e
dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra,
Historia dos povos indigenas
brasileiros. O negro e o
indio na formacdo da

sociedade nacional,
resgatando as suas
contribuicdes nas areas
social, econdomica e

politica, pertinentes a
historia do Brasil.

Conteudos do plano de curso

- Relagdes Raciais no Brasil; - Legislagdo educacional e
relagdes étnico-raciais; - Historia da Africa, Histéria Afro-
brasileira; - Cultura paraibana e influéncias africanas e
indigenas;

Fonte: ementas e planos de curso da disciplina no periodo 2022.1

A disciplina optativa de Educaciio das Relaces Etnico-raciais e ensino de histéria

e cultura afrobrasileira e africana traz em sua base curricular contribui¢des que sdo

pertinentes ao conceito do curso, visto que, ¢ a partir da interpretacdo da contradi¢do da

questdo agraria que surge a E.C., pois entende que as relagdes de trabalho adotadas desde a

colonia brasileira impactam diretamente nos problemas atuais do campesinato brasileiro.

A organizacdo que a partir de entdo se consolidou se pautou por grandes
propriedades agrarias apropriadas por um pequeno niimero de abastados e grande
nimero de pessoas que precisam da terra para nela viver e trabalhar, mas sem terra,
conformando uma desigualdade estrutural fundiaria, que vai redundar em relag¢des
sociais de producdo de exploragdo de dominagdo e degradagdo da pessoa humana,
como a escravidao. (BATISTA, 2011, p.54)

E possivel concluir que a referida disciplina contribui objetivamente para o

aprofundamento tedrico acerca das contribuigdes da historia, cultura e educacgdo afro-

brasileira, africana e indigena, que se relacionam com a formagdo do campesinato no pais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O curso de Pedagogia em Educa¢do do Campo da UFPB, ¢ resultado de reivindicagdes
dos Movimentos Sociais do Campo por uma Educacdo de qualidade, que valorize a cultura e
identidade camponesa e suas especificidades. A consolidacdo deste curso no ensino superior
tem um importante objetivo: formar pedagogos para atuar nas escolas da reforma agraria e
areas rurais, assumindo um importante papel na contribuigdo para uma reparagao historica,
que foi a negacdo e negligenciamento do direito a Educa¢do dos povos do campo e
trabalhadores rurais.

A Educacao do Campo chegou na UFPB antes da criacdo deste curso, a partir do
PRONERA. Portanto, ¢ possivel afirmar que essa licenciatura ¢ fruto da luta e reivindicagdes
dos movimentos sociais do campo pela formagao de educadores que possam atuar nas escolas
dos acampamentos e assentamentos, valorizando o conceito da Educagdo do Campo. A
cria¢do do curso de Pedagogia em Educagdo do Campo ¢ uma concretizagdo dessa luta.

As acgdes empenhadas nesse trabalho, nos permitiu analisar e contribuir sobre a
efetividade do aprofundamento do curso de Pedagogia no conceito da Educagdo do Campo. A
partir da andalise do PPC, das ementas e¢ contetidos dos planos de curso, conseguimos
identificar os fundamentos presentes na base curricular das disciplinas do curso, ofertadas no
periodo 2022.1.

Consideramos que apenas a andlise das ementas ndo nos permitiria identificar de
forma efetiva o aprofundamento do conceito no curso. Por isso, decidimos ampliar a
investigagdo para o plano de curso das disciplinas especificas ao conceito, ou disciplinas que
entre seus conteudos abordam o conceito. ApoOs isso, conseguimos perceber quais
fundamentos fazem parte da base curricular do curso, assim como, identificamos os
fundamentos que nao estdo sendo abordados.

Identificamos fundamentos que contribuem para o conceito do curso entre os
contetidos abordados na base curricular das disciplinas obrigatorias e optativas ofertadas em
2022.1, como Educagao Popular e os Movimentos Sociais, a mistica nos movimentos sociais
como processo educativo, curriculo na perspectiva da Educacdo do Campo, gestdo em escolas
rurais ¢ na Educagdo do Campo e propostas curriculares para o ensino de geografia, ciéncias
nas escolas do campo, Educagdo Ambiental e as contribuigdes do negro e do indigena para a
formacao do Brasil.

Entre as disciplinas especificas ao aprofundamento do conceito sdo discutidos

fundamentos basilares, como a questdo socio-histérica da luta por terra e educacao
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empenhada pelos povos do campo e movimentos sociais, concepgdes tedricas e praticas sobre
o conceito, o papel social da escola, assim como questdes fundamentais ao fortalecimento do
conceito, como a economia popular solidaria e autogestdo. No curso, ha quatro disciplinas
especificas ao conceito que sao fundamentais para o desenvolvimento da Pesquisa, Extensao e
Praticas Educativas da Educagdao do Campo.

De acordo com os documentos analisados, quatorze das quarenta e cinco disciplinas
ofertadas em 2022.1 abordam fundamentos da Educacdo do Campo na sua base curricular,
considerando que Estagio Supervisionado V, Contetdo e Metodologia do Ensino de Historia
e Histoéria da Educagdo fazem mengao ao campo nas ementas, mas nao abordam o conceito
em seus respectivos planos de curso. Isso significa que, em numeros estatisticos, apenas 31%
das disciplinas deste curso abordam o conceito em sua base curricular.

Quando nos referimos as disciplinas especificas ao aprofundamento do conceito no
curso, ofertadas em 2022.1, 13% ¢ a estatistica que corresponde em relagdo as demais
disciplinas que ndo sdo especificas ao conceito em sua base curricular. Devemos considerar
que a diferenca conceitual entre do campo e no campo € uma questdo que precisa ser
analisada, visto que, sdo interpretacdes diferentes dependendo da colocacao. Essa situagdo €
percebida na disciplina de Pesquisa e Extensdo no Campo, principalmente por se tratar de um
componente que envolve a pratica, ¢ fundamental que seja garantida essa experiéncia na
Educacao do Campo, para que o curso possa contribuir para o fortalecimento do conceito no
Estado da Paraiba.

Refletimos acerca das possibilidades de aprofundamento do conceito do curso nas
diferentes disciplinas. Entre as obrigatdrias, é preciso buscar metodologias que contribuam
para uma interdisciplinaridade entre os componentes de metodologia do ensino, assim como,
garantir que todas as cinco de conteudo e metodologia do ensino busquem relacionar os
conteudos com experiéncias e fundamentos que contribuem para o conceito, como a
etnomatematica. No curso, existem outras disciplinas que poderiam contribuir objetivamente
com a Educacdo do Campo, como a disciplina de Educagdo e Movimentos Sociais, mas ao
analisar a ementa e plano de curso, ndo ha nenhuma men¢do aos movimentos sociais
camponeses, nem a Educagdo do Campo. A disciplina de Politica Educacional poderia
abordar as politicas educacionais para a Educacdo do Campo em seu curriculo, assim como
Histéria da Educacdo deveria considerar a luta dos povos do campo por uma Educagdo Bésica.

Entre os fundamentos basilares, ausentes no aprofundamento conceitual do curso, seja
pela falta de oferta das disciplinas, ou por inexisténcia do conceito na base curricular estdo: a

Agroecologia, Cultura Camponesa, Desenvolvimento Sustentdvel, Educacdo Omnilateral,
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Infancia Camponesa, Juventude do Campo, Territorio Camponés e Trabalho no Campo como
principio educativo.

Alguns desses fundamentos estdo presentes em disciplinas optativas que ndo foram
ofertadas no referido periodo. A ndo oferta dessas disciplinas configura uma auséncia no
aprofundamento do conceito no curso, além de que, parte desses fundamentos, sao basilares
para a compreensdo da Educacdo do Campo, como a Agroecologia, Cultura Camponesa,
Desenvolvimento Sustentavel e principalmente o Trabalho no Campo. Consideramos que
disciplinas como Educacdo e Juventude Rural e Educacdo e Trabalho no Campo sdo
fundamentos basilares para o conceito e deveriam estar entre os componentes obrigatdrios
abordados no curso. As disciplinas optativas que ndo estdo sendo ofertadas seria uma
oportunidade do estudante em aprofundar-se nos fundamentos do curso, além de fortalecer o
conceito a partir das reflexdes e contribuicdes teoricas advindas da oferta regular destes
componentes.

Compreendemos que a Universidade, inserida em um contexto capitalista, ndo tém os
mesmos interesses dos movimentos sociais camponeses, assim como a organizacdo da
instituicao estd diametralmente oposta a organiza¢do popular dos povos camponeses. Porém,
o curso deve buscar estratégias para garantir que o conceito do curso seja aprofundado de
forma efetiva e, para isso, ¢ preciso pensar em uma organizagdo curricular e pratica que
oriente este aprofundamento.

O curso de Pedagogia em Educacdo do Campo da UFPB pode contribuir
objetivamente com a luta dos povos do campo do Estado da Paraiba, buscando aproximar-se
dos sujeitos a que se propde. A Educag¢do do Campo ndo pode ser construida apenas dentro
dos muros da institui¢do de ensino, mas, precisa buscar contribuir com os sujeitos a que se
destina. Para isso, temos diversos exemplos praticos de como o curso pode somar nessa luta.
Este curso ¢ uma conquista das lutas camponesas e estes sujeitos devem fazer parte da
constru¢do desse curso, ndo somente no campo tedrico, mas principalmente na pratica da
formagdo. E ndo devemos apenas ir ao seu territdrio, mas inserir os povos do campo e
movimentos sociais nesta institui¢do de ensino, seja a partir de eventos, pesquisas, extensao
ou projetos de ensino, pois, este curso sO existe, gracas as lutas empenhadas pelos
Movimentos Sociais do Campo por uma Educacdo de qualidade.

A Educacdo do Campo ¢ considerada um conceito educacional, que tem como base,
principios filosoficos sociais, que almejam a mudanga da estrutura agraria brasileira. Por ser
um conceito que surge a partir das reivindicagdes, experiéncias, contribuicdes e

principalmente a luta dos movimentos sociais do campo, nos acampamentos € assentamentos,
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possui uma base tedrica profundamente critica a questdo agraria brasileira ¢ as relagdes de
trabalho constituidas no campesinato brasileiro, que durante séculos negou o direito a uma
educacdo basica aos povos do campo. Orientada pelas teorias e experi€ncias revolucionarias
socialistas, a Educacdo do Campo ¢ um conceito que faz parte do projeto de Reforma Agraria
Popular reivindicado pelo MST. E impossivel desassociar a luta dos povos do campo e seus
sujeitos do conceito deste curso, pois, sua base teorica, metodoldgica e filosofica reivindica
que a Educagdo do Campo seja construida de forma coletiva, com a contribui¢do de todos os
sujeitos que estdo envolvidos no processo de acumulacdo de experiéncias da Educacdo do
Campo.

O curso apresenta uma base conceitual que aborda fundamentos do conceito, porém,
principalmente nas disciplinas mais praticas, ndo ha um alinhamento objetivo entre a
formagdo de Pedagogia em Educagdo do Campo com as experiéncias praticas no conceito do
curso no Estado da Paraiba. Para isso, ¢ necessario garantir que os povos do campo sejam 0s
principais beneficiados pela existéncia deste curso de licenciatura, contribuindo assim, na luta

por uma Educagdo do Campo.
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ANEXO 1

- ORGANIZAGCAO CURRICULAR -

1. Conteudos Basicos

1.1 Conteudos Basicos Profissionais

Disciplinas Carg | Cré Pré-requisitos
a di
Horar | tos
ia

Filosofia da Educacao 60 h 4 --
Sociologia da Educacgéo 60 h 4 --
Psicologia da Educacao 60 h 4 --
Historia da Educacéo 60 h 4 --
Portugués Instrumental 60 h 4 --
Fundamentos Sdcio-Historicos da 60 h 4 --

Educagado do Campo

Fundamentos da Educacéo e do 60 h 4 Politica Educacional
Ensino Fundamental

Educagao, Economia Popular 60 h 4 -
Solidaria e Praticas Associativas

Educacéo e Trabalho no Campo 60 h 4 --

Gestio de Processos Educativos em 60 h 4 --
Escolas do Campo

Educacéo Infantil 60 h 4 Politica Educacional
Escola Rural e Classes Multisseriadas | 60 h 4 --
Educacgao e Movimentos Sociais 60 h 4 -
Educacgéao Popular 60 h 4 -
Conteudo e Metodologia do Ensinode | 60 h 4 | Portugués Instrumental
Portugués
Conteudo e Metodologia do Ensino de 60 h 4 Histdéria da Educagéao

Histdéria
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Conteudo e Metodologia do Ensino de 60 h 4 --
Geografia
Conteudo e Metodologia do Ensino da 60 h 4 -
Matematica |
Conteldo e Metodologia do Ensino da 60 h 4 Conteudo e
Matematica Il Metodologia do
Ensino da
Matematica |
Conteudo e Metodologia do Ensino de 60 h 4 -
Ciéncias
TOTAL 1200 80
1.2 Estagio Supervisionado
Estagio Supervisionado | 60 h 4 Didatica
Estagio Supervisionado Il 90 h 6 Estagio
Supervisionado |,
Conteudo e
metodologia do
Ensino de Portugués
Estagio Supervisionado Il 90 h 6 Estagio
Supervisionado I,
Conteudo e
metodologia do
Ensino de
Matematica |,
Conteudo e
metodologia do
Ensino de
Matematica Il
Estagio Supervisionado 1V 105 h 7 Estagio
Supervisionado llI,
Conteudo e
metodologia do
Ensino de
Ciéncias
Estagio Supervisionado V 60 h 4 Estagio
Supervisionado
IV, Gestao de
Processos
Educativos em
Escolas do
Campo
TOTAL 405 27
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2. CONTEUDOS COMPLEMENTARES

2.1 Conteudos Complementares Obrigatérios

Metodologia do Trabalho 60 h 4 --
Cientifico
Politica Educacional 60 h 4 --
Lingua Brasileira de Sinais - 60 h 4 --
Libras
Pesquisa e Praticas Educativas 60 h 4 --
na Educagao do Campo |
Didatica 60 h 4 --
Pesquisa e Praticas Educativas 60 h 4 Pesquisa e
na Educacao do Campo Il Praticas
Educativas na
Educacédo do
Campo |
Projeto de Pesquisa e Extensao 60 h 4 --
no campo |
Curriculo e Educacao 60 h 4 --
Projeto de Pesquisa e Extensao 60 h 4 Projeto de
no Campo Il Pesquisa e
Extenséo |
Fundamentos da Educacao de 60 h 4 --
Jovens e Adultos
Artes e Educacao 60 h 4 --
Organizacéo e Pratica da 60 h 4 Fundamentos
Educacédo de Jovens e Adultos da
Educacéo de
Jovens e
Adultos
Alfabetizacao: Processos, 60 h 4 --
Métodos e Praticas
Trabalho de Conclusao de Curso | 60 h 4 --
Trabalho de Conclusao de Curso 60 h 4 TCC |
Il
TOTAL 900 60
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a. Conteudos Complementares Optativos (Minimo: 20 créditos/ 300

horas)
Seminarios Tematicos em 60 h 4 --
Educacido Ambiental
Planejamento e Avaliagao 60 h 4 Didatica
Educacional
Organizacao e Pratica da 60 h 4 -
Educagao Especial
Tecnologias Educacionais e 60 h 4 --
Processos Inclusivos
Educacéao Sexual 60 h 4 -
Etica Profissional 60 h 4 -
Educacido Ambiental 60 h 4 --
Métodos e Técnicas em 60 h 4 --
Educagao Especial
Educacdo das Relagdes Etnico- 60 h 4 -
Raciais e Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana
Educacéao e Desenvolvimento 60h 4 --
Sustentavel
Educacéio e Juventude Rural 60h 4 --

2.3 Conteudos Complementares Flexiveis

Topicos Especiais em Educagéao 135 h 9 --
do Campo |
Topicos Especiais em Educagao 135h 9 --
do Campo Il
Topicos Especiais em Educagao 135 h 9 --
do Campo llI
TOTAL 405 27
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